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INTRODUCCION

La presente investigacion estd conformada de tres capitulos en los cuales se tiene
como objeto de estudio “La formacion del docente investigador en el Area Histérico

Social de la Escuela Nacionai Colegio de Ciencias y Humanidades.”

En el primer capitulo se plantea la necesidad que toda sociedad tiene para crear
instituciones en las que los individuos sean formados para satisfacer los requerimientos
que su sociedad se plantea; la institucién principal a la que se le asigno ésta tarea fue
la escuela, en donde el sujeto recibira una educacién escolarizada, que actualmente

esta conformada a través de varios niveles educativos.

Del mismo modo se ubican los antecedentes de la creacion del entonces Colegio de
Ciencias y Humanidades, ahora Escuela Nacional; su relacién con el Estado Mexicano
dadas las condiciones politicas, sociales y econémicas por las que atravesaba el pais.

. Se aborda la importancia de ésta institucién educativa dentro del nivel medio superior
universitario, pues se trata de hacer una vinculacién mas estrecha entre el bachillerato
de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades y la Universidad Nacional

Auténoma de México.

También se plantea el andlisis de su plan de estudios 1971 y el plan de estudios que se
actualizé en 1996, la manera por fa cual fue conformado (areas de conocimiento) y el
impacto que fa Escuela Nacional CCH trata de lograr como proyecto de innovacion
dejando atrds la ensefanza tradicional impulsando nuevas alternativas en la

ensefanza y la investigacion.



El segundo capitulo muestra la labor tan importante del docente en toda institucién
escolarizada; asi mismo se presentan las etapas académicas por las cuales han
cruzado los docentes de la Escuela Nacional CCH, situaciones que darén pauta a

saber el estado de la docencia en esta entidad educativa.

Igualmente se aborda el concepto de “formaciéon docente,” a través del cual se realiza
un estudio de la evolucién de éste término a lo largo del tiempo; y también se examina

la problematica en relacién a la formacién pedagégica y formacién disciplinaria.

Asi mismo se realiza un andlisis de la formacién de los docentes de la Escuela
Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades que muestra la heterogeneidad

académica y laboral de estos.

De igual forma se analizan las corrientes de formacién de docentes, en éste caso se
eligieron las mas representativas de México y Estados Unidos de Norteamérica, que
nos muestran una perspectiva amplia respecto a la discusién de la formacion de
docentes; dichas corrientes son las tendencias y tradiciones en la formacion docente.

Ademés se abordan los programas de formacién de los docentes de la Escuela
Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, en el que se da un panorama general, a
su vez se presenta un andlisis respecto a las corrientes (tendencias y/o tradiciones) por
las que puedan estar conformados los programas de formacién de docentes en ésta

institucion.

En el tercer capitulo se realiza una comparacién entre las dos formas de concebir al
mundo “el social y el natural dando pauta al estudio de los paradigmas cuantitativo y
cualitativo, asi mismo se presentan los supuestos tedricos metodologicos de la

Investigacién Cualitativa.



De la misma manera se muestran las propuestas teéricas de la Investigacion Accion
como uno de los métodos de investigacion cualitativa, en donde se retoma la propuesta

de “profesor investigador’, que propone un cambio en el rol que juega el docente.

Por Gltimo dentro de éste capitulo se ostenta la propuesta pedagdgica “Formacidn del
Profesor Investigador en el area Histdrico Social” en el que se retoman aspectos
metodolégicos de la propuesta de la Investigacion Accion, asi como algunas ideas que
permitiran reflexionar sobre los criterios para la formacién de docentes en la Escuela

Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades.

Cuando se elabora una Investigacién como lo es el caso de la presente Tesina, se
fincan muchas expectativas respecto al objeto de estudio, asi en el proyecto
presentado se propuso realizar un estudio documental y de campo, sin embargo dadas
las condiciones institucionales por las que a travesaba la Universidad Nacional
Auténoma de México (paro académico, de servicios y de investigacion) no permitieron

que se concretara la recuperacion de evidencias reales (investigacién de campo).

lgualmente se modificé en cuanto se pretendia realizar un estudio de caso, pues
originaimente solo se tenia pensado realizarlo en el plantel Sur, y las circunstancias ya
mencionadas originaron que se abordaran todos los planteles, es decir se menciona la

formacién de docentes como institucion.

El giro a la Tesina provocoé que solamente se llevara a cabo una investigacion
documental, en la que se recopilé informacién de fuentes bibliograficas vy

hemerograficas especializadas en ios temas que se trataron.

Posteriormente se analizd la informacion y se recabd en fichas de trabajo que

permitieron guardar la informacién que contiene los planteamientos o interpretaciones



del autor, asi también se elaboraron fichas en las que se expresan los comentarios,
criticas o conclusiones respecto al tema, que conjuntamente dieron pauta a conformar

cada uno de los capitulos y como producto final la presente tesina.

De acuerdo a las caracteristicas de mi investigacion de tesina desarrollé la
combinacién de las modalidades “exposicion de una problematica educativa y el
analisis de una experiencia educativa”, mismas que se encuentran contempladas en los
lineamientos para la Titulacién de la Universidad Pedagégica Nacional.

Este escrito se inici6 al plantearse cierta preocupacién respecto a la formacion
disciplinaria que poseen la mayor parte de los docentes que laboran en el sistema
educativo nacional (nivel medio superior y superior); aunado a la falta de conciencia de
la necesidad de una formacién pedagégica, que traera consigo el andlisis de su
quehacer educativo y el entendimiento de éste.

De ésta manera la inquietud por analizar la formacion de docentes se concreto, en la
presente investigacion de los docentes del area Historico Social de la Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humanidades, al indagar como orienta su préctica educativa

teniendo una formacién disciplinaria, sin tener una formacién pedagdgica.

La importancia de la presente investigacion radica en analizar la relacion practica y
formacién docente, que nos proporcionara el panorama actual que existe en cuanto a la
formacion de docentes y poder proponer la alternativa pedagdgica de formacién de
docentes desde la Investigacién Accion para la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y

Humanidades.

La finalidad de ésta investigacién es reflexionar sobre la necesidad de dar jerarquia a
la formacién pedagdgica, para que el docente que labora en el Area Histérico Social de
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la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades se apropie de elementos
tedricos metodolégicos que le ayuden a comprender y mejorar su ejercicio docente
desde la comriente de la Investigacién Accién que propone la vertiente “profesor

investigador® de su propia practica educativa.

Aunque se cumplieron parcialmente los objetivos que me plantee en mi proyecto, los
resultados que proporciond ésta investigacion fueron satisfactorios en cuanto a la

recopilacion documental.

Finalmente espero que ésta investigacion que elaboré sea (til a los docentes del area
Historico Social de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, con el fin
de que realicen una reflexion sobre su trabajo educativo; asi mismo va dirigida a
estudiantes, docentes, investigadores o personas que se dediquen al estudio de la

educacion.



CAPITULO 1. LA  ESCUELA
NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES Y, ANALISIS
CURRICULAR DE SU PLAN DE

ESTUDIOS.
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1.1. La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades

En la creacién de una Institucion Educativa es determinante el contexto en el que
surge, asi las condiciones econdmicas, politicas y sociales justifican su existencia. En
el presente capitulo analizaré los factores que influyeron en la fundacién del entonces
"Colegio de Ciencias y Humanidades"‘pues en el contexto educativo mexicano fue
importante debido a la situacion por la que atravesaba el pais; asimismo analizaré su
Plan de Estudios 1971, Plan de Estudios Actualizado 1996 y las cuatro areas que lo

conforman.

1.1.1. La escuela moderna
Es necesario realizar un breve esbozo a lo largo del tiempo de lo que ha sido la
escuela hasta nuestros dias, para contextualizar la situacion actual del Colegio de

Ciencias y Humanidades, ahora Escuela Nacional.

La educacion "es una actividad natural de todas las sociedades, que tiene por objeto
integrar en la comunidad al individuo en un periodo de crecimiento fomentando el
desarrollo de ciertas habilidades y ejerciendo una influencia sobre la opcién del
individuo en el ejercicio de esas habilidades de modo que contribuyan a la

supervivencia y al bienestar de la sociedad en que vive."2

La educacién escolar "es un intento de asumir la direccién deliberada de ciertos
aspectos de éste proceso; esto supone implicitamente la obligacién moral de asegurar
que tal proceso tenga lugar procurando el mayor beneficio posible de las dos partes

interesadas: el individuo y la colectividad social."

"Universidad Nacional Auténoma de México. La Universidad v sus rectores. Pablo Gonzalez Casanova
Creacién del Colegio de Ciencias y Humaniaades UNAM /Centro de estudics sobre |3 Universidad
México, 1983. p.57

2Globe, Norman y James Porter La funcién cambiante del profesor Persoectives Internacionales.
Narcea, S.A. de Ediciones/lUNESCO Madnd Espafa 1980 p.24

® Ibidem.
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Las diferencias entre los conceptos antes mencionados son que la educacion se refiere
al proceso general de integracién en la sociedad y la escolarizacion se refiere at control

intencionado de esos procesos.

La educacion escolarizada se conforma a través de una organizacién compleja
encaminada a cumplir la tarea encomendada, que la sociedad asigné con el nombre de
escuela, asi, a lo largo del tiempo toda civilizacion avanzada experimenta la necesidad

de abrir una escuela.

A través del tiempo han existido diversos tipos de educacién organizada, como la
sostenida por los Griegos, el imperio Romano o la Iglesia medieval, pero de una
intervencion sistematica y continuada por las autoridades publicas en la educacion,
sélo puede hablarse en los comienzos de la época modema.

La escuela moderna, tiene sus antecedentes a fines del siglo XVIil cuando se produce
la Revolucion Francesa y los representantes del pueblo transforman el tipo estatal de
educacion anterior dando origen a la educacion publica nacional, que se realiza a lo
largo del siglo XIX; desde entonces la organizacién de la educacién esta a cargo de los

gobiemos en cada nacion.

Con la participacién de la sociedad en el gobierno va surgiendo la educacién publica,
democratica que es la que caracteriza nuestro tiempo, cuyo objetivo "es la formacion
del hombre completo, hasta el maximo de sus posibilidades, independientemente de su

posicion econdmica y social; su caracter es fundamentalmente humanizador"*

Este tipo de educacién trata de facilitar el mayor grado posible de cultura ai mayor
nimero de individuos permisible, persigue un concepto de hombre, de lo que éste
puede llegar a ser, para ayudar en su autorrealizacién como persona y tiene que
alcanzar un modelo de sociedad porque debe contribuir a que se realicen los intereses

“ Larroyo, Francisco. Historia General de la Pedagogia. Editorial Porrda, S.A. 20 Edicion. México, 1984.
p.740
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prioritarios de la colectividad.

Actuaimente cada pafs ha constituido un sistema educativo, segin Guevara y de
Leonardo definen a éste, como "el patrén global de organizacién de las instituciones
formales para la transmisién del conocimiento y de la herencia cultural de una
sociedad. Pueden existir sistemas estatales, provinciales, municipales, y al conjunto de

estos se les denomina sistema educativo nacional."

En México, el sistema educativo nacional se ha disefiado a través de la conformacion
de distintos niveles en tal forma que el alumno se inicie en una educacion basica de
conocimientos generales, ascendiendo niveles que lievan al alumno a una educacion
de conocimientos mas profundos, los cuales tienen la finalidad de prepararlos para

acceder al mundo laboral.
Los niveles que comprenden la organizacién del Sistema Educativo Mexicano son:

*La educacidon basica; que la integran la educacién preescolar, la primaria y la
secundaria.

* La educacion media superior esta conformada por el bachillerato, en sus tres
modalidades: el bachillerato general, el bachillerato bivalente y la educacién profesional
media.

*La educacion superior, que puede ser universitaria, tecnoldgica o normal.”®

1.1.2. El Bachillerato en México

De los distintos niveles de educacion que conforman el sistema educativo mexicano,
me remitiré caracterizar el bachillerato, particularmente el universitario, pues mi objeto
de estudio el Colegio de Ciencias y Humanidades, ahora Escuela Nacional se ubica en
esta modalidad. Ver Cuadro 1

sGuevara, Niebla Gilberto y Patricia de Leonardo. Introduccién a la Teoria de la Educacion. Editorial
Trillas/UAM. Biblioteca Universitaria Basica. México, 1990.

8 Secretaria de Educacion Publica (Informe de labores 1998-1999). Magnitud v evolucién de la matricula
del sistema escolarizado. En Problemas y Politicas de la Educacioén Basica. Programa y materiales de
apoyo para el 1er. Semestre de la Licenciatura en Educacién Primaria. SEP. México, 2000. p.33-42
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Un primer acercamiento a la Ensefianza Media Superior la define su ubicacion
intermedia entre la ensefianza basica y los estudios superiores o mas simplemente "en
el contexto inmediatamente superior a la secundaria, y se le asigna objetivos tanto de
formacion como de ampliacién de los conocimientos adquiridos antes por el alumno y

de especializacién en algunos de ellos."

E! bachillerato es inmediatamente posterior a la educacién secundaria, se cursa en dos
o tres afos (segun la modalidad de éste); y es de caracter propedéutico para cursar

estudios superiores; particularmente en México forma parte de la Educacion Media

Superior.

Las tres modalidades de bachillerato pueden agruparse "con fines descriptivos en
nicleo propedéutico (universitario o general), nicleo bivalente (tecnolégica) y nudcleo

terminal profesional."8 Ver Cuadro 1

El objetivo del bachillerato general es ampliar y consolidar los conocimientos adquiridos
en secundaria y preparar al educando en todas las areas del conocimiento para que
elija y curse estudios superiores; existen también bachilleratos propedéuticos vy
terminales al mismo tiempo, es decir ademas de ofrecer una preparacién general a sus
alumnos para el ingreso a la educacion superior confiere titulos en el ambito

profesional.

El objetivo del bachillerato tecnolégico, es ofrecer servicios para cursar estudios
superiores junto con la capacitacién del alumno para que participe en el desarrolio

econdmico, mediante actividades industriales, agropecuarias, pesqueras y forestales.

La educacion profesional media tiene como objetivo capacitar a los alumnos en

actividades productivas y de servicio a fin de que pueda incorporarse al mercado de

7 Bazan, Levi José. Tesis acerca del bachillerato mexicano. Revista de la Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior. México, 1991. p.95-105

8 Alvarez, Mendiola German (Coordinador). Educacién Media Superior. en Sistemas Educativos
Nacionales (México). Ministerio de Educacién y Ciencia de Espafia./ Organizacidn de Estados
Iberoamericanos para la educacion, la ciencia y la cultura/Secretaria de Educacién Publica/EUM
México1995. p.96




16

trabajo del pais y también se les confiere titulos de nivel medio profesional que los

acredita como profesionales técnicos.

El siguiente cuadro agrupa los diferentes tipos de educacién media superior en México:

Centros de Educacion Media Superior.

Cuadro 1

Nucleo

m
=
n

Instituciones

Propedéutico

P—DBP—A—-—0BM<—2ZC

*Bachilleratos de Universidades

*Colegios de Bachilleres

*Bachiileratos Estatales

*Preparatorias Federales por Cooperacidn
*Bachilleratos Federalizados

*Centros de Estudios de Bachillerato
*Bachilleratos de Arte

*Bachilleratos Militares

*Bachilleratos Privados con Normatividad Propia

Bivalente

Terminal

rPO-@OO0rozom-H

*Centros de Bachillerato Tecnolégico, Industrial y
de servicios.

*Centros de Estudios Cientificos y Tecnologicos

*Escuelas de Bachillerato Técnico

*Centros de Bachillerato Tecnoldgico Agropecuario

*Centro de Estudios Tecnolégicos del Mar

*Bachilleratos de Institutos Tecnolégicos

*Centros de Ensefianza Técnica Industrial

*Centros de Bachillerato Tecnolégico Forestal
*Bachilleratos Técnicos de Arte

*Escuelas de Estudios Técnicos

*Colegio Nacional de Educacién Profesional
Técnica

*Centro de Estudios Tecnologicos Industriales y
de servicios.

*Centros de Estudios de Arte

FUENTE: Sistemas Educativos Nacionales (México). Educacion Media Superior México1935
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Dentro de la educacién media superior universitaria ndcleo propedéutico, se encuentra
el bachillerato universitario; éste forma parte de las universidades y esta sujeto a su

normatividad.

Las universidades autonomas tienen la facultad de autogobernarse mientras que las
estatales dependen de las autoridades educativas de la entidad federativa a la que
pertenecen; en México las condiciones de los bachilieratos de las Universidades son
muy diversas pues cada una de éstas tiene su propia normatividad, recursos y

trayectoria propia.
Especificamente el bachillerato universitario cumple varias funciones:

"a) Ofrece a los estudiantes la posibilidad de apropiarse los elementos
fundamentales de la cultura de su época.

b) Constituye un camino -Gnico- a través del cual se liega al nivel superior
(Licenciatura).

¢) Es un medio para la socializacion de posibles y futuros miembros de la
intelectualidad.

d) Favorece la difusién hacia la sociedad de modos y estilos de vida propios

de los universitarios, especialmente los valores de la razon y la ciencia”

Sin embargo en los bachilleratos universitarios encontramos una diversidad curricular,
a pesar de que pertenecen a la misma institucion universitaria como es el caso de la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), que cuenta con la Escuela
Nacional Preparatoria y con el ciclo de bachillerato del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), ahora “Escuela Nacional.”"°

También hay diferencias en lo concemiente a la duracién de los estudios; algunos

SVelazquez, Campos Rafael. Tesis sobre el bachiilerato v sobre el caso paricular del Colegio de
Ciencias v Humanidades. Cuadernos def Colegio. Revista Trimestral CCH No. 43-44. Abril-Septiembre.
México, 1989. p.208-227,

"%Gaceta CCH. Conseio Universitario aprueba el Realamento del Coleaio de Ciencias v Humanidades
para adecuarlo al nuevo carécter de la Escuela Nacional gue tiene el CCH. Organo Informativo del
Colegio de Ciencias y Humanidades No. 834. 28/ Septiembre. Editorial Nueva Epoca. México, 1998.

i
4
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bachilleratos ofrecen realizar los estudios en dos afios, mientras que la mayoria los
ofrece en tres. Hay bachilleratos especializados y bachilleratos en tronco comun y con
areas finales de especializacion; algunos tienen curriculos propedéuticos y generales;

y otros tienen asignaturas para el trabajo.

Otra diferencia entre los bachilleratos universitarios es que unos organizan sus ciclos
lectivos en semestres y otros en afos; algunos tienen carga horaria méxima y otros
carga minima de trabajo en el aula, con descarga en tareas extraescolares y de

autoaprendizaje.

En sintesis: en los bachilleratos universitarios hay una gran variedad de planteamientos
curriculares, que dan lugar a planes y programas de estudios distintos, tienen pase
automatico a sus Universidades respectivas y su finalidad es la formacién propedéutica

para generar profesionales.

1.1.3.El Estado Mexicano y la Universidad
El Colegio de Ciencias y Humanidades, ahora Escuela Nacional perteneciente a la
modalidad de bachillerato universitario, al crearse como institucidon educativa de

educacién media superior, generd expectativas de innovacion en la ensefianza.

Siendo este mi objeto de estudio, sera necesario examinar la relaciéon entre el Estado
Mexicano y la Universidad Nacional Auténoma de México, cuyas acciones dieron como

plataforma la aparicién del entonces Colegio de Ciencias y Humanidades.

La crisis por la que atravesaba el Estado Mexicano en los afios sesenta afecta las
esferas econdmicas, politicas y sociales, que se ven reflejadas particularmente en la
educacion. Son los universitarios (un sector muy importante de la poblacion mexicana)
los que inician una demanda ante la sociedad concientizandcla de una necesaria y

pronta reforma al Estado, enfatizando el rubro educativo.

Desde principios de los afios sesenta y hasta finales de los mismos. el crecimiento de

México se habia conducido, por la politica econdmica denominada “desarrollo
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estabilizador; que entre algunas de sus caracteristicas fueron elevar el ahorro interno,
aumentar los salarios reales, mantener el tipo de cambio (centavos de dolar por peso),
detener la inflacion (indice de precios implicito en el PIB); mejorar la productividad del
trabajo y del capital; elevar la inversién, mejorar la participacion de asalariados y crecer

més répido (miles de millones de pesos).""’!

Durante los primeros cinco afios de la década de los afios sesenta, ésta politica
econdmica se vio reflejada en la UNAM, y al interior se aplicaba el modelo de
educacion desde el desarrollo estabilizador; sin embargo a pesar de que se habia
implantado durante casi media década, hacia 1965 se empezaba a debilitar la politica
econdmica del desarrollo estabilizador, pues la Universidad iba adquiriendo un caracter

social diferente.

Dentro de la Universidad, Ignacio Chavez (1961-1965, primer periodo), después de
haber sido reelegido para un segundo periodo como rector de la UNAM se encuentra
decidido a revitalizar el modelo del desarrollo estabilizador, sin embargo su gestoria
empieza a tener problemas, y con sus acciones debilita las opciones politicas al interior
y renuncia ante el abandono del presidente Gustavo Diaz Ordaz.

La junta de Gobiermno decide designar como nuevo rector al ingeniero Javier Barros
Sierra para el periodo (1966-1970), quien tiene el respaldo del Ejecutivo, pues confia
en su experiencia y su prestigio profesional. La exitosa gestion de Barros Sierra, se
debié al mostrar su capacidad negociadora al recoger algunas demandas y establecer

un compromiso de apertura hacia diversos grupos estudiantiles.

El proyecto educativo que buscaba, era promover el trabajo académico, e impulso "la
revision de planes y programas de estudio, se incrementaron los profesores de carrera

y mostré un gran interés por promover los servicios de orientacién vocacional y de

"Medina, Luis. El hallazgo de la estabilidad: el desarrollo estabilizador. La busqueda de |a estabilidad
econdémica. En Hacia el nuevo Estado: México 1920-1993. Fondo de Cultura Econdmica. México, 1994.
p.177-190.

iy
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estudios psicopedagégicos."'?

Barros Sierra se mostrd decidido a fortalecer cada vez mas espacios de la institucién; y
la autonomia frente al Estado parecia adquirir una dimensién real, ya que la injerencia
de las autoridades disminuy6 en los asuntos estudiantiles, de éste modo se empezaron

a formar en grupos, que tenian presencia en escuelas de la Universidad.

Para éste periodo la UNAM, se transforma y para mediados de 1968, adquiere ofra
fisonomia que es en esencia "un centro de cultura y ensefianza profesional, en

circunstancias de cambio social, es un centro de debate ideolégico."“"

En los meses de julio a noviembre la Universidad Nacional se convierte en un actor
principal de la lucha por la democracia; los estudiantes inician un disturbio estudiantil, y
la represion se hac@ver por parte de las autoridades gubemamentales que justificaban
el uso de la fuerza, argumentando que los disturbios eran ocasionados por extremistas

y personas provocadoras.

El rector de la UNAM interviene apoyando a los estudiantes y critica el exceso de poder
que ejerce el Estado Mexicano ante la Universidad, defendiendo la autonomia; estos
acontecimientos fueron favorables para los estudiantes, y de las diversas fuerzas que

se aglutinan surge el Consejo Nacional de Huelga (CNH).

El movimiento del CNH va adquiriendo fuerza, las manifestaciones publicas congregan
a miles de personas a las calles, las brigadas se hacen presentes en toda la ciudad

dando informacion sobre la situacién y contrarrestaban la version oficial.

A la par del movimiento estudiantil, el Estado se cierra; al parecer las fracciones duras
se imponen y el Ejecutivo se rehusaba terminantemente al dialogo y se decide por la

represiéon como algo final.

12 Soto, Rubio Eduardo. Diversidad v crisis de un provecto de Universidad. La reforma académica de
1F;ablo Gonzalez Casanova. Centro de Estudio sobre la Universidad /UNAM. México, 1994. p.17
Ibidem.
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En un clima agudizado por la violencia y la represion prosigue el movimiento ante la
proximidad de los Juegos Olimpicos, el Estado rompe toda coherencia politica y liquida

la protesta estudiantil con la masacre, el 2 de octubre de 1968 en la Plaza de

Tlatelolco.

Respecto a la ejecucion estudiantil, en opinién de algunos estudios, no sélo la juventud
estudiantil mexicana, experimentaba en 1968 la opresion, sino que era una queja de la
poblacién. La "opresion de la masa estudiantil se origind en la crisis de la Universidad
en la implantacién de oligopolios extranjeros en el pais y la quiebra del ejercicio fiberal
de las profesiones universitarias, y sobre todo el gravisimo problema del mercado

laboral para los trabajadores intelectuales.""*

Octavio Paz, opiné al respecto que la demanda de una "reforma democrética del
régimen correspondia a un anhelo general de la poblacion, especialmente de sectores
cada vez mas numerosos de la clase media. En las demandas de los estudiantes
mexicanos aparecian varios asuntos concretos y entre estos, uno que era y sigue

siendo el corazon de las polémicas politicas en México: la Democracia.” °

Por otra parte, la encarcelacién de casi todos los miembros det CNH y la persecucién
policiaca de los restantes ocasiona que el movimiento quedara sin direccion; las
labores académicas en la UNAM se reanudan el 4 de diciembre de 1968 y aunque se
conservaron los comités de lucha por escuela, el Consejo Nacional de Huelga se

disolvid.

En los meses finales del sexenio de Gustavo Diaz Ordaz se habia agravado el
distanciamiento entre la Universidad y el Estado, ésta situacion provocé que el subsidio
destinado a la UNAM fuera insuficiente y la Institucién se vio afectada en todos sus

ambitos; de este modo la Universidad no pudo iniciar los diversos proyectos de

“Yernandez, Roberto. La anécdota desplaza a la experiencia: Guevara Niebla. Como en 1968, priva el
autoritarismo. Revista PROCESO No.882. México/27 de Septiembre de 1993.

'SRodriguez, Castafieda Rafael. Octavio Paz a "Le Monde en 1968 "La intervencion del Eiército en
Tiatelolco fue pura v llanamente un acto de terrorismo por parte del Estado. Revista PROCESO No. 986.
México/25 de Septiembre de 1995. p.16.
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innovacién académica que reclamaban los estudiantes y profesores universitarios en

las movilizaciones de 1968. Ver Anexo 1

Durante el proceso de cambio sexenal, el sucesor presidencial Luis Echeverria Alvarez
anuncia la necesidad de promover cambios importantes en la politica, esto genera
muitiples rupturas al interior del Estado y la fraccion gobernante exige mayor injerencia
en la vida politica; "la llamada apertura pretende el fortalecimiento del Estado a través
del aumento de su base social, buscando flexibilizar los canales para resolver los

conflictos politicos."'®

El cambio del discurso presidencial le da una nueva dimensién actual a la UNAM en el
sistema politco, de ésta manera se intentan reanudar las relaciones entre la

Universidad y el Estado.

Asi, la Institucion mas importante que habia enfrentado y censurado la politica
gubemamental del sexenio anterior, es objeto de nuevo trato; "en un principio cesa la
hostilidad abierta en su contra y se le otorga mayor subsidio econdmico, después es
frecuente la predica oficialista de su importante participacion en la construccién de un

nuevo tipo de desarrollo econémico.""’

Sin olvidar que el Secretario de Gobernacién en la administracién de Gustavo Diaz
Ordaz fue Luis Echeverria Alvarez, en su gobierno trata de sentar las bases para
nuevos proyectos en la Universidad Nacional Auténoma de México y la apertura del
nuevo régimen hacia la casa de estudios viene acompafiada de un discurso de

reconciliacion.

Asi, la reforma que se intenta para la UNAM no s6lo corresponde a una adecuacion
académica, sino que es una propuesta global para incluir a esta institucién en la

busqueda de soluciones para enfrentar las condiciones de subdesarrollo del pais.

'8 Soto, Rubio Eduardo. Op.cit. p.72
7 Ibidem.
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1.1.4.El Colegio de Ciencias y Humanidades.
El cumplimiento de las funciones asignadas al bachillerato tiene una expresion concreta
en cada época y sistemas especificos, un ejemplo particular es la creacién de la

Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades.

Después de la renuncia de Barros Sierra, en la Universidad se designa a Pablo
Gonzalez Casanova como rector en mayo de 1970, quien marca un nuevo rumbo para
esta Institucién, e inicia una reforma Universitaria en la que propone modificaciones
importantes al esquema universitario, impulsando un proyecto de educacion superior,

que diera méas cabida a un nimero mayor de jovenes.

En los meses siguientes con la creacidn del Consejo Universitario, la reforma
universitaria se empieza a concretar; en un documento que presenta el rector ante el
Consejo Universitario se analiza la situacion de la UNAM, enfatizando que los fuertes
problemas de la Institucién provienen de un sistema social y politico desequilibrado de

las universidades.

La transformacién de la vida universitaria se debia empezar con la modificacién de los
métodos de ensefianza; la elevacién de ios niveles de aprendizaje debia recaer en la
produccion masiva de conocimientos y el proceso de ensefanza debia implicar

diversas formas de evaluar el aprendizaje.

Su tesis radicaba "en la creacidn de un sistema nacional de servicio educativo, en
donde en cascada, los estudiantes de los diversos niveles de doctorado a bachillerato

transmitieran sus conocimientos a los del nivel inferior."'®

Esta propuesta se vio consolidada el 26 de enero de 1971, en sesién del Consejo
Universitario cuando se da a conocer formaimente ei proyecto de creacién del Colegio
de Ciencias y Humanidades (actualmente Escuela Nacional), por el rector de la

1731490

Universidad Nacional Autdnoma de México.

'® Soto, Rubio Eduardo. Op.cit. p.72
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En el discurso que dio el rector Pablo Gonzélez Casanova, afirmaba que el Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH) resolvia por lo menos tres problemas:

1. "Unir a distintas facultades y escuelas que originalmente estuvieron separadas.

2. Vincular la Escuela Nacional Preparatoria a las facultades y escuelas superiores asi
como a los distintos Institutos de Investigacién.

3. Crear un drgano permanente de innovacién de la Universidad capaz de realizar

funciones distintas sin tener que cambiar toda la estructura universitaria, adaptando
w19

el sistema a los cambios y requerimientos de la propia Universidad y del pais.
Uno de los objetivos primordiales era intensificar la cooperacion disciplinaria e
interdisciplinaria entre especialista, escuelas, facuitades e institutos de investigacion; tal
exigencia se debia al desarrollo del conocimiento cientifico y humanista, que prevalecia

en ese momento.

La Escuela Nacional CCH fue "una implementacién académica producto de la
experiencia académico-profesionales de cuatro facultades universitarias: las de
Ciencias y Filosofia y Letras (de las que surgen la ensefianza de las matematicas, la
fisica, la biologia, la légica, la historia y el espafiol), y las de Quimica y Ciencias
Politicas y Sociales (en las que en predomina la ensefianza de la quimica y el método

historico social)."?

Su orientacion pedagdgica revela, en los primeros ciclos, la disposicion de materias
basicas con el propésito de proporcionar al alumno los criterios metodoldgicos en las
ciencias y las humanidades y la posibilidad de aprender a comparar distintas disciplinas

y en los ultimos semestres se incluyen diversas actividades con objeto de impulsar la
especializacién profesional y la formacién de una cultura mas amplia.

El Colegio de Ciencias y Humanidades a nivel bachillerato, permitiria la utilizacion

optima de recursos destinados a la educacién, y a la formacion sistematica e

8niversidad Nacional Auténoma de México. Op.cit. p.57
2 pe Ibarrola, de Solis Maria. E! nuevo Colegic de Ciencias Humanidades de la U.N.AM. (México).
Revista del Centro de Estudios Educativos. Vol.1 Cuarto Trimestre de 1971. No.4. México, 1971. p. 131.

~
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Cabe destacar que la constitucion de su planta docente se integro por contratacion
directa, como servicio social o en forma novedosa, mediante la imparticién de
asignaturas en el CCH por pasantes de Licenciatura que les contaria como créditos en

sus respectivos planes de estudios, situacion que sera tratada en otro capitulo.

Martinez Andrade opina que el Colegio de Ciencias y Humanidades surgié para

satisfacer tres necesidades:

1. "Necesidad de responder a la demanda de Educacién Media Superior en el
pais como resultado del acelerado crecimiento demografico.

2. La capacitacion de técnicos que respondieran a las nuevas exigencias del
desarrollo industrial y econdmico de ia nacion.

3. La renovacion de la estructura y métodos educativos de la Universidad que

habian sido cuestionados radicalmente por el movimiento de 1968 pet

Por su parte Brauer menciona que ante la creciente demanda escolar el CCH trataba
de ser la solucion a la descentralizacién en el bachillerato; pues a principios de los
setenta el rechazo masivo de los aspirantes a ingresar a la preparatoria era un
creciente problema que requeria ser solucionado, "el alto egreso de la secundaria en la
Cuidad de México no correspondia a la insuficiente oferta escolar de las nueve
preparatorias de la UNAM y a las siete vocacionales del Instituto Politécnico Nacional

(IPN), que eran los unicos centros escolares que atendia el nivel medio superior.“22

En conclusién el Colegio de Ciencias y Humanidades, ahora Escuela Nacional fue
justificado por la UNAM como un proyecto de innovacion que brindaba amplias
expectativas para formar mejores profesionales de educacion media superior de

acuerdo a los reguerimientos del pais en ese momento, pero no hay gque olvidar el

?'Martinez, Andrade Marina. Visién Diacronica del CCH a 10 afios de su creacion (Ensayo). Documento
Interno del Departamento de Psicopedagogia del CCH Sur. p.10

2 Brauer, Maria Dolores y coautores. Tradiciones v Levendas, Perfiles Educativos No 55 - 56 Enero-
Junio. Centro de Investigaciones y Servicios Educativos /UNAM. México, 1982 p 30




26

estado ideoldgico del pais (1968) y el alto crecimiento demogréfico en la ciudad de

México.

Entonces hay que cuestionar si la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades, se consolida a lo largo de éste tiempo como una escuela innovadora
dentro del ambito educativo para transformar a la Universidad, o es simplemente una
institucion mas de educacion media superior que surgié de la politica educativa para

satisfacer las demandas de la sociedad.

Y es que la Universidad Nacional Auténoma de México a lo largo del tiempo ha
atravesado por polémicos debates y conflictos que han afectado sustancialmente su
entorno y su orientacién académica conllevando, en ocasiones una fuerte participacion

politica en el ambito social que lo rodea.

Asi durante el Gobierno de Luis Echeverria Alvarez, la Educacion Superior (UNAM, una
de las instituciones de educacién superior mas representativas en México) sufrio
modificaciones importantes que apuntaban a una redefinicion en la politica del Estado.
En el que una de las creaciones mas trascendental es la creacién del entonces Colegio
de Ciencias y Humanidades, dentro del ambito universitario de la UNAM. Ver Anexo 1

La importancia de la Escuela Nacional CCH, radica en la formacién de cuadros lo
mejor posible capacitados desde una educacién activa, que se vera reflejada al
ingresar a la Universidad Nacional Auténoma de México. Este planteamiento muestra
un ideal de alumno que pretende formar, sin embargo existen algunos obstéculos
(como la formacién pedagégica de los docentes que aqui laboran) que impiden, ésta

meta se cumpla.

A pesar de lo anterior, la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, al ser
parte fundamental de la UNAM, lleva la responsabilidad de ser la fuente de innovacion
universitaria (éste hecho sélo se aplica en el discurso, porque en la practica no se lleva

acabo), asi el bachillerato universitario es el antecedente (donde se formaran los
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alumnos bachilleres) académico de la universidad; de ésta forma tiene la tarea de
avanzar al mejoramiento de los niveles cientificos y humanisticos de la ensefianza en
el nivel medio superior (hecho que tampoco se ha concretado, pues la mayor parte de
los investigadores cientificos y sociales, se encuentran en los niveles superior y de
posgrado* de la UNAM).

Asi la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades sera el resultado de un
esfuerzo de facultades, escuelas e institutos que estén ligadas y coordinadas con un
sélo propésito: educar (proporcionarle al alumno las herramientas teorico practicas de
conocimientos vigentes) de acuerdo a las exigencias del actual desarrolio del
conocimiento cientifico y humanista, que en el plan de estudios quedo plasmado en
materias basicas, como el método experimental, el método histdrico, el lenguaje

matematico y el lenguaje del espariol.

*Pablo Gonzélez Casanova, como rector de la Universidad Nacional Auténoma de México, propuso la
idea de la creacion de un sistema nacional educativo en cascada (Consultar P4dg. 18 del presente
capitulo); ésta propuesta prosper6 y actualmente la UNAM, cuenta con bachillerato, universidad y
escuelas que ofrecen estudios de posgrado.

A pesar de que la Universidad contaba con la Escuela Nacional Preparatoria, la idea de el rector era
crear una nueva institucion de educacidon media superior, que fuera innovadora (una nueva forma de
ensefianza y aprendizaje), que sirviera de base para iniciar la reforma académica; asi, la idea era
vincular el bachillerato universitario, con los niveles superior y posgrado (maestria y doctorado).
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1.2.Plan de Estudios de la Escuela Nacional CCH

Cuando se crea el Colegio de Ciencias y Humanidades, ahora Escuela Nacional se
implantd un Plan de Estudios, que respondiera a las expectativas de innovacion de ésta
institucién, es asi que en el presente apartado realizaré una recuperacion de la
propuesta del plan de estudios de la Escuela Nacional CCH mediante un analisis
documental, del Plan de Estudios (1971), el plan de estudios actualizado en 1996 y las
cuatro areas que lo conforman: Area de Talleres, Area Ciencias Experimentales, Area

Histérico Social y Area de Mateméticas.

Los planes de estudios responden a muchos intereses y sentidos, con el paso del
tiempo, la escuela fue exigiendo paulatinamente que se detallaran con mayor precision
estos instrumentos. Angel Diaz Barriga hace una clasificacion interesante acerca de
los planes de estudios y los explica desde tres esferas: burocratica administrativa;

académica y los académicos; y de legitimacién, poder y hegemonia.

En la esfera burocratica administrativa donde los planes de estudios son concebidos
como "grandes orientaciones de trabajo pedagdgico, que inicialmente sirven de
elemento central para planificar los cursos que se deben abrir, el tipo de profesores que

se pueden asignar para impartirios y la secuencia que pueden llevar las asignaturas."23

Desde ésta esfera el plan de estudios para algunas instituciones educativas sirven de
normas y para otras son orientaciones globales; cuando se consideran que son “norma
a seguir se establece un conjunto de mecanismos que pretenden garantizar que todos

los maestros cumplan al mismo tiempo el programa escolar."*

23Diaz, Barriga Angel. Docentes. Planes v Programas de Estudio e Institucion Educativa. Perfiles
Educativos No.57-58. UNAM/Centro de Investigaciones y Servicios Educativos. Julio-Diciembre. México,
;4992. p. 4

Ibidem.
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Por otra parte en la esfera académica y de los académicos, Diaz Barriga menciona que
solo las universidades publicas de México, tienen la facultad de establecer sus planes y
programas de estudio y en general las demés instituciones del sistema educativo
reciben sus planes y programas elaborados por instancias centrales, afirma que ésta
tarea "es basicamente académica y existe un gran riesgo de que se convierta en una

actividad signada por las instituciones de gestién."zs

La esfera de legitimacién, poder y hegemonia, se refiere a tematicas de reciente
discusién en el ambito del curriculo y responde a una incorporacion de categorias
sociolégicas en su ambito de reflexion; entre los autores representativos de esta
corriente se encuentran Peter McLaren, Pierre Bordieu, Jean Claude Passeron y Henry

Giroux.

Respecto a este tema Mclaren, menciona que "en los Ultimos afios el dominio
disciplinario de la educacién dado el acento que actualmente se pone en las técnicas
de administracién, los esquemas de contabilidad y los curriculos ya listos para el aula
de clase; despojan a la actividad escolar de cualquier peso por la justicia, la igualdad y

la democracia."®®

Si bien es cierto, que cualquier plan de estudios tiene implicita una propuesta tedrica,
ideoldgica y técnica, es necesario que genere en su interior un proceso de legitimacion.

Un plan de estudios puede concebirse sin duda como la férmula que da respuesta a
una problematica educativa, que surge de las necesidades sociales, econdémicas y

politicas de una sociedad determinada.

Un plan de estudios no se elabora arbitrariamente, sino que tiene un sustento tedrico y

racional, ya que se analizan factores como: tipo de estudiante al cual va dirigido, el

% |bidem. p.6
Bpclaren, Peter. Pedagogia critica. resistencia cultural v produccion del deseo. Rei Argentina / Instituto
de Estudios de Accion Social /Aique Grupo Editor. Argentina, 1994
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contenido de las disciplinas para su formacion, las exigencias culturales de la sociedad
y ademas debe explicitarse los propésitos de la institucion para convertirse en el eje del

proceso ensefianza aprendizaje.

1.2.1. Plan de Estudios 1971

La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, es una institucion de
educaciéon media superior que se encuentra bajo la jurisdiccion de la Universidad
Nacional Auténoma de México; y actualmente cuenta con cinco planteles:

Azcapotzalco, Naucalpan, Vallejo, Oriente y Sur.

E! plan de estudios propuesto para la Escuela Nacional CCH, es la “sintesis de una
vieja experiencia pedagégica tendiente a combatir el enciclopedismo y a proporcionar
una preparacién que hace énfasis en las materias basicas para la formacién del
estudiante, esto es en aquellas materias que le permitan tener la vivencia y la
experiencia del método experimental, del método histérico, de las matematicas y del

espafiol."%’

La forma de organizar las asignaturas enmarca la necesidad de la utilizacion de dos
métodos: el método experimental y el método histérico; y dos lenguajes: el lenguaje

matematico y el lenguaje del espariol.

El método experimental permitiria al estudiante la recreacion o en su defecto la
creacion y repeticion de fenémenos fisicos o naturales, siguiendo el proceso ordenado
en el que se basa, y seré de gran utilidad para la mejor comprension de la relacién que

el hombre guarda con la naturaleza.

El método histérico social, parte de una concepcion humanista del hombre y del
universo en la que se establece una relacién muy estrecha entre pensamiento y

materia (ser), el principio fundamental es la idea de que todo lo que existe se haya en

7 pantoja, Moran David. Sintesis de |a ponencia gue presentd el Colegio de Ciencias v Humanidades &
la mesa de trabaic del srea correspondiente 3 |z educacion media superior. Perfiles Educativos No.8
Centro de Investigaciones y servicios educativos/UNAM. México, 1980. p. 28
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continua transformacion.

Los dos métodos en los que se basa el plan de estudios, son los dos grandes campos
de conocimiento del hombre: el mundo natural y el mundo social, a partir de estos el
ser humano indaga, explora y obtiene respuestas sobre su realidad; para una mejor

comprension de los fenémenos (sociales o naturales) de su entorno.

De ahi la importancia de la Escuela Nacional CCH de impartir ciencias entendiéndolas
desde la concepcidn positivista y humanistica que favorezcan la concepcion del
hombre y sus circunstancias en el proceso histérico; y de éste modo preparar de forma

integral al alumno en el conocimiento actual.

Respecto a los lenguajes; el lenguaje matematico es el conjunto de lenguajes
simbdlicos que utilizan las matematicas modernas en su actividad teérica para
sistematizar y organizar el conocimiento humano, ademés de estar estrechamente

relacionado con las demas ramas del conocimiento.

El lenguaje del espaniol, es parte importante respecto al plan de estudios de la Escuela
Nacional CCH, pues la lengua es el instrumento comunicativo natural del hombre, Ias
palabras son los signos mas cominmente utilizados; con la adquisicion de la lengua,
poseemos el lenguaje que nos sirve para establecer relaciones con los demas seres
humanos, la lengua establece un lazo de unién entre varios individuos y los agrupa en

torno a ella.

La practica de la lengua ocupa un lugar central en la ensefianza media superior
universitaria pues la “mayor parte de la informacién disponible se encuentra en libros y
revistas; también las condiciones culturales imponen la necesidad de hacernos cargo
de los problemas de lenguaje que formulan los medios audiovisuales, los comics, la

radio, la television y el cine.”?®

2 Bazan, Levi José. Op.cit. p.104
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El lenguaje del espafiol le permitira al alumno comprender diferentes culturas que le
rodean, acceder a las nuevas expresiones de conocimiento, entender el mundo en el
que se desenvuelve: individual, comunitario y colectivo; ademas tendra la oportunidad

de expresar sus dudas, inquietudes o propuestas del acontecer de su realidad.

Tanto el lenguaje matematico, como el del espafiol, son importantes en el plan de
estudios de ésta institucion educativa; pues son instrumentos para el desarrollo
cientifico y cultural de los alumnos, ademas son el vehiculo mediante el cual se pueden
expresar los avances tanto del método cientifico como del social, también ayudan a
tener una explicacién légica mediante el razonamiento y lo mas importante es que
resalta la forma de comunicacién mas significativa del hombre: el lenguaje hablado.

Asi con la concepcién de una ensefanza integral, se pensd en la formacion del
estudiante de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades en cuatro
pilares basicos: el método cientifico - experimental; el método histérico - social, el
lenguaje de las matematicas y el del espafiol; que le permitirian aprovechar distintas

alternativas académicas o profesionales.

Por otra parte de acuerdo con el modelo educativo de la Escuela Nacional CCH, se
insertan tres postulados de la UNESCO, que pretenden marcar la linea formativa de los
estudiantes, y estas orientaciones pedagégicas son: "aprender a aprender, aprender a

hacer, aprender a ser."?

Aprender a aprender, significa la apropiacion de una autonomia en la adquisicién de
nuevos conocimientos adecuados con la edad de los alumnos, lo cual se logra a través

del manejo de los métodos y lenguajes.

El postulado antes mencionado, parte de la idea que la ensefianza en la Escuela

Nacional CCH debera combatir el caracter enciclopedista y memorista que habia

29Colegio de Ciencias y Humanidades. Plan de Estudios Actualizado. Coordinacion del Colegio de
Ciencias y Humanidades/Secretaria de Divulgacion/Unidad Academica del Ciclo de Bachillerato/UNAM.
México, 1996.p. 39
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arraigado la Universidad y se hacia énfasis en el aprendizaje mas que en la
ensefanza, tomando al alumno en un lugar importante situandolo en el papel de sujeto

creador y recreador (entendiendo éste como el conocimiento ya dado); del

conocimiento.

Aprender a hacer, se refiere a la adquisicién de habilidades, supone conocimientos y
elementos de métodos diversos y, en consecuencia determina enfoques pedagogicos y

procedimientos de trabajo en clase.

En éste postulado se pretende que el alumno desarrolle habilidades y actitudes a
través de un aprendizaje dinamico adquirido, tanto en el saldén de clases como en la
realizacion de trabajos de investigacion y en los laboratorios; para que ponga en
préactica los conocimientos adquiridos en la escuela en su entorno mas inmediato.

Aprender a ser, enuncia el propdsito de atender a la formacion del alumno no sélo en la
esfera del conocimiento, sino en los valores humanos, particufarmente los éticos, los

civicos y los de la sensibilidad estética.

El ultimo postulado pretende dotar al alumno de una identidad cultural (universitaria),
esto es que el alumno tome conciencia de su condicién de ser social y descubra ia

capacidad para desarrollarse en el ambito individual y colectivo.

En conclusién, los métodos histérico - social y cientifico experimental, los lenguajes del
espafiol y lenguaje matematico, son el sustento del plan de estudios 1971 y las
orientaciones pedagégicas nos dan referencia de cémo aplicar los conocimientos en el

salén de clases y fuera de éste.

El plan de estudios también recalca la importancia de! caracter interdisciplinario, que
contribuiria a la formacién cientifica y humanista del estudiante; la interdisciplinariedad

"pretende superar una separacion entre las disciplinas y cumple su papel en la



necesaria division del trabajo intelectual."*®

La interdisciplinariedad en el contexto educativo de la Escuela Nacional CCH, "se
refiere al estudio de aquellas disciplinas que sirven de base para construir otras, esto
es, se consideran obligatorias aquellas materias que son el instrumento para la

construccién de otras materias."!

La interdisciplinariedad, pretende que el alumno entienda la relacion de las distintas
disciplinas que comprenden el plan de estudios 1971 (las cuatro areas que lo
conforman); asi se pretende que la interrelacion de las disciplinas sea mas estrecha,
pues éstas no se encuentran aisladas y comparten algunos conocimientos en comun,

asi mismo algunos conocimientos son la base para aprender de otros.

La importancia de las areas académicas del plan de estudios, como un espacio de
interdisciplinariedad (colaboracién de las disciplinas y de agrupacién de saberes), es la
pretension de una visién general de las realidades natural (cientifica) y social
(humanistica), en las que se encuentran implicitos el lenguaje matematico y del

espafiol.

En el plan de estudios de la Escuela Nacional CCH, se establecieron 6 materias
semestrales (en éste se incluia el estudio de un idioma :ingiés o francés, pero no tenia
valor curricular), integradas en cuatro Areas de conocimiento, que son: Area de
Matematicas, Area de Ciencias Experimentales, Area Histérico- Social y Area de

Talleres de Lectura y Redaccion; plan de estudios)

Cada 4rea tiene dos propdsitos "uno formativo, relacionado con la adquisicion de
habilidades y aptitudes; y otro, asociado con la adquisicion de conocimientos.”? Asi el

alumno podra adquirir habilidades de trabajo intelectual generales y propias de los

%0 Marin, Ibafez Ricardo. Interdisciplinaridad v ensefianza en equipo. PARANINFO. Madrid, 1979. p.9
¥pantoja, Moran David. Op.cit p.31

3\elazquez, Campos Rafael. Metodologia de |z ensefianza media-superior. Perfiles Educativos No. 15
Centro de Investigaciones y Servicios Educativos /JUNAM. México, 1982. p.42
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El plan de estudios que se presentd en la creacion del Colegio de Ciencias y

Humanidades, ahora Escuela Nacional es el siguiente:

MAPA CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS 1971%

Total
Semesire Créditos
1 | Asignatura | Matematicas | | Fisical Historia Universal Tall. Red. | Tali. Lec. De Idioma
Moderna y Cont. Clas. Univ.
Horas 4 5 3 3 2 17
Créditos 8 | 10 6 6 4 34
2 |Asignatura | Matematicas i | Quimica | [ Historia de México | | Tall. Red. Il Tall. Lec. De Idioma
| Clas. Hisp.
Horas 4 5 3 3 2 17
Créditos 8 10 6 6 4 | 34
3 | Asignatura | Matematicas lil | Biologia | Historia de México | Tall. Red Tall. Lec. Aut ldioma
] Inv. Doc. | Mod. Univ.
Horas 4 5 3 3 2 17
Créditas 8 | 10 6 6 4 34
% |Asignatura | Matematicas IV | Met. Exp. Fis. Teoria de la Tall. Red. Talt, Lec, | dlamz |
Quim. Biol. Historia Inv. Doc. 1l Esp. Hisp. |
Horas 4 5 3 3 2 17
Créditos 8 10 & 6 4 | | 34
5 12, Opcion 22 Opcién 3% Opcidn 42, Opcion 52 Opcion Idioma
Asignatura | *Matematicas V | "Fisica If *Estética | *Economia | *Ciencias de
*Logica | *Quimica !l *Filosofia | *Ciencias la Salud |
*Estadistica | *Biologia il *Eticay Paliticas *Cibernética y
conocimiento y Sociales | Computacion ||
| del hombre | *“Psicologia | Ciencias de la
*Derecho | Comunicacién |
*Administracion | | *Disefio
*Geografla | Ambiental |
“Griego ! *Taller de
*Latin | Expr.
Gréfica |
Horas 4 5 3 3 2 20
| Créditos | 8 10 6 6 4 40
“*6  Asignatura | *Matematicas *Fisica lll “Estética Il *Economiz || *Ciencias de |2
Vi *Quimica IIf *Filosofia Il *Ciencias | Salud Il |
*Logica il *Biologia Il *Etica y Politicas *Cibeméticay | |
*Estadistica Il conocimiento y Sociales Il Computacion I}
del hombre il *Psicologia il *Ciencias de la
*Derecho I Comunicacion
*Administracién il | 1l
*Geografia il *Disefo |
*Griego It Ambiental I |
| *Latin Il *Talter de Expr,
' ' | Grafica i
Horas 4 5 3 6 2 20
\\ Créditos | 8 10 6 12 | 4 | | 40

Total Horas 108
Total de Créditos 216

“E| Plan de Estudios incluye como requisito acreditar un idioma (inglés o francés) sin valor en créditos.

3 Colegio de Ciencias y Humanidades. Mapa curricular propuesto en 1971. Op.cit.. p.77



Area de Ciencias Experimentales

El area de Ciencias Experimentales tiene como objetivos que el alumno, "aplique el
método cientifico experimental a problemas concretos de la naturaleza; integre el
conocimiento de los fendémenos fisicos, quimicos, biolégicos, psicolégicos y de la salud,
en una vision general del comportamiento de la naturaleza; aplique las técnicas y los

instrumentos que posibiliten la realizacion practica de los disefios experimentales."**

El conocimiento cientifico, es parte importante en el mundo en que nos desarrollamos,
es una actividad humana, que por medio de la ciencia y la tecnologia se desprenden
resultados de aplicaciones practicas, las cuales contribuyen en la satisfaccion de

nuestras necesidades y el mejoramiento de las condiciones en que vivimos.

Por tal razén el area de Ciencias Experimentales, pretende que la formacién basica del
bachiller sea Gtil para el alumno en el mundo que le rodea, en la medida que incorpore
los componentes basicos del método cientifico "nociones y conceptos de ciencia, sus
formas de proceder, sus aplicaciones tecnoldgicas y la contribucién de una relacién

mas arménica entre su sociedad y su ambiente™®

El alumno de la Escuela Nacional CCH tendra la capacidad de apropiarse de
habilidades como la observacion de fenémenos fisicos, planteamiento de problemas,
disefio y realizacién de experiencias, analisis de resultados, obtencion de conclusiones
y la elaboracién del escrito correspondiente, con la finalidad de utilizar el método
cientifico experimental a través de los seis semestres en los que se cursan las materias

del area de Ciencias Experimentales.

Las materias que integran esta area son: Fisica | y Il, Quimica | y I, Biologia | y II,
Método Experimental Fisica, Quimica y Biologia, Ciencias de fa Salud | y I, y
Psicologia l y Il.

En general el area de Ciencias Experimentales permitira al estudiante la adquisicidon de

3 Veldzquez, Campos Rafael. Op.cit. p.42
% Colegio de Ciencias y Humanidades. Op.cit. p.52
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un conjunto organizado de conocimientos, a través de una visién global del

conocimiento cientifico y sus aplicaciones, asi como la relacién con otras areas.

Area de Matematicas

Entre los objetivos del area de Matematicas se encuentran que el alumno “integre una
visién general de las matematicas, el conocimiento de la teoria de los conjuntos, los
modelos matematicos, los lenguajes: numérico, algebraico y geomeétrico; los principios
del célculo, la estadistica y la Iégica; que identifique la utilidad de las matematicas en la
solucion de problemas practicos y utilice la matematica como lenguaje simbdlico en la

construccion de modelos que representen elementos de la realidad social.”*

La matematica es un instrumento utilizado en la ensefianza de la Escuela Nacional
CCH, que sirve como método de razonamiento; mediante el cual se pretende que el
alumno perciba a ésta como una disciplina en constante desarrollo, que se origina en
las necesidades de los hombres para conocer y descubrir su entorno fisico y social a
través de modelos, asi la matematica tiene una doble funcién: su propio caracter de

ciencia y un valor funcional como herramienta.

El alumno en ésta area se apropiara de habilidades, de conocimientos y estrategias
para la solucion de problemas mediante una ejercitacion sistematica, por lo que cada
estudiante resolvera un gran nimero de problemas, ademas se fomentara el trabajo en

equipo para facilitar la adquisicion de los métodos de la matematica.

La concepcion de matematicas, es entendida como “un saber que se construye, sus
conceptos y métodos surgen de un proceso ligado a la resolucion de problemas
concretos, procedentes con frecuencia de otros campos del conocimiento o de la
actividad humana, que constantemente evolucionan y alcanzan niveles cada vez mas

amplios de rigor, abstraccién, generalizacion y formalizacion.”®

% \lelazquez, Campos Rafael. Op.cit. p. 42
% pantoja, Moran David. Op. Cit. p.31
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Las materias que la integran son: Matematicas | a la IV, Cibernética y Computacién | y

I, Logica | y I, y Estadistica [ y I

En general se pretende utilizar a la Matematica como una herramienta tedrica préactica,
pues mediante la resolucién de problemas tedricos se pretende que el alumno ponga
en practica altemativas para resolucién de los problemas cotidianos a los que se
enfrentan; por otra parte ésta area fundamental ya que es la base para entender otras
disciplinas, principalmente las del area conocimiento cientifico, pero también sirve a
otras disciplinas del conocimiento social, en las que se utiliza a la matematica

cuantitativamente.

Area Histérico Social

El sentido fundamental del area Histdrico Social, es que los alumnos “se inicien en una
aproximacion al conocimiento cientifico, transformador de la realidad social, para lograr
éste objetivo era necesario ubicar el cambio de estudio de las ciencias histérico
sociales, para reconocer las caracteristicas, y ubicacion en tiempo y espacio de los
fendmenos sociales, para establecer relaciones e interpretarlos como manifestaciones

irrepetibles.”

El 4rea tiene como base el materialismo histérico, se pretende a través de una
concepcion dialéctica de la realidad; la participacion critica y analitica en el alumno,
relacionando a la sociedad, su historia y la vida cotidiana; asi mismo es necesario que
los alumnos se inicien en la historia, las ciencias sociales y la filosofia de modo que
puedan comprender problemas del acontecer histérico, social y del pensamiento

filosdfico.

La necesidad de comprender nuestro acontecer hace necesario que se incluya en el
plan de estudios la area historico social, pues a través de la historia podemos

comprender nuestro pasado y presente para afrontar los retos futuros; las ciencias

BCastarieda, Salgado Maria Adelina. Lz utoois v |2 reslidad en la constriccion de un orovecto educative:
Ei curriculo del CCH. Centro de Investigacién y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional/
Departamento de Investigaciones Educativas Mexico, 1985, p. 99
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sociales ayudan al alumno a comprender la complejidad de la sociedad en que vive.

La adquisicion de “conocimientos y de técnicas de investigacion aplicada al diagnéstico
de los procesos sociales en general, se adquieren a través de la lectura comentada de

textos clasicos y modemos de la discusién en equipos pequefios.”*

Las materias que integran esta area son: Historia Universal Modermna vy
Contemporanea, Historia de México | y Il, Teoria de la Historia, Derecho Iy il
Administracién | y Il, Etica y conocimiento del hombre, Estética | y I, Filosofia 1 y I,
Geografia | y II, Ciencias Politicas y Sociales | y Il, y Economia l y Ii.

En conclusion el drea histérico social, concibe al alumno como un ser capaz de conocer
su historia, para poder entender su presente, también es necesario el conocimiento de
las ciencias sociales y la filosofia como otras formas de concebir al mundo y la

actividad humana.

Area de Talleres de Lectura y Redaccion

En el area de Talleres de Lectura y Redaccién, se pretende que el alumno domine el
lenguaje como instrumento de comunicacion, desarrolle la habilidad para expresarse
oralmente y por escrito, también es necesario que se apropie de la habilidad de lectura
y de andlisis de textos literarios y cientificos; ademas de que integre el conocimiento de
las formas gramaticales, de los recursos de redaccion, de las técnicas de investigacion

documental y de campo, asi como de los recursos de la expresion visual.

El 4rea de talleres se orienta a” un enfoque practico instrumentalista del estudio del
lenguaje, se sostiene que la orientacion distinta en la ensefianza de la lengua y la
literatura se daria proporcionando el dominio técnico de la lectura y la redaccién,

partiendo de los ejercicios de los alumnos."*®

”Vela’zquez, Campos Rafael. Op.cit. p.46
“0 Castarieda, Salgado Maria Adelina. Op.cit.. p.103
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El conocimiento directo de los textos literarios universales e hispanoamericanos,
pretenden dotar a los alumnos de un cultura literaria, en el que alumno pondra en

practica el uso permanente de la lectura, la expresién oral y escrita.

El area de Talleres de Lectura y Redaccién esta integrada por las siguientes materias:
Taller de Redaccién | y II, Taller de Lectura de Clasicos Universales, Taller de Lectura
de Clasicos Espafioles e Hispanoamericanos, Taller de Redaccién e Investigacion
Documental | y I, Taller de Lectura de Autores Modernos Espafioles e
Hispanoamericanos, Latin | y Il, Griego | y II, Disefio Ambiental | y II, Ciencias de la

Comunicacion | y Il, y Taller de Expresion Grafica | y Il.

En general el drea pretende que el alumno adquiera habilidades de lectura y escritura
como formas de expresién, también pretende que sea una herramienta para poder
comunicarse individualmente y socialmente, a través de la apropiacion de técnicas de
lectura y redaccién; también el alumno podra presentar sus trabajos escritos y orales

en cualquiera de las area de! plan de estudios.

Las conclusiones generales que obtuve del andlisis documental del plan de estudios
1971 de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, son que las é&reas

de conocimiento comparten en comun:

o Fomentar en el alumno conocimientos y habilidades de acuerdo al area de
conocimiento.

o La relacién de algunos conceptos que son Utiles para ofras disciplinas en los
distintos campos del saber

o Un objeto de estudio, (conocimiento cientifico, conocimiento social, lenguaje
matematico y lenguaje del espafol) que dependeré del nivel de integracion
tedrico de las disciplinas en las diferentes areas.

o Dotar al alumno de una cuitura basica (expresarse por si mismos oral y por
escrito, hacer calculos y poseer los conocimientos cientificos y humanistas).

o La necesidad de que al alumno se apropie de la dualidad: teoria y practica, esto
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es la relacion del conocimiento académico con la vida cotidiana.
o La formacién de un alumno que sepa los conocimientos basicos, desde una

ensefianza activa y critica acorde a las necesidades de su sociedad.

En las criticas al plan de estudios1971 se encuentran:

o Dentro del plan de estudios, el conocimiento cientifico, adquiere un caracter de
reconocimiento sobre valorado que se antepone a los deméas campos del saber
(humanista y literario).

o El privilegio del area de ciencias experimentales en cuanto al numero de
créditos, sobre las otras areas como la de talleres de lectura y redaccion o el
area histérico social.

o Elidioma o lengua extranjera, es una materia sin valor en créditos, por lo que no
se toma en cuenta a otras lenguas (inglesa o francesa) que impactan
universalmente en los ambitos como el comercial, la comunicacién, y en el

conocimiento cientifico, humanista y literario.

En el proyecto innovador del entonces Colegio de Ciencias y Humanidades, es
necesaria una actualizacion, para mantenerse como una modalidad de vanguardia que
vaya acorde con los requerimientos de la sociedad, pues actualmente el conocimiento
avanza rapido en el campo del saber, la continua reorganizacién de los saberes, la
especializacion, el establecimiento de nuevas relaciones dentro de cada disciplina,

hacen que hayan aparecido cambios trascendentales en la cultura de nuestro pais y del

mundo.

Por tal motivo un grupo de académicos, de la Unidad de Académica del Ciclo de
Bachillerato, expresaron la necesidad de hacer reformas al plan de estudios de 1971,
argumentando que existia la necesidad de responder a nuevos requerimientos
académicos, determinados por las transformaciones que se han producido en México y
el mundo ( a lo largo de casi dos décadas, desde su implantacion); asi como de los

propios avances tedricos en el campo de cada disciplina.
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1.2.2 Plan de Estudios Actualizado 1996

La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades a lo largo de 25 aflos (1971-
1996), ha venido impartiendo educacion media superior con éxito, sin embargo la
inquietud de la comunidad docente ha manifestado constantemente la preocupacién de
problemas curriculares de la propia institucion, que llevaron a la Unidad Académica del

Ciclo de Bachillerato a comprometerse en la revisién del plan y de los programas de

estudio, desde finales de 1991.

Aunque el plan de estudios, pretende ofrecer una propuesta de modificacién y
actualizacion del plan de estudios de 1971, se reiteran puntos esenciales del proyecto

educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades, actualmente Escuela Nacional:

1. “La caracterizacion de su bachillerato como bachillerato universitario,
propedéutica, general y Unico. que no exija opciones vocacionales
prematuras e irreversibles
La opcién por un bachillerato de cultura basica.

El consecuente reconocimiento del alumno como sujeto de la cultura
y de su propia educacion.

4. La orientacion del plan de estudios y de todas las actividades que rige,

a facilitar que los educandos aprendan cémo se aprende. por lo que sera
primordial ofrecerles la posibilidad de repetir y asimilar conscientemente
su propia experiencia de conocimiento.

5. La afirmacion de ia institucidén como espacio de crecimiento en la libertad
y en la responsabilidad: en ei compromiso humanista. critico y propositivo
con el cambio social hacia una mayor equidad; en el compromiso academico
con el rigor de la ciencia y en el compromiso pedagogico con la participacion

de los alumnos como ingredientes de la propia cultura basica G

Los cambios propuestos para el nuevo plan de estudios, tienen la firme idea de la
cultura béasica en el alumno de bachillerato universitario, asi su compromiso de seguir

impartiendo disciplinas cientificas y humanistas como base de la educacion superior.

# Colegio de Ciencias y Humanidades Piar de Estudios Actualizado. p 586
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Para reorganizar el plan de estudios de 1971, se detectaron las carencias mas
importantes, asi se encontré que era necesaria la atencion urgente y radical al perfil
real de los alumnos, que estudiaban en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades: también fue necesario que se incorporaran algunos cambios que han
transformado la cultura actual, de éste modo se pretendia analizar las condiciones de la
ensefianza, en las que muchas asignaturas no permitian una practica docente de

acuerdo a los postulados del entonces Colegio.

Los cambios que se hicieron para el plan de estudios 1971 son:

"Incrementar el nimero de horas de trabajo en grupo escolar, con el fin de responder a
las comprobadas necesidades de apoyo de los alumnos para lograr una progresiva

autonomia en su aprendizaje.
Actualizar, seleccionar y reorganizar los contenidos —propésitos, objetivos especificos,

teméatica- de los programas de todas las asignaturas y renovar sus enfoques
42

disciplinarios y didacticos.
La actualizacion del plan de estudios pretende al aumentar més horas en las materias
basicas, que el alumno tenga los espacios adecuados y tiempos, a través de sesiones
mas prolongadas que haga efectivo el trabajo de taller, seminario o laboratorio, esto

ayudara a la mejor ejecucion de trabajos y participacion en clase.

Respecto a la actualizacién de contenidos, en el plan de estudios 1996 tiende a
incorporar conocimientos actuales en las cuatro &reas que lo conforman, pues
actualmente la sociedad exige nuevos aspectos que son indispensables, como el

dominio de un idioma o el uso de una computadora.

La interdisciplinariedad, sigue siendo la parte medular de las cuatro areas que
conforman el plan de estudios actualizado 1996, de esta manera la interdisciplinariedad

significa “la atencion a las relaciones entre los distintos campos del saber y el propésito

“2 Ibidem. p.9
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de considerar problemas y temas combinando disciplinas y enfoques metodologicos de
manera que se reconstituya en el conocimiento la unidad de los aspectos de la realidad

que la divisién disciplinaria de nuestro tiempo obliga a examinar por separado.""'3

Por ofra parte respecto al plan de estudios, el nimero total de créditos es de 332

créditos, que se rednen de la siguiente manera:

Créditos del plan de estudios 1996.

Cuadro 2
Tipo de Asignatura Créditos
Obligatorias 25 228
Optativas 12 104
Total 3 332

FUENTE: Unidad Académica del Cicio de Bachillerato, Plan de Estudios Actualizado
UNAM. México, 1996.

En primero y segundo semestres los alumnos cursaran cinco asignaturas y una mas
Taller de Cémputo, a cursarse en cualquiera de estos semestres; ambos semestres
suman un conjunto de 104 créditos; en tercero y cuarto semestres, se imparten seis
asignaturas en cada uno, con un total de 116 créditos y finalmente en quinto y sexto
semestres cursaran seis asignaturas, con un total de 112 créditos, que en total suman
332 créditos . Ver Cuadro 2

El Plan de Estudios de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades,

actualizado en 1996 es el siguiente:

* Gaceta CCH. Aprender a aprender. Principios det Colegio. Organo informativo del Colegio de Ciencias
y Humanidades. No.828. Editorial Nueva Epoca. México, 1998. p.7
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MAPA CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO 1996

Horas
Semestre Créditos
["1= T Asignatura | Matematicas | Taller de Quimica | Historia Universal Taller de Lec Lengua |
| Algebra y Coémputo © Moderna y Red.eInc.ala Extranjera |
| Geometria Contemporéanea | Inv. Doc. | |
Horas | 5 4 5 4 6 4 28124
Créditos 10 8 10 8 | 12 8 | 56/48
| 2° | Asignatura | Matematicas It Taller de Quimica i | Historia Universal Taller de Lec. Lengua
| Algebra y Computo * Moderna y Red. e Inc. ala | Extranjera |
Geometria Contemporanea i Inv. Doc. Il It |
Horas ! 5 4 5 4 6 4 28124
| Créditos 10 8 10 8 | 12 8 | 56/48
| 39 | Asignatura | Matematicas Ili Fisica Biologia i Historia Universal Taller de Lec. Lengua |
Algebra y Moderna y Red. einc.ala | Exranjera |
‘ Geometria Contemporanea lll | inv. Doc. il ] |
Analitica
| Horas 5 i 5 5 4 6 4 29
| | Créditos 10 10 10 8 12 8 58
4°_ | Asignatura | Matematicas IV | Fisica Il Biologia Il Historia Universal Talier de Lec. Lengua
| Algebray Moderna y Red.elnc,ala | Exranjera
Geometria Contemporanea IV | inv. Doc. {V \" |
Analitica
‘ Horas 5 5 5 4 6 4 29
Créditos 10 10 10 8 12 8 58
i Primera Opcion Segunda Tercera Cuarta Opcién | Quinta Opcion
Opcion Opcion |
| Optativas Optativas | Ohligatoria Optativas | Optativas
| 5°. | Asignatura | *Calculo Integral y *Biologia Il | * Filosofia | *Administracion | *Griego
| Diferencial | “Fisica i} *Antropologia | *Latin
*Estadistica y *Quimica *Ciencias de la “Lectura y
| Probabilidad | i Salud | Analisis de
| “Cibemética y 4 *Ciencias Politicas | Textos Lit. |
| Computacion | 8 y *Taller de
Sociales | Comunicacion |
Obligatoria | *Derecho | 1
*Temas *Economia | *Taller de
| | Selectos de | *Geografia ! Disefio Amb. |
Filosofia | *Psicologia | *Taller de Exp
*Teorias de la Hist. | Gréaficat
|
Horas 4 4 4 4 4 | 28
| Créditos 8 8 8 8 8 | 56
6°.  Asignatura | *Calculo integral y *Biologia *Filosofia Il *Administracion [t *Griego |l
| Diferencial Il v *Antropologia I *Latin | |
| *Estadistica y | *Fisica IV *Ciencias de la “Lecturay
Probabilidad il | *Quimica Salud I Andlisis de
*Cibernética y 5\ 4 *Ciencias Politicas | Textos Lit. |
Computacion |l 3 y *Taller de
Sociales !l | Comunicacién
Obligatoria | *“Derecho li ]
| *Temas *Economia Il *Taller de
| Selectos de | *Geografia Il | Disefio Amb. Il
Filosofia H *Psicologia i | *Taller de Exp
i *Teorias de la Hist. | Grafica ll
il |
Horas 4 4 4 4 | 4 28
| Créditos 8 8 8 8 8 56

*“Documento Interno del Departamento de Psicopedagogia. Esc. Nacional CCH. plantel Sur. Plan de

estudios actualizado 1996. en eleccidon de materias optativas. Orientacion Vocacional
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Dentro de los aspectos que se reformaron para la actualizacion del Plan de Estudios,
se encuentran: la ampliacion de un semestre a Fisica, Quimica y Biologia, que
corresponden a los primeros cuatro semestres del Area de Ciencias Experimentaies y
se suprimié la asignatura denominada Método Cientifico Experimental Fisica, Quimica

y Biologia.

Respecto al Area de Talleres se cre6 una nueva asignatura Taller de Lectura,
Redaccién e Investigacion Documental, que se cursard en los cuatro primeros
semestres y se le asignd un total de 6 horas por semana; las materias que se
suprimieron fueron: Taller de Redaccién | y I, Taller Redaccion e Investigacion
Documental | y Il, Taller de Lectura de Clasicos Universales, Taller de Lectura de
Autores Clasicos Espafioles e Hispanoamericanos, Taller de Lectura de Autores

Modernos Universales, Taller de Lectura de Autores Modernos Esparioles e

Hispanoamericanos.

En ésta misma area Ciencias de la Comunicacion y Disefio Ambiental, pasaron a ser
Talleres y se integra en el quinto y sexto semestres una nueva asignatura Lectura y
Andlisis de Textos Literarios; asi mismo se incorpora la ensefianza de las lenguas

extranjeras (Inglés o Francés) al Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion.

También se introdujo en el plan de estudios la materia de Taller de Computo, en un
curso semestral de 4 horas semanales y se cambio de nombre a ésta area, que
anteriormente era el Area de Talleres de Lectura y Redaccion y actualmente es: area

de Talleres de Lenguaje y Comunicacion

En el Area de Matematicas se modificd, actualizd y reorganizé ia asignacion de los
contenidos de los cuatro primeros semestres, y se amplié una hora por semana; la

asignatura que se suprimié fue la de Légica.

En el Area Histérico Social se aumentd un semestre de Historia Universal Moderna y

Contempordnea , se mantuvo Historia de México | y Il, y se transfirio Teoria de la
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Historia a quinto y sexto semestres; se reunid® en una asignatura obligatoria
denominada Filosofia los contenidos fundamentales de Filosofia, Légica, Etica y

Estética; también se agregaron las asignaturas Temas selectos de Filosofia y

Antropologia.

En general se introdujeron nuevas asignaturas: Taller de Cémputo, Antropologia,
Temas Selectos de Filosofia, Lectura y Analisis de Textos Literarios, Taller de Lectura,
Redaccion e Iniciaciéon a la Investigacion Documental y se reconocié como materia
curricular al plan de estudios la Lengua Extranjera; asi mismo se aumentaron el

numeros de horas en todas las asignaturas.

El plan de estudios de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades quedo
integrado por cuatro Areas: Area de Matematicas, Area de Ciencias Experimentales,
Area Histdrico - Social y Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion. Ver Anexo 2

Esta division responde a que el plan de estudios, busca que el estudiante adquiera una
cultura basica, es decir “hace énfasis en las materias basicas para la formacidn del
estudiante: las matemaéticas, el método experimental, el analisis histdrico social y el

conocimiento del lenguaje para construccion de una cultura.™®

El Bachillerato de ia Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, pretende
dotar al alumno de una cuitura basica, que le permita al estudiante un modo de ser,
vivir y actuar, en donde se encuentran implicitos valores, actitudes, conocimientos, pero

sobre todo habilidades de trabajo intelectual, es decir una ideologia universitaria.

Area de Ciencias Experimentales

En el Plan de Estudios Actualizado, el Area de Ciencias Experimentales pretende que
el alumno “adquiera una visién globat de las ciencias de la naturaleza con elementos
comunes a las diferentes disciplinas del area; asi también pretende poner al estudiante

en situacién de construir las relaciones Ciencia — Naturaleza, dando importancia a la

% Colegio de Ciencias y Humanidades. Op. cit. p.36
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interaccién entre ciencia y tecnologia y entre medio ambiente y sociedad.”®

La actualizacién de ésta area, con respecto a la anterior se refiere a la incorporacién
de contenidos de aprendizaje vigentes con los avances cientificos y tecnoldgicos, asi
como extender dos cursos semestrales obligatorios en la ensefianza de cada una de

las ciencias fundamentales del érea: Fisica, Quimica y Biologia.

El aumento de horas a éstas asignaturas, se debe a la pretension de que el trabajo en
el grupo escolar sea mas prolongado para que el alumno tenga amplia oportunidad de
“gjercitacién, individual y en equipo, en las habilidades y procedimientos propuestos,
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supervisar su trabajo y revisar sus resultados;™’ pues se busca una funcién mas

adecuada para la experimentacion en el aprendizaje de las ciencias.

La ensefianza de la Psicologia y de las Ciencias de la Salud corresponden a una

formacion completa en el campo del bienestar psiquico y corporal del ser humano.

Las materias que integran esta area son Fisica | a la IV, Quimica | a fa IV, Biologia | a
IV, Ciencias de la Salud | y I, y Psicologia i y Il.

En general el area de Ciencias Experimentales pretende atender los conceptos basicos
de cada asignatura y fomentar las habilidades intelectuales del estudiante, necesarias

para abordar la ciencia y la aplicacién de conceptos cientificos a su entorno.

Area de Matematicas

El enfoque propuesto para el érea de Matematicas, es mostrar al alumno dos aspectos
importantes de esta disciplina “a) la importancia de los desarrolios tedricos en la
blsqueda, obtencién y organizaciéon de nuevos conocimientos; y b) el valor de estos
como instrumentos para la construccién de otros conocimientos y sus aplicaciones en

otros campos del saber (humanistico, cientifico y tecnoldgico).”*®

“ |bidem. p.59
“TCastafieda, Salgado Maria Adelina. Op.cit. p.95
“|bidem. p.98
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La actualizacion de la area se refiere a los contenidos de algebra y geometria, que se
intercalan a lo largo de los cuatrc primeros semestres; respecto a quinto y sexto

semestre se integran los contenidos de Calculo Diferencial e Integral 1 y Il.

Las habilidades que el alumno debe adquirir a través de ésta area son, la ampliacién de
la capacidad de razonamiento, favorecer la creatividad y autonomia intelectual,
desarrollar la flexibilidad de pensamiento; la resolucién de problemas sigue siendo la

principal habilidad mediante la cual el alumno podréa reafirmar las tematicas.

Las materias que conforman el drea de Matematicas son: Matematicas (Algebra y
Geometria) 1 y |, Matematicas (Algebra y Geometria Analitica) Il y IV, Calculo Integral
y Diferencial | y ll, Estadistica y Probabilidad | y I, y Cibernética y Computacion 1y Il.

En conclusion el area de Matematicas, pretende fomentar el desarrolio de diversas
habilidades y capacidades en el alumno, para una mejor resolucién de problemas
teoricos y concretos, también pretende dar una visién de la matematica como una

disciplina que sirve de base para el conocimiento de otros campos disciplinares.

Area Histérico Social
Los objetivos del area Histérico Social en el plan de estudios actualizado son que el
alumno “reconozca la interrelacién tedrica, metodoldgica, cientifica y humanistica entre

la Historia, las Ciencias Sociales y las disciplinas Filoséficas.”*

Se actualizaron los contenidos de asignaturas como Historia Universal Moderna y
Contemporanea, Historia de México, Teoria de la Historia y Filosofia, asi mismo se

asignaron cuatro horas de clase semanales a todas las materias del area.

Cabe destacar la incorporacién de nuevas asignaturas como Antropologia, que ayudara

a la comprensién de la multiplicidad cultural de México; Filosofia (asignatura que ya

“Colegio de Ciencias y Humanidades Op.cit. p. 61
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existia y que retoma contenidos de Estetica, Etica y Légica), y Temas Selectos de
Filosofia, que ayudara al alumno a discutir problemas de Teoria del conocimiento y

Filosofia Politica.

Las habilidades que el alumno debe desarrollar , son la discusién de textos,
documentos, informes y materiales audiovisuales, tanto en trabajos grupales como

individuales.

Las materias que integran el area Histérico Social son: Historia Universal Moderna y
Contemporanea | y lI, Historia de México | y II, Teorias de la Historia | y I, Derecho | y
Il, Administracion | y Il, Filosofia | y I, Temas Selectos de Filosofia | y I, Antropologia |

y Il, Geografia | y Il, Ciencias Politicas y Sociales 'y I, y Economia ly Il

En conclusién el Area Histérico Social, pretende que el alumno se apropie de
conceptos teéricos propios de las disciplinas como la Historia, las Ciencias Sociales y
la Filosofia. que le permitirian al educando la continua renovacion de las concepciones

historicas y sociales.

Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion
El area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién se propone “adoptar el desarrollo de
la competencia comunicativa como base para la adquisicion de las habilidades

lingiiisticas, lo que determina modelos centrados en el uso de la Iengua."50

Dentro de la actualizacion, se sustituyd el nombre de “Area de Talleres de Lectura y
Redaccion, por la de Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion. se mantiene el
taller como estrategia fundamental para que el alumno pueda realizar la comprension y
produccion de textos que le permitan hacer uso de la lengua, la controle

conscientemente y reflexione sobre su uso.

®1bidem. p.63
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La lengua es prioritaria en la integracion de las asignaturas de esta area, pero no su
objeto de estudio dnico; sino que le interesa que el alumno ponga en practica la

competencia comunicativa, por sus repercusiones en su vida intelectual y social.

El area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion es la que sufri6 mas modificaciones
pues se introdujo la materia de Taller de Lectura y Redaccion e Iniciacidn a la
Investigacion Educativa I, I, Il y IV, que pretende ensefiar las habilidades
fundamentales relativas al manejo de la lengua dada la relacién de procesos de lectura

y escritura.

También se introdujo la asignatura Lectura y Analisis de Textos Literarios, en la que le
dard mayor atencién a la poética, como parte del enriquecimiento de la formacién

humanistica.

Se incorpord ia ensefianza de las lenguas extranjeras al area de Talleres de Lenguaje y
Comunicacion, dado el objetivo general y los enfoques comunicativos de ésta
asignatura; asi se le confirio el caracter de asignatura curricular en el plan de estudios a
la Lengua Extranjera (Inglés o Francés), la cual sera cursada obligatoriamente durante

los cuatro primeros semestres, con cuatro horas semanales.

Se transformé la asignatura de Ciencias de la Comunicacién en un Taller de
Comunicacion, que pretende atender los nuevos sistemas de signos complejos y su
presencia en los medios; asi mismo la materia de Disefio Ambiental paso a ser Taller

de Disefio Ambiental.

Las habilidades que se buscan en el alumno son la capacidad de razonar, abstraer y

organizar su pensamiento, a través de la lengua (hablada y escrita), y sus usos.

Las materias que la integran son Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la
Investigacion Documental |, Il, Il y IV, Griego | y II, Latin 1 y II, Taller de Comunicacion |
y ll, Taller de Disefio Ambiental | y H, Taller de Expresion Grafica | y H, Lectura y
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Analisis de Textos Literarios | y Il, y Lengua Extranjera I, II, ll y IV.

En conclusion la habilidad comunicativa permitira al alumno satisfacer sus necesidades

culturales y sociales, pero especialmente las referentes al ambito escolar, pues podra

acceder a textos de divulgacién cientifica, histérica, literaria, filosofica, matematica y de

cultura general (periédicos y revistas).

Las conclusiones que obtuve respecto al Plan de Estudios Actualizado 1996 y las

cuatro areas que lo integran, son:

e}

Se actualizaron los contenidos de las cuatro areas: Area Histdrico Social, Area
de Ciencias Experimentales, Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién y el
Area de Matematicas: seleccionando contenidos basicos y actuales apegandose
al criterio de dotar al alumno de una cultura basica a través de la ensefianza de

las Ciencias y Humanidades.

Las cuatro areas, pretenden que el alumno se apropie de actitudes, habilidades

y destrezas segin su campo de estudio.

Es necesario que los alumnos adquieran una vision de conjunto de las
asignaturas, para percibir las relaciones que mantienen entre si y con otros

campos del saber.

Las nuevas asignaturas que se insertaron en el Plan de Estudios, contribuyen
con aportaciones especificas a las nuevas exigencias del conocimiento; asi
comparten con las demas asignaturas de la propia area enfoques y métodos

propios del campo disciplinario.

La principal intencién de las areas es dar al alumno habilidades intelectuales,
que le sirvan para enfrentar problemas tedricos y practicos, tanto de vida

académica como del medio en el que se desenvueive.
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o Se introdujeron dos asignaturas de vital importancia Taller de Computo y Lengua
Extranjera, pues son instrumentos universales en todos los ambitos del

intercambio con otras naciones.
Las criticas al Plan de Estudios Actualizado 1996, son las siguientes:

o EI Colegio de Ciencias y humanidades ahora Escuela Nacional dejo pasar
mucho tiempo para actualizar su plan de estudios (25 afios), siendo que dentro
de los objetivos de esta institucion educativa se encuentran el generar
constantemente iniciativas de cooperacién e innovacién en la ensefianza y
revisar permanentemente el plan de estudios y, en su caso se debia actualizarlo
para proporcionar oportunidades de estudio acordes al desarrollo de las

Ciencias y Humanidades que exige la sociedad.

o En la actualizacién del Plan de Estudios, no fue equitativa la asignacion de
créditos y horas semanales, en las cuatro areas que lo conforman, pues al area
Historico Social (en los cuatro primeros semestres) se le asignd un nuamero
menor de créditos y horas, lo cual indica que se sigue privilegiando otros

campos de conocimiento. Ver Anexo 3

o En la nueva asignatura Taller de Computo, sélo la cursan la mitad de los
alumnos de nuevo ingreso y la otra mitad cursara el Programa de Actividades
Complementarias (a cargo de los Departamentos de Psicopedagogia, de
Educacién Fisica, de Difusion Cultural y de Servicios Médicos) el cual no tiene
valor curricular en el plan de estudios, esto ha provocado que los alumnos no
acudan a las actividades complementarias y en muchos casos los alumnos
toman las horas asignadas como un tiempo recreativo. Para el segundo
semestre los alumnos que cursaron las actividades complementarias podran
tomar la asignatura de Taller de Cémputo y los alumnos que la cursaron en

primer semestre cursaran actividades complementarias.
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o Se privilegia el desarrollo académico en el alumno (asignaturas académicas de
plan de estudios), y se descuida el desarrollo en actividades fisicas, deportivas y
comunitarias que le permitan al alumno adoptar un estilo de vida sano; aunque
existe el Programa de Actividades Complementarias que fomenta una fonnaéién
integral (académica, artistica, cultural y deportiva) en el alumno, no tiene valor

en créditos en el Plan de Estudios y por lo tanto no es obligatorio que lo cursen.

Es necesario que se esté revisando constantemente el Plan de Estudios, para
actualizar los contenidos de asignaturas de acuerdo a los requerimientos del desarrotlo
del conocimiento (en sus diferentes campos del saber), con la finalidad de formar a un
alumno con los conocimientos mas recientes posibles y no proporcionarle contenidos

desfasados.

Los cambios de valores, modo de pensar y de vivir en el alumno al apropiarse de
conocimientos actuales, le proporcionaran elaborar juicios fundados, que le permitiran
desenvolverse responsable y acertadamente en los distintos medios: académico,

cultural y social.

En conclusién general del capitulo puedo decir que México como pais subdesarrollado,
en su modemizacién y reestructuracion de su sistema econoémico, politico y social
hacia finales de la década de 1960 y principios de 1970 experimenta una crisis de
democracia en todas sus esferas, y las protestas de los estudiantes universitarios y de

la poblacién en general se hacen notar.

El gobiemno por su parte toma acciones drasticas para callar estas criticas creando un
clima de inseguridad y pérdida de credibilidad ante la pobtacion. Al tomar la
administracion Luis Echeverria Alvarez, permite que se den condiciones de apertura

hacia los sectores que se reprimieron en el régimen pasado.

La necesidad del Estado Mexicano de una transformacién cualitativa en la educacion

(demanda de los universitarios 1968), el incremento demografico y la insuficiencia de
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planteles de Educacion Media Superior en el Distrito Federal y area metropolitana;
originan la aparicion de nuevas instituciones educativas de nivel medio superior y
superior como, Colegio de Ciencias y Humanidades, Universidad Auténoma

Metropolitana y el Colegio de Bachiileres.

Ademas la Universidad Nacional Auténoma de México ante el enfrentamiento con el
Estado Mexicano hacia 1968, generé que la Universidad no organizara proyectos de

innovacién en la ensefianza universitaria, como lo requeria el pais.

Ante la apertura del gobierno se inicia la reforma universitaria que emprende Pablo
Gonzalez Casanova como rector de fa UNAM, cuya creacién mas importante es el

Colegio de Ciencias y Humanidades, ahora Escuela Nacional.

El bachillerato universitario (Escuela Nacional CCH) pretende una educacion activa
(alumno, profesores, directivos), en el que sus objetivos, postulados, y plan de estudios

son combatientes de la educacion tradicionalista.

Asi mismo, el bachillerato de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades
se adecud al avance cientifico y a la realidad del pais, que quedd plasmado en el Plan
de Estudios de la Institucion, que tiene como pilares basicos la ensefianza del método

histérico social, el método experimental, el lenguaje matematico y del espafiol.

La organizacion del plan de estudios quedé conformado por cuatro areas académicas:
Area de Matematicas, Area Histérico Social, Area de Ciencias Experimentales, Area de

Talleres de Lectura y Redaccion.

Después de varios afios de haberse implantando el plan de estudios, éste fue
reestructurado, se actualizaron principalmente los contenidos de las asignaturas de
todas las areas académicas, se ampliaron a un nimero mayor de horas a la semana,
se eliminaron materias que ya no correspondian a las necesidades de la sociedad y se

. . &
establecieron nuevas asignaturas. = BN Y 1 4 9
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La idea fundamental es crear una educacion activa dotando al alumno de habilidades y
aptitudes intelectuales, que le permitan al alumno apropiarse de una cultura social y

cientifica acorde a su tiempo.

Sin embargo, el docente juega un papel muy importante para cumplir las expectativas
de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades de crear sujetos que sepan
razonar criticamente, generar propuestas ante su realidad y apropiarse de
conocimientos intelectuales y culturales para construir el desarrollo de nuestra nacion.



CAPITULO 2. ANALISIS
CONCEPTUAL DE LA PRACTICA Y
FORMACION DE DOCENTES, Y
CORRIENTES DE FORMACION DE
DOCENTES EN LA ESCUELA
NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y

HUMANIDADES.
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2.1. Practica Docente en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades

La docencia es una actividad muy compleja dentro det ambito educativo, pues
intervienen diversos procesos que la determinan y el sujeto que la pone en practica "el
profesor” es la pieza clave de la educacion, asi actualmente se ha cuestionado su
quehacer y algunos teoricos proponen alternativas que redefinen su papel desde

distintas teorias educativas.

En el presente capitulo analizaré la practica docente del profesor de la Escuela
Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, la formacion docente de éste, asi como
las corrientes de formacion que proponen diversos autores educativos y los programas

de formacién emprendidos por la propia escuela.

2.1.1. La practica docente
La escuela es una estructura interesada en la ensefianza; es un recurso para formalizar

ciertos aspectos de la educacion, que persigue fines especificos y que estos fines

cambian de un lugar a otro.

El docente cuya misidn es promover el aprendizaje, es en quien recae el cumplimiento
de la tarea asignada a la escuela; "su funcién dentro del proceso educativo esta
condicionada a la forma que revisten las estructuras y métodos educativos dentro de la

sociedad cambiante,"'asi su funcién varia de un tiempo a otro, de una comunidad a

otra.

La docencia, es un tema que esta constantemente en la mira de la sociedad para que
lleve a cabo la funcién para cual fue creada la escuela. Hasta hace poco la docencia se
entendié como "el ejercicio de la transmision de un conocimiento, donde el profesor es

el transmisor y el alumno el receptor.”

' Suéarez, Diaz Reynaldo. La Educacion. Editorial Trillas. Sexta reimpresién. México, 1987, p.53
2 Careaga, Olvera Martin._Refiexiones en torno a la practica docente. Cuadernos dei Colegio. Revista
Trimestral CCH. No.47 Secretaria de Divulgacion. Abril - Junio 1990. p.47
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Al respecto Daniel Gerber argumenta: existe una tradicién respecto a la imagen del
maestro y del alumno; el término maestro "remite a poseer maestria, dominio o saber
en algin campo de la realidad, mientras que el alumno funciona como espejo que debe

reflejar la imagen del maestro, sin ser a su vez reconocido més alld de ésta

caracteristica.”™

Por otra parte Mirtha Abraham describe "al profesor como la persona que transmite el
saber, ensefa los contenidos de la ciencia con un caracter objetivo, comunica los

principios y los conceptos de un area de conocimiento."

La definicién de docente y la actividad que realiza esta centrada en una imagen ideal,
un modelo que la mayoria de las veces no corresponde a la realidad; "es una exigencia
de perfeccion que la educacion tradicional impone dentro de la cual el maestro aparece

como un modelo de la misma."

Las concepciones antes mencionadas de docencia corresponden a la educacion
tradicional, que privilegia el enciclopedismo, la transmision de conocimientos en forma
mecanica, donde el profesor es visto como la persona que tiene el saber y el alumno

solo recibe informacion sin cuestionar nada.

El docente desde ésta perspectiva ejerce su practica sin una reflexion profunda del
papel que desempena en el proceso ensefianza aprendizaje; es necesaria la adopcion

de una nueva ética que desmitifique la funcién del ideal, siempre engarioso e ilusorio."®

En la actualidad la idea de la docencia ha cambiado y se ha desarrollado en un sentido

mas amplio, debido a los aportes de distintas corrientes educativas.

: Gerber, Daniel. El papel del maestro. Un enfogue Psicoanalitico. en Raquel Glazman La docencia
entre el autoritarismo y la igualdac SEP/E! Cabzllite Msxico 1885 p.38-27

4 Abraham, Nazif Mirtha. Como penszr |3 relacion con el conocimienio v sus molicaciones en ia
formacién docente. INTRINGULIS No 4 México 1992 p 26

5 Gerber, Daniel. Op. Cit p.26

8 Ibidem. p.40




Un ejemplo de estas perspectivas educativas es el constructivismo, en ésta corriente
educativa el maestro es considerado como la persona que propicia condiciones
favorables para el logro de aprendizajes, promueve que se establezcan objetivos de
aprendizaje compartidos por el grupo, propone y selecciona actividades diversas; y

ayuda al nifio a construir su propio conocimiento.

Otro enfoque que ha tenido mucho impacto dentro del contexto educativo, es la
Investigacion Accion, éste modelo redefine el papel asignado al profesor, considerado
tradicionalmente como el "eterno ensefiante" y la Investigacién constituye un
instrumento de trabajo que permite enriquecer las practicas de los docentes porque
profundiza el conocimiento de la realidad educativa, desarrolla lineas de accién que

apuntan a transformar la realidad.

Remedi menciona que el rol de maestro es impartir las materias, establecer la forma de
trabajo, transmitir normas, habitos; promover valores, realizar tareas extraensefianza
(juntas, atencion de ia cooperativa, otras comisiones), legitima conocimientos, ejerce el

poder en el aula y da atencién afectiva a los nifos.

Argumenta que en las determinaciones de la identidad y practica docentes influyen

varios factores:

+ "Personalidad (encrucijada de significaciones imaginarias, personales,
grupales, institucionales, socioculturales).

*  Formacion (formal, informal)

* Institucion de origen y de trabajo

* Contexto (grupo cultural de referencia, nivel socioecondmico, politico,

momento histc':rico)_"7

7 Remedi, Eduardo._La identidad de una actividad: ser maestro. Temas Universitarios Universidad
Auténoma Metropolitana/Unidad Xochimilco. México, 1988. p. 39
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Actualmente el papel del profesor es mas complejo, pues las investigaciones
educativas han demostrado que intervienen factores personales, instituciones vy el
contexto que le rodea que determinan su actuar en el salén de clases y proponen
desde diversas corrientes un tipo de profesor mas dinamico, participativo, capaz de

entender al alumno, su propia practica y el papel que juega en la sociedad.

2.1.2. La Docencia en la Escuela Nacional CCH

La Escuela Nacional CCH al ser una institucion innovadora dentro de la UNAM, con un
plan de estudios con caracteristicas y objetivos diferentes a otras escuelas, ha
requerido, para su funcionamiento, de un profesor que cumpla con una serie de
requisitos especificos a fin de satisfacer los propdsitos planteados en su modelo

educativo.

A continuacién caracterizaré los tres momentos de la docencia en la Escuela Nacional
CCH, a lo largo de casi veinte afios. Mufiozcano y coautores mencionan, en la primera
etapa que abarca desde su fundacion (1971) hasta cinco o seis afios después, “se
encuentra un profesor sin nivel y categoria universitarios reconocidos, que busca llevar

a la practica el modelo educativo de la Escuela Nacional CCH através de:

Un compromiso con su practica educativa

LY

)
b) La participacion activa y autocritica de sus estudiantes
¢) Laintegracion de una educacién formativa e informativa
d) Elincentivo hacia los alumnos para el desarrollo de

actividades creativas

e) Laincorporacion del trabajo colectivo en los grupos
"8

f) La elaboracion de material de apoyo
A ésta misma fase se refiere la asistencia por parte de los profesores de la Escuela
Nacional CCH al Centro de Didactica y al Centrc de Nuevos Métodos de Estudios, para

prepararse en didactica general y en didactica de distintas disciplinas (Historia,

8 Munozcano, Flor de Maria y et al La oractica docente. Cuadernos del Colegio Revista Trimestral CCH
No.48 Julio - Septiembre. México, 1990 p 13-45
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Matematicas, Ciencias Experimentales y del Lenguaje), dindmica de grupo y de diseno

de planes y programas de estudio.

La segunda etapa, abarca entre 1977 a 1983 y se caracteriza porque el profesor cuenta
con una estabilidad mas especifica (asignatura A). Alicia Reyes y Jorge Ruiz,

mencionan al respecto que en ésta etapa podemos encontrar tres tipos de maestros:

a) “La de los profesores que sostuvieron el nivel de calidad de sus trabajos practicando
conjuntamente una relacion critica frente a su realidad como docentes.

b) Los profesores que decidieron utilizar su plaza en el Colegio como fuente de ingresos
independientemente det poco esfuerzo que realizaron para sostener la calidad de su

trabajo.
c) Los profesores que vieron la oportunidad de convertirse en gestores que resolvian o
aparentaban resolver los problemas mas generales, para después, sumar adeptos en el

terreno politico.”

A partir de éste momento el esfuerzo de los profesores en el terrenc de la docencia
comenzd a conducir un estancamiento visible de nivel académico, en tanto que la
movilizacion de recursos econdmicos del Colegio era dirigido en cierta medida a lograr
una negociacién que garantizara el equilibrio politico de las fuerzas que se enfrentaban

en la bisqueda del poder.

En términos generales la segunda etapa comienza con lo que ha dado en llamarse
institucionalidad de la Escuela Nacional CCH, periodo en gue la politica académica fue
disefiada y puesta en practica por las autoridades de la Institucién, en contraposicion

los profesores buscaban consolidar puestos politicos dentro de la Institucion.

Este es en realidad un periodo de transicion en el cual se gestan multiples movimientos
politicos al interior de Ia institucion que dan como resultado las peculiaridades de. la

siguiente etapa.

¢ Reyes, Amador Alicia y Jorge Ruiz Basto. La _docencia en el Colegio de Ciencias vy Humanidades.
Cuademos del Colegio. Revista Trimestral CCH No.51 Abrif - Junio. México, 1991. p.63-71
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La tercera etapa que comprende aproximadamente una década (1983-1990),
corresponde el inicio de la carrera académica, que trae a la par una formacién en los
campos de la pedagogia, la metodologia vy la actualizacién en contenidos. Los centros
rectores son la Secretaria de Planeacién del CCH y el Centro de Investigaciones y
Servicios Educativos, el cual empieza el Programa de Formacion para el Ejercicio de la
Docencia, en el que intervienen una gran cantidad de profesores de la Escuela

Nacional CCH.

La falta de estimulos, el exceso de estudiantes, los afios, el cansancio vy
primordialmente los ajustes econdmicos a los que se ha sometido al profesor

universitario (por pertenecer este bachillerato a la universidad), dan las caracteristicas

de las Gltimas etapas.

Las tres etapas que caracterizaron profesores de la Escuela Nacional CCH a través de
sus articulos son desde la creacién del entonces Colegio de Ciencias y Humanidades
hasta finales de los afios ochenta, cuando se institucionaliza un programa de formacién
para profesores, y nos dan un panorama de los momentos por los que atraveso la
docencia dentro de la institucién, asi también se puede observar la diversidad de
practicas que ejercieron los profesores de acuerdo al contexto en que el estaban

inmersos en ese momento.

Una cuarta etapa que afadiria, es la que abarca desde principios de la década de 1990
hasta la aprobacién de Plan de Estudios Actualizado en 1996, ésta etapa se caracteriza
por la necesidad de discutir problemas curriculares de las cuatro areas que

conformaban el Plan de Estudios 1971.

En ésta etapa los docentes enriquecen su trabajo académico ante la necesidad de una
reforma curricular que incorpore contenidos actualizados; la gran participacion de estos
generd que los documentos de recopitacion, analisis y evaluacién fueran propuestas

directas de los propios docentes.
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A través de foros, documentos y semanas académicas dirigidas a los académicos
como espacios para la propuesta de reforma curricular; asi como también de la
asesoria de las Escuelas y Facultades (entre las que destacan las fundadoras de la
Escuela Nacional CCH), de otras instituciones y de académicos externos se

concretaron las renovaciones al Plan de Estudios.

Actualmente la practica del profesor de la Escuela Nacional CCH, se ve
constantemente obstaculizada, encontrandose la mayoria de las veces con grupos muy
numerosos y si este docente se dedica de tiempo completo en la institucién tiene que
atender varios grupos, (esto va a depender de su situacion laboral). Las condiciones
mencionadas hacen dificil la labor de un profesor, quien tiene que asesorar a sus
alumnos, corregir trabajos de investigacion, ensayos, calificar examenes y realizar

tareas a fin de que la ensefianza en ésta escuela alcance las metas planteadas.

También encontramos la corta duracién de los semestres, en el que el tiempo es el
principal enemigo de los maestros pues si no planean adecuadamente, no se alcanza a
tratar todo el programa de estudios impuesto por la institucion; programa que muchas

de las veces no corresponde a la realidad social.

Dentro de los factores institucionales que obstaculizan su practica como profesor es la
limitacion de expectativas de un desarrolio académico. Dentro de las categorias
académicas el estatuto del Personal Académico concibe dos figuras fundamentales
para el ejercicio de la Docencia: el Profesor de Asignatura y el de Carrera. "El primero
corresponde al tipo de profesor que predomind en la Universidad hasta la década de
los sesenta, como consecuencia de la practica docente de las facultades mas

numerosas e influyentes: Medicina, Derecho e Ingenieria."'

'° Robles, Uribe José Eduardo. Los obstaculos legislativos en el desarroflo del CCH. Cuadernos del
Colegio. Revista Trimestral CCH. No. 38 Enero-marzo. México, 1988 p.62-64
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Ahi se contaba con una multitud de profesionales que impartian por aficion, o como
forma de retribuir a la Universidad lo que de ésta habian recibido, o como mecanismo

para ganar "status” social y profesional.

El "Profesor de Carrera se concibe como académico cualificado, con un ambito de
responsabilidad definido en términos individuales, con apenas una referencia al plan de

trabajo de la dependencia.""’

Estos profesionales ven limitadas sus oportunidades de mejoramiento en sus
condiciones de trabajo y se ven obligados a buscar otras expectativas de trabajo que
les permitan no solamente un incremento salarial, sino alternativas de superacion

académica, es decir, un trabajo estable, innovador y de colaboracion.

El problema mas importante es que al profesor se le concibe solamente como el
responsable de transmitir conocimientos que fueron elaborados por los intelectuales o
cientificos (recurrentemente llamados investigadores), quienes a su vez son legitimos
encargados de producir dichos conocimientos; por lo que el profesor ha dividido su
actividad docente (investigador o profesor frente a grupo, segun su categoria laboral),
preocupandose por entregar un producto de apoyo a la docencia, (generalmente en el

caso de investigadores).

En la creacion de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, se
pretendié que los docentes impulsaran una educacién innovadora, sin embargo las
intenciones de elevar la calidad educativa, a través del modelo humanistico y cientifico;
cayo un ideal del deber ser, el cual a través de ésta investigacion se demuestra que no
se alcanzo (dadas las condiciones instituciones, particularmente la contratacion del
personal académico, entre otras); es asi que ésta institucién educativa, tiene como reto

avanzar hacia una educacion que no tenga metas inalcanzables.

" Ibidem
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De éste modo el desempefio docente también se ve afectado en forma negativa por "la
deficiencia en la formacién pedagégica, ausentismo de éste al salon de clases, falta de
dominio de la materia, arbitrariedad en la evaluacién, prepotencia y autoritarismo,
irresponsabilidad, desinterés por la ensefianza e incapacidad para conducir el

aprendizaje del grupo."'?

De acuerdo con algunos diagnésticos institucionales, entre las caracteristicas del
personal académico destacan las siguientes: la mayor parte tiene nombramiento de
asignatura; en general los profesores son relativamente jovenes (menos de 40 afios),
predomina el personal masculino sobre el femenino; poseen una licenciatura o los

estudios correspondientes a este nivel.

Hacia 1980 la Escuela Nacional CCH, "contaba con 2 mil 265 profesores, que
correspondia al 8.23% del total de profesores con los que contaba la UNAM; y hacia
1990 contaba con 2 mil 361 profesores lo que significaba el 8.32% con relacion al total

de profesores que tenia la Universidad Nacional Auténoma de México.""®

Estas cifras revelan que el crecimiento de la planta de docentes en la Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humanidades, a lo largo de diez afos, no aumento
significativamente y conservo casi el mismo porcentaje de maestros; ésta situacion
genera que los profesores, tengan mencs oportunidades de investigar su practica
docente, de formarse pedagdgicamente, de actualizarse en su disciplina y de tratar de

resolver problemas educativos que enfrente con sus alumnos

2 Rodriguez, Roberto y Edna Garcia Ruiz . Por qué reprueban los estudiantes en el CCH? Encrucijada:
Acontecer y buisgueda en educacion Septiembre - Octubre. Coordinacion de Humanidades/instituto de
Investigaciones Sociales de la UNAM. México, 1992. p.54

3 Dettmer, Jorge. Los bachilleratos de la UNAM. Encrucijada: Acontecer y busqueda en educacion
Septiembre - Octubre. Coordinacion de Humanidades/Instituto de Investigaciones Sociales de la UNAM
México, 1992. p.56
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Mufiozcano y coautores hacen referencia que actualmente la planta docente de la
Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades presenta varias singularidades:

o “diferentes situaciones laborales de los profesores (interinos, asignaturas y de carrera)
e diversas maneras de participacion

¢ inconformidad ante la situacién econémica que se les ofrece

e cansancio en muchos de sus participantes (maestros iniciadores del CCH)

e en muchos casos duplicidad de trabajos

e para algunos la docencia solo es una fuente de trabajo

¢ el entusiasmo de muchos para dar vida innovadora a esta institucion educativa

e otros docentes hacen énfasis en prepararse constantemente

e desconocimiento de muchos maestros del modelo educativo del Colegio."14

Un profesor en éstas condiciones se sujeta a rutinas que terminan anulando su
creatividad, su dinamismo y su entusiasmo por trabajar bien, pues solamente se dedica
a cumplir estrictamente lo minimo; principalmente la falta de preparacion pedagogica,
es el factor que no le permite ejercer la docencia de una manera distinta a fa

perspectiva tradicional.

La falta de preparacidon pedagdgica, las situaciones académicas y laborales son
factores que determinan que la docencia siga ejerciéndose de manera tradicional, en
éste contexto el docente de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades

no tiene oportunidad de analizar su practica educativa.

Por otra parte los postulados pedagdgicos que la institucion pretendié en sus inicios,
fue un profesor distinto al tradicional (activo), que promoviera la participacion de los
alumnos, que reconociera sus propias limitaciones, que facilite el aprendizaje de los
alumnos, que despertara las potencialidades de sus alumnos y muchas otras
caracteristicas que dieron pie a crear la imagen de un profesor ideal, y que actualmente

se reconoce que fue imposible concretar en la mayoria de los casos, la formacion

4 Mufiozcano, Flor de Maria y et al. Op.cit. p.19-45
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pedagégica de su planta docente, pues la formacion de los profesores contratados fue

eminentemente universitaria.

Si en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, se pretenden aplicar los
postulados pedagégicos que se plantearon en su creacion, forzosamente se tiene que
reconocer la necesidad y la importancia de formar pedagdgicamente a su planta
docente, para que conozcan diversas corrientes educativas que cuentan con
metodologias parecidas a las que pretende la Institucién , asi mismo estas corrientes

proponen altemativas para un mejor ejercicio de su practica.

Los beneficios a los que accedera el docente formado pedagégicamente en alguna
corriente educativa (investigacidn-accién, entre otras) serian un mejor entendimiento de
los diversos problemas educativos de sus alumnos, la comprension de su entorno
escolar en el que se desenvuelve, proponiendo alternativas constructivas, y lo mas
importante el entendimiento, andlisis y mejoramiento de su practica educativa; éstas

acciones consecuentemente elevaran la calidad de la educacion que ofrece.
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2.2. Formacién Docente en el Bachillerato Universitario

La ensefianza es la principal preocupacién de toda institucion escolar, por esto se ha
hecho énfasis en la formacion integral para los docentes y en muchos de los casos se
han creado programas de formacién para estos profesionales de acuerdo a los

contenidos, ideologias o corrientes educativas en vigor.

En el presente apartado revisaré ésta problematica tan importante para el sistema
educativo mexicano, ya que el desemperio del docente determina en gran medida, el

aprendizaje del alumno que conlleva a elevar la calidad de la ensefianza.

2.2.1. La formacién docente

La formacién de docentes es un tema que ha estado en constante reflexion desde la
aparicion del oficio del docente, pues se ha cuestionado la forma de actuar de éste,
siempre con miras a su mejoramiento y al requerimiento de la sociedad; pero a su vez
es un tema problematico en el ambito educativo pues su estudio "es un campo de

interaccion de diversas disciplinas socioldgicas, psicoldgicas y pedagégicas"15

La formacidn implica ”la adquisicion de conocimientos, actitudes y conductas,
frecuentemente asociadas con el campo profesional, sin embargo la connotacién social

mas difundida es la del docente."'®

Diaz Barriga plantea que la formacién "esta ligada a dos aspectos, en primer lugar al de
la cultura, en tanto que el hombre es el Unico ente que tiene conciencia de si mismo; en
segundo lugar, la formacién esta ligada al trabajo, puesto que sintetiza diferentes

relaciones y procesos sociales.""’

'S Rodriguez, Lopez José Maria. Formacion de profesores v practicas de snsefianza. Un estudio de caso.
Universidad de Huelva Espana, 1995. p.17
16 planis. Huerta Antonio. Formacion de formadores. Fundamentos para el desarrollo de la Investigacion
¥7Ia Docencia. Editorial Trillas. México, 1993. p.8

Serrano, José Antonio. "Nacién de formacion en Patricia Ducoing y et al. Sujetos de la educacién y
formacion docente. Consejo Mexicano de Investigacion Educativa. México, 1996 p 266
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Pasillas sefiala "la formacion se trata de un proyecto propio, asumido personalmente...

él que se forma, es él que decide y que participa activamente del proceso."'®

Los autores sefialan que la formacion no sélo se refiere al campo laboral, sino que la
formacién tiene que ver con todos los aspectos de la vida aunados a los del campo
laboral, esto determina la forma en como [a persona asuma su formacién personal y

profesional.

Vayamonos al ambito educativo, que es el que nos interesa; donde por "formacién
docente se puede entender aquellas acciones formales (institucionales) encaminadas a
propiciar la reflexion de los profesores sobre su practica educativa: tales acciones
pueden apuntar hacia el andlisis de la practica con fines de revision y

replanteamiento."?

La formacién de docentes se ha sostenido fundamentalmente en la idea de un
mejoramiento del trabajo docente y se "ha colocado al profesor en la posiciéon de un
sujeto carente, que requiere ser capacitado en métodos y técnicas didacticas; ademas
en el proceso de formacién prevalece la posicion homogénea de la realidad y es
posible considerar la implantaciéon de modelos pedagégicos y materiales didacticos con

caracter universal."®

El concepto de formacién del profesorado ha cambiado y existen diversas alternativas
que forman al docente, Sharon Feiman sefiala cuatro fases:

a) Una fase de preentrenamiento. Se refiere a las influencias
que el futuro docents ha vivido como alumno.

b) Fase de preservico. Es la etapa de preparacion formal
en instituciones especificas, en las que el futuro profesor
adquiere conocimientos pedagdgicos tedricos y realiza

2 |bidem. p.267

'® De Anda, Munguia Leticia y et al. Formacién v actualizacién de Profesores en el Nivel Medio Superior.

Memorias Encuentro Académico de la Comision Nacional de Educacién Medio Superior (CONAEMS)
para el fortalecimiento de la Educacion Medio Superior. SEP/CONAEMS. Junio, 1994. México. p.29-30
Abraham, Nazif Mirtha. Op.cit. p.16
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sus practicas de ensefanza.

¢) Fase de Induccion. Es la iniciacién en el aprender a ensenar
en los primeros anos de docencia, durante los cuales
los profesores aprenden la practica.

d) Fase de servicio. Etapa que se da a lo largo de la vida
profesional del profesor y que incluye todas esas actividades
que intentan el desarrollo profesional del profesory el

perfeccionamiento de la ensefianza."®'

Las concepciones anteriores sobre formacion de docentes enriquecen el debate de
éste tema; pues actualmente ya no se puede considerar al docente como un sujeto
carente en estrategias pedagdgicas, que solamente puede ser formado a través de
programas institucionalizados, sino que se le reconoce como individuo en el que
influyen situaciones que lo van conformando y determinan su labor educativa: historia

personal y profesional, contexto social, institucion educativa y programas de formacion.

2.2.2. La formacién disciplinaria y pedagogica

Una particularidad de la formacion de los docentes que laboran en los distintos niveles
educativos que conforman el Sistema Educativo Nacional, como el nivel basico:
secundarias, nivel medio superior y universitario, es que éstos profesionales deben

cumplir una formacion doble: una formacion disciplinaria y una formacion pedagodgica.

La formacion disciplinaria de los docentes, se adquiere a traves de su formacién en el
nivel superior; la educacion superior es posterior al bachillerato y puede ser
universitaria, tecnoldgica o normal. el objetivo principal de este nivel educativo es
"formar profesionales capaces en las diversas areas de la ciencia, la tecnologia, la

cultura y la docencia que impulsen el progreso integral de la nacion."%

2! Feiman, Sharon. "La formacién de profesores” en Rodriguez José Maria. Op. Cit. p 18-19
2 Estructura y Organizacién del Sistema Educativo
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Un docente de nivel superior "se especializa en una campo de una disciplina y realiza
su ensefianza en torno a él, es decir, es maestro de quimica, psicologia, biologia o

matematicas."®

Respecto a la formacion pedagégica en los docentes de nivel medio superior y superior
es adquirida a través de la imparticion de cursos pedagadgicos, que tienen la finalidad
de capacitarlos en el manejo de métodos y técnicas de ensefianza, “los talleres
pedagdgicos y cursos de actualizacién de conocimientos, se han validado como la

opcion preferentemente utilizada por los centros educativos."?

Como parte de la educacién superior, cabe mencionar la formacién de maestros en ias
escuelas normales que ofrecen diversas licenciaturas (preescolar, primaria, secundaria,
educacién especial y educacién fisica), es necesario destacar que la Escuela Normal
Superior forma a docentes en diversas disciplinas del conocimiento y cultura
pedagdgica, sin embargo, los egresados de esta Institucién son requeridos

principalmente para la ensefianza secundaria.

Se ha generado un debate en torno a la formacion disciplinaria y pedagégica, pues se
aspira a concretar una formacion doble en los docentes y en los programas de
formacion para los profesores, se ha tratado de equilibrar estos dos aspectos,
problematica que también se refleja en las diferentes corrientes de formacién que

proponen intelectuales educativos.

Ayala plantea que no existe una instancia formadora que atienda la problematica de la
formacion disciplinaria y pedagégica, pues la Normal Superior "recae en el campo
pedagogico y psicologico con una limitada calificacion cientifica en el area de
conocimiento objeto de la ensefianza,"®® por otra parte se crearon programas de

formacién en la disciplina como objeto de la ensefianza, promovidos por la Direccion

3 gosa, Peinado Euridice. La integracién de contenidos v el pensamiento conceptual en el nifig. En
Traspatio Escolar, Ediciones Paidos México, 1998. p.87

24 ppraham, Nazif Mirtha._Op.cit. p.16

% Torres, Francisco Julian. “Formacién de docentes en la disciplina” en Ducoing Patricia y et al. Op.cit.
p.299-300.
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General de Investigacion Cientifica y Superacion Académica (DGICSA) de la Secretaria
de Educacién Pubiica (SEP), que enfatizan la formacién disciplinaria mas que la

pedagdgica.

Gilles Ferry sefiala que una de las insuficiencias de los sistemas de formacién de
docentes frente a las transformaciones que afectan el papel y su funcién social, esta la
"necesidad de equilibrar la formacién cientifica y profesional (lo que plantea el

probiema de las universidades en relacién con la formacién)."26

Coincido con Gilles Ferry, al sefialar la doble formacion como uno de los primordiales
problemas de la docencia, tema central en el cual gira mi investigacién y abordaré ésta
problematica para argumentar la importancia de la formacion pedagdgica en los
docentes de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades.

2.2.3. Formacién docente en los profesores de la Escuela Nacional CCH

En el caso de México la formacién de docentes universitarios tuvo su inicio desde
principios de los afios 70, pues se impulsaron posgrados de formacion de docentes
especificamente a profesores de éste nivel que estaban en servicio. La formacion de
docentes de ensefianza superior se vio reflejada, en la formacién de profesores de
ensefianza media superior universitaria, particularmente el bachillerato universitario (un
caso particular es la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades), el cual

forma parte de la Universidad.

La formacién de docentes de nivel medio superior y superior en nuestro pais "se
planteé como una necesidad ante |a masificacion de la ensefianza en las universidades
y bachilleratos, la cual impusoc un incremento en la contratacién de docentes,

habilitandose como profesores."’

B Ferry, Gilles. El Travecto de |a farmacidn Los ensefantes entre s teoria v |a practica. UNAM/Escuela
g_llacional de Estudios Profesionales Iztaczlal Ediciones Paidos. Espana, 1991 p

Quesada, Castillo Rocio. Lz formzcion de profesores como experios de |la docencia. Memorias.
Encuentro Académico de la Comisien Nacionzl de Educacién Medio Superior pars &l fortalecimiento de |a
Educacion Media Superior. SEP/CONAEMS Junio, 1994 México. p.112
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En el caso especifico de la Escuela Nacional CCH, en su inicio se tuvo la necesidad de
contratar personal que laborara principalmente en la Universidad, lo cual se convirtié en
un gran problema para la Institucién, asi en sus origenes se establecié "el personal
docente de las nuevas unidades académicas... podria ser el que ya presta sus
servicios, particularmente en fa Escuela Nacional Preparatoria; y en parte el que
reclutaria entre los estudiantes de la licenciatura y de las divisiones de estudios

superiores de las propias facultades."”®

La rapidez con que se tuvo que poner a funcionar a la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades obligd a tomar profesores de donde fuera, de modo que no
fue posible efectuar una seleccion cuidadosa; al principio los docentes carecian de
experiencia y formacién en los ambitos de didactica, e investigacion, pues jamas

cursaron materias que los prepararan en estos campos.

De éste modo los maestros contratados, tendrian las siguientes funciones, que

realizarian con la asesoria de los respectivos jefes de area:

» "Diagnosticar los conocimientos y habilidades del grupo a su cargo.

»  Adecuar el programa a la realidad de cada grupo.

*  QGuiar el aprendizaje de los alumnos.

»  Correlacionar su asignatura o taller con las demés asignaturas y talleres adecuando los respectivos

programas.
+  Realizar observaciones sobre habilidades, intereses y otras formas de comportamiento de sus

alumnos.

*  Evaluar el progreso de cada alumno.

*  Evaluar la labor realizada en cada grupo."29

La idea que se pretendia para el profesor en el inicio del entonces Colegio de Ciencias
y Humanidades, es que él mismo realizara actividades distintas ejercidas a las de un

docente tradicionalista, sin embargo, los requerimientos pedagdgicos de ésta institucion

28 pMufiozeano, Flor de Maria v et al. La practica docente. Cuadernos del Colegio. Revista Trimestral CCH
No.48 Julio - Septiembre. México, 1990. p.19-45

2 Gonzalez, Casanova Pablo y et al. Guia del profesor del Colegio de Ciencias y Humanidades. UNAM
Cd. Universitaria, D.F.1971. p.7
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educativa se lo impedian, debido a su formacién universitaria y actualmente sigue

siendo el principal obstaculo de la préctica docente.

Los docentes que laboran en la Escuela Nacional CCH son egresados de algun campo
profesional correspondiente a la disciplina que imparten, aunque sin la formacién
adecuada a la docencia: asi la Institucion tiene bidlogos, matematicos, historiadores,

comunicolégos, quimicos, fildsofos, economistas, fisicos, etc. Ver Cuadro 6.

La planta docente de la institucion estéd compuesta de profesores que difieren en "grado
académico que poseen los maestros (pasante, licenciado, maestro © doctor);
antigliedad (tiempo dedicado a la docencia); formacion disciplinaria (universidad,
tecnoldgico); formacién pedagégica (normal superior) y condicion laboral (interinos,

definitivos, asignatura A o B, complementacién, asociados A, B o C)."*® Ver Cuadros

3,45y6.

Las caracteristicas antes mencionadas permiten identificar que en ia Escuela Nacional
CCH, existe una gama heterogénea de profesores que en su mayoria cuentan con una
formacion disciplinaria, recibida en las instituciones de nivel superior que no dota a
estos profesionales de elementos tedrico metodoldgicos y culturales necesarios para
adaptar sus capacidades a los requerimientos de la docencia, ni los prepara para
enfrentar algunos problemas de caracter pedagégico, como: "desercion, reprobacion,

ausentismo escolar, carencia de habitos de estudio™"

La ausencia de conocimientos tedricos sobre el proceso educativo, puede convertir la
practica docente en un ejercicio reproductor de practicas tradicionales que propician la
pasividad de los estudiantes, es necesario una formacion pedagogica que le permita
apropiarse de elementos que le ayuden a ser un mejor docente en cualquier area de

conocimiento.

* Martinez Andrade Marina. Continuidad en la formacion de profesores. Cuadernos del Colegio Revista
Trimestral CCH No.28 Julio-Septiembre México 1985 p 12-28
3" Rodriguez, Roberto y Edna Garcia Ruiz Op.cit. p 53
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La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, hacia 1996 contaba con una

planta docente, que difiere en categorias, niveles y antigliedad, que se expresa en los

siguientes cuadros (3,4,5y 6):

Cuadro 3

Profesores de Asignatura de la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato de la Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humanidades.

ASIGNATURA
"A" "A" "B"

PLANTEL Interinos Definitivos Definitivos Total
AZACAPOTZALCO 81 95 67 243
NAUCALPAN 136 103 35 274
VALLEJO 120 112 43 275
ORIENTE 139 122 36 297
SUR 153 101 39 293
D.UA.CB. 119 60 42 221
TOTAL 748 593 262 1603

FUENTE: Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato. Plan de Estudios Actualizado.
Universidad Nacional Auténoma de México. México,1996
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Cuadro 4

Profesores Ordinarios de Carrera de la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato

de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades.

ASOCIADOS DEFINITIVOS E INTERINOS

AZACAPOTZALCC NAUCALPAN VALLEJO|ORIENTE [SUR [DUACB COORDINACION SUBTOTAL
CATEGORIA
ASOCIADO "A" 23 4 12 13 11 3 0 66
"8" 33 44 53 49 a3 2 223
“C"l 40 37 36 47 86 1 254
TOTAL 96 85 101 109 | 130] 19 3 543

FUENTE: Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato. Plan de Estudios Actualizadoe. UNAM. México,
1996.

Cuadro 5

Profesores Ordinarios de Carrera de la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato
de ia Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades.

TITULARES DEFINITIVOS

| AZCAPOTZALCO | NAUCALPAN ‘VALLEJO ORIENTE |SUR |DUACB | COORDINACION |SUBTOTAL

CATEGORIA ' . | |
TITULAR "A" | 22 9 s | 8 |a | 0 101
"B" 2 3 2 2 10 1 20
"c* 0 . 0 0 ‘ 0 0 1 2 3
| TOTAL 24 12 18 10 49 8 | 3 124

FUENTE: La misma, Lz fuente citada se refiere a los dos cuadros 4 y 5 de ésta pagina.
Los cuadros reflejan que los profesores con plaza definitiva, en las distintas categorias son muy pocos.
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Profesares Ordinarios de Carrera por Area de la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato de la

Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades.

AZCAPOTZLCO | NAUCALPAN | VALLEJO |ORIENTE SUR |DUACB |COORDINACION
DEF. INT. | DEF. INT. |DEF/INT. |DEF INT |DEFINT |DEFINT | DEF INT. |
Matematicas 23 6 14 431 3|20 7 (310 |0 1 0 1 141 |
Ciencias 31 10| 36 14|28 11 (40 11 |62 12 |6 2 2 0 265
Experimentales
Histérico 19 13| 16 419 7 (24 4 |36 3|2 1 1 0 149
Social
Talleres 16 2116 10 4 [29 6 | 98
Idiomas | 0 0 0 0 0 _ |
Educacién 0 0 00
Fisica
| Opciones 0 0| 0 0|0 0 0 O 0 0|1 2 0 0 3
Técnicas JI I_
Subtotal 71 31|73 24 194 25 [158 21 |158/21 |18 8 5 1 668
Total 102 97 119 120 179 | 26 6
FUENTE: Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato. Plan de Estudios Actualizado. UNAM, 1886,
TOTAL
DEF. 513
INT. 136
649

Estos cuadros reflejan que la situacion laboral de los docentes de la Escuela Nacional

CCH no es estable (caso de los interinos), asimismo muestran gue existe un numero

no suficiente de profesores de carrera (definitivos) para atender las tareas de la

docencia e investigacion. Ver Cuadro 3, 4,5, y 6.

De la misma manera la ubicacion en determinados estratos y categorias de los

profesores hace que su situacion laboral sea diversa, asi los “docentes de asignatura e

interinos solamente cuentan con una remuneracién econdmica que se basa en el



79

numero de horas clase-pizarrén que imparten a la semana; mientras que los profesores
de tiempo completo cuentan con una carga académica de 18 a 20 y 20 a 22 horas para

los proyectos de investigacion, y reciben una remuneracion por 40 horas.” 2

Otro obstaculo laboral que enfrentan los docentes se encuentra en la atencion a
grupos, el cual varia de acuerdo a las areas académicas del plan de estudios, asi en
las areas Histérico Social, Matematicas y Talleres se trabaja con una poblacién de 50 a
60 alumnos por grupo, mientras que en el area de Ciencias Experimentales los

docentes atienden a 20 alumnos aproximadamente.

Las situaciones antes mencionadas muestran que las condiciones institucionales en las
que laboran los docentes de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades
son asumidas de manera particular de acuerdo a la antigiiedad que tienen dentro de la
institucidn, a su formacion académica (universitaria principalmente) y a su situacion

laboral.

Todas éstas condiciones configuran un panorama poco motivador o adecuado para que
el docente se involucre en programas de formacion de docentes, pues éstos exigen un
alto grado de esfuerzo, trabajo, investigacion y tiempo; para cumplir con las lecturas,
elaboracién de ensayos, preparacion de exposiciones, disefics de proyectos de

investigacion, entre otros.

Es necesario que las instituciones educativas asuman las condiciones institucionales
para formar a su planta docente en el que se les brinde mejores perspectivas
académicas, de trabajo y personales para lograr un mejor desempefio en su labor

educativa.

32 Rubio, Gémez Gloria y et al. Programa ge formacion cara el siercicio de |2 docencia una expensficia
original en Iz formaeién v profesionalizacién dal docente en el CCH. Cuadernos del Colegio Revista
Trimestral CCH No. 41-42 Octubre-Marzo México 1988-1989. p.204
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De éste modo es necesario replantear la formacion docente, para que el maestro la
entienda como una forma de conocer, de reconstruir la realidad y de enfrentarse al

conocimiento escolar para asumir una postura critica frente a su trabajo docente.

Lo trascendental de la formacion pedagégica en los docentes que laboran en las
instituciones educativas radica en crear nuevas perspectivas educativas a través de las
actuales corrientes pedagdgicas, que proponen alternativas para un mejor ejercicio
docente; consecuentemente al comprender el docente su practica educativa podra
elevar la calidad de su ensefianza, objetivo que toda institucién pretende brindar a

todos sus alumnos.
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2.3. Tendencias y tradiciones en la formacién docente

La formacién se encuentra inserta en el contexto de una determinada sociedad y en el
sistema educativo vigente, por tal razén no puede ser algo estatico, sino que debe ir

cambiando de acuerdo los requerimientos de la sociedad.

La formacién de docentes "presenta una marcada influencia respecto de las Teorias de

la Ensefianza y la Investigacion Didactica™®

En el siguiente apartado abordaré las tendencias, y tradiciones de formacion docente
que proponen diversos autores educativos, y que serviran de referencia para analizar

los programas de formacion de docentes de la Escuela Nacional CCH.

2.3.1. Tendencias en la formacién de docentes

Para el caso de México retomaré el andlisis que hace Patricia Ducoing, sobre las
tendencias en la formacion de docentes y profesionales de la educacién. Utiliza el
término tendencia segun el significado que atribuye el Diccionario de la Lengua
Espafiola; "Tendencia: (de tender, propender). Suspender o inclinacion en los hombres
y en las cosas hacia determinados fines. Propender (propendere). Inclinarse uno y una

cosa por especial aficion, indole y otro motivo."3*

La autora clasifica las siguientes tendencias: Tecnologia Educativa, Profesionalizacion
de la Docencia, Relacién de la Docencia con la Investigacion y la Formacién Intelectual

del Docente.

Tecnologia Educativa. En los afios setenta en México, en la tecnologia educativa se
respalda el trabajo de centros de apoyo universitario, asi como a creacion de

programas de formacidn de docentes y profesionales de la educacion

3 Marcelo. "La formacién de profesores” en Rodriguez Lopez José Maria, Op.cit. p 17
% Ducoing Patricia v et al, Sujetos de la educacion y formacion docente. "Tendencias en la formacion ™
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa México, 1986. p 252.
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Aparece en el discurso educativo como utilizacién de tematicas e instrumentos que
permitan al docente el control eficiente y eficaz del proceso ensefanza aprendizaje. "La
sistematizacion de la ensefianza se propone como eje conductor del cambio o

transformacion de la actividad que el docente desempeiia en la institucién."

La Tecnologia Educativa concibe al docente como un agente pasivo, ejecutor del
trabajo de los especialistas, no critica los fines educativos, solamente aplica los
supuestos de la teoria del aprendizaje. Asi mismo propone formar a un docente que
controle la actividad (proceso de aprendizaje), que ofrezca los estimulos adecuados,

que aplique las didacticas correspondientes y que sea especialista en microensefianza

(estrategias de grupo).

Al interior de la tendencia surgen dos propuestas: aficién por la tecnologia educativa;
debatir con la tecnologia educativa y continuar con su logica. La primera propuesta es
partidaria de recurrir al conocimiento cientifico en su vertiente tecnolégica para apoyar
el trabajo docente y propone recurrir a los procedimientos de la tecnologia educativa.

La segunda propuesta defiende una "“formacién integral del docente, contra una
formacion parcializadora, psicologizante, acritica, individualizante, poco creativa,
ahistérica de la visidn tecnoldgica."*® Se propone un esquema de mejoramiento integral
que tienda a elevar la calidad del servicio, sin embargo sigue la linea de la tecnologia
educativa y busca mayor racionalidad administrativa al disefiar e instrumentar

estrategias mas eficaces de mejoramiento.

La tecnologia educativa se sustenta en el conocimiento cientifico, la teoria se concibe
como algo acabado, el docente la recibe y solo tiene que ejecutarla en la practica, sin
una reflexion o analisis de ésta. La decadencia de la tendencia se da a finales de la

década de los setenta.

% Ibidem. p.253
% |bidem. p.256
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Profesionalizacion de la docencia
A finales de los setenta aparece la profesionalizacion de la docencia como oposicion a

la tecnologia educativa; en el auge de ésta tendencia surgen centros educativos y

proyectos de formacion de docentes.

Desde el punto de vista de la profesionalizacién, la docencia se convierte en objeto de
estudio, se difunde la idea de carrera docente en la Universidad, surge la preocupacion
por formarse en el campo disciplinario y en el campo de la docencia, se hace énfasis

en el aspecto laboral.

La profesionalizacién de la docencia promueve la idea que el docente "es un sujeto
activo, participativo, consciente de las determinaciones sociohistéricas que enmarcan la
realizacién de su quehacer. Propone recuperar la linea sociohistérica, plantea el
andlisis de la relacion docencia institucién, propone ofra psicologia del aprendizaje

(cognoscitiva) y promueve la reflexion sobre el aprendizaje."37

Se pueden distinguir tres niveles dentro de la profesionalizacion de la docencia:
ampliacion de la formacion disciplinaria; generacion de una propuesta denominada
didactica critica y analisis de la practica docente. El primer nivel plantea que "la
docencia es una practica profesional, pugna por que los docentes se apropien de los
contenidos especificos de su profesiéon y de otros referidos al campo educativo, sin
embargo la propuesta tiene como limitante la formacién centrada en el contenido

disciplinario, porque concibe al conocimiento como objetivo."*®

Con la didactica critica el papel del docente sera propiciar la reflexion, el analisis de la
realidad existente mediante el cual el grupo enriquecera su conocimiento acerca de una
disciplina, para lograr que el docente trabaje bajo esta propuesta es necesario que
modifiqgue totalmente su postura tradicional y abandone la idea de que €l es el

poseedor del conocimiento.

7 Ducoing Patricia y Monique Landesmann Op.cit. p 255
* Ibidem. p.256
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Los problemas que obstaculizan la labor del docente respecto a la didactica critica son:
la utilizacién de fuentes tedricas (la didactica critica), las concepciones y actitudes
tradicionales del profesor, carencia de habilidades que requeria esta propuesta y no

desarrolla una metodologia concreta de intervencion en el aula.

El analisis de la practica docente considera que la transformacion de la accion
educativa se da a través de valorar su trabajo como profesional, tomando en cuenta su

contexto, lo que ayudara a mejorar su practica elevando la calidad académica del

docente.

Desde la tendencia general de la profesionalizacion de la docencia se pretende formar
un docente como innovador educativo a través de una conciencia gremial sobre la
practica social. Es un sujeto analitico de su practica docente, consciente de las
determinaciones sociohistéricas que determinan su labor y es reflexivo de su préactica.
Las criticas que recibié como tendencia general fueron: el énfasis que se hace en la
docencia y el descuido del aspecto disciplinario y su desarrollo en el nivel universitario.

La relacién docencia - Investigacion

En la tendencia docencia investigacion, el docente se concibe como "agente activo,
participativo e innovador desde su quehacer docente y en los problemas profesionales
disciplinares propios; promueve un nuevo rol institucional docente - investigador. De
esta tendencia se fundan centros, proyectos de formacion o refuncionalizaciéon de

instituciones, como el caso de las escuelas normales."*®

Encontramos al interior tres vertientes: conjuncién de la docencia e investigacién en la
accion educativa; enlace en la institucién de las funciones universitarias, e investigacion

para el desarrollo académico.

3 Galindo, Guerra Heliodoro y et al._Tendencias en la formacion de profesionales de la educacién.
Programa para abatir el rezago educativo. Actualizacion de maestros formadores y actualizadores de
docentes para el modulo: Formacion Docente. Antologia para el Docente. Universidad Pedagégica
Nacional/SEP. México, 1995. p.153
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La docencia e investigacion en la accion educativa promueve al docente como
investigador de su propia practica, pretende formar un docente "consciente de las
determinaciones de la practica institucional que ejerce, autoevaluador por medio del
trabajo grupal, constructor del conocimiento, analitico de la vida cotidiana donde sea

capaz de reconocer objetos de reflexion."*°

Se plantea la posibilidad de enlace entre las universidades, utilizando "la investigacion
en tanto paradigma del area disciplinar, la actividad de investigacion permitiria
organizar experiencias de aprendizaje y reconocer la investigacion como generadora

de conocimientos, como eje de reflexion y sistematizacion de la accion educativa."!

La investigacién para el desarrollo académico, propone empezar de la reflexion sobre
la practica docente y la investigacion puede ser utilizada como herramienta para la
reflexién. Es asi que se pretende formar al docente a través de la practica docente; del
curriculum; la didactica; el andlisis permanente sobre el proceso ensefianza

aprendizaje y la institucion.

En general se aspira a concretar la relacion entre la docencia y la investigacion, desde
sus distintas posiciones pretende formar a un docente que articule los problemas
disciplinares y pedagdgicos a los que se enfrenta en su labor docente; que tome en
cuenta el contexto en que se desenvuelve, asi como la influencia de la institucion en la

cual se encuentra inmerso.

La critica a ésta tendencia es que su desarrollo, analisis y elaboracion de programas de
formacion de profesores, se aplicé principaimente en instituciones de nivel superior, la
mal entendida relacién docencia investigacion que propicié que el docente realizara
varias funciones: docente e investigador como algo separado y no como una

articulacion de investigar su propia practica.

“ Ibidem.
“ Ibidem. p.155



Formacion intelectual del docente
La tendencia formacién intelectual del docente tiene la particularidad de no haber

creado centros ni programas especificos; es una oposicion a la tecnologia educativa y
a las influencias de las diferentes tendencias de formacion de docentes. El docente es
visto, como un sujeto activo, transformador, articulando el saber disciplinario propio y el

de las ciencias sociales en su conjunto.

Se pretende una "formacién teérica recuperando ta intelectualidad del docente, a través
de la interpretacion de un objeto de conocimiento de manera original y creativa, que
sea analitico de las diversas expresiones tedricas, para que pueda distinguir el valor

conceptual de una formulacion teérica de otra."*?

Promueve la idea de docente intelectual a través de una doble vertiente: tomar a la
docencia como profesion y considerarla en todas sus dimensiones de trabajo, en donde
el maestro esté en condiciones de debatir con el objeto de conocimiento disciplinar e

interesarse en el debate de la pedagogia como ambito que expresa la polémica de las

ciencias sociales.

Dentro de los obstaculos para acceder a éste tipo de formacion esté el complejo saber
de las ciencias sociales, la dificultad de reconocer en los programas la formacion
intelectual, la idea de sustento tedrico relegando el problema de la practica y la omision

de la teoria especifica en la cual el docente se deba formar.

Las tendencias revisadas permiten reconocer elementos que les difieren comenzando
por las concepciones de formacion que pretenden para los docentes, proponen
alternativas formativas que van desde el control de las actividades en el salon de

clases, hasta la propuesta de la investigacion como la alternativa de entender su labor

educativa.

“ Ducoing, Patricia y et al. Qp.cit. p.264-265
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En México, las tendencias en la formacion de docentes propiciaron la creacién de
programas de formacién de docentes, que retomaron instituciones educativas para
formar sus cuadros de profesores, asi mismo enriquecieron las diversas nociones de
formacién de profesores para crear debates y argumentar sus posturas y en su

momento ayudaron al mejoramiento de la ensefanza.

Las tendencias de formaciéon de docentes en México permiten contextualizar los
programas de formacién de profesores de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades, que mas adelante abordaré, pues estas tendencias impactaron como

sustentos tedricos para que se elaboraran dichos programas.

2.3.2. Tradiciones de reforma de la formacion del profesorado.

Existen diferentes propuestas de formacién de docentes en el ambito educativo; pero
tomaré la descripcion para la formacién de docentes que hacen Liston y Zeichner para
el caso de los Estados Unidos, por que el andlisis exhaustivo que realizaron en su libro
"Formacion del profesorado y condiciones sociales de la escolarizacién" ha tenido

mucha aceptacion para el debate de la formacion del profesor

Los autores hablan de tradiciones de reforma de la formacion del profesorado;
mencionan que una "tradicién es un argumento que se mantiene a lo largo del tiempo
en el que se definen y redefinen ciertos acuerdos fundamentales a través de dos
conflictos; los que se producen con criticos externos a la tradicion y los debates

internos mediante los cuales se constituye la tradicion."*

Exponen cuatro tradiciones de reforma de la formacién del profesorado para el caso de
Estados Unidos de Norteamérica: la tradicién académica, la tradicién de eficacia social,

la tradicion desarrollista y ta tradicion reconstruccionista social.

3 Liston, Daniel y Kenneth Zeichner "Las tradiciones de reforma de la formacién del profesorado en 1os
Estados Unidos” en Eormacidn del profesorado v condicionss sociales de Iz sseofarizacisn, Fundacion
PAIDEIA/Ediciones Morata S.L. Madrid, Espana 1993. p.27
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Tradiciéon Académica

La tradicion académica es de vital importancia, pues aporta argumentos muy candentes
en cuanto a la formacion del profesor, pues como veremos a continuacién, los autores
que defienden la postura academicista apuestan a la formacién disciplinaria del
docente y en el caso especifico de la Escuela Nacional CCH se disefiaron programas
de formacion docente desde esta postura y actualmente tienen vigencia.

La formacién del profesorado desde ésta tradicién pone el papetl principat en el rol del
profesor en cuanto universitario y especialista en una asignatura; pues los programas
de formacién para el profesorado fueron criticados por su inferior calidad intelectual y

por inferir con fa formacién liberal de los docentes.

El curriculum para la formacién de los profesores estaria "basado firmemente en las
artes liberales y en las ciencias, en vez de simples destrezas profesionales de la
pedagogia."* El dominio de la materia era lo mas importante y los cursos de ciencias

de la educacién obstaculizan este objetivo.

Los defensores de la tradicion académica consideran que los cursos de Pedagogia se
caracterizan por ser demasiado repetitivos y superficiales a causa de la formacién y
preparacién de los alumnos y docentes de ciencias de la educacién; asi mismo
proponen que la formacién puede adquirirse mediante una experiencia de aprendizaje

en la escuela.

La tradicion académica no apuesta por una formacién pedagdgica y se inclina por la
formacion disciplinaria, califica a la primera como innecesaria, se pretende formar a un
docente universitario de artes liberales, calificando a los pedagogos simplemente como

técnicos y profesionales de la ensefianza.

El debate a su interior refleja la pugna entre las ciencias sociales y las ciencias exactas,

su reconocimiento ante la sociedad hace que las primeras se desvaloricen en cuanto a

“ Ibidem p.35
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la produccién del conocimiento y la tradicion académica trata de reivindicar esta

posicion.

Tradicion de la eficacia social
La tradicion de la eficacia social también servira para analizar los programas de
formacion de la Escuela Nacional CCH y aunque ésta aborda la formacion del profesor

desde la Psicologia conductista, aporta argumentos valiosos.

La tradicién de la eficacia social surgi6 en las facultades, departamentos y colegios de
ciencias de la educacién y supone la confianza en la capacidad del estudio cientifico de
la ensefianza como sustento para elaborar el curriculum de la formacién del
profesorado. Se critican los programas de formacion de profesores vigentes por su falta

de definicion clara de objetivos planes légicos de procedimientos.

La psicologia conductista aplicada a la preparacion del personal en la industria y el
ejército durante la Segunda Guerra Mundial, sirvié de sustento para el disefio del
curriculum de formacion de profesores. Este enfoque "hace hincapié en la adquisicion
de destrezas especificas y observables que suponian relacionadas con el aprendizaje

de los alumnos."*®

Se pretendia formar a un profesor que dominara conocimientos y destrezas en
términos conductuales, que desarrollara sistemas de instruccion, gestion y evaluacién

para supervisar el dominio de los alumnos de cada una de las competencias.

Mas adelante se introdujo la microensefianza en el curriculum de la formacion del
profesorado y pretendia que los futuros maestros adquirieran destrezas para la
ensefianza, que desarrollaran la tutoria en matematicas y que organizaran la escuela

infantil en relacion con el aprendizaje independiente y el dialogo en pequeno grupo.

* lidem. p.41
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En un segundo momento, se implementd en los programas de formacion del
profesorado la investigacion, para una mejor toma de decisiones y solucién de
problemas. La “Investigacion sera la base para que el docente seleccione los
contenidos, distribuya el tiempo en clase, que formule preguntas y realice gestion en el

aula."*®

La eficacia social presenta al interior variaciones que tienen en comun el conocimiento
cientifico para determinar el curriculum basado en competencias de la formacioén del
profesorado. Un profesor desde ésta perspectiva tiene que identificar caracteristicas,
cualidades y habilidades concretas de la conducta de los alumnos. Una limitante es la
propuesta que hace de formar al docente en la investigacion pero no argumenta como

ha de formarse en ésta.

Tradicion desarrollista
La siguiente tradicién, también tiene su fundamentacion en la psicologia tomando como

factor principal el estudio del nifio.

La tradicion desarrollista tiene sus raices en el movimiento a favor del estudio del nifio.
"Sustenta que el orden natural de la evolucién del aprendiz constituye la base para
determinar lo que ha de ensefiarsele tanto a los alumnos de escuela publica como a

sus profesores."’

La investigacion ayudaria a determinar el orden natural del desarrollo del nifio, a través
de una cuidadosa observacion y descripcion de la conducta de los nifios en las distintas
etapas de evolucién. El docente es visualizado como un progresista desarrollista en la
formacion del profesorado y es considerado desde tres perspectivas: como naturalista,

como artista y como investigador

“® |bidem. p.45
7 Liston, Daniel y et al. Op.cit. p 46
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Como naturalista el docente debe ser capaz de observar ia conducta de los nifios y
construir un curricuium y un ambiente adecuado a las pautas del desarrollo del nifio y

sus intereses.

Como artista debe tener "un profundo conocimiento de la psicologia evolutiva del nifio y
sea capaz de incitar a los alumnos a que aprendan, facilitindoles actividades

cuidadosamente orientadas en un ambiente rico y estimulante.™®

A su vez el programa de formacion del profesorado debia proporcionales a los futuros
docentes una serie de experiencias en tomo a la danza, dramatizacién, pintura, de
manera que fuesen capaces de manifestar ante sus alumnos una actitud investigadora,

creativa y de apertura mental.

La investigacién sera el centro del interés para promover la actitud experimental del
docente respecto a la practica; el docente como investigador tendria que iniciarse y

mantenerse en investigaciones respecto al aprendizaje de los nifios concretos.

Los elementos necesarios para formar al docente son: conocer la teoria evolutiva del
nifio, que tenga un conocimiento claro de la filosofia desarrollista y de las pautas de
crecimiento y desarrollo de los nifios, crear en el docente una actitud investigadora y

creativa; actualmente la Escuela Nueva ha adoptado la concepcion desarrollista.

Las criticas a la tradicién desarroilista son la recurrencia teérica a la Psicologia
(Cognoscitivismo), 1a exigencia de un profesor que cumpla varios roles, para propiciar
las condiciones mas favorables para el aprendizaje en el nifio y es incompleta porque
no propone una formacién en general sino que se abocaria mas a un docente de nivel
preescolar y de primaria, pues solo estudia el desarrollo del nifio y olvida al

adolescente.

8 Ibidem.
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Tradicién reconstruccionista social

La tradicion reconstruccionista social ha tenido impacto en los programas de formacion
de la Escuela Nacional del CCH, pues desde ésta corriente se pretende formar un
profesor consciente de su entorno social a través de la educacion y proponga

soluciones a los problemas en los que se encuentre inmerso.

La presente tradicién surge de "la corriente de la insatisfaccion respecto al sistema
econdmico y social norteamericano, cobré fuerza por la depresiéon econémica y la
extendida inquietud social y hacia hincapié en el papel de la escuela unida con otras

fuerzas progresistas."*®

La tarea de la educacion consistia en preparar a los individuos para tomar parte en
forma inteligente en la gestion de las condiciones en las que tuvieran que Vivir,
llevandoles a comprender las fuerzas que éen ellas actuan y a equiparlos con

herramientas intelectuales y practicas.

Los futuros docentes tendrian que entrar en contacto con la vida real, con la finalidad
de desarrollar una perspectiva social y poder modificar las desigualdades sociales
ocupandose de la mejora de las condiciones educativas de los nifios. A través de los
fundamentos de la educacién centrados en problemas educativos, sociales y culturales

se contribuiria a que los futuros docentes desarrollaran una filosofia social y educativa.

También promueve la idea de la formacion como "praxis (como proyecto se rige por los
principios normativos de democracia, igualdad y autonomia comprometido con el

desarrollo del juicio practico); de una investigacion reflexiva y accion practica."®

El docente se concibe como un intelectual transformador, conocedor de una visién
social inteligente y positiva, que desarrolle una filosofia social y educativa, que adquiera

destrezas de planificacion, participacion y liderazgo, que tenga actividad en politica

“ |bidem. p.51-52
% |bidem. p.57
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educativa; todas estas caracteristicas se pretenden a través de una formacion en teoria
social critica, politica y cultural; en general la tradicion reconstruccionista social forma

un sujeto mas comprometido con su sociedad, sustentandose en la educacion.

Las tradiciones de reforma en la formacion del profesorado, que presentan los autores:
Liston y Zeichner, serviran para argumentar y debatir mi postura ante los programas de

formacién de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades.

Tanto las tendencias, como las tradiciones de formacion de docentes, nos presentan un
panorama de propuestas para la formacion de docentes, en México y en Estados

Unidos de Norteamérica respectivamente.

Asi encontramos propuestas de formacién de docentes muy radicales (tradicion
académica) que argumentan que es innecesaria la formacién pedagdgica de los

docentes.

La tecnologia educativa por su parte concibe al docente como un ejecutor del trabajo
de los investigadores educativos; asi mismo la eficacia social promueve la idea de un

docente que dominara conocimientos y destrezas en términos conductuales.

Mientras que las tendencias profesionalizacion de la docencia, formacion intelectual del
docente y la relacion docencia de la investigacion promueven la idea de un profesor
activo, participativo e innovador que sea capaz de tomar como objeto de estudio su

practica docente y los problemas disciplinarios propios.

También encontramos la tradicion desarrollista, que se avoca mas por un docente que
conozca el desarrollo del nifio, que posea habilidades artisticas, de investigacion y de
docencia; con la finalidad de proporcionar a los nifios los medios mas adecuados para

una mayor adaptacion a su medio.
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Por (ltimo se localiza la tradicién reconstruccionista social, en donde el profesor es
concebido como un intelectual social, ocupandose de la mejora de las condiciones

educativas de sus alumnos a través de la gestién social.

Las corrientes de formacion de docentes (tendencias y tradiciones) tuvieron una
vigencia en determinado tiempo y, a su vez dieron pauta para el mejoramiento de la
practica docente, e influyeron en las determinaciones institucionales para crear sus

programas de formacién de profesores.

Todo programa de formacion de docentes, tiene que basarse en una propuesta para
formar al docente, sin embargo, en la actualidad estos programas recuperan distintas
posturas, que tratan de proporcionar hasta cierto punto un equilibrio entre o
pedagdgico y lo disciplinario como es el caso especifico de la Escuela Nacional Colegio

de Ciencias y Humanidades.
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2.4. Programas en la formacién de los docentes de la Escuela Nacional CCH.

Las tendencias y tradiciones de formacién docente, que en el apartado anterior se
revisaron, serviran de plataforma para el analisis de los programas de formacién de
docentes de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, que abordaré

en el presente apartado, asi también utilizaré elementos que he desarrollado a o largo

del capitulo.

La Escuela Nacional CCH se creé como un proyecto innovador dentro de la UNAM, en
donde la préactica docente tiene que propiciar un aprendizaje dinamico y una
participacion activa de los alumnos en el aula escolar, en la realizacién de trabajos de
investigacion y de laboratorios, asimismo se plantea la "necesidad de implementar

nuevas estrategias para la transmisién de conocimientos."!

Cuando se cred la Escuela Nacional CCH, como ya se menciond, los docentes que
iniciaron el proyecto en su mayoria eran pasantes de licenciatura o recién egresados
de ésta y su formacién era eminentemente disciplinaria; o que no les permitio captar
los propdsitos de la "Pedagogia Nueva y Didéactica Critica, plasmada en los planes y

programas de estudio™ de ésta institucion.

Cabe recalcar que al principio la institucién no contaba con programas de formacién de
docentes, cuando se mencionaron los tres momentos de la docencia a lo largo de dos
décadas, en la primera etapa los docentes asistian al Centro de Didactica y al Centro
de Nuevos Métodos de Estudios, para prepararse en didactica de las especialidades
(Historia, Ciencias Experimentales, Matematicas y del Lenguaje), en dinamica de

grupos y en el disefio de planes y programas de estudio.

51 cabello, Bonilla Victor y Hortensia Murillo Pacheco. Programa de formacion para el ejercicio de la
Dacencia en 2! Bachillerato del CCH. Perfiles Educativos No.40 Centro de Investigaciones y Servicios
Educativos/UNAM. Abril - Maye - Junic. México, 1888. p.37

32 Cerezo, Virginia. Andlisis del curse oropedéutico impartido a profesaores del CCH Azcapotzalco en
1071 Facultad de Filosofia y Letras/Colegic de Padagogia/UNAM. Mexico, 1885, p. 2-12
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Pero, un programa estructurado especificamente para docentes de la Escuela Nacional
CCH, no existia, solo tenian acceso a cursos aislados de su disciplina propia y bajo la
direccién de la propia UNAM; a continuacion revisaré los programas de docentes que
se institucionalizaron, entendiendo por estos como los programas que tienen
reconocimiento, apoyo e infraestructura de esta institucién de educacion media

superior.

2.4.1. Programa de formacion para el ejercicio de la docencia en el bachillerato
del CCH.

El Programa de formacion para el ejercicio de la docencia en el bachillerato del Colegio
de Ciencias y Humanidades (Escuela Nacional) es muy extenso, asi que lo voy a

explicar en forma general para desarrollar en detalle en el préximo capitulo.

Ante la falta de un programa previo de formacién de docentes, un grupo de académicos
del plante! Azcapotzalco en 1987 propuso crear cursos gue abordaran en forma
profesional su trabajo docente. Es precisamente la iniciativa de estos profesores la que
consolidé de forma institucional la formacién de profesores en la Escuela Nacional CCH

y es también uno de los programas de mayor representatividad.

Este grupo de profesores vio la posibilidad que el Centro de Investigaciones y Servicios
Educativos (CISE), pudiera impartir el Subprograma B: Formacion para el ejercicio de
la Docencia. Una vez definidas las condiciones de caracter institucional que permitieran
iniciar un programa de formacion para el ejercicio de la docencia en el plantel
Azcapotzalco, se propusieron las lineas generales para adecuar al Subprograma B a

las necesidades del plantel.

El Centro de Investigaciones y Servicios Educativos, como érgano universitario, tomo
como tarea desde 1977 (actualmente ya desaparecio), la busqueda de alternativas
concretas y variables para resolver muitiples problemas que plantea la investigacion y

la docencia en cuanto a la formacion de profesores de la comunidad universitaria.
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El Subprograma B "trataba de involucrar al profesor en actividades de investigacién
relacionadas con los problemas cotidianos de su practica educativa a través de una
didactica grupal, prepararios con teorias, metodologias e instrumentos técnicos y otras
disciplinas fundamentales del analisis histérico-social, disefio curricular y planeacién

educativa."®

Para el disefio del programa, se utilizb la propuesta de profesores planteada por el
CISE, en consecuencia se buscé ampliar la experiencia, proponiéndose unidades
didacticas nuevas, diferentes criterios de organizacion del curriculum, actualizacion de
las formas de organizacién del trabajo colectivo y del proceso de evaluacion.

Asi, el Programa de Formacion para el ejercicio de la Docencia que incluya a todo el

personal académico de la Escuela Nacional CCH, tenia como objetivo:

"ayudar al establecimiento de un proceso integral de largo alcance, que confribuya a una
reflexion global sobre el ejercicio docente de dicho personal que le permita, al mismo
desarrollar acciones de investigacion educativa y de apertura a un andlisis mas completo
del propio proyecto interdisciplinario en el cual se sustenta la préactica educativa de los

académicos de esta institucion, para poder contribuir con elio al planteamiento de

soluciones concretas sobre dicha préctica"54

El Programa se estructurd en seis unidades que en conjunto totalizaban 480 horas de

trabajo:

"Curso de Introduccion a la Docencia

Curso de aspectos sociales de la Docencia

Seminario de introduccién a la Investigacion Educativa
Curso de Aspectos Psicopedagdgicos de la Docencia
Curso de Aspectos Didacticos de la Docencia

o0 s N =

Laboratario de Docencia."®

53 Cabello, Bonilla Victor y et al. Op.cit. p.
> \hidem. p.38
% |bidem. p.37-38
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Mencionaré brevemente lo que pretende cada uno de los cursos, seminarios,
laboratorio o taller segin sea el caso, con la finalidad de dar una idea de la adecuacion

del programa para la formacién de docentes para la modalidad de la Escuela Nacional

CCH.

El curso introductorio al ejercicio de la docencia, busca organizar y sistematizar los
principales problemas y experiencias ubicandolos por niveles, en relacién con las
caracteristicas del sistema del bachillerato universitario; su proposito es orientar el
contenido de sus tres unidades: a) practica educativa en el aula; b) aportes tedricos
para el estudio de la practica educativa y c) el analisis de la experiencia del trabajo
colectivo, mediante la reflexion y andlisis de la practica educativa de la institucion.

El curso de aspectos sociales de la docencia, expone el analisis de la practica
educativa en la Escuela Nacional CCH, desde la perspectiva de dos grandes corrientes
del pensamiento social: estructural - funcionalismo y materialismo histérico. Los niveles
de la reflexion propuesta para el curso parten de la revisién mas amplia de la relacién
universidad y sociedad en sus dimensiones interna y externa.

El seminario taller de introduccién a la investigacién, propone organizar los avances en
los productos elaborados para la investigacién por los profesores a partir de la
recuperacion de los trabajos de los cursos anteriores e introducir en aquellos el

conocimiento de los principales problemas que implica la investigacion educativa.

El curso de aspectos psicopedagdgicos de la docencia, pretende enfocar a fondo el
analisis, la delimitacién de las principales caracteristicas y situaciones que se
presentan en la practica docente de la Escuela Nacional CCH; asi como la reflexion
sobre esta practica, poniendo en juego los diversos intereses y propésitos de los
actores sociales del proceso ensefianza aprendizaje; éste curso es muy importante por

el estudio del adolescente y su ubicacion social.
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El curso de aspectos did4cticos de la docencia, se presenta en un esfuerzo de
organizacion y sintesis al examinar el desarrollo del proyecto de la Escuela Nacional
CCH, desde su version inicial (1971), como parte del movimiento de expansion y
modernizacion de la estructura administrativa del sistema universitario de ensefianza;

se propone una revision critica del modelo de curriculo del bachillerato.

E| Jaboratorio de docencia, es una unidad didactica que pretende realizar la sintesis
tedrica - practica de todos los elementos revisados y analizados durante el proceso de
construccion del proyecto de investigacion individual o por equipo, para hacer un
balance critico de las experiencias vividas en el proceso de formacién mediante el

trabajo colectivo.

La segunda version del programa, llamado Programa de Formacion para el Ejercicio de
la Docencia en el Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades, ahora Escuela
Nacional, tuvo como objetivo ayudar al desarrolio de un proyecto multidisciplinario de
investigacion colectiva, a partir de ir integrando los resultados parciales de cada unidad

didactica del Programa de Formacion.

A lo largo del Programa ‘se abordarén los siguientes referentes curricufares:
aprendizaje grupal, vinculo profesor-alumno-curriculo, texto-contexto, transmisién de

conocimiento-poder y docencia-investigacion.”*®

Mas adelante se le agregaron al programa dos nuevos talleres: Taller de investigacion
sobre la comunidad 1, y Taller de investigacion sobre la comunidad Il, que sumados a
los seis anteriores del “Subprograma B dan un total de 640 horas de trabajo formativo

en un periodo de dos arios.

El Taller de investigacion sobre la comunidad I, es una unidad didactica que pretende

al interior de la Escuela Nacional CCH, que los participantes lleven a cabo la

% Rubio, Gémez Gloria y etal. E! Programa de Formacion para el Ejercicio de fa Docencia, una
experiencig original en [z formacion v profesicnalizacion del docente del CCH. Cuadernos del Colegio
Revista Trimestral CCH No. 41-42 Octubre-Marzo, México, 1988-1989 p.210
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investigacién proyectada en los seminarios y cursos anteriores, en la parte
correspondiente al trabajo de campo; es decir, el taller lo constituiran los propios
avances de las investigaciones individuales o por equipo y la integracion de los

resultados de la investigacion del proyecto colectivo final.

El Taller de investigacién de la comunidad I, se organizé para el apoyo y la asesoria
directa en el desarrollo de las investigaciones que se encuentren en etapa de
elaboracién de resultados finales, para coordinar de manera organizada |la

estructuracion y presentacién del Proyecto Multidisciplinario de Investigacion.

Finalmente se realizara la presentacion de los resultados de las investigaciones de
cada participante o cada equipo de trabajo, que presentara una propuesta para la
revision y evaluacion académica del proyecto académico del Colegio de Ciencias y

Humanidades, ahora Escuela Nacional.

Las ventajas que ofrece el programa de formacion de docentes de bachillerato son:

= Ha reunido a un conjunto importante de docentes de los planteles de la Escuela
Nacional CCH que comparten un espacio, una historia y problemas comunes,
relacionados con su practica educativa.

» Es un programa de formacion de docentes que esta organizado y en
construccién, ya que su dinamica ha retroalimentado la propuesta original del
Centro de Investigaciones y Servicios Educativos.

« Tiene una coherencia tedrico metodoldgica y es una unidad espacio temporal.

El programa de formacién para el ejercicio de la docencia en el Bachillerato se enfoca
desde la tendencia de formacion "docencia investigacion,” pues promueve al docente
como investigador de su propia practica. propone empezar de la reflexion sobre la
practica docente y la investigacion pretende ser utilizada como herramienta para ésta

reflexion.
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2.4.2. Programa de Apoyo a la Actualizacién y Superacién del Personal Docente
del Bachillerato de la UNAM. (PASS).

El Programa de Apoyo a la Actualizacion y Superacién del Personal Docente del
Bachillerato de la UNAM (PASS), tuvo su origen en la inquietud de la Universidad por
dotar a los académicos de mejores herramientas para la ensefianza, el PAAS se ha
constituido como eje del proceso educativo, pues fue disefiado para proporcionar la
innovacion y el mejoramiento de la ensefianza, asi como para elevar el rendimiento de
los alumnos del Bachillerato de la Universidad Nacional Auténoma de Meéxico.

El PAAS estd dirgido a profesores de los cinco planteles de la Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humanidades, de la Escuela Nacional Preparatoria y del Sistema

Incorporado a la Universidad Nacional Auténoma de México.

Dicho programa surgio en 1994, a lo largo de cuatro generaciones desde su puesta en
marcha ha formado a 211 profesores de la Escuela Nacional CCH y una de las
primeras ideas fue formar lideres académicos, que aportaran una percepcién mas

amplia del sentido del bachillerato para transmitirio a los demas profesores.

El programa contiene actividades de actualizacién que incluyen la asistencia a diversos
cursos, diplomados y estancias en centros e institutos de investigacion de la UNAM y
en el extranjero en paises como Canadéa, Espafia y Francia.

Los cursos son de dos mil horas de actividades y el Programa esta integrado por los
diplomados *“disciplinario, pedagdgico, de herramientas de lenguaje y contextual
(econémico, politico, social y educativo), de educacion fisica y actividades culturales.”

Los diplomados atienden la actualizacién de ocho disciplinas Quimica, Historia, Fisica,

Filosofia, Matematicas, Psicologia, Biologia y Computo; tienen una duracion de 300

§7 Gaceta CCH. Arduo proceso de actualizacion de docentes en el PAAS. Organo informativo del Colegio
de Ciencias y Humanidades. No. 834. Editorial Nueva Epoca. 28/Septiembre de1998
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horas y estan organizados por las facultades sede y han sido disefiados tomando en
cuenta los contenidos tematicos de los programas de estudios de la Escuela Nacional

CCH y la Escuela Nacional Preparatoria.

En el PAAS se realiza de manera conjunta a los dipiomados, los cursos de
computacién aplicada a la docencia que estan a cargo de la Direccion General de
Servicios de Computo Académico de la UNAM, que se dan en tres vertientes:
“computacion basica (cursos de Windows, Internet y procesadores de textos, manejo
de hojas de célculo y de base de datos), multimedia (dirigidos a docentes que van a

elaborar material educativo o adecuarlo) y la creacion de paginas web (dirigido a

»58

profesores que dominan esta drea de conocimiento™" y tienen una duracién de 120

horas.

Dentro del Diplomado didactico pedagdgico se aborda como ensefar la disciplina, en
donde se analiza la practica docente y debe estar forzosamente vinculado con el
diplomado disciplinario, aqui se elige un tema de los programas de estudio y se aborda

con respecto a las dos perspectivas.

El diplomado tiene la finalidad de analizar la practica docente, asi como de
proporcionar elementos que puedan utilizar cuando los requieran al enfrentarse con su
practica docente; estos cursos tiene una duracién de 120 horas y son impartidos por las

facultades sedes.

Respecto al diplomado en el area contextual, se realiza a través de los modulos
“Problemas contemporaneos de la ensefanza media superior,” que es impartido por
personal de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior; “Problemas Econémicos de México en el siglo XX’, que es ofrecido en la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales. ambos cursos con una duracién de 20 horas

respectivamente.

%8 Ibidem.
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Asi mismo el curso taller “el museo como herramienta’, impartido por la Direccion
General de Divulgacion de la Ciencia (Universum), pretende ofrecer un panorama del

lugar, con la finalidad de que los docentes orienten en su proyecto académico al uso

del museo.

Para el recorrido de Historia se dara el curso “Manejo de fuentes primarias,” que sera
impartido por el Archivo General de la Nacion, con una duracién de 20 horas;
igualmente “se veran aspectos nuevos de areas poco trabajadas en la forma tradicional
del Plan de Estudios , como los cursos de Linguistica y de Historia del Arte.”™®

En el area de educacién fisica, los docentes deberan participar diariamente durante
una hora en un programa de preparacion fisica, el cual se efectuara en la alberca de
Ciudad Universitaria, asi mismo se lleva acabo el curso “prevencion de accidentes” que

cuenta con el apoyo de médicos y enfermeras.

Respecto a las actividades culturales, la Coordinacion de Difusiéon Cultural ha
organizado una serie de jornadas culturales como conciertos de la OFUNAM, entre
otras; asi se trata de responde a la necesidad de una formacion integral de los

profesores; asi mismo los docentes reciben 75 horas de idiomas (inglés o franceés).

Antes de la salida al extranjero, los docentes se deberan integrar a grupos de trabajo
con investigadores en algin centro o instituto de investigacion de la Universidad
Auténoma de México, cuya duracion serd de 160 horas; al concluir ésta fase, los

profesores ya estaran asignados a los paises donde tendran su estancia académica.

Un vez completado el ciclo de dipiomados: disciplinario, pedagdgico, de herramientas
de lenguaje y contextual, de educacién fisica y actividades culturales, los docentes son

establecidos en el extranjero donde la labor serd cumplir con un programa de

¢ Lara, Corona Rubén. Avanza la actualizacion de profesores del CCH en el PASS V. Gaceta CCH
No0.840. Organo informativo del Colegio de Ciencias y Humanidades. Editorial Nueva Epoca
9/Noviembre de 1998.
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actualizacién didactico pedagdgico y disciplinario, ademas de uno cultural; el que

tendra una duracion de 300 horas de trabajo.

El PASS programa tiene una peculiaridad importante, pues es un programa para la
actualizacién del docente, sin embargo, lo podemos ubicar en la tendencia formacion
intelectual de! docente, desde donde el profesor es visto como un sujeto activo y

transformador, articulando el saber disciplinario y el pedagégico.

Desde la tendencia formacion intelectual del docente, se promueve la idea del docente
intelectual a través de una doble perspectiva; tomar a la docencia como profesion
(profesionalizacién de la docencia), considerandola en todas sus dimensiones de
trabajo, en donde el profesor este en condiciones de debatir el objeto de conocimiento

disciptinario y pedagdgico.

Aungue el PASS programa para la actualizacion de docentes, trata de equilibrar la
formacion disciplinaria y pedagogica, esta Ultima sigue siendo relegada en cuanto a la

asignacion de horas para su reflexion.

2.4.3. Talleres de Recuperacién de la Experiencia Docente (TRED) y Talleres de
Docencia.

Otros programas de formacién de docentes que se encuentran vigentes son los
Talleres de Recuperacidon de la Experiencia Docente y Talleres de Docencia, que se
encuentran bajo la direccion del Departamento de Formacién de Profesores de la
Secretaria Académica del Ciclo del Bachillerato de la Escuela Nacional Colegio de

Ciencias y Humanidades.

En ésta ocasion, abordaré los dos talleres juntos, debido a que son programas de
formacion de profesores elaborados desde y para la Escuela Nacional CCH, aunque
cada uno de estos proponen diferentes modelos de formacion de profesores, pues en

uno de estos programas hace mas énfasis en lo disciplinario
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Cabe mencionar que cada uno de estos programas seran abordados de manera muy
general, pues son extensos y seran retomados para el analisis de la propuesta que
realizaré, para la formacién del docente del Area Histérico Social desde la Escuela

Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades.

Los Talleres de Recuperacion de la Experiencia Docente tiene como propdsitos:

= “Generar un espacio de reflexion y trabajo en tomo a la
aportacion que se espera de la asignatura, al perfil del
egresado.

=  Favorecer entre los profesores el intercambio de
experiencias y el conocimiento de los instrumentos y
apoyos didacticos que incidieron de modo favorable en

el logro de los objetivos, identificacién de los obstaculos

que limitan la accién de instrumentos y apoyos didacticos.” &0

Las tematicas que pretenden abordar son la revisién de la concepcion, enfoque y
ubicacién de la asignatura; la presentacion de experiencias docentes, asi como
estrategias didacticas y formas de evaluacion utilizadas en la aplicacién de los
programas y el intercambio de la propuesta que enriquezca el aprendizaje de los
alumnos y el desempeiio docente.

La duracién de los TRED fue de 20 horas, teniendo como sede los planteles
Azcapotzalco, Naucalpan, Oriente, Sur y Vallejo, donde se abordaron los temas
“Intercambio de propuestas para enriquecer el aprendizaje de los alumnos y el
Desemperio docente.”

Las asignaturas a los que estan dirigidos son: Fisica Il, Biologia ll, Matematicas I,

Matematicas IV, Historia Universal Moderna y Contemporanea I, Historia de México I,

6‘° Secretaria Académica. Programa Interanual de Formacion de Profesores. Gaceta CCH No. 843
Organo informativo del Colegio de Ciencias y Humanidades. Editorial Nueva Epoca. 30/Noviembre de
1998. p.10
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Inglés IV, Francés y Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacién a la Investigacion

Documental Hy IV.
Por otra parte encontramos los Talleres de Docencia que tienen como propositos:

= “Continuar y fortalecer la actualizacién alcanzada
en los diplomados y las cinco primeras etapas de
los Talleres de Docencia.

s« Generar espacios de reflexion y creatividad, donde
se intercambien experiencias, se realice y se

enriguezca la planeacion de los cursos que se

desarrollen el préximo semestre.”®'

La tematica de los Talleres de Docencia se ubicara en el analisis de la concepcion y en
el enfoque de Ia asignatura del plan de estudios actualizado en 1996; en el disefio de
estrategias didacticas y de formas de evaluacién, asi como el establecimiento de

criterios para la seleccién de materiales de apoyo didactico.

E! reto mas importante de la reforma académica de la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades a través de los Talleres de Docencia, es la concrecidn del
cambio pedagdgico del Plan de Estudios Actualizado en las aulas, de sus enfoques de

la metodologia didactica propuesta y de los contenidos basicos.

También se busca que los profesores que asistan a estos Talleres, impulsen las
habilidades y competencias que marca el perfil de egreso del Plan de Estudios; no hay
que olvidar que el bachillerato prepara a los alumnos para el nivel superior; asi pues la

Escuela CCH promovera una ensefianza de mayor calidad.

El disefio del contenido, las experiencias de aprendizaje de los Talleres de Docencia y
los materiales a utilizar estuvieron a cargo de profesores de la Escuela Nacional

Colegio de Ciencias y Humanidades; las actividades de los Talleres de Docencia se

" Ibidem
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fundamentaron en un trabajo colectivo de los profesores, organizado en seminarios 0
grupos de trabajo institucionales, dedicados a elaborar programas operativos y disefio

de materiales o experiencias de aprendizaje.

Los Talleres de Docencia fueron dirigidos a profesores que imparten las asignaturas

de:

“Fisica IV, Quimica IV, Biologia IV, Psicologia Il, Ciencias de la Salud I, Célculo Integral y
Diferencial li, Estadistica y Probabilidad Il, Cibemética y Computacién Il, Lectura y Analisis de
Textos Literarios Il, Taller de Comunicacién II, Griego y Latin 1l, Taller de Disefio Ambiental y
Expresion Gréafica Il, Teoria de la Historia Il, Ciencias Politicas y Sociales I, Economia Il
Derecho H, Administracién I, Geografia 1l, Filosofia Il, Antropologia ll, Fisica II, Quimica Il;
Biologia Il, Inglés Il, Historia Universal, Modema y Contemporanea H y Taller de Lectura,

Redaccién e Iniciacion a la Investigacion Documental 11.7%2

Los Talleres de Docencia se desarrollaron a lo largo de 40 horas teniendo como sedes
los cinco planteles de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, asi
como la Casa Universitaria del Libro, la Division de Estudios de Posgrado de la
Facultad de Contaduria y Administracion y el Instituto de Investigaciones

Antropolégicas.

Los temas abordados por los profesores participantes fueron “Enfoque de la Asignatura
y ubicacién en el Plan de Estudios Actualizado, Disefio de Estrategias Didacticas,

Formas de Evaluacién y Seleccion de Material Didactico.”™?

Los Talleres de Docencia y de recuperacion de la experiencia docente son programas
de formacién para docentes de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias vy
Humanidades, que en gran medida aportan herramientas adecuadas para un mejor

ejercicio de la docencia.

- Reyes, Susana y Ericka Gonzalez. Participan més de 600 profesores en actualizacién docente. Gaceta
CCH NO. 846. Organo informativo del Colegio de Ciencias v Humanidades. Editorial Nueva Epoca.
1/Febrero de 1999. p.2-3
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En resumen en el capitulo dos encontramos que la docencia, se habia entendido como
la transmisidon de conocimientos por parte del docente, a través de un riguroso

programa de estudios dirigido hacia el alumno.

Sin embargo, la definicion del docente y la actividad que realiza esta centrada en una
imagen ideal, un modelo que la mayoria de las veces no corresponde con la realidad;
pero la perspectiva de la docencia ha cambiado con el tiempo, y actualmente se
plantea la necesidad de redefinir su trabajo; asi diferentes corrientes pedagdgicas lo
consideran un sujeto lleno de inquietudes, necesidades, problemas, limitaciones y

deseos, que provienen de su relacién con el mundo laboral, social y de su situacion

particular.

La formacion docente es un tema complejo, pues existe una gran diversidad de
corrientes tedricas, que han desarrollado propuestas y estrategias que implican una

concepcion determinada de la formacion.

De manera general se puede entender como formacion de docentes a la tarea
institucional orientada a favorecer la reflexion de los docentes sobre su labor educativa.
Es importante distinguir que la formacién de profesores ha sido entendida y abordada
desde un aspecto operativo, en el que a través de cursos se pretende proveer a los
profesores de instrumentos practicos para un mejor desempefio en su quehacer

docente.

Sin embargo, el enfoque sobre la formacién de docentes ha sido debatido por diversos
autores que argumentan, la necesidad de constituir al profesor, tomando en cuenta su

situacién personal, académica, laboral y social.



CAPiTULO 3. LA METODOLOGIA
CUALITATIVA, LA INVESTIGACION
ACCION EDUCATIVA Y PROPUESTA
DE FORMACION DEL PROFESOR
INVESTIGADOR DEL AREA
HISTORICO SOCIAL, DE LA

ESCUELA NACIONAL CCH.
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3.1. La Metodologia Cualitativa

En el siguiente capitulo abordaré el andlisis de la Investigacion Accion, que es un
método de investigacidn social que tiene su fundamento tedrico y préactico en la
Metodologia Cualitativa; la investigacion accion ha tenido auge durante las ultimas
décadas en el ambito de la investigacién educativa (aporta elementos tedricos y
metodolégicos en sus diversas aplicaciones), asi mismo serd necesario revisar la
propuesta que debe asumir el docente desde esta postura, investigador de su propia

practica (profesor investigador).

El analisis de la Investigacién Accidn, servird para contextualizar la propuesta de
formacion del profesor investigador de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades, recuperando elementos de los Programas de Formacion, situacion que

sera tratada mas adelante en el presente capitulo.

3.1.1. Los paradigmas cuantitativo y cualitativo
A partir del nacimiento de la ciencia en lo siglos XV y XVI, se concibié una forma de
pensamiento, en el que la razén era el medio para comprender el mundo; asi la

realidad baconiana fue el cimiento de la corriente del realismo y positivismo 16gico.

El positivismo 1dgico, también conocido como neopositivismo, es un movimiento
filosdfico que se ha “ocupado de la metodologia cientifica; asi en sus inicios su objetivo
era alcanzar una comprension cientifica del mundo y actualmente se ha centrado en
conseguir que el trabajo de los cientificos sea organizado de manera unitaria,”’ de
modo que las ciencias se fusionen mutuamente, al aplicar los progresos de una de
éstas en las restantes, que a su vez ejercen una labor critica y refinacion sobre la

primera.

! Bisquerra, Rafael. Métodos de la investiaacion Educativa. Editorial Ceac Barcelona, Espafia 1989. p.10
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El rapido cambio social durante los siglos XVIil y XIX, introdujeron a los pensadores a
poner en duda, la lbgica y el método de la ciencia, tal y como son aplicados para
comprender a los seres humanos. Especialmente se encuentra el caso de los idealistas
alemanes, que reconocian la existencia de la realidad fisica, pero sostenian que la

mente era la fuente y creadora del conocimiento.

El enfrentamiento entre las posiciones filosoficas basicas respecto de la naturaleza y
del orden social es lo que distingue al paradigma cuantitativo y cualitativo. Entiéndase
como paradigma, segun Kuhn, una “matriz disciplinaria, que abarca generalizaciones,
supuestos, valores, creencias y ejemplos corrientemente compartidos de lo que

constituye el interés de la disciplina.” ?

La distincién entre los dos paradigmas: cuantitativo y cualitativo, ha generado que la
forma de investigar (metodologia), difiera de acuerdo a sus principios. Taylor y Bogdan,
utilizan la palabra Metodologia para designar ‘al modo en que enfocamos los
problemas y buscamos las respuestas; se aplica en ciencias sociales a la manera de

realizar investigacion.” ®
El paradigma cuantitativo se basa en los siguientes supuestos:

“Los positivistas suponen que los cientificos, pueden alcanzar un conocimiento
objetivo gracias al estudio tanto del mundo social, como natural... Afirman que las
ciencias naturales y sociales comparten una metodologia basica, porque emplean
la misma logica de indagacion y procedimientos similares de investigacion...

Conciben por lo comdn un orden natural y social mecanicista.” N

Et paradigma cuantitativo propone que se estudien aspectos generales, regulares y

repetitivos de los fenomenos, se basa en el empirismo y la observacion, utiliza técnicas

2Cook, T.D. y Reicardt. C.H. Métodos cualitativos v cuantitativos en 13 Investioacion Evaluativa. Ediciones
Morata, S.L. Madrid, Espaiia 1986. p.59-79
*Taylor, S.J. y Bogdan R. Introduccién a los métodos cualitativos de investigacion. Ls blsqueda de
significados. Ediciones Paides, Buenos Aires, Argentina 18€0. p.17

Cook, T.D. y Reicardt. C.H. Op.cit. p.62.
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de cuantificacion (a través de la matematica y estadistica), pretende contar, enumerar y
precisar categorias homogéneas, busca la objetividad, toma en cuenta todos los

aspectos observables y le da mayor importancia a los resultados que al proceso.

El paradigma cuantitativo tiene ventajas, como cualquier investigacion, dentro de las
cuales se encuentran: el desarrolio de técnicas (instrumentos de medicién); funciona
para tipos de estudios exploratorios (conocimiento parcial de la realidad); se conocen
las fuentes de donde sacaron los resultados y proporciona tendencias generales de un

fenémeno.

El paradigma cuantitativo ha recibido muchas criticas, dentro de las desventajas del
paradigma cuantitativo se encuentran: cae un relativismo del conocimiento acerca de lo
social (no llega a ser general); el hecho de utilizar la estadistica, garantiza que los
resultados son verdaderos (cientificos); explica los fenomenos sociales como causales
(causa-efecto); el conocimiento de la realidad no se realiza a partir de la conciencia

individual y no reconoce los valores e intereses del investigador y de su objeto de

estudio.

Por otra parte, el paradigma cualitativo posee un fundamento humanista, dentro del

cual destacan las siguientes caracteristicas:

“Percibe la vida social como la creatividad compartida de los individuos. ..

el mundo social no es fijo, ni estatico sino cambiante, mudable, dinamico. ..
los individuos son conceptuados como agentes activos en la construccion
y determinacion de las realidades que se encuentran... El interés por
los significados sociales solo puede ser examinada en el contexto de

la interaccion de los individuos "

El paradigma cualitativo pretende estudiar al ser humano, le importa lo subjetivo; la
conciencia es 1o que da realidad a cada uno, se basa en la cualidad (propiedad que

distinguen a un objeto de forma peculiar) y su objetivo es entender como y en qué

5 Ibidem
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forma cada grupo humano ve al mundo.

Las desventajas que presenta el paradigma cualitativo, son que suelen ocurrir con
lentitud, requieren mucho tiempo para llegar a entender lo que ocurre, es un trabajo de
mucha destreza manual (observacion, registro, analisis, interpretacion), su costo es
elevado y muchas veces se tiene que pedir algin financiamiento (en cierta medida
estan controlados por las reglas de financiacion) y la mayoria de los estudios

cualitativos solo se reducen a estudiar poblaciones pequefias.

Las ventajas que presenta el paradigma cualitativo son muchas y muy amplias, entre
las cuales se encuentran; el estudio del ser humano (como objeto de estudio), al
introducirse los investigadores en las comunidades y permanecer mucho tiempo
permite que se conozcan los pensamientos, sentimientos y formas de actuar de las
personas; “la flexibilidad de este tipo de estudio, permite ir construyendo categorias de
investigacién; describe dindmicamente la realidad con la finalidad de comprenderla,

generando un conocimiento util para Ia interpretacion del conocimiento.” &

Los paradigmas cualitativo y cuantitativo se han aplicado dentro del contexto educativo,
asi, la forma de investigar en educacién varia de acuerdo a los fundamentos teéricos

que el investigador decida elegir para llevar acabo su investigacion.

Particularmente analizaré mas a fondo el paradigma cualitativo, pues sus aportaciones
a la educacién son de gran importancia, ya que propone otra forma de mirar al sujeto
(docente, alumno, directivos). Actualmente estos estudios han demostrado que en la
actividad educativa intervienen diversos factores que determinan el actuar de los
sujetos, y mediante el cual se pretende una mejor comprensién de su quehacer

escolar.

5Stake, Robert. La investigacion con estudio de casos. Traduccion de Roc Fiella, Ediciones Morata, S.L.
Madrid, Espafia 1996. p.46
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3.1.2. La Metodologia Cualitativa

A partir del siglo XIX y principios del XX fueron empleados los métodos cualitativos
(como los conocemos actualmente) en la investigacién social. En Antropologia, la
investigacién de campo hizo valer sus métodos hacia principios del siglo, Boas(1911) y
Malinowski (1932) establecieron el trabajo de campo como un esfuerzo antropoldgico

legitimo.

El resurgimiento del empieo de los métodos cualitativos, se da en la década de 1960,
donde se publicaron numerosos estudios profundos basados en estos métodos, por
ejemplo Becker (1963), Goffman (1961), Simmons (1969), Bruyn (1966), Glasser y
Strauss (1967).

Los métodos cualitativos han sido abordados desde diferentes enfoques “socioldgico,
antropolégico y psicoldgico,” 7 sin embargo, poseen similitudes al adoptar términos de
otras disciplinas, como es el caso de la sociologia que emplea temas como la

etnografia y cultura, que corresponden a la Antropologia.

La Metodologia Cualitativa se refiere en su amplio sentido “a la investigacion que
produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y

la conducta observable.” ®

Dentro de las caracteristicas de la investigacién (metodologia) cualitativa se
encuentran: el investigador sigue un disefio de investigacion flexible, “se dirigen las
preguntas de la investigaciéon a casos o fenémenos y buscan modelos de relaciones
inesperadas.” ® A partir de las observaciones construyen sus propias categorias de

investigacion y las van realizando de lo particular a lo general (inductiva).

Si bien cierto que el investigador modifica algunas situaciones sobre la vida de las

personas a las que observa, una caracteristica de la investigacion cualitativa es el

™Taylor, S.J. y R Bogdan. Op.cit. p. 19
8 ibidem.
°Stake, Robert. Op.cit. p 45
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contacto prolongado con el desarrollo de los acontecimientos, esto hace que las

situaciones con el tiempo sean de comportamiento natural.

Al pasar un tiempo prolongado en la comunidad que van estudiar, los investigadores
cualitativos se dan cuenta de las aspiraciones, frustraciones, costumbres o valores que
le otorgan a su realidad las personas, esto permite al investigador cualitativo entender

el comportamiento de las personas.

La investigacién cualitativa toma en cuenta el contexto social y cultural en que se
desenvuelve su objeto de estudio, es decir las personas, los escenarios o los grupos no

son reducidos a variables, sino son considerados como un todo.

El investigador cualitativo respeta las creencias, perspectivas o concepciones que las
personas le otorgan a la realidad y se aparta de lo que pueda pensar acerca de los

fenomenos y de la apariencia que las personas puedan proyectar a través de su

personalidad.

En la investigacion cualitativa todas las personas son significantes, pues todas
construyen las redes tan complejas en las que se encuentran inmersos, ademas
cualquier fenomeno es digno de tomarse en cuenta para ser investigado, pues todos

siempre tienen algo que aportar.

La metodologia cualitativa es humanista, pues toma como objeto de estudio al ser
humano. Este tipo de investigacion permite permanecer proximo al mundo empirico.
Por esto un estudio cualitativo “no es un andlisis informal basado en un mirada
superficial del escenario 0 a personas, es una pieza de investigacién sistematica

conducida con procedimientos rigurosos, aunque no necesariamente estandarizados.”*®

La investigacion cualitativa es muy valiosa por que permite una flexibilidad al

investigador, en cuanto al modo que intenta conducir sus estudios, de esta forma es

%Taylor, S.J. y R. Bogdan. Op. Cit. p.22
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alentado a crear su propio método, sus propias categorias de estudio, permitiendo la
creatividad de éste, sin olvidar que se siguen lineamientos orientadores, pero no reglas.

En general, la metodologia cualitativa es subjetiva, toma al individuo como objeto de
estudio, va de lo particular a lo general, le interesa conocer la interpretacion que cada
individuo otorga a su realidad, le da importancia al proceso mas que a los resultados y

la teoria guia al investigador, pero no de forma rigurosa sino flexible.

Dentro de la investigacion cualitativa existen varios métodos, que tienen sus
fundamentos en dicha metodologia y cada uno de estos guarda fuertes semejanzas
familiares con los demds, aunque sus propuestas teorico practicas son diferentes

levemente.

Los métodos de investigacion, basados en la Metodologia Cualitativa son los

siguientes:

e Mstodo Fenomenolagico'
s Metodo Etnografico'

o Método Estructuralista’

¢ Método Dialéctico™

e Investigacion Accion'®

o Investigacion Participante'®

Todos los métodos antes mencionados son importantes, sin embargo solo analizare el

referente a la Investigacion Accion, que es el método de investigacion, que sera util

MErickson, Frederick. Métodos cualitativos de investigacidn sobre la ensefanza. En Merlin C. Wittrock
La Investigacion de la Ensefianza. Il. Métodos Cualitatives v de observacion. Paidos Ecuador. p.195-301
2Goetz, J.P. y M.D. LeCompte. Etnografia v disefo cualitativa en Investigacion Educativa. Ediciones
Morata, S.L.
Fullat, Octavi. Filosofias de la Educacion Paideia Ediciones Ceac Coleccion Educacion y Ensefianza
Earcelona, Espana 1992. p.279-286

Ibidem.
BElliott, John. La Investigacidn Accién en Educacion. Traduccién de Pablo Manzano. Ediciones Morata,
S.L. Coteccion Pedagogia Manuzsles Madrid, Espafia 1984 333 p.
'®De Schutter Anton. Investioacién Particicativa: Una apcidn metodoldaica para la sducacian de adultos.
CREFAL/OEA. Patzcuaro, Michoacan. México 1986 p. 242-279
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para el andlisis de la propuesta de formacién de! profesor de la Escuela Nacional

Colegio de Ciencias y Humanidades.

3.1.3. Instrumentos de la Metodologia Cualitativa

Entre los instrumentos mas representativos de los que se vale la metodologia
cualitativa en la realizacién de una investigacion de este corte, se encuentran el diario
de campo, la entrevista, la historia de vida, la observacion participante y no participante

y las notas de campo.

Cada uno de estos instrumentos, tiene sus propias limitaciones y ventajas, y sera de
acuerdo a la eleccién del método de investigacién y al criterio del investigador, dadas
las circunstancias del escenario o de las personas a estudiar; la aplicacion del

instrumento idéneo para explorar su objeto de estudio.

El diario de campo “es un instrumento de recopilacién de datos, con cierto sentido
intimo recuperado por la misma palabra diario, que implica la descripcion detallada de
acontecimientos y se basa en la observacion directa de la realidad, por eso se

denomina de campo.”’

En el diario de campo se anota todo lo que sucede a lo largo del trabajo que realiza el
investigador mediante la observacion directa en el que registra palabras o claves (en el
diario de campo), para recordar lo que sucede, ademas se convierte en una fuente de

datos los cuales serviran para el posterior analisis.

En la recopilacién de datos para el diario de campo, se puede hacer uso de informantes
(personas seleccionadas), para obtener informacién de acontecimientos que no son

facilmente accesibles a la observacién.

Boris, Gerson, Observacion Particioante v Diario de Campo en el trabaio docente. Perfiles Educativos
No. 5 Julio-Septiembre. Centro Investigaciones y Servicios Educativos / Universidad Nacional Auténoma

de México. México, 1979.p. 5
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Las entrevistas, para Peter Woods son “conversaciones o discusiones, lo indica mejor
un proceso libre, abierto, democratico, bidireccional e informal, en el que los individuos

pueden manifestarse tal como son, sin sentirse atados a papeles prede’terminados.”16

La entrevista cualitativa adopta una forma flexible y dindmica pues no es estructurada,
no estandarizada y abierta; “permite encuentros cara a cara entre el investigador y los
informantes, que estan dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen

los informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones.”"®

Para entrevistar es necesario que el investigador elija el método de investigacion,
delimite los intereses y tenga bien definido que quiere indagar, tome en cuenta las
limitaciones del tiempo y seleccione a sus informantes (personas a las que

entrevistara).

El investigador por su parte debe explicar al entrevistado de qué se trata su
investigacion y para que se utilizara la informacion, asi mismo debera garantizar el
anonimato de las personas que intervienen y tendré necesidad de establecer un clima

de confianza, de relacion y naturalidad.

Entre las desventajas de las entrevistas cualitativas encontramos, en tanto forma de
conversacion son susceptibles de producir engaros, exageraciones o distorsiones por
las personas involucradas (pues en la realidad las personas dicen y hacen cosas
diferentes); por otra parte los investigadores no observan directamente a las personas

en su vida cotidiana.

Las ventajas de las entrevistas cualitativas son que permiten conocer a la gente para
comprender lo que quiere decir, crean una atmésfera en la cual tienen oportunidad de
expresarse libremente y el entrevistador obtiene muchas de la veces una narracion

precisa de acontecimientos pasados y de actividades presentes.

"®Woods, Peter. La sscuela por deniro. Lz stnoarafia 2n la investigacion sducative Ediciones Paidos
Madrid, Espafia 1987. p.77-104.
*Taylor, S.J. y R. Bogdan. Op.cit p. 43




119

La observacion participante, es la “investigacion que involucra la interaccion social
entre el investigador y los informantes en el contexto de los ultimos, y durante el cual se

recogen datos de modo sistematico y no intrusivo.”®

La idea central de la participacion es la incursion de las experiencias de los otros en un
grupo o institucion, esto supone el acceso directo a todas las actividades del grupo y el
grado de participacion puede variar de acuerdo a los objetivos de la investigacion, el

investigador y las personas involucradas.

Es necesario que el investigador, perturbe lo menos posible con su presencia el
contexto que va a investigar. Para realizar una observacion es necesario que el
investigador tenga una buena memoria, oido fino y ojos avizores y también puede

apoyarse en notas de campo.

Las notas de campo, son fundamentalmente “apuntes realizados durante el dia para
refrescar la memoria acerca de lo que ha visto y se desea registrar,"21 también se
pueden realizar notas mas extensas escritas con posterioridad, cuando se dispone de

mas tiempo.

Estos registros de notas le pueden ayudar a recordar al investigador sobre la
observacion, por esta razén deben ser ios mas completas, precisas y detalladas, y se
deben tomar después de cada observacion o después de contactos ocasionales con

las personas que va a observar.

Las notas de campo deben incluir descripciones de personas, acontecimientos y
conversaciones, tanto como las acciones, sentimientos, intuiciones e hipdtesis de

trabajo del observador.

2Dlhidem.
2'Woods, Peter. Op.cit. p.60
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Por otra parte en la observaciéon no participante, el investigador “solo observa
situaciones de interés en tanto tal, es, tedricamente , ajeno a los procesos, adopta las
técnicas de la mosca en la pared, para observar las cosas tal como suceden,

naturalmente, con la menor interferencia posible de su presencia".2

La historia de vida o autobiografia sociologica, “contiene una descripcién de los
acontecimientos y experiencias importantes de la vida de una persona, o alguna parte

principal de ella, en las propias palabras del protagonis’ta.”23

Se revela la vida interior de las personas, sus luchas morales, éxitos y fracasos en el
esfuerzo por realizar su destino en un mundo, que muchas de las veces no coincide en
sus expectativas e ideales. El investigador solicita activamente el relato de las

experiencias y los modos de ver de las personas y construye la historia de vida como

producto final.

Todos los instrumentos antes mencionados, son importantes pues cada uno de estos
aporta medios adecuados para la investigacion cualitativa, independientemente del
método que el investigador elija, asi como la relacion que éste establezca con otro
instrumento cualitativo, pues la mayoria de veces se tienen que utilizar dos 0 mas

herramientas simultaneamente para una mejor investigacion.

2 bidem. p..53
PTaytor, S.J y R. Bogdan. Op.cit. p 77
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3.2. La Investigacién Accién en Educacién

En la actualidad el enfoque de la investigacién accion ligado a la perspectiva educativa,
ha tenido mucho impacto en el esiudio del sistema educativo formal, asimismo el
modelo cuestiona los enfoques tradicionales de la ensefianza y redefine el papel
asignado al profesor, enfatizando la participacién comprometida de los sujetos que

intervienen en el proceso educativo.

Es asi que dentro del contexto educativo, la investigacidn accién aporta elementos de
analisis y reflexion de las distintas personas que transitan cotidianamente por el mundo
de la escuela y pretende que los sujetos sean capaces por si mismos de conocer los

muiltiples problemas, buscando soluciones que resulten mas efectivas.

3.2.1. La Investigacion Accién
La investigacién accion es un enfoque de la investigacién social que procura el
conocimiento de la realidad, con el fin de actuar sobre ésta para transformarla, “en

orden a mejorar su racionalidad, su justicia y situacion concreta.”?*

El psicologo social Kurt Lewin, acufiador de la expresion “investigacion accion,” la
desarrollé y aplicé durante mucho afios en una gran serie de experimentos
comunitarios, asi la Investigacién Accion tuvo sus origenes en practicas sociales como
la produccion en las fabricas, las discriminaciones padecidas por grupos minoritarios o

los habitos de compra de alimentos a mediados de 1940-1950.

La Investigacion Accién es una “forma de indagacion autorreflexiva que emprenden los

participantes en situaciones sociales en orden a mejorar la racionalidad y la justicia de

24Enriquez, Pedro y Ana Villazon, Investigacién-Accion v practica docente. Una relacién en construccion.
Revista Mexicana de Pedagogia No.30 Julio-Agosto. México, 1996. p.4
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sus propias practicas, su entendimiento de las mismas y las situaciones dentro de las

cuales éstas tienen lugar.”®
Lewin, describe que el proceso de la Investigacién Accién se constituye por la:

1. Planificacién. Que suele ser |a idea general, en fa que puede ser conveniente
alcanzar cierto objetivo, para alcanzar esta fase con éxito se habréa obtenido
dos cosas: un plan giobal acerca de cémo alcanzar el objetivo y una decisién
por lo que toca al primer paso de la accion,

2. Concrecién de los hechos. En esta etapa se cumplen cuatro funciones: valorar
la accién para saber si se ha conseguido lo esperado; el cual debe servir de base
para planificar correctamente el paso siguiente; también debe servir de plataforma
para modificar el plan general y proporciona una oportunidad para aprender

3. Ejecucién. Una vez més esta constituida por un bucle de planificacion, ejecucion,
y concrecién de hechos, con el fin de valorar el segundo paso, de preparar la

base racional para la planificacion del tercero y tal vez modificar otra vez el plan

general.”®

El enfoque investigacion accién, se ligd rapidamente al sistema educativo formal
(posteriormente se llevo a la investigacion educativa), y ha sido utilizado para el
desarrollo cumicular basado en la escuela, en el desarrollo profesional, en el
mejoramiento de programas de ensefianza y la planificacion dei sistema politico. Es asi
que la Investigacion Accién aparecid en educacion por primera vez hacia 1950, y uno

de sus principales precursores ha sido Stephen Corey, quien trabajé en un Instituto

dependiente de la Universidad de Columbia.

Sin embargo, hacia 1960 la investigacion accidén educativa fue decayendo, cuyas
causas fueron el alejamiento entre la investigacion y la accién, entre lo tedrico y lo
practico; y la distorsionada concepcidn de!l investigador (tedrico) y el profesor (ejecutor)
gue ponia en practica los principios tedricos. Aunado a esto, se acentuaron fuertes

criticas de los investigadores universitarios, desvalorizaron las investigaciones que

BCarr, W. y S. Kemmis. Teoria critica de la ensefanza. La investigacién-accion en la formacién del
grofesorado‘ Editorial Martinez Roca Barcelona. Espana 1988. p. 174
Ibidem. p.167-183




123
realizaban los docentes catalogandolas de poco precisas.

El resurgimiento de la Investigacion Accién en educacion, tuvo como base los trabajos
del Ford Teaching Project (1973-1976), llevado a cabo en la Gran Bretaria bajo el cargo
de John Elliott y Clem Adelman. En este proyecto se hizo que ‘los profesores
intervinieran en una investigacion accién colaborativa de sus propias practicas y su

nocion central del maestro monitor de si mismo;"? se basa en las ideas de Lawrence

Stenhouse.

La Investigacién Accién surgié de la reforma curricular basada en la escuela de las
secondary modern schools, y dicha reforma se centrd principalmente en las materias
de humanidades (lengua, historia, geografia y religién), basandose en el marco de cada
una de las materias; sin embargo, se aspiraba a que los alumnos estableciesen

conexiones entre cada materia escolar y su experiencia cotidiana.

En la reforma curricular basada en la escuela, “estaban implicitas nuevas concepciones
de aprendizaje, de ensefianza y evaluacion,”® que manifestaron en su discurso los
profesores innovadores, cuando estos trataban de tener un trabajo en conjunto con sus

compaiieros mas tradicionalistas.

Asi se realizd un experimento piloto, en el que los profesores tuvieron la oportunidad de
participar en las practicas curriculares, que no se derivaban de las teorias del
curriculum elaboradas y comprobadas con independencia de esas practicas, si no que
constituian el medio a través del cual elaboraban y comprobaban sus propias teorias y

las de los demas.

En el proceso de Investigacién Accion forman parte integrante las actividades de
ensefianzas, investigacion educativa, desarrollo curricular y evaluacion. Mientras que el

objetivo fundamental de la investigacion accion consiste en “mejorar la practica en vez

7 |bidem. p178
E|liott, John. El_Cambio educativo desde la Investigacién Accidn. Traduccion Pablo Manzano.
Ediciones Morata, S.L. Coleccién Pedagogia Manuales, Madrid, Espafia 1993. p.18
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de generar conocimiento,”® la produccién y utilizacién de conocimiento se sujeta a este

objetivo y estéa condicionado por éste.

La investigacién accion simultaneamente se ocupa del mejoramiento de la practica, de
los entendimientos y de las situaciones de caracter educativo y se basa
necesariamente en un “enfoque de la verdad y de la accion como socialmente,

construidas e incorporadas en la historia.”°

De ésta manera la investigacion accién es un proceso histérico de transformacién de
practicas, de entendimientos y de situaciones que tienen un lugar en la historia y a

través de esta.

Asi mismo es un proceso social que enfoca las practicas sociales en la educacién, los
entendimientos, cuyo significado solo puede compartirse en el proceso social del

lenguaje y en las situaciones sociales, lo que incluye a la institucién educativa.

A través de la comprensién del docente, de cdmo sus propias practicas son
construcciones sociales englobadas en la historia y consideradas desde esa
perspectiva historica y social, se pretende mejorar las préacticas, la visién y los

contextos educativos.

Sin embargo, se admite que existe en lo social limitaciones objetivas al pensamiento y
a la accion, por cuanto no pueden ser controladas por individuos o grupos particulares,
asi mismo hay limitaciones subjetivas que podrian ser cambiadas por las personas,
solo con que supieran o entendieran el mundo de otra manera, pero que limitan sus

posibilidades para cambiar el pensamiento y la accion.

Por lo tanto, la investigacion accion trata de dar una respuesta a esta problematica y

busca identificar la interaccién entre las limitaciones objetivas y subjetivas que

2 Ibidem. p.67
®Garr W. y S. Kemmis. Op. cit. p 172
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intervienen sobre el conocimiento y la accién, en el que se quiere alcanzar una
perspectiva desde la cual pueda entenderse el efecto restrictivo de ambas posturas que

tratan de explicar la realidad social.

La investigacién accién reconoce que el pensamiento y la accion, se desprenden de las
practicas en situaciones particulares y que las situaciones mismas pueden transformar

las précticas y los entendimientos anteriores.

Del mismo modo la investigacién accién mejora los entendimientos que los practicantes
se forman acerca de sus propias practicas, interesandolos en el desarrolio sistematico
de estos entendimientos, tanto en el contexto de las practicas mismas, como el de

compartirlos y examinarlos con sus comparfieros de trabajo.

Algo que define a la investigacion accién como investigacion, ‘es su propdsito de
desarrollar sistematicamente el conocimiento dentro de una comunidad autocritica de

practicantes.”'

El conocimiento personal alcanza un caracter Unico a través de la reflexién racional
sobre la experiencia y el criterio por el cual se juzga; este criterio de la autenticidad
podra servir para que el docente modifique su propio entendimiento de una (s) practica
(s), en la medida que se logre hacerle entender como relevantes las interpretaciones

del otro.

Por otra parte, en su concepcidn habitual y de sentido comun, practica, se refiere a las
“acciones habituales o cotidianas; pero también significa el ejercicio de un acto

{(praxis),” %2 nocién que segn los griegos significaba accién informada, comprometida.

Es asi que en la investigacién accién, se distingue entre la practica como lo habitual o

acostumbrado por la accion participada y comprometida de la praxis. Al respecto, se

3 Ibidem
32 |bidem.
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menciond que una de las caracteristicas de los métodos cualitativos se refiere a que no
son andlisis informales basados en una mirada trivial del escenario o de sujetos, si no
que son investigaciones sistematicas, conducidas por procedimientos rigurosos,

aunqgue no necesariamente estandarizados.

Una vez definida que se entiende por investigacion accion, es necesario remarcar
algunos supuestos metodoidgicos en la planificacidén y ejecucion que toda investigacién

accion supone:

A. “Partir de la practica. Conocer la realidad educativa, tal como lo vivencian
los distintos actores involucrados en un aqui y ahora.

B. Teorizar la practica. Implica develar y profundizar el conocimiento de los
factores estructurales y sociohistéricos que incidieron en la emergencia de

esta realidad (redescubrir el pasado y analizar sus implicancias con el
presente.

C. Praxis. Proponer y desarrollar acciones transformadoras (acciones
»33

comprometidas hacia el futuro).
Precisamente la nocién lewiana de la espiral autorreflexiva: planificacién, accion,
observacion, reflexién, seguida de nueva planificacion, de mas accion y de observacion
y reflexién posteriores, es un plan prospectivo con respecto a la accién (partir de la
practica) y retrospectivo con respecto a la reflexion (teorizar la practica), sobre la cual

se construye.

Es asi también que la practica se guia prospectivamente por la observacidon y
retrospectivamente por la reflexion; de este modo las observaciones y reflexiones

futuras valoran los problemas y los efectos de la accién.

En cada una de las etapas de la espiral autorreflexiva se mira hacia atréas (plan

retrospectivo en relacién a la reflexion), de donde se extrae su justificacion y tambien

33Enr|'quez, Pedro y Ana Villazon. Op.cit. p 11
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mira hacia adelante (plan prospectivo respecto a la accién), que es el momento de su

realizacién.

Asimismo, la espiral autorreflexiva vincula la reconstruccion del pasado con la
construccion de un futuro concreto e inmediato a través de la accién y vincula el

discurso de los que intervienen en la accién con su practica del contexto educativo.

En resumen, la investigacién accién educativa es un proceso intencionado tendiente a
emancipar a los docentes de las limitaciones frecuentemente inadvertidas que se
originan de su practica docente, buscando que éste sea protagdnico y sujeto

transformador de su realidad educativa.

El enfoque de la espiral autorreflexiva de la investigacion accién se busca relacionar,
las practicas, los entendimientos y los contextos educacionales entre si; es decir se
reflexiona para descubrir concordancias o ausencia de éstas, entre entendimientos y
practicas, entre précticas y situaciones, asi como entre entendimientos y situaciones.

La identificacién y definicién de los problemas, la interpretacion de los datos y la
elaboracion de lineas de accién transformadora son considerados procesos colectivos

(grupos de docentes que analizan su practica docente desde la investigacion accion).

Desde el punto de vista de la investigacion accién, la podemos identificar con la
tradicion reconstruccionista social, en el sentido que ésta promueve la idea de la
formacion del profesor como praxis entendida como un proyecto, que se rige por los
principios normativos de igualdad, democracia y autonomia, comprometidos con el
desarrollo del juicio practico de una investigacion reflexiva y accion practica.

La investigacion acciéon es el método cualitativo idoneo que puede constituir un
instrumento de trabajo que permite enriquecer las précticas, los entendimientos y las
situaciones de los docentes de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y

Humanidades, que como institucidn innovadora comparte la idea de reemplazar la
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educacion tradicional.

3.2.2. El Profesor Investigador

Dentro de la Investigacion Accién Educativa se propone la idea de que el profesor
haga investigacién en el aula, cuya expresion se refiere concretamente al profesor
investigador, término que surgié en el Humanites Curriculum Projet y fue acufiado por

Laurence Stenhouse, quien participaba en éste proyecto.

Stenhouse cuestionaba radicalmente el uso de los curriculos que no correspondian a la
realidad educativa, como consecuencia traia el uso erréneo y mecanico de las

innovaciones por parte de los profesores.

Asi mismo Stenhouse se esforzé en favorecer la investigacién a cargo de los
ensefantes para mejorar la practica educativa, que demanda en los ensefnantes la
aportacion del entendimiento de su propio trabajo; asi mismo, es partidario de que se
establezcan comunidades autocriticas de profesores investigadores, que desarrollen
sistematicamente un saber educacional que justifique sus practicas educativas y las

situaciones educativas constituidas a través de dichas practicas.

Para desarrollar la educacion y la investigacion educativa no sélo es imprescindible el
“desarrollo sistematico de las ideas o los entendimientos de los profesores, si no que se
requiere el desarrollo sistematico de la teoria educacional a cargo de los ensefiantes,
en tanto que miembros de comunidades autocriticas de investigadores educativos,
establezcan su propia tradicion educativa critica y autocritica como parte integrante de

su empresa a desarrollar la educacion misma.”*

Se menciond anteriormente, que se han producido inmensas discusiones por parte de
los positivistas, que sostienen que el método de las ciencias naturales (paradigma
cuantitativo), proporciona un conjunto de procedimientos uniformes y normas logicas

que pueden aplicarse a las ciencias sociales y humanas, y que era posible la

%Carr W. y S. Kemmis. Op.cit. p.200
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produccion de conocimientos objetivos en las ramas del saber de las ciencias humanas

y sociales.

Sin embargo, la Investigacion Accién adopta una criterio de coherencia l6gica
(racionalidad dialéctica), buscando identificar los factores supuestamente objetivos y

los factores subjetivos que inciden y forman parte de la realidad educativa.

Es asi que “se reconoce parcialmente a los positivistas al estudiar aquellos aspectos
externos que pueden influir en un momento histérico, pero admiten que la comprensién
y categorias interpretativas de los sujetos (dimension subjetiva),es uno de los factores

constitutivos de las relaciones sociales.”

Justificadamente la investigacion accién supera las dos propuestas anteriores, porque
reconoce los aspectos objetivos de la realidad, pero rechaza la relatividad de los
positivistas y a su vez admite el entendimiento subjetivo de los sujetos, pero rechaza lo

referente a algunas propuestas interpretativas.

Desde la concepcion de la investigacion accion cobra sentido la idea del profesor como
investigador de su propia practica y es basicamente sobre los criterios implicitos a su
practica docente sobre lo que debe reflexionar el profesorado.

La actitud investigadora que Stenhouse promueve consiste en una “disposicion para
examinar con sentido critico y sistematicamente la propia actividad prrélctica."36
Argumentaba que la practica docente puede ser en gran medida un habito (habilidades
y disposiciones que estan asimiladas), en el que se desenvuelve dicha practica, pero
que los docentes tienen la capacidad de hacerla consciente para poder ser mejorada.

Para poder mejorar la practica docente es necesario indagar sobre las habilidades y

recursos que reflejan los entusiasmos personales respecto a la préctica docente, al

BEnriquez, Pedro y Ana Villazén. Op.cit. p.10
% ontreras, Domingo José. La autonomia del profesorado. Ediciones Morata S.L. Madrid, Espaiia 1997.

p.84
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conocimiento que se ensefa o las pretensiones educativas de los profesores.

E! anélisis de la practica, de los principios educativos, la reformulacion de estos, la
busqueda de nuevos modos de actuacion, su experimentacion y su nuevo analisis ,

constituyen un proceso de reflexién en la accion (espiral autorreflexiva).

La idea del profesor como investigador se liga a la necesidad que tienen los
ensefiantes de investigar sobre su préctica docente; sin embargo, John Elliott sefiala
que tanto el pensamiento como la practica que desarrollé Stenhouse estaban muy
condicionados por la idea de experimentar con un curriculum; desde la postura de
Stenhouse “la investigacion sobre la propia practica docente surge a partir de la
necesidad de poner a prueba, de someter al escrutinio de la practica, las ideas que

expresan una propuesta curricular.” 3

Sin embargo, existe una evolucion a la propuesta de la idea del profesor investigador
de Stenhouse, seguida por Elliott, que ha permitido conservar la esencia del
planteamiento expuesto por el primer autor, pero enfatiza mas sobre aspectos de la

préactica real de reflexion por parte de los ensefiantes.

Segun Elliott fa reflexién depende del conocimiento profesional que se posea, el cual
esta en relacion con el repertorio de casos que se han ido acumulando a lo largo de la
experiencia. Son las caracteristicas de la practica y su necesidad de encontrar una
forma de actuacion adecuada en ésta, las que extienden el conocimiento profesional
acumulado para poder encontrar antecedentes en su experiencia que les pueda servir

de guia a su practica actual.

Elliott también hace énfasis en la necesidad de realizar una reflexion retrospectiva
sobre la accidn desarrollada y sus consecuencias para una mejor toma de decisiones
en cuanto a la accién. Es mediante el analisis reflexivo sobre la actuacién de la practica

docente y sus consecuencias, que el profesor desarrollara la comprensién de los

¥Ibidem. p.87
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propésitos y valores que guian su practica.

De éste modo, la idea del profesor investigador pretende que los docentes ante
situaciones concretas de la ensefianza (practica docente), valoren fas situaciones ante
las cuales se encuentran, para poder reflexionar y tomar las acciones mas idoneas que

transformen su practica docente con vistas a mejorarla.

En conclusién, puedo decir que la Investigacién Accion es una corriente surgida en la
practica social y que es trasladada a la educacion, desde ésta perspectiva trata de
explicar nuevos enfoques curriculares en la escuela, que promueve un modelo de
profesor que investigue en el aula, solo o con la ayuda de observadores para resolver
problemas concretos (practica docente) y paralelamente, reflexione, teorice y

reconstruya constantemente la practica docente.

La investigacion en el aula, el cambio curricular y formacion del profesor son tres
aspectos que forman parte del mismo proceso: “Investigacién Accién.” De ésta manera,
se pretende intencionalmente que el docente haga una reflexion de sus propias
practicas, que comprenda (entendimiento) que éstas practicas estan influenciadas por
concepciones, rutinas, costumbres, antecedentes, limitaciones e ideologias; para lograr
el mejoramiento de las préacticas y situaciones educativas.

Los instrumentos de los que se vale la investigacién accién, para realizar una
investigacion cualitativa, son de gran ayuda para recopilar la informacion, sin embargo
se requiere de un conocimiento de cada uno de estos, pues como son flexibles pueden

caer en simples descripciones que no aportarian nada al investigador.

Ante la necesidad de comprender la practica docente de manera diferente a la
tradicional, en el siguiente apartado desarrollaré algunos criterios para la formacién del
profesor como investigador, propuesta recuperada de la Investigacion Accidn

Educativa.
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3.3.Propuesta para la formacion del profesor investigador del Area Histérico

Social de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades.

A lo largo de los tres capitulos que conforman la presente investigacion (tesina), se ha
venido discutiendo la importancia de la formacion pedagégica en los docentes de la
Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades; por tal razén en el siguiente
apartado propondré como una alternativa de formacién la investigacion accién

educativa.

3.3.1. Diagnéstico de la docencia y formacion de los docentes de la Escuela

Nacional CCH y, su relacién con la investigacién educativa.

Se ha argumentado que la falta de preparacion pedagégica, puede convertir ia practica
docente, en un ejercicio reproductor de practicas tradicionales, que propicien la
pasividad de los estudiantes; es justamente la formacion pedagdgica, un instrumento
teérico metodolégico que le permitira ai docente apropiarse de elementos que le

ayuden a ser mejor profesor.

Es necesario que, al maestro se le encamine hacia la formacién pedagégica desde la
investigacién accién; de modo que la entienda como una forma de enfrentarse al

conocimiento escolar, para asumir una postura critica frente a su trabajo docente.

En la actualidad, el trabajo del docente, se ha desarrollado en un sentido mas amplio,
debido a los aportes de distintas corrientes educativas; un ejemplo es la investigacion
accion, que es un modelo que constituye un instrumento de trabajo, que permite
perfeccionar las practicas de los docentes, que profundiza el conocimiento de la
realidad educativa y desarrolla lineas de accioén encaminadas a transformar la realidad

educativa.
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La propuesta de la investigacién accion, ésta encausada a vincular la tecria y la
practica del hecho educativo, también trata de dar solucion a la problematica de las
limitaciones objetivas y subjetivas, que intervienen en el conocimiento y la accién de los

sujetos inmersos en el quehacer educativo.

Desde la investigacion accién el profesor es considerado, como una persona capaz de
reconocer a partir del proceso de investigacion de su propia practica, los fundamentos
tedricos-practicos de la misma; y desde éste reconocimiento puede proponer

alternativas a su practica docente, logrando asi una transformacién cualitativa de su

practica.

Desde su inicio la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, traté de
cambiar la docencia tradicionalista, apegada a viejos moldes meramente verbalistas,
sin embargo no precisé6 el como se deberia llevar acabo la transformacion;
actualmente son los programas de formacion de docentes, el eje més importante de la

institucién para llevar acabo éste objetivo.

Entre los programas institucionalizados para el personal docente de bachillerato se
encuentran: el Programa de Apoyo a la Actualizacion y Superacién del Personal
Docente del Bachillerato de la UNAM (PAAS), los Talleres de Recuperacion de la
Experiencia Docente (TRED) y los Talleres de Docencia.

Sin embargo, las acciones orientadas a favorecer la reflexion de los profesores sobre
su labor educativa, por medio de los programas de formacion de docentes, tienen
como limitantes:

o El poco tiempo que les queda a los docentes para involucrarse en un programa
de formacion, pues los modulos requiere un alto grado de esfuerzo, trabajo e
investigacion;

e El traslado de su centro de trabajo a los lugares donde son impartidos los cursos

modulos o talleres;
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¢ El disefio de los programas de formacion, pues aunque tratan de equilibrar la
formacion disciplinaria y pedagogica, ésta dltima sigue siendo minimizada en
cuanto a la asignacion de horas para su reflexion.

¢ La periodicidad de los programas de formacion de docentes, estan marcados por
los érganos de planeacion y formaciéon de docentes (como la Secretaria
Académica del CCH); asi el docente solo podra tener acceso hasta que se emita

la convocatoria.

Las condiciones antes planteadas, sélo permiten que sean muy pocos los profesores
que se benefician con el acceso a los programas de formacién de docentes y que la
mayor parte de la planta docente, no asiste a estos; ya sea por falta de interés (por que
tal vez no dan respuesta a sus necesidades del quehacer docente) o por falta de
tiempo debido a su situacidn laboral y por carga de atencion a varios grupos.

Por tal motivo, se sugerira una propuesta pedagodgica (a través de la investigacion
accion), dirigida a los profesores del area Histérico Social; ésta tiene la finalidad de que
los maestros superen su practica docente tradicional, que tengan herramientas teéricas
y practicas para analizar su realidad educativa y puedan tomar decisiones antes las

necesidades concretas del aula escolar.

La investigacién es un instrumento fundamental, porque trata de generar propuestas
posibles para el cambio de las practicas educativas, asi, se pretende que el docente

sea investigador de su propia practica.

Y es que en la actualidad la discusion en Investigacion Educativa genera polémica, en
cuanto a la produccion de ésta; asi uno de los problemas que se encuentra en
constante discusion, es la separacion institucional entre investigadores (intelectuales o
cientificos educativos) y los docentes (quienes solo reciben las investigaciones

pedagdgicas).
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Cabe mencionar que la investigacion educativa en nuestro pais se realiza, en
instituciones muy diversas, como centros publicos y privados especializados en temas
educativos, en institutos cientificos y humanisticos de universidades publicas y
privadas, en secretarias de educacién de gobiemos estatales y en la Secretaria de

Educacién Publica a nivel federal.

Esta situacion refleja que existe un sector privilegiado para realizar investigacion
educativa: asi la forma de concebir la produccion y distribucion del conocimiento en
educacion, genera la separacion entre la teoria y practica educativa, ya que la
investigacién educativa desde éste punto de vista, es considerada como un atributo

exclusivo de los especialistas o investigadores.

Desde esta configuracion educativa se puede afirmar que las ‘investigaciones
educativas’ realizadas por los intelectuales educativos se difunden a través de revistas,
libros, congresos y jomadas; publicaciones que no se ajustan a las realidades
docentes; mismas que se realizan en un lenguaje especializado, que es poco entendido

por los docentes.

Actualmente es principalmente en la universidades o en los institutos de educacion
donde se discuten, analizan y producen las investigaciones educativas; esto genera
gue los investigadores tenga poco contacto con lo que ocurre cotidianamente en la
escuela y su acercamiento se produce solo para recopilar datos o informacion de

alguna situacién educativa.

E) dividir tajantemente la investigacion por un lado y la docencia por otro, genera una
brecha absurda que aleja al investigador de la realidad educativa y empobrece la
practica docente; a través del enfoque de la investigacion accién se pretende que la

relacién tradicional entre investigador y docente sea superada.

El rol docente no puede quedar encasillado a la mera transmisién de informacién, sino

que debe aportar a la construccion de conocimientos que le sirvan para sustentar sus
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practicas educativas; de este modo se considera que el docente investigue su practica,

y que favorezca con una mayor solidez tedrica su trabajo educativo.

Ante la situacién que manifiesta la separacion entre la investigacion educativa y la
practica docente, es necesario que los docentes investiguen su practica como una
invitacion que constituya un esfuerzo importante, por ligar la investigacion y la practica

docente.

Es la investigacion accién en educacién el método idéneo, para formar a los docentes
pedagdgicamente, porque su enfogue propone una serie de planteamientos en la
redefinicion del papel del profesor, la idea de investigador, se basa principalmente en la

idea de relacion teoria practica como un mismo sistema (su practica docente).

Para desarrollar la propuesta dirigida a los docentes del area histérico social, es
necesario retomar algunos aspectos del perfil del alumno y del docente del area
historico social, también sera necesario argumentar el por qué se eligié el drea historico

social, para llevar a cabo la propuesta de formacion para los docentes.

Area Histérico Social en la Escuela Nacional CCH
El plan de estudios de 1996 se divide en seis semestres,*® los cuatro primeros integran

un tronco comun y los dos restantes estan formados por materias optativas distribuidas

en cinco grupos.

En el tronco comun del plan de estudios de 1996, se organizaron las asignaturas a
través de la necesidad de la utilizacién de dos lenguajes: el lenguaje matematico y el
lenguaje del espafiol; y dos meétodos: el método histérico social y el método
experimental; lo que dio como resultado la conformacién de cuatro areas academicas.

Ver Anexo 2

% CONSULTAR: Mapa curricular del plan de estudios actualizado 1996. en Capitulo | La Escuela
Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades y, analisis curricutar de su plan de estudios
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Las asignaturas de quinto semestre, tienen una doble finalidad: por una parte la
sistematizacion, consolidacién y aplicacion de lo aprendido los dos primeros afios del
bachiilerato, a través de contenidos y metodologias de cada una de las areas
académicas; por otra parte pretende transmitir a los alumnos una preparacion que les

permita cursar sus estudios superiores.

El plan de estudios actualizado en 1996, quedo integrado por cuatro areas académicas:
area de Matematicas, area Histdérico Social, area de Talleres de Lenguaje y

Comunicacion y area de Ciencias Experimentales.

Asi el area Historico Social, es uno de los cuatro ejes que conforman el plan de
estudios de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades; el objetivo del
area es que el alumno reconozca, la interrelacion teérica, metodolégica, cientifica y

humanista entre la Historia, las Ciencias Sociales y las disciplinas Filoséficas.

Es importante sefialar, que en el plan de estudios de 1996, se actualizaron contenidos
en los que se incorporaron conocimientos actuales, en cada una de las disciplinas del
area Histérico Social, asi mismo se incrementaron el nimero de horas en las

asignaturas basicas y se insertaron nuevas materias.

A través de todas las asignaturas que constituyen el area histérico social, se busca una
comprension cientifica de la historia, una fundamentacién racional de ésta, la aplicacion
y la rigurosidad de la manera en que se comprende en los campos de la filosofia, las

ciencias sociales y las disciplinas de la historia.

Particularmente en el drea histérico social, se pasa de la ensefianza de la historia al
estudio especifico de algunas ciencias sociales, a través del acercamiento a las
ciencias sociales se pretende que el alumno comprenda la complejidad de la sociedad

en que vive, siempre en referencia a su inicio histérico.



138

Se espera que con el estudio del area historico social, los estudiantes se desarrollen
como gentes responsables y conscientes, desde dos sentidos: recoger conocimientos
de la humanidad, caer en la cuenta de quiénes y que somos, y de la necesidad de vivir

en sociedad.

Los programas de estudios de estudios del drea historico social, procuran recuperar los
principios pedagdgicos de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades:
“aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser;” por medio del enfoque

didactico que emplee el docente de cada asignatura.

De manera general, a través de cada programa de estudio del area histdrico social, se
aspira que el alumno desarrolle aptitudes, actitudes, conocimientos y habilidades
intelectuales, por medio del analisis, de la comprension, reflexion y recapitulacion de

los procesos histdrico sociales.

En forma general, se ha abordado el area histérico social, que desde mi perspectiva
estad disefiada para que el alumno se apropie de conceptos tedricos propios de las
disciplinas como la Historia, las Ciencias Sociales y la Filosofia, y que a través de

estas comprenda su pasado y su presente como ser humano.

Todo lo dicho del area histérico social, es importante, porque trata de dar referencia de
lo que debe aprender el alumno y como lo debe aprender; sin embargo, se ésta
olvidando una parte primordial ‘la ensefianza,” ante la situacion florecen las
preguntas: ;De qué manera la forma de ensefanza del docente, repercute
directamente con las formas de apropiacion de los conocimientos de ics alumnos?, ¢(Es
acaso la forma de ensefianza, un factor que determina que se logren o no se logren 10s
propdsitos de los programas de estudio?, ;Realmente en la ensefianza de las
asignaturas histérico sociales, se aplican métodos de ensefianza cualitativos? Dada fa

caracteristica de las ciencias sociales y humanas.
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En la argumentacion que he venido desarrollando, es importante tomar en cuenta el
papel del docente del area histérico social; quien para sustentarse como tal tendra que
cumplir con un perfil profesiografico, que viene detallado en los programas de estudios

para las asignaturas del area historico social.
Son tres los aspectos que se deben aprobar para ser docente del area histérico social:

= Académicos:
Que sean egresados de una licenciatura o de carreras
afines, a la asignatura que quieren impartir.

= Profesionales:
No se requiere de experiencia profesional

= Docentes:
Cumplir con los requisitos de admision, establecidos en
las normas vigentes de la Escuela Nacional CCH.
Si es necesario debera patrticipar en las actividades
permanentes de formacion y actualizacion de
profesores, que se organice para cada disciplina de
acuerdo a los nuevos enfoques y contenidos de los

programas.

Los requisitos que un docente debe cumplir, se enfocan mas a la formacion
disciplinaria del aspirante , dejando ver que la formacién pedagégica vendra después,

cuando ya esté en ejercicio de su practica.

El anterior punto de vista, se enfoca a una tradicion de formacion del profesorado de
los Estados Unidos; la tradicion académica, en la que se argumenta la innecesaria
formacion pedagégica para ejercer como docente y se hace énfasis en la formacion

disciplinaria como unico requisito para poder enfrentar la docencia.
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Esta postura, ha provocado que los docentes desarrollen la docencia, sin tener los
elementos necesarios para enfrentar los retos del quehacer docente; asi mismo se ha
generado que la ensefianza en las asignaturas de las Ciencias Sociales y Humanas se

promueva (ensefie) desde el paradigma positivista (método hipotético deductivo).

La ensefianza de las ciencias histérico sociales en el bachillerato, se caracteriza por la

memorizacién, la ensefianza libresca, y, consecuentemente trae una inconexion con el

entorno social de docentes y estudiantes.

A continuacién mostraré las asignaturas del area historico social, las cuales daran un

panorama de las disciplinas que tienen que impartir los docentes:

Las materias que integran el area Histérico Social son:

Historia Universal Moderna y Contemporanea |y |l,
Historia de México |y II,
Teorias de la Historia | y 11,
Derecho l y II,
Administracion 1y Il
Filosofia I y I,
Temas Selectos de Filosofia | y I,
Antropologia f y Il
Geografia l y I,
Ciencias Politicas y Sociales | y 1,

y Economia ! y |l

|
FUENTE: Datos recopilados a través de la investigacion bibliogréfica y la respectiva ubicacion de la cada

una de las materias en el plan de estudios actualizado en 1996.
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Las ciencias histérico sociales, suelen darse a los alumnos como un cimulo de saberes
agotados, objetivos y pasados, respecto a los cuales sélo resta su memorizacion,

carente de sentido y significado en términos de la formacion del alumno.

La concepcién de cientificidad y objetividad, que implanté el positivismo marcé las
ciencias sociales y ha sido esta concepcion la que corresponde a las ciencias naturales
exactas, misma que ha impactado a su vez la ensefianza, al proceder por la via del
memorismo de nociones, nombres, fechas y datos como recurso privilegiado y casi

exclusivo para el aprendizaje.

Se ha generado una polémica muy interesente debido a la peculiaridad de las ciencias
sociales como disciplinas, eminentemente interpretativas, abocadas a la comprension
de los fendmenos sociales, misma que no puede realizarse directamente, sino que
exige un preambulo conceptual, un trabajo reflexivo y un proceso de problematizacion

del alumno, respecto a su entorno en un sentido histérico social.

El reconocer la problematica que enfrenta la ensefianza de las ciencias histdrico
sociales, en el nivel medio superior llevo a plantear la propuesta pedagdgica, en base a
la especificidad de éstas disciplinas. En consecuencia se desarrollara una propuesta
para que el docente asuma un practica docente cualitativa, que tienda a desarroliar
aprendizajes significativos en los estudiantes, habilidades de estudio, descubrimiento

de actitudes favorables (analisis y reflexion,)para su formacién intelectual.

A partir de la propuesta que sugeriré a los docentes pretendo que la ensefianza de las
ciencias histérico sociales sea mas significativa, pues el método cientifico se basa en la
descripcidn y explicacion de los pasos de una investigacion cientifica, llena de canones,

reglas y prescripciones rigurosas.

Por otro lado se encuentra el método histérico social, en donde el aprendizaje es mas

flexible pues el alumno puede ensefiarse a expresarse, a construir, a inventaro a
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imaginar; a través del didlogo puede sostener un punto de vista y proponer alternativas

para mejorar su entorno social.

De manera general, se ha abordado la relacion que guarda la formacion del docente
con la forma de conducir su quehacer docente, y se identifica como un obstaculo la
falta de preparaciéon pedagégica (desde una vision cualitativa), que el profesor siga

reproduciendo practicas tradicionalistas.

Es aqui, donde la investigacién accion como método pedagdégico, pretende que el
docente cambie su forma de ensefianza y comprension, respecto a las ciencias

histérico sociales, desde una perspectiva cualitativa de la educacion.

3.3.2. Operacionalizacién de la propuesta “formacion del profesor investigador

del area Historico Social”

Ya que la Investigacion Accién Educativa, propone alternativas metodolégicas para la
formacion del profesor, se retomara éste modelo pedagégico para sugerirlo en la

formacion del profesor del area Histérico Social.

Sin embargo, uno de los problemas de la investigacién accién, es la manera de iniciar a
los docentes en la actitudes y metodologia de la investigacion accion educativa; en el

presente caso desarrollaré una via posible para llevarla a cabo.

El posible camino se refiere a la formacién del profesor investigador desde su centro de
trabajo, ante lo cual, se pretende que ocupen lineas de trabajo a desarrollar en la

reflexion de su practica docente

Para lo cual, planteo el cumplimiento de ciertos Propdsitos, Temas y Estrategias
Didacticas, en las que se trataré de desarrollar la idea de formacién del profesor
investigador, en donde la investigacion accién serd un instrumento que le ayude a

conocer su propia practica, con tendencia a mejorarla.
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Es importante recalcar que el grupo de docentes que se inicie en la investigacion
accion debera contar con un (os) asesor (es) que le orienten en tematicas, localizacién
de material bibliogréfico y disefio de instrumentos para recoger informacién de su

practica educativa .
Al finalizar cada curso, se pretende como propésitos que los docentes:

o Deban contar con un conocimiento minimo acerca de la Metodologia

Cualitativa y la Investigacién Accién.

e Ademas del interés personal y los conocimientos minimos a cerca de la
metodologia de la investigacion, debera establecer los principales desafios que
enfrenta la ensefianza de las ciencias histdrico sociales, e identifiquen las

aplicaciones de estos desafios para su desempefio profesional.

e A través de la revision critica de los procedimientos emprendidos en la practica
educativa, se preocupe por comprender mejor el contexto educativo en que

ésta inmerso.

o Amplié su capacidad para un autodesarrollo profesional auténomo, mediante

un analisis sisteméatico de su practica docente.

e Una vez detectado el problema, planifique su propia practica educativa, con
vista a modificarla, en el que es necesario gue proponga lineamientos (diseno
de métodos, contenidos y técnicas de investigacion), para planificar las

acciones que emprendera.

e Una vez que realice la investigacion en el aula de su propia practica educativa,
sera necesario, que informen acerca de sus investigaciones, por lo que sera
preciso que se establezcan grupos de profesores que evallen su préactica

docente a través de la investigacion accion educativa.
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Para el logro de los propésitos aqui sugeridos serd necesario que desarrollen los

siguientes temas:

1. Naturaleza y pertinencia de la Metodologia Cualitativa
= Sera indispensable el estudio de:
La Metodologia Cuantitativa
La Metodologia Cualitativa

2. Balance y reflexion historica de la Metodologia Cualitativa
 Se sugieren los siguientes autores:
Goetz y LeCompte
Bodgan y Taylor
Denzin y Lincon

3. Recuento de las Métodos Cualitativos
7 Se pretende el estudio de los principales métodos como:
Etnografia
Investigacién Accién (en el cual se realizard un estudio mas minucioso)
Fenomenologia
Método biografico
Investigacion Participante

4. Disefio de una investigacion cualitativa (reflexién de su practica docente)
7~ Una vez que los docentes se apropien de elementos tedricos de la
La Metodologia Cualitativa y el método de la Investigacion Accion en
Educacioén, sera importante investigar un problema (objeto de estudio)
al que se tengan que enfrentar en su practica docente.
Asi mismo los asesores guiaran (ayudaran) a los docentes en sus
Investigaciones y también daran a conocer los instrumentos mas
representativos de los que se vale la metodologia cualitativa, en el

desarrollo de cualquier investigacion de este corte.
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Las posibles estrategias didacticas a desarroilar , que se sugieren son las siguientes:

o Se considera fundamental la participacion de los docentes, en el desarrollo de
los diferentes temas, por lo que sera indispensable la lectura critica de los
materiales biblicgraficos, que serad reportada por medio de resefias, cuadros

sinopticos, mapas conceptuales, etc.

o La participacién de los maestros consistira en presentar y discutir problemas

educativos concretos y tedricos.

o De ésta manera se considera fundamental la confrontacion de aprendizajes
tedricos y préacticos, que serviran como plataforma del analisis de la practica

docente.

o Asi mismo los docentes podran interrelacionarse con sus compafieros a través
del trabajo en equipo en el que podra intercambiar informacién y a su vez

participara en la bisqueda de datos, conceptos, bibliografia, etc.

o Para éste fin, se organizaran debates al interior, para discutir las causas,

consecuencias y posibles soluciones.

o Por su parte el asesor fungird como coordinador, moderando los debates y/o
discusiones, analizando los contenidos tedricos y los problemas a los que se
enfrenta la docencia; asi también resolvera dudas y empleara recursos que

favorezcan el aprendizaje.

o Mediante la observacion participante intensa a largo plazo en el aula escolar,
desde ésta perspectiva se considera su rol como un observador que reflexiona

dentro de [a escena de la accion.



Mediante la espiral autorreflexiva (planificacién, accién, observacion, reflexion,
nuevamente planificacion, accién, observacion y reflexion), se pretende que los
docentes, se guien en un plan prospectivo con respecto a la accion y prospectivo con

respecto a la reflexion; situacién que pretende caminar hacia el perfeccionamiento de

su quehacer.

3.3.3. Sugerencias de evaluaciéon de la propuesta “formacion del profesor

investigador del area Historico Social”

Para llevar acabo la evaluacion se propone que los asesores, utilicen el método

evaluativo centrado en el cliente de Stake.

Es un método de evaluacién respondente: pluralista, flexible, interactivo, holistico,
subjetivo y orientado al servicio; a continuacién realizare de manera breve algunos

sefialamientos de su proposicién.

> Aspectos principales:
=L as evaluaciones deben proporcionar un servicio Util, debe emplear
valoraciones muiltiples, que sean compatibles con ias condiciones
del mundo real y utilizar distintos métodos.
*Asi mismo debe tomar en cuenta antecedentes, operaciones y

resultados de un programa o propuesta.

> El conjunto de la evaluacion se basa en:
*La descripcion y el juicio de un programa (en nuestro caso
propuesta).
-La exploracién de las distintas fuentes de datos.
El anélisis de la congruencia y de su destino

Utilizacion de la evaluacion
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Y

Papel del evaluador:

-Pide que el evaluador identifique el orden de los resuitados reales
y descubra las normas que convengan a las caracteristicas del
programa.

-Le corresponde recopilar y analizar los juicios de los profesores,
directivos y alumnos.

-Debe ver si las experiencias de aprendizaje tienen un buen
contenido y estan bien estructuradas.

«Debe considerar a los docentes como sus principales clientes.

En aeneral el papal del evaluador: es determinar su proposito v los

criterios.

El tipo de evaluacion tomado de Stake deber ser entendido de manera integral, como
un proceso que estara presente a lo largo del proceso de formacion pedagogica del

docente, en virtud de que permitira valorar diversos elementos de su proceso de

formacion.

La evaluacién permitira conocer los resultados alcanzados, para adecuar la
organizacion del trabajo segun caracteristicas y necesidades de los docentes; también
servira para valorar el desarrollo de las actividades de aprendizaje ( por parte del

asesor) para redisefiar (replantear) los ajustes (acciones) necesarios.

Con anterioridad se dijo que la evaluacion era un instrumento para el asesor, pues en
caso especifico de los docentes del area historico social, la propuesta se desarrollara
para disefiar investigaciéon sobre su propio quehacer docente y al no ser un programa
de formacion de docentes institucionalizado, la evaluacion aplicada a los profesores

sera flexible (dadas las caracteristicas particulares de cada investigacion).
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Es asi que la evaluacién facilita el proceso de formacion pedagégica (desde la
investigacion accion) en el docente, pues se pretende que el profesor se interese por
investigar diversos problemas educativos, y que valore que no debe recurrir a
programas de formacién de docentes sélo por cumplir con las exigencias
institucionales, sino que debe utilizar la investigacion de su propia practica como un
estilo de vida, es decir una habilidad diaria (investigar-reflexionar-proponer, para

cambiar).

En conclusién la propuesta “formacién del docente investigador del area histdrico
social” tiene como finalidad, dar a los docentes una posibilidad para cambiar su practica

docente; para poder alejar la practica basada en el modelo positivista.

No es sorprender recordar que muchos docentes que trabajan con ciencias sociales,
adopten la perspectiva de las ciencias naturales, cuyo objetivo principal era la
formulacion de leyes o sistemas de leyes; asi como el significado de teorias y

conceptos se considera directamente vinculado a las observaciones empiricas.

Este tipo de practica se ha querido erradicar y es la metodologia cualitativa la que
propone (a través de sus diferentes métodos) una nueva concepcién de entender el
mundo social; precisamente rechaza la idea de que existen observaciones
tedricamente neutrales, en las que ya no se pueden exaitar como ideal de la

investigacion cientifica “los sistemas de leyes conectados de forma deductiva’.

Por tal motivo, es importante recalcar que la metodologia cualitativa y particularmente
la investigacion accion es un método de referencia tedrico practico, que puede servir

para explicar los fendmenos educativos

Apartir de la propuesta dirigida a profesores del area histérico social, se pretende que
el docente sea su propio objeto de investigacién; en donde no hay aprendizaje
(comprension de su quehacer) sin participacién del profesor y en la medida que el

docente sea consiente de su labor como educador podra transformar su practica
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educativa con miras a mejorarla.

Por ltimo se puede concluir que la Investigacion Accién Educativa es una herramienta
ideal para la formacion pedagégica en los docentes, pues ésta se centra en aspectos
especificos del significado y la accién de la vida escolar, que se desarrolla en escenas

concretas de interaccion cara a cara y en el contexto que rodea la practica docente.

De igual forma la investigacion accién en educacién, reconoce que el pensamiento y la
accion se derivan de practicas de situaciones particulares y que éstas se pueden

transformar, asi como el sentido que les otorga.
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CONCLUSIONES

La idea fundamental de! desarrollo de la Tesina “formacion del profesor investigador del
area Histérico Social de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades”, se
refiere a la necesidad de que el docente adquiera una formacién pedagdgica a través
de la investigacién accién educativa, como un instrumento de trabajo, que permita a los
docentes del area Histérico Social reflexionar, comprender y apuntar hacia la

redefinicion de su practica docente.

A través del desarrollo de la investigacion, se expresa que la formacion docente es un
tema que sigue teniendo vigencia en el debate pedagdgico, debido a que esta
intimamente relacionado con la practica docente; y en la actualidad algunos
investigadores educativos como, Ferry Gilles proponen que el docente asuma una
formacién integral (equilibrada) de la docencia: ‘la formacion pedagdgica y

disciplinaria”.

En el caso particular de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, que
pertenece a la modalidad de bachillerato universitario, comparte caracteristicas
relacionadas a su planta docente (formacidn disciplinaria), con las demas instituciones

de educacién media superior y superior .

La situacién que origing la masificacion de la ensefianza en los niveles educativos ya
mencionados, fue que el Sistema Educativo Nacional, contratara a individuos
preferentemente universitarios y los habilit6 como maestros; asi los aspirantes a
profesores de educacién media superior y superior se iniciaron en la docencia, sin

contar con la formacion pedagdgica necesaria.

Particutarmente en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, al crearse
en 1971 como una institucién (innovadora), le confirid al docente funciones distintas

ejercidas a las de un profesor tradicionalista y se pretendia cambiar la forma de
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ensefianza; sin embargo cre6 propdsitos muy idealistas, en cuanto a la idea del
profesor, pues el docente no contaba con una formacion pedagogica que le ayudara a

entender situaciones concretas de la ensefianza y el aprendizaje.

Entre las nuevas actividades que se pretendia que el docente efectuara eran: “adecuar
el programa a la realidad de cada grupo; guiar el aprendizaje de los alumnos;
correlacionar su asignatura o taller con las demas asignaturas y talleres adecuando los

respectivos programas, entre otras...”

Esta situacién fue imposible de concretar, pues la planta docente de la Escuela
Nacional CCH en su mayoria poseia una formacion disciplinaria (universidad o
tecnolégico), y ante la ausencia de conocimientos tedricos y practicos sobre el proceso
educativo, la practica docente se convirtid {en mayoria de casos) en un ejercicio
reproductor de experiencias tradicionales que propicien la pasividad de los estudiantes

y la rutina del maestro.

La metodologia pedagdgica que se traté de implementar en el bachillerato de la
Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, no correspondia a la realidad
educativa, pues el modelo que tenia vigencia en la practica educativa era la tecnologia
educativa (que hacia finales de los afos sesenta, se acentud su decadencia), y apenas
empezaba a tomar auge la profesionalizacion de la docencia (principios de los afios

setenta, mismos en los que se puso en marcha la Escuela Nacional CCH).

Este hecho revela que los docentes que iniciaron en la Escuela Nacional CCH, fueron
generalmente jovenes, algunos todavia eran estudiantes en algunas facultades, otros
eran pasantes en alguna licenciatura; situacion que evidencia que estos profesionales

estaban formados desde la tecnologia educativa.

La contradiccién entre lo que pretendia la Escuela Nacional CCH vy la realidad a la que
se enfrentaba, se acentud en los logros académicos pues no se cumplieron del todo

con las expectativas de innovacion en la ensefianza.
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Asi mismo otro problema al que se enfrentaban los nuevos docentes, fue la
implantacion del plan de estudios (1971) , que en términos generales pretendia
fomentar en el alumno conocimientos y habilidades de acuerdo a las cuatro areas
académicas que lo conformaban y que relacionara algunos conocimientos que son

utiles para otras disciplinas en los distintos campos del saber (interdisciplinariedad).

La circunstancia anterior también se refleja hacia 1996, afic en que se reformd
(consistioé principalmente en actualizar los contenidos del plan de estudios anterior) el
plan de estudios; cabe mencionar que se respetaron los cuatro pilares basicos
expresados en la creacion de la Escuela Nacional CCH, y de igual manera quedo
integrado por cuatro areas basicas: Area Historico Social, Area de Ciencias
Experimentales, Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion y Area de Matematicas.

El plan de estudios actualizado (1996), reafirma aspectos como la interdisciplinariedad,
y a través de las areas académicas pretende que el alumno se apropie de un
aprendizaje de conocimientos basicos (los dos grandes campos del saber: el
humanistico y el cientifico), y actuales, mediante el desarrollo de habilidades y

actitudes intelectuales.

Estos factores son un obstaculo, en la aplicacion de los conocimientos en las distintas
areas del plan de estudios actualizadc en 1996, y conjuntamente existe una carencia

de aplicacién de los postulados pedagégicos.

Asi mismo, no se tomd importancia a la formacion pedagégica de los docentes, pues el
primer programa institucionalizado aparecié hacia 1987, en el tiempo anterior a ésta

fecha los docentes asistian a cursos por cuenta propia.

Pero en realidad la practica docente del profesor de la Escuela Nacional CCH se ve
influenciada por diversos factores como, fa situacion laboral de estos, la falta de

formacion pedagédgica, asi también de factores institucionales como la corta duracion
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de los semestres, la limitacion de expectativas en su desarrollo académico, la atencion

a grupos muy NUMerosos.

A lo largo de la presente tesina, se demuestra que las condiciones docentes que
imperaban en la creacion de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades,
son similares a las actuales, referente a la formacion disciplinaria, siendo ésta el

principal obstaculo de la practica docente.

Aunque se estan tratando de contrarrestar estas practicas dentro de la institucion, a
través de programas de formacion de docentes; no todos los maestros tienen acceso a

estos debido a su situacién laboral y académica.

El propésitoc de la tesina, es mostrar al docente, que existen herramientas
metodoldgicas que le ayudaran a entender su préactica educativa, asi como los
principales problemas de caracter pedagdgico: desercién, reprobacion y ausentismo

escolar, a los que se enfrenta en su quehacer cotidiano.

De las diferentes corrientes pedagdgicas que pueden ser herramientas para su
quehacer docente, propuse la Investigacion Accion, que promueve la idea de profesor

investigador de su propia préactica.

La propuesta ‘formacion del profesor investigador del area historico social” se diseno
para que se realice en sus centros de trabajo, durante las horas libre o espacios de
academia, si es que se llegara a consensar la metodologia de la investigacion accion

educativa dentro del area Histérico Social

Por Ultimo se concluye, respecto al debate que se ha generado respecto a la formacion
de docentes, que la formacién pedagégica es muy importante para quien se dedica a la
docencia como profesién, pues dota de elementos tedrico metodologicos que

profundizan el conocimiento de la practica educativa y desarrolla lineas de accion que
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apuntan a comprender situaciones educativas (proceso ensefianza aprendizaje), para

poder mejorar, entender y transformar su practica educativa.

Por otra parte, respecto a la elaboracién de la tesina que a pesar de que se realizé un
analisis documental, en el que se presentd un panorama (podria llamarle tedrico),
basado en fuentes bibliograficas, que llevé a conocer la situacién de la formacién y
practica docente en los profesores de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
humanidades, considero importante realizar la investigacion de campo (una de las
cosas que no pude realizar) pues es informacion valiosa que se recoge directamente
del medio de los actores principales: los docentes, para conocer la interpretacién que
tienen acerca de su practica docente, y la relacion con la formacion disciplinaria y

pedagdégica.

Durante el desarrollo de este trabajo de investigacién, se presentaron dificultades para
poder conocer el estado del objeto de estudio ‘La Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades”; estos inconvenientes se presentaron tanto para llevar a cabo
la investigacién documental y de campo (que nunca se concret, debido a la
prolongada huelga), pues el acceso a bibliotecas y hemerotecas de la Universidad

Nacional Auténoma de México no fue posible mientras durd el conflicto universitario.

Finalmente se puede sefialar que una de las cosas que a futuro me interesaria seguir
investigando es el andlisis mas exhaustivo de los Programas de Formacion de
Docentes en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades: * Taileres de la
Recuperacion de la Experiencia Docente, Talleres de Docencia y el Programa de
Apoyo a la Actualizacion y Superacion Personal Docente del Bachillerato de la UNAM.”
Pues debido a las condiciones institucionales por las que cruzaba la Universidad
Nacional no se tuvo la oportunidad de tener acceso a una informacion mas precisa;

para poder enriquecer el debate de la formacion pedagdgica.
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ANEXO 1

CUADROS REFERENTES A LAS MODIFICACIONES EN LA ESTRUCTURA DE LA
UNAM 1960-1973

Cuadro 1
Educacion Superior a Nivel Nacional
ArRos 1960 1965 1970 1973
Media Superior 64 120 234 340

(miles de alumnos)

Profesional Media 79 131 219 325

(miles de alumnos).

Cuadro 2

Financiamiento de la Educacion Media Superior

Periodo Porcentaje de crecimiento
1965 -1970 7.85
1970 -1976 14.08




Cuadro 3

Poblacion Estudiantil de la UNAM

172

Afos 19638 1970 1971 1972
Media superior 41.4 399 59(a) 80(a)
(miles de alumnos)
Profesional 54.4 62.2 79.1 89.8
(miles de alumnos)
Total 955 106.1 138.1 169.8
a) Alumnos del CCH: 15,000 EN 1971 Y 36,000 en 1972
Cuadro 4
Presupuesto de Egresos de la UNAM
I
Egresos (millones de pesos) 1967 1970 1972 |
Docencia 2257 334.7 597.9
Investigacion 449 83.6 164.3
Difusion Cultural 247 31.1 41.9
Actividades de Apoyo 521 101.2 107 1
| Servicios Complementarios 89.9 116.9 159.9
|
Total 436.4 666.6 11711
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ANEXO 2

AREAS ACADEMICAS QUE INTEGRAN EL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO
1996.

AREA DE MATEMATICAS:

s Matematicas !

= Matematicas Il

= Matematicas llI

= Mateméticas IV

= Calculo Diferencial |

= Calculo Integral Il

= Cibernética y Computacion |
= Cibernética y Computacién I
= Estadistica y Probabilidad |

= Estadistica y Probabilidad Il
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AREA HISTORICO SOCIAL:

Historia Universal Moderna y Contemporanea |
Historia Universal Moderna y Contemporéanea Il
Historia de México |

Historia de México I

Filosofia |

Filosofia Ii

Temas Selectos de Filosofia |
Temas Selectos de Filosofia il
Economia |

Economia Il

Teoria de la Historia [

Teoria de la Historia Il
Antropologia |

Antropologia Il

Ciencias Politicas y Sociales |
Ciencias Politicas y Sociales I
Derecho |

Derecho Il

Administracion |

Adimistracion |l

Geografia |

Geografia ll
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AREA DE TALLERES DE LENGUAJE Y COMUNICACION:

Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacion Documental |
Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigaciéon Documentat I
Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacién a la Investigacién Documental 1l
Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacion a la Investigacién Documental IV
Lengua Extranjera |

Lengua Extranjera Il

Lengua Extranjera llf

Lengua Extranjera IV

Taller de Cémputo

Griego |

Griego |l

Latin |

Latin il

Taller de Comunicacion |

Taller de Comunicacién ii

Taller de Disefio Ambiental |

Taller de Disefio Ambiental ||

Taller de Expresion Grafica |

Taller de Expresion Grafica Il

Lectura de Analisis de Textos Literarios |

Lectura de Andlisis de Textos Literarios I
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Quimica |
Quimica ll
Quimica Il
Quimica IV
Fisica |
Fisica Il
Fisica Il
Fisica IV
Biologia |
Biologia Il
Biologia llI
Biologia IV
Psicologia 1
Psicologia Ii

AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES:

Ciencias de ta Salud |

Ciencias de la Salud Il




ANEXO 3

CUADRO COMPARATIVO DE HORAS Y CREDITOS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE
1971 Y DEL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO 1996 DE LA ESCUELA

NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

Primer Semestre
Plan 1971 Horas | Créditos Plan Actualizado | Horas Créditos
Matematicas | 8 . Matematicas | 5 10
| Algebra y Geometria
Fisica | | 10 Quimica | 5 10
Historia Universal Historia Universal
Modema y Contemporan 6 Moderna y 4 8
Contemporanea [
Taller de Lectura,
Taller de Redaccion | 6 Redaccidn e Iniciacion 5] 12
A la Investigacion
Documental |
Taller de Lectura Taller de Lectura,
De Clasicos 4 Redaccion e Iniciacion
Universales A la Investigacion
Documental |
Francés | Lengua Extranjera | 4
Inglés Lengua Extranjera | 8
Taller de Computo 4
Segundo Semestre
Plan 1971 Horas | Créditos Plan Actualizado Horas |Créditos |
Matematicas Il 4 8 Mateméticas Il 5 | 10
| Algebra y Geometria
Quimica | 5 10 Quimica ll S 10
Historia Universal Moderna
| Historia de México 3 6 Y Contemporanea Il 4 ‘ 8
[ Taller de Lectura,
Taller de Redaccion Il 3 6 Redaccidn e Iniciacion 6 12
A la Investigacion
Documental I |
Taller de Lectura de Taller de Lectura, [
Clasicos Esparioles e 2 4 Redaccion e Iniciacién '
Hispanoamericanos A la Investigacion
! Documental ||
| Francés Lengua Extraniera I 4 8
: Inglés Lengua Extranjera | 4 | 8
| Taller de Coémputo 4 | 8




Tercer Semestre

Plan 1971 Horas | Creditos Plan Actualizado Horas | Créditos
Matematicas lli 4 8 Matematicas Il o) 10
Algebra y Geometria Analitica
N Fisica | 5 10
Biologia 5 10 Biologia 5 10
|
1
Historia de México ll 3 ‘ S} Historia de México | 4 8
|
[ ' Taller de Lectura,
| Taller de Redaccién e ‘ Redaccion e Iniciacion 6 |12
Investigacion Documental | 3 | 6 A la Investigacion |
| Documental Il |
Taller de Lectura Autores ‘ Taller de Lectura, |
Modernos Universales 2 4 Redaccidn e Iniciacidon a la | |
| Investigacion Documental Il |
Francés | Lengua Extranjera Il | 4 | 8
Inglés | Lengua Extranjera lll | 4 8
Cuaric Semesire
Plan 1971 Horas  Creditos Plan Actualizado Horas | Créditos
| Matematicas IV 4 8 Matematicas IV 5 10
| Algebra y Geometria Analitica
| Fisica ll g 10
Método Experimental |
Fisica, Quimica y Biologia 5 | 10 Biologia H 5 10
| |
T |
| Teoria de la Historia 3 3 Historia de México |l 4 | 8
| Taller de Lectura, [
Taller de Redaccidén e | | Redaccion e Iniciacion 6 | 12
Investigacion Documental Il 3 5] | A la Investigacion
| | { Documental IV
Taller de Lectura Autores | Taller de Lectura, |
Modernos Espanoles e 2 : 4 | Redaccion e Iniciacion a la
Hispanos | | Investigaciéon Documental IV
Francés - | Lengua Extranjera IV | 4 8
Inglés | Lengua Extraniera IV 4 8
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Quinto Semestre

Plan 1971 Horas | Créditos Plan Actualizado Horas | Créditos
Matematicas V 4 8 Célculo Integral y Diferencial | 4 8
Légica | 4 8 Estadistica y Probabilidad | 4 8
Estadistica | 4 8 Cibemética y Computacién | 4 8
Fisica | 5 10 Fisica ill 4 8
Quimica ll 5 10 Quimica Il 4 8
Biologia Il S 10 Biologia Il 4 8
Estética | 3 6

| Etica y conacimiento
Del hombre | 3
Filosofia | Filosofia | 4 8
Temas Selectos de Filosofia 4 8
Economia | 3 Economia | 4 8
6 Teoria de la Historia | 4 8
6 Antropologia | 4 8
Ciencias Politicas y
Sociales | 3 6 Ciencias Politicas y Sociales 4 8
Psicologia | 3 6 Psicologia | 4 8
| Derecho | 3 6 Derecho | 4 8
Administracion | 3 6 Administracion | 4 8
Geografia | 3 6 Geografia | 4 8
Griego | 3 6 Griego | 4 8
Latin | 3 6 Latin | 4 8
Ciencias de la Salud | 2 4 Ciencias de la Salud | 4 8
Cibernética y
Computacion | 2 4 Cibemética y Computacion | ! 4 8
Ciencias de la i
Comunicacién | Taller de Comunicacion | | 4
Diseno Ambiental | Taller de Disefio Ambiental |
Taller de Expresion
Gréfica | 2 4 Taller de Expresion Grafica | 4 8
I Lectura de Analisis de Textos
Literarios | 4 8
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Sexto Semestre

i Plan 1971 Horas | Créditos Plan Actualizado Horas |Créditos
Matematicas Vi 4 | 8 Calculo integral y Diferencial li 4 | 8
l Légica ll 4 8 Estadistica y Probabilidad I 4 I 8
| Estadfstica Il 4 8 Cibernética y Computacion Il 4 |8
Fisica ll 4 8 Fisica IV 4 | 8
Quimica I I 10 |Quimica IV 2| 8
! Biologia Il | L) 10 Biologia IV 4 8
|I Estética |l 5 10
| Etica y conocimiento
Del hombre 1l ! 3
Filosofia Il | | Filosofia If 4 : 8
| | Temas Selectos de Filosofia 4 8
Economia |l | 3 | 6 Economia Il 4 | 8
| Teoria de ta Historia il 4 | 8
Antropologia Il 4 8
Ciencias Politicas y
Sociales Ii 3 6 Ciencias Politicas y Sociales Il | 4 8
Psicologia Il 3 6 Psicologia Il 4 8
Derecho |l 3 S Derecho Il 4 8
Administracién Il 3 6 Administracion Il 4 8
| Geografia |l 3 6 ' Geografia H 4 8
| Griego i 3 6  Griego Il 4 8
: Latin il 3 | 6 ‘Latin Il 4 8
Ciencias de la Salud I | 2 | 4 ' Ciencias de la Salud Il 4 8
"Cibernética y
Computacion It 2 | 4 Cibernética y Computacion I 4 8
Ciencias de la . i
| Comunicacion Il 4 Taller de Comunicacion [ 4 8
| Diseric Ambiental I | 4 Taller de Disefio Ambiental |l 4 8
i Taller de Expresién 1 i
| Gréfica I 2 4 Taller de Expresion Gréfica |l 4 8
| Lectura de Analisis de Textos
Literarios Il 4 8

180



