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PROLOGO

2Como nacib nuestra inquietud de realizar estudios de Li-—-
cenciatura en Educacifn Preescolar?

Esta inquietud naci8 con el deseo de la superacifm profe--
sional, para brindar, como humildes maestras de grupo; la actua
lizaci6n de nuestros conocimientos y poder proporcionar a los -
nifios, a las nuevas generaciones esa renovacifn, ese cambio al-
que tiemen derecho de recibir; y, nuestra, es la obligacifn de-
impartirlo como educadoras.

Nos encontramos durante los cursos de estudio, que la Li--
cenclatura era a nivel preescolar y primario y que la mayorfa -
eran maestros de primaria; integr&ndonos a esta generacibn cua-
tro educadoras en un grupo de cincuenta maestros. Por esta des-
proporci6n no pudimos recibir una atencibn encaminada a nuestro
nivel educativo, asi qué, pos agrupames en equipo de trabajo -
con ellos, d&ndo. el enfoque y la adaptacifn a lo que era nues
tro; preescolar, lo cual provocd en ocasiones, la discrepancia-
de pensamientos por las diferencias existentes en los dos nive-
les.

Hacemos mencibn de lo anterior debido a que era muy reducil
do el nfimero de educadoras realizando estudios de Licenciatura-
en Educacibn, el motivo,en su generalidad la falta de tiempo, -
el panorama ha cambiado cada dfa, la Universidad Pedagbgica Na-
cional recibe mayor nimero de compaifieras, de educadoras con la-
conciencia plena de la necesidad de actualizacibn pedagbgica, -
que nuestro nivel educativo requiere por el auge y apoyo que se
le proporcicna .. Y se asiste como mujer, con el sentimiento -
de un hijo que se le sacrifica tiempo y atencibn por realizar -
un preciado anhelo.

Pero, en este compaginar de obligaciones como mujer y maes
tra, vaya .implicito el sentimiento de nuestra labor educativa.
Hacemos presente una sfiplica, una disculpa a los seres queri--
dos que se les ha robado compafifa y atenci6n y a la par una fe-
licitacibn, un ennoblecimiento a la mu-:r profesional que salva
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INTRODUCCION

Las matemdticas son vida, tenemos la conviceibn y es'por =
eso que realizamos el presente trabajo de investigacibn y fue -
por ello que elegimos el tema, puesto que en todos los 6rdenes-
de nuestra vida y desde el momento mismo de la concepci&g del -
ser humano, las matemdticas juegan un papel muy importante. Con
especlal interés realizamos el tema de: EL GRADO DE CONOCIMIEN-
TOS MATEMATICOS EN EL TERCER GRADO DE JARDIN DE NINOS EN UNA --
MUESTRA DE LAS ESCUELAS DE VERACRUZ EN EL ANO ESCOLAR 1983/1984 .

ZPor qué en el texrcer grado?; por ser el paso Que va a dar
el educando de la etapa preescolar a la escuela primaria, donde
los objetivos de las matemdticas son otros muy distintos a los-
del Jardin de Nifios. Ahi es cuando tiene que aprender el proce-
so de la adicibn, sustraccibn, multiplicacifn y divisifn y por-
supuesto ya debe tener el concepto de reversibilidad, cantidad-
y tamafio, mismos que le brinda el Jardin de Niiios.

Es nuestro af&n tratar de demostrar la importancia del ni-
vel educativo (preescolar) por todo el clmulo de conocimientos-
Y experiencias que el nino adquiere independientemente de las -
matemiticas.

En el primer capitulo vemos que desde hace muchos afos se-
ha estudiado la importancia del conocimiento en el pequefio; mis
mo que se inicia desde antes de su nacimiento, tocaindole a la -
familia (especialmente a la madre) el impartirlos, formando par
te de la educacibn. M&s tarde, ante la necesidad de tener que -
convivir en una sociedad es cuando debe tener el primer despego
de la familia para continuar con el proceso de sociabilizacibn-
tan importante en el ser humano, mismo que sienta las bases de-
su personalidad y es el Jardin de Nifios el lugar m&s adecuado -
para esta adquisicibn. .

No fue sino hasta este siglo cuando en nuestro pais empie-
za a cobrar auge la educacibn preescolar; consideramos que son-
muchas las carencias actuales para una dptima educacibn. Se em-

pPicza por algunos de los edificios educativos que no tienen las



condiciones necesarias; pués son simplemente adaptaciones que -
se hacen; también es la falta de material didS&ctico suficiente-
y adecuado por ser de costo elevado y es por ello que considera
mos muy altruista la labor de la educadora mexicana, al tenerse
que adaptar a las condiciones de cada lugar o comunidad e inclu
80 los de las ciudades no estin equipados como se debiera. Es -
por ello que las educadoras estamos luchando y trabajando por -
que se les dé€ al Jardin de Nifios el lugar gque merece dentro de-
la sociedad educativa en nuestro pais.

En nuestro segundo capitulo nos damos cuenta del tipo de -
material humano con que trabajamos en las escuelas federales --
alin estando enmarcadas algunas en el centro de la ciudad o en -
unidades habitacionales gue cuentan con todos los servicios, —-
y es §&sta una clase media baja pués es donde se sitdan la ma-
yoria de los mexicanos, hombres obreros y mujeres algunas dedi-
cadas a su hogar, supeditadas al sueldo del esposo y en algunos
casos mujeres solas que fueron abandonadas,y tienen ellas la -
responsabilidad de los hijos y la casa.

Presentamos también nuestra muestra de la investigacibn, -
as! como el proceso de evaluacibn que se siguid para la obten--
cibén de los datos.

El tercer capitulo es donde encontramos los resultados ob-
tenidos en la presente investigacibn, resultando éstos mejor de
lo que pensabamos,se considera como debez; darles més.conocimien
tos matemdticos a nuestro nivel, puesto que el programa actual-
vigente est& desde hace diez afios aproximadamente e incluso el-
mismo libro, no han tenido las reformas que debieran, puesto --
que hoy en dila los nifios tienen mayor estimulo y por consecuen-
cia deben tener un grado mayor de conocimientos.

Otro aspecto de la educacidn del nifio en este nivel tan im
portante como lo anteriormente citado, es la afectividad de la-
educadora y del nifio ya que de esta relacifn surge como conse--
cuencia: la comprensibn, el respeto por el afecto y la coopera-
cibn,se crea un ambiente de confianza y seguridad que serd la-
base para el desarrollo e inéegracién de una personalidad crea-



tiva y capaz de adaptarse satisfactoriamente a las situaciones
que se le presenten.

Por Gltimo, nuestras conclusiones y sugerencias basadas -
en la experiencia y los resultados del trabajo, son de lo m&s-
humildemente expuestas con el Ginico propb6sito de mejorar nues-
tra educacibn que redunda en un México mejor, més capacitado -
para lograr hacer de nuestro Pafis lo que tanto deseamos.™



CAPITULO I
Maxco Tedrico

A. Breve Reseiia Hist6rica del Inicio de la Educacibn Preescolar

En Europa aparecen las primeras instituciones que se ocupan
de atender nifios . Estas 8on de carScter asistencial para me--
nesterosos y desprotegidos, como salas, asilos y salas guarde---
rias. E1 enfoque pedagbgico y la atencién a los nifios de acuerdo
a su edad e intexeses se manifiesta en Alemania en 1837 en la --
gran obra del pedagogo Don Federico Frdebel. Este crea el Kinder
Tgarten, a quien llama "Escuela de juego y ocupacibn”.

Froebel nacib en Turingia Alemania. Huérfano de madre desde
muy pequernio, estuvo sin instruccibn escolar hasta los 10 afios. -
Siempre manifest6 su inclinacibn docente y reune nifios para --
darles orientaciones.

Para llevar a cabo su gran labor, relacionb entre sf log —-
ideales de grandes tebricos y fil6sofos de la educacibn, como --
Juan Amos Comenio con su Did&ctica Magna, fundada en la naturale
za del educando y se atiende a los intereses especificos de cada
edad. John Locke con la captacién de las ideas por los sentidos.
Juan Jacobo Rousseau con el conocimiento del nifio antes de edu--
carlo, trat8ndolo de acuerdo a su edad y no como un hombre en pe
queiio, asi como desarrollar sus potencialidades al m&ximo para -
cualguier medio en que se desenvuelva. Manuel Kant con su ideal-
educativo de formacibn del carScter, por medio de la moralidad Yy
ésta por los actos buenos que se rigen por el amor a Dios. El né
todo intuitivo de Juan Enrique Pestalozzi, es conocer los obje--
tos por medio de su nGmero, su forma y su nombre. Entre mayor ng
mero de objetos manipule el nifio, mayor conocimiento.

Con las ideas recopiladas y con la coordinacién de lo tedri
co con lo prdctico y transformando lo abstracto a concreto; sis-
tematizando el uso de cosas materiales para usarlas en el desen-
volvimiento espiritual del nifio. Frdebel establece entre sus ob-
jetivos; cuidar a los nifios en edad no escolar, vigorizar sus fa
cultades cororales, ejercitar sus sentidos y la mente, relacio-



narlo con el mundo de la naturaleza y del hombre, y del enfoque
divino de su época. B

Para alcanzar los objetivos propuestos se basa en el juego
Y el lenguaje que son intereses de la infancia, Y crea asf los
dones, juegos y ocupaciones. Los dones son regalos, juguetes --
con fines educativos y recreativos; son nueve con formas geomé~
tricas seriadas, graduadas segfin el desenvolvimiento del nifio;—
el primero y el segundo son: iniciacién a las formas; del terce
ro al sexto de volumen; el séptimo.el plano, la superficie; el-
octavo, la linea recta, y el noveno, el punto.

Las ocupaciones también son nueve: picado, dibujo, modela-
do, costura, ensartado, tejido (entrelazado), doblado, recorta-
do y pegado.

Los métodos didicticos usados fueron: libre, sugestivo 1li-~
bre, dictado e imitativo.

Los senderos abiertos por FrBebel y las necesidades de la-
€poca hacen posible la difusibn de las escuelas de parvulos. Su
lema era~ ®"Venid, vivamos con nuestros nifios". (1).

Paralelamente al material usado por Frdebel, surge en Ita-
lia el creado por la Dra. Maria Montessori, puesto en practica-
en las llamadas "Case dei Bambini", material con el que el nino
pudiera expresarse en forma individual y libremente, revelando-
sus necesidades y aptitudes que se encuentran innatas en &1, o-
reprimidas cuando no tienen el ambiente adecuado para expresar-
se.

Montessori pide una actitud completamente pasiva por parte
de la educadora, dejando que con el material el nifio desenvuel-
va su propia iniciativay, pueda muchas veces prescindir de la-
direccién del adulto.

El material usado para el desarrollo mental o cultivo de -
la inteligencia, esti formado por objetos que estimulen los sen
tidos. El estudio formal de la msica Yy material de letras y nG
meros para la lectura y la aritmética asf como imitaciones de -

(1) PINEDA, Zoraida. La educacién de p&rvulos, Ensayos pedagBgicos Toamo XI-
MExico, Ed. ILuis Ferndndez G. 1955. 33p.




utensilios de uso comlin para su desenvolvimiento en la vida pric
tica y su actividad motora.

El psic6logo Eduardo Claparede nacido en Champel cerca de -
Ginebra, se dedic6 a hacer estudios sobre la evolucibn del nifio-
en relacibn a la educacibn. Clapartde afirma: la verdadera edu-
cacibn es aquella que crea en el niifio la mejoxr cqonducta para sa-
tisfacer sus mGltiples necesidades orgfnicas e intelectuales; ne
cesidad de saber, de explorar, de observar, de trabajar, de ju--
gar, en suma de vivir; la educacibn gque concibe las reacciones -
del educando como acertadas funciones en la conduccibn de la vi-
da .

Asi! mismo, la educacibn funcional debe basarse en un profun
do conocimiento de las necesidades e intereses del nifio. El jue
go es la etapa que antecede al trabajo.

Al considerar que no todos los nifos tienen las mismas apti-
tudes, se les debe atender agrup&ndolos por caracteristicas indi
viduales similares y prepararlos para su incorporacifn a la so--
ciedad.

Claparede marca una pedagogia funcional, lGdicra, individua
lizadora y social en la educacidn. Clasifica los intereses del -
individuo en tres etapas:

1.- Etapa de adquisicibn, de experimentaci®bn.

Perfodo de los intereses perceptivos (primer afio)
Periodo de los intereses glbsicos (segundo y tercero)
Periodo de los intereses dgenerales: despertar intelec-
tual (edad de preguntar) de (tres a siete anos).
Perfiodo de los intereses especiales y objetivos (siete-
a doce anos)

2.~ Etapa de organizacibn, de valoracibn.

Perfodo sentimental, intereses &ticos y sociales, inte-
reses especializados, interés al sexo (de doce a diez y
ocho anos)

3.- Etapa de produccibn. Perfiodo de trabajo.

Los diversos intereses se hayan supeditados a un interés su

perior, como un medio para un fin. (edad acuilta).



Clapardde considera la sucesitn de los intereses, de lo -
simple a lo complejo, de lo concreto a lo abstracto, de la re--
ceptividad pasiva a la espontaneidad, de la subjetividad a la -
cbjetividad, de lo inmediato a lo mediato.

Gran aportador de la pedagogia es el Doctor Ovidio Decroly,
que combate la organizacifn fragmentada de la ensefianza, y apo-
ya la percepcifn sincrética del nifio; su percepcidn global de -
las cosas mis cercanas a §1. Y crea los llamados Centros de In-
terés en el siguiente Srden: a) E1 nifio y la familia, b) El ni-
fio y la escuela, ¢) El nifio Y el mundo animal, d) El nifio y el-
mundo vegetal, e) El niio Y el mundo geografico, y f£) El nifio Yy
el Universo.

"Recomienda ademSs, que en el aprendizaje se sigan estos -
tres pasos: l.-gbservacibn directa de las cosas; 2.-asoclacibn-
de los caracteres observados; Y 3 .-expresibn del pensamiento -
por medio del lenguaje, del dibujo, el modelado y los trabajos-
manuales®. (1).

El psicblogo vien&s Alfredo Adler, afirma que durante los-
cinco primeros afios de la vida, se Precisa la linea directriz -
que gobernari los actos y pensamientos del sujeto,es asf en es
ta edad la cimentacibn de 1la personalidad del individuo.

La obra del psic6logo suizo, Jean Piaget, discipulo y cola
borador de Clapardde, es muy importante para el Jardfn de Nihos,
porque ha permitido conocer la evolucién del pensamiento y cdmo
va adquiriendo el nifio las nociones Y conceptos gque estén en la
base del conocimiento, de la realidad exterior; el concepto de-
nGmero, de espacio, de tiempo. Plantea la gran importancia que-
tiene para el desarrollo de los Procesos intelectuales el perio
do del nifio preescolar.

Los conceptos matem&ticos no son captados por el nifio como
algo acabado, sino que tiene que elaborarlos, construfrlos en -
Su pensamiento, a partir de situaciones concretas o sean expe--
riencias. Jean Piaget se dedicd a estudiar experimentalmente la

formacibn de conceptos matem&ticos en el nifio y establece la re
(1) ARIAS ALMARAZ, Camilo.et.al. Historia general de la educacifn Tamo II.
México, Ed. SEP, 2a. Edicién; 1962. 95p.
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lacifn existente entre el desarrollo de esos conceptos y el pen
samiento.

Dado el proceso de desenvolvimiento del individuo, estable
Cce las llamadas etapas de desarrollo que enmarcan determinado -
perfodo de edad, y som :

1.- Etapa sensorio-motriz (de 0 a 2 anos).

2.- Etapa simb8lica (de 2 a 4 afios) .

3.- Etapa del pensamiento intuitivo (de 4 a 7 aifios)

4.- Etapa de las operaciones concretas {de 7 a 12 aiios)

5.- Etapa de las operaciones formales (de 12 en adelante).

Las etapas enunciadas se enmarcan en una edad aproximada,
"no deben tcmarse en sentido absoluto dada la gran varlabilidad
de las diferencias individuales”. (1).

B. Marco Jurfidico de la Educacidn Preescolar en M&xico

El Sistema Educativo Nacional es un conjunto de instltucio
nes educativas jurfdicamente reconocidas Y organizadas en ung -
base legislativa que les d4 sentido; basadas todas ellas en la-
determinaci6n de criterios cientificos y pedagbgicos que deben-
normar su planeacifn, organizacibn Yy funcionamiento.

‘Los criterios deben ser con carScter de generales, para --
que sean de aplicacibn universal; operantes, es decir funciona-
les para llevarlos a la préctica; cientificos que se encuentren
apoyados por la ciencia y que estén en relacibn esencialmente -
con la educacibn; que sean normativos, es decir que establezcan
gufas y orientaciones fundamentales para organizar las activida
des educativas y llegar a los objetivos propuestos.

"El Sistema Educativo Nacional se caracteriza por tres di-
rectrices: su actualizaci6n, que permite a maestros y educandos
utilizar las técnicas e instrumentos m&s avanzados en el proce-
So enseflanza-aprendizaje; su apertura, que significa la capaci-
dad de llegar a todos los grupos soclales y hace posible la po-
pularizacibn de los bienes educativos; y su flexibilidad, que -

(1) PENSCHANSKY DE BOSCH, Lydia. et. al. El %ardin de infantes-
de hoy. Argentina, Ed. Librerfa del Colegio. 2a. Edicifn; 1981. 86p.
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facilita la movilidad horizontal Y vertical de los educandos~-=
dentro de los diversos tipos y modalidades del sistema". (1).

El Sistema Educativo Mexicano se encuentra estructurado -
por niveles, encontrfndose pfimeramente la educacién preesco--
lar la cual se brinda (sin carScter obligatorio) a nifics de --
cuatro a seis afios de edad. Y existen Jos jardines regulares-
para poblaciones urbanas y suburbanas; los Jardines de Niﬁos -
comunitarios en poblaciones rurales pPequeiias y dispersas; Y, -
preaescolar indigena que se ofrece a los nifios de los grupos &t
nicos.

La educacién preescolar indigena tiene como objetivo, es-
timular el desarrollo integral de los nifios de cinco a seis —-
afnios de edad. Aquf el pProceso ensefianza-aprendizaje se lleva a
cabo en las lenguas maternas de los educandos para fortalecer-
los aspectos normativos que reciben de la familia y la comuni-
dad.

Los Jardines de Nifios rurales Y los cursos comunitarios -
Se establecen en lugares de diffcil acceso Y una poblacién en-~
tre 5 y 29 nifios, que no pueden ser atendidos por los servi---
clos educativos regulares.

"Pese al fuerte impulso que se ha dado a la educacifn pre
escolar en &pocas recientes, en el ciclo 1983-1984; sblo se Pu
do atender al 47% de los nifios de cinco afios; y, al 32% de los
de cuatro. Esto destaca la necesidad de ampliar la cobertura -
en este nivel, sobre todo si se toma en cuenta que los eleva-—-
dos Indices de reprobacibn en los primeros tres afios de la pri
maria disminuyen cuando el alumno ha cursadd dicho nivel”. (2).

Se hace necesario concientizar a los padres de familia -~
acerca de la importancia de la educacibn Preescolar en el desa
rrollo del nifio, problema que es observado afin en zonas urba--
nas donde existen nifos que no asisten a los centros de educa-

cién preescolar.

(1) JIMENEZ ALARCON, Amador.Filosofia Y politica de la educacitn, 3er.curso
de Licenciatura de educacidn preescolar Yy rrimaria. Mexico, BEd.SEP. 1976.137p

(2) "DER BJEQUTIVO FEDERAL. Programa nacicnal de educacifn, cultura, re—
cre..15n y deporte 1984-1988. MExico, B3, SEb. 1084, 16p.
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Debido a los esfuerzos por reducir el analfabetismo y exten
der los servicios educativos a Zonas marginadas y en educacién -
para adultos, el actual gobierno pretende establecer un plan b&-
sico de diez grados, integrando uno de Preescolar, seis de prima
ria y tres de secundaria. "Se avanzar8§ en la consecucién de un -
minimo de diez grados de educaci&n b&sica para tbda la poblacién
lo que significari mantener la capacidad de cobertura total en -
primaria y ampliarla significativamente en Preescolar y secunda-
ria". (1).

Darén coherencia Yy continuidad a los planes, programas, con
tenidos y métodos de los tres niveles (preescolar, primaria y se
cundaria) para formar integralmente a los educandos en los aspec
tos cientfficos, tecnolégicos, clvicos, culturales, artfsticos Yy
de educaciébn fisica, asi camo el conocimiento de la historia del
Pals.

En la expansién de la educacibn preescolar se dard atencién
en forma preferente a nifios de cinco afnos en zonas afin no favore
cidas por el servicio educativo.

"El mayor impulso de expansi®n deber§ darse en los niveles-
de preescolar y de secundaria. Lo ideal seria contar con un ci-=-
clo de tres afios en preescolar, aunque optar por 81 reducirfa --
enormemente las posibilidades de cobertura Y se avanzarfa poco -
en el esfuerzo por abatir el actual rezago". (2).

Es por eso que adoptando un criterio de justicia social y -
educativa se optd por ofrecer nada m&s un afio de preescolar al -
mayor nGmero de nifios de cinco a seis afios, dindole prioridad a-
las zonas rurales y marginadas. También en las escuelas normales
se dard mayor énfasis en la formacién de maestros para este ni--
vel; asi como también, se prestard una mayor atencibn a la dona-
cibn de espacios educativos. Se pretende coordinar la reestructu
racién de la educacibn normal con la organizacibn integral de la
educacibn bisica, tomando en cuenta las caracterfsticas de los -

(1) FODER:EJECUTTVO FELERAL. Programa nacional de educacifn, cultura, recrea
cién y deporte 1984-1988.M8xico, E4.SEP, 1984. 39%.

(2) Ibid. 51.52p.




educandos y el nivel en que se degenvuelven, sobre todo entre -
grupos. urbanos y rurales.

Se pondr8 especial atencibn en la vinculacién entre Ia es-
cuela y el hogar, se recuperar8 asf la funcibn educativa y fami
liar, teniendo estrecha continuidad y como complemento una de
otra.

1.-Bases legales de la educacibn en el pafis

Los instrumentos jurfdicos que sirvieron de base para la -
educacibn, fueron las leyes Orgénicas de Instruccidn de 1867 y-
la de Instruccifn PGblica en 1869; expedidas durante el gobier-
no del Presidente Lic. Benito Jufirez. Con &stas quedd definiti-
vamente redactado el texto que habrlfa de regir la instruccibn -
pGblica.

En el Congreso Constituyente de Querétaro a finales de ---
1916, el tercer tema tratado en el informe se refiere a escue--
las de p&rvulos. Cabe destacar lo siguiente: las escuelas de --
pirvulos, destinan la educacibn de los nifios precisamente entre
cuatro y seis afios, con el objeto de favorecer su desenvolvi---
miento fIsico, intelectual y moral. Cada profesora en dichas es
cuelas, debe tener a su cargo, cuando mis treinta pérvulos. Los
edificios para estas escuelas deben necesariamente satisfacer -
todas las condiciones higiénicas y pedagbgicas.

Las asignaturas en las escuelas de p&rvulos serdn: juegos-
libre y gimn&sticos, dones de Frdebel, trabajos manuales y de -
jardinerfa, conversaciones maternales (cuyos asuntos y motivos-
serfin las cosas y fenbdmenos que rodean al nifio, su educacibn mo
ral y canto).

De acuerdo con la edad de los nifios eran destinadas sdlo -
cuatro horas o cuatro horas y ﬁedia, a la actividad escolar; --
las asignaturas se atepdfan en forma cfclicay no se autorizaba-
el aprendizaje de la escritura, ni de la lectura.

En 1917 guedd promulgada la Constitucibn Mexicana, por el-
Presidente Don Venustiano Carranza en la ciudad de Querétaro, -

y “ueron establs-idos dentro de la Carta Magna los artfculos --
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3o, Fraccifn I; artficulo 73, Fraccilin XXV; y, el articulo 123 en
los que quedan establecidas las basea jurfdicas de la educacibn-
en M8xico. Las escuelas quedar&n sujetas al reglamento y a las ~
disposiciones que sobie ellas dictara el Ministro de Instruccién
PGblica.

La ley previno que la educacibn elemental serfa gratuita pa
ra los pobres y obligatoria para todos; no dispuso expresamente
que fuera laica; pero entre las materias de ensefianza suprimid -
la religi6n. Asf fue como adquirib la educacibn elemental en M&-
xico los tres caractéres de la ianstrucci6n pfblica: obligatoria,
gratuita y laica.

"El nuevo sistema de educacibn en Mé&xico, es uno de los lo-
gros m8s notables de la Revolucibn. Hombres cultos de muchos pal
ses del mundo lo han alabado con entusiasmo®. (1).

Con Enrique Laubscher y su escuela Modelo, la atencifn del-
nifio en edad preescolar fue considerada por el estado y se crea-
ron numerosos jardines de infantes; aunque cabe advertir que la-
mayor difusi6én de este tipo de escuelas se realizarfa hasta la -
€época en due Justo Sierra llegb a ocupar el cargo de Secretario-
de instruccibn pGiblica.

Dentro del Sistema de Educacidn Mexicana, se encuentra es--
tructurado el Jardin de Nifios, como el primer nivel de escolari-
dad, pero hasta la fecha no tiene car&cter obligatorio, a dife--
rencia de otros pafses como son: Francia, Inglaterra, Espana, —--
Italia y otros en que la educacibn preescolar sf constituye un -
antecedente a la escuela primaria.

En pleno siglo XX se inicia un movimiento preescolar a ni--
vel Internacional, considerando que el nifio por su falta de madu
rez fisica y mental necesita proteccién legal, tanto antes como-
después del nacimiento, para ello se forman un gran nmerc de -~
instituciones cuya finalidad principal es salvaguardar los dere-
chos del nifio, procurando proteger su salud fisica.espiritual y-
atender a los aspectos clentfficos Y pedagbgicos.

(1) SOLANA, Fernando. et.al.Historia de la educacifn pGblica en MBxico. Ed.-
Fondo de Cultura econfmica. Edici®n especial; 1982. 16%.




C. Organismos Dedicados a Problemas de la Infancia

En nuestro pais existen varios organismos que participan en-
la educacibn para el medio rural e indigena, se encuentra el Con
sejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) responsable de los -
Jardines de Nifios y los cursos comunitarios. E1l Instituto Nacio-
nal Indigenista (INI) promueve el mejoramiento integral de los -
grupos indigenas. Los Centros de Desarrollo Infantil (CENDI) se-
estructuran en tres niveles; lactantes, maternales y pre;scola——
res. Los centros atienden a la poblacibén urbana y cuentan con mg
dicos, nutriblogos, educadores, psicblogos y trabajadores socia-
les. También existe la capacitacibn a los padres de familia so--
bre la estimulacibn sistemdtica del desarrollo de sus hijos.
0.I.C.I.-B.I.C.E. "Estas inlciales sirven para designar en nues-
tro pals a la delegacibn del B.I.C.E. (Bureau International Ca--
tholique de I'Enfance). Se ocupa en el plano técnico de los dife
rentes intereses, en particular, espirituales y morales de la in
fancia con el fin de ser un centro de investigacidn, estudio e -
informacidn, asi como de coordinacibn entre las organizaciones -
que en Espafia trabajan en ese aspecto”. (1).

Agrupa veintisiete organismos, asociaciones e institutos --
gque con un fin catblico se ocupan de la infancia. Cada afio pro--
graman el dfa Internacional del Nifo.

Esta comisidén cuenta con el asesoramiento, conacimiento y -
experiencia de té&cnicos y especialistas a nivel nacional e inter
nacional, como son: religiosos, juristas, médicos, psicélogos, -
asistentes sociales y educadores.

Cuenta con varias secciones para su organizacibn: educacibn
general, médico-psicolbgica-pedagbgica, preescolar, de activida-
des extraescolares, medios de comunicacidn social y actividades-
juridico-sociales.

"Entre los organismos internacionales que destacan en pro -
de la infancia podemos citar a la U.N.I.C.E.F. que ha llevado a-

cabo una labor admirable en favor de la infancia en general, de-
la que no estd excluida, ni muchfsimo menos, la infancia preesco

(" CASTILLO CEBRIAN, Cristina. et.al. Educacibn proescolar m8todos, t&oni—
Cas y organizacifn. Barcelona, EQ. CEAC, 4da. Edici&, 1981. 17p.




lax ya que incluye en sus programas la vida del nifio desde que-
nace y afin antes, a través del cuidado y educacibén de las ma---
dres por medio de la enseiflanza de cuidados prenatales y del re-
cién nacido en pafses atrasados y pobres". (1)

Surgib en el afio 1946 cuando las Naciones Unidas crean un-
organismo de emergencia para atender a los millones de nifios --
desvélidos como consecuencia de la Segunda Guerra Mundial. Su -
actividad es permanente, actualmente su nombre es (Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia), pero conserva sus siglas ini
ciales como simbolo de lo que habfa representado en el mundo.

La UNICEF, lucha contra las enfermedades, el hambre, la ig
norancia y contra la ruptura de la familia.

La O.M.E.P. es la Organizacibén Mundial de la Educaci6n Pre
escolar, creada en 1948 también como consecuencia de la Segunda
Guerra Mundial para proteger a los nifios. Es una organizacibén -
con fines educativos que agrupa personas interesadas en la in--

fancia, hasta la edad de ocho afhos.
Los fines de la OMEP son :

1.- Tener una finalidad educativa y agrupar a los que ac--
tGan en favor de la infancia o que se interesan por los proble-
mas que representa la educacibn preescolar.

2.- Quiere procurar al nifio una infancia feliz y evitar la
desintegracib6n de la familia.

3.~ Fomenta una mejor comprensibén de las necesidades del -
nino.

4.- Procura difundir las mejores técnicas educativas.

5.~ Promueve estudios de investigacibén para la aplicacibn-
de esas técnicas.

6.~ Mantiene relacibn con la U.N.E.S.C.0. como 6rgano con-
sultivo y el U.N.I.C.E.F., el B.I.C.E. y todos los organismos y
centros gque se ocupan del estudio del preescolar.

7.~ Realiza publicaciones de libros y revistas interesan--

(1) CASTILIO CEBRIAN, Cristina. et. al. Educacién preescolar métodos, técni
Cas y organizaci6n. Baroelona, Ed. EAC, 4a. Edicidn, 1981. 15p.




tes para ayudar a los padres y educadores en sus tareas formati
vas.

La U.N.E.S.C.O. (Organizacifn de Naciones Unidas para la —-
Educacifn, la Ciencia y la Cultura) es otra organizacibn que se
ocupa del infante, aunque en una forma mis general; pero, res—-
pecto a la educacibn, ciencia y cultura.

La O0.N.U. (Organizacién de Naciones Unidas), cuya misién -
es salvaguardar la paz mundial y fomentar la cooperacin econd-
mica, social y cultural entre los paises.

D. Breve Reseia de la Educacidn Preescolar en el Pafs

Las bases técnicas de la Educacién fueron dadas en M&xico-
por el maestro Don Enrique Laubscher, en la escuela superior, -
establecida en el puerto de Alvarado, Veracruz.

Laubscher, emigante de Alemania, conocedor de Frdebel, in-
trodujo en dicha escuela, generalidades sobre la filosoffa de -
&ste, sin formulacién de programas, solamente numerando activi-
dades a desarrollar, entre ellas: marchas y movimientos rftmi--
cos, cuentos, conversaciones, dones de Froebel, canciones, jue-
gos organizados y libres, ocupaciones de Frdebel, ejercicios de
jardinerfa, trabajos de arena y trabajos domésticos.

Al poco tiempo fue invitado por el Gobernador a fundar en-
Orizaba la escuela Modelo. Funcionando en completa armonfa con-
las demds dependencias de la escuela encontramos al Jardin de -
Nifos. "El primer Jardin de Nifios en México fud fundado por En-
rigue Laubscher el ano 1883 en la ciudad de Orizaba, Veracruz".
(1). ¥ lo 1llamb salas de parvulos.

Enrique Laubscher expresaba: Los nifos aprenderin las co--
sas que se le enseflan al natural o por medio de cuadros acostum
brandolos a observar con escrupulosa exactitud y expresar sus -
juicios y raciocinios en fdrmulas breves Y sencillas.

En la ciudad de México, el maestro Manuel Cervantes Imaz -
atendfa un grupo de p&rvulos anexo a la escuela de San Pedro y-
San Pablo.

(1 Y7NEDA, Zoraida. la edicacin de parvulos, Ensayos pedagdgicos Tamo XI.-
México, Ed. luis Femandez G. 1955. 83p.




En 1884 se funda en el D.F. la escuela normal, su primera
directora fue la Profra. Matiana Mungufa de Aveleyra, se esta-
blece la escuela de p&rvulos como pPlantel anexo y guiada por -
la doctrina de Frdebel; imparte la cdtedra el Dr. Luis E. Rufz
eminente pedagogo que clasifica un programa en cinco partes: -
1) jwegos gimn&sticos. 2) dones o juguetes graduados. 3) labo-
res manuales, juegos destinados a ejercitar la mano, los senti
dos y la inteligencia. 4) Pl&ticas al estilo moderno. 5) canto

Al ser Secretario de Justicia e Instruccibn PGblica Don -
Joaquin Baranda did un gran impulso a la educacibn, gestioné -
ante la Camara de Diputados la elaboraci6n Y promulgacibn de -
una ley que garantizara el derecho del Estado para conducir 1la
educacibn nacional. Convirtiéndose Ley en 1888.

Baranda concibib la idea de organizar el primer congreso-
de Instruccibn PGblica, 1889-1890, en donde se pudieran discu-
tir los problemas mis importantes que México tenfa en educa---
cidn y encontrarle soluciones al respecto. Invitd a los Gober-
nadores de los Estados para que enviaran delegados del magiste
rio en cada entidad, Y agrupd a los m&s notables maestros de-
la &poca.

"Fue tan grande la importancia del Primer Congreso Nacio-
nal de Instruccibn PGblica, que con justicia fue llamado por -~
el propio Baranda; Congreso Constituyente de 1la Ensefianza®. (1)

En 1904 siendo Ministro de Instruccin PGiblica Don Justo-
Sierra, la educacién preescolar fue objeto de creciente aten--
cidn pues pugné porque la instruccibn pfiblica unificara sus ni
veles abarcando la idea del Sistema Educativo desde el nivel -
preescolar hasta la Universidad.

En 1904 con la fundacidén de los dos primeros Jardines de-
Ninos independientes: el "Federico Frdebel” y "Enrique Pesta-—-
lozzi" el sistema se consolidd.

Las senoritas Bertha Von Glumer y Rosaura Zapata fueron -
enviadas al extranjero para documentarse sobre los Kindergar--

den y traer ideas a nuestro pais.

(1) SOLANA, Fernando. et.al. Historia de la educacién plblica en Méxdico.-
MExico, Ed. Fondo de Cultura scondmica. Edicidn Especial, 1982. 5%p.
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En 1910 se establece en la Escuela Normal para maestros, =«
el primer curso para educadoras- Es asf la primera catedr&tica-
la maestra Bertha Von Glumer. Se redujo el plan de estudiocs a -
las materias de cantos y juegos, ©Ocupaciones y juegos de la ma-
dre y el estudio de la naturaleza.

Crece el nfimero de Kindergarden y por motivo de presupues-
to pasan a depender de los H. Ayuntamientos hasta el afio de ---
1921 gque se reingresan a la Secretarfa de Educacifn PGblica; pe
ro por la escasez de locales para su funcibn, por un tiempo es-
tuvieron trabajando en un salbn anexo a la escuela primaria.

"En el afio 1928 hubo un movimiento renovador. El Kindergar
den dejd de llamarse asi, pues habiendo en espaifiol tantos térmi
nos para designar este tipo de institucifn no habia razén para-
usar nombres extranjeros, respondiendo asi al anhelo de naciona
lizacibn de la ensefianza”". (1).

Es llamado Jardin de Nifios y creada la Inspeccibn General-
de ellos; funge al frente de dicha Inspeccibn la maestra Ro--
saura Zapata,se establece un proyecto de reformas donde se pide
se nacionalizara, vitalizara y socializara el Jardfn de Ninos;-
difundiéndose en el Distrito Federal, los Estados, en el medio-
rural, minero, marftimo, etc. tratando de dar el mayor bien por
el mayor nfimero de locales funcionando.

Entre 1925 y 1930 el director de la Escuela Normal Don Lau
ro Aguirre, enfatiza los valores culturales nacicnales y hace -
innovaciones a los programas . El propone gque el nifio tenga ma-
yor contacto con la naturaleza y con la sociedad.

Como catedritica de la Escuela Normal encontramos a la ---
maestra Josefina Ramos, que con su hermana Carmen Ramos se dedi
caron a adaptar y aplicar Test de acuerdo a las condiciones del
nifio mexicano. La maestra Ramos introdujo el trabajo por equipc
en el Jardin, combate lo artificial y ostentoso del material e-
invita a las educadoras a aprovechar con fines educativos el -

material de desecho.

( PINEDA, Zoraida. La educaci@n de p&rvulos, Ensayos pedagbgicos. Tomo -
XI. México, Ed. Luis Fernindez G. 1955. 103p.
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Dado el momento cuantitativo de Jardines, hacen falta edu-
cadoras preparadas y gracias a gestiones de la Profra. Estefa--
nfa Castafieda, se crean cursos de postgrado en la Facultad de -
Filosoffa y letras dé la Universidad Nacional Autfnoma, para ob
tener titulo de educadora universitaria.

En 1937 por decreto presidencial los Jardines de Nifios pa-
san de la Secretarfa de Educacibn PGiblica a la de Asistencia So
cial Infantil, cre8ndose los Centros de Higiene y los Servicios
Coordinados, trabajando juntas las dos Secretarias para el mejo
ramiento integral de la nifiez. En este afio se ordend se impar--
tiera en los Jardines de Nifios la ensefianza correspondiente al-
primer grado de la escuela primaria; lo cual fue suprimido des-
pués de dado el conocimiento y desarrollo del preescolar.

En 1942 se crea el Instituto permanente de informacibn so-
bre educacibn preescolar.

En 1942 se reintegraron a la S&cretarfia de Educacidn PGbli
ca los Jardines de Ninos.

En 1948 se funda la Escuela Nacional para maestras de Jar-
dines de Nifios y el Departamento de Educacidn Preescolar es ele
vado a nivel de Direccibn General, reconociendo asf a la educa-
cibn preescolar como el primer eslabdn del Sistema Educativo Na
cional.

En 1960 se comenzb la aplicacibn del nuevo plan para los -
Jardines de Nifios y al elaborarse se tomb en consideracibn el -
desarrollo biosiquico, los intereses y las necesidades de los -
educandos. “Las actividades estaban organizadas en torno a es--
tos temas: a) La proteccién de la salud, b) La iniciacifn en el
conocimiento y uso de los recursos naturales, c) La adaptacifn-
e incorporacifn al ambiente social, d) El adiestramiento manual
e intelectual y e) La expresibn creadora ". (1)

El Jardin de Niflos rexicano sin perder su ideologfa ini---
cial ha sufrido modalidades, como todo fen®meno social sujeto a

cambios, de acuerdo con las tradiciones, las formas de gobierno,

(1) SOLANA, Fermando, et. al. Historia de la educacifn pfblica en México.-
MExico, Ed. Fondo & Qultura econtmica. Bdicion Especial; 1982. 3/9p.
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su estructura geogréfica, econfmica y con las aportaciones de-
grandes pedagogos y psic8logos. Bs en la actualidad un cicleo -
escolar con creciente demanda, debido a las mGltiples ventajas
que ofrece en beneficio de 15 formacién de la personalidad y -
desarrollo de las funciones biolbgicas y psiquicas del nifio, -
asi como a la preparacién social Yy préctica que le brinda para
entrar a la escuela primaria. )

Sus objetivos son : 1) iniciar la educacibn sistemStica -
tendiendo al desenvolvimiento integral del nifio, 2) cuidar de-
la salud fisica y mental de los educandos, 3) formar h&bitos -
favorables al desarrollo arménico de los nifios Y a su compren-
sién de la vida y, 4) respetar la evolucibn Y la personalidad-
biopsiquica del preescolar.

Estos objetivos son una base en la cual se establece una-
continuidad con el siguiente nivel educativo, asumiendo la po
sibilidad de evitar la reprobacibn y desercibn escolar en ni--
fios que ‘han cursado su educacibn pPreescolar.

E. Los Programas de Estudio de Preescolar

El programa es el conjunto de objetivos y actividades de-
donde partir& el trabajo del maestro. Consta de: unidades de -
aprendizaje que son lecciones abiertas para poder enlazarse --
con temas o actividades de otras Sreas o permiten infercalar =
asuntos no previstos en el programa, objetivos generales parti
culares y especificos, ser& el aprendizaje a lograr y que el -
alumno incorporard a su personalidad, actividades que se sugie
Tren para alcanzar los objetivos, las cuales no son limitativas
pues permite a maestros y alumnos desarrollar su iniciativa.

Los programas tienen una caracteristica ciclica que permi
te el contacto del alumno con 165 mismos aspectos en todos los
grados, desarrolléndose m8s complejos al avanzar la ensenanza.

Otra caracteristica de los programas es la integracibn in
terdisciplinaria, no hay limite rigido entre las asignaturas.-
Una actividad puede ser un medio para la resolucién de varia--
dc  problemas en una unidad.

Los postuladns did&cticos para la aplicacién de los pro--
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gramas segfin el plan de estudios son: 1) formacifn integral del
educando, 2) aprendizaje activo, 3) adecuacién, 4) contenidos -
integrados, 5) objetividad, 6) motivaci6n, 7} interaccidn afec-
tiva alumno maestro, 8) vivencias de &xito y 9) ejercitacién.

El actual programa de educacifn preescolar cumple con to--
das las caracteristicas y postulados enunciados .con anterxliori--
dad, "se ha concebido como un instrumento de trabajo de la edu-
cadora, con el fin de que le sirva para planear y orientar su -
prictica diaria y permitirle diferentes alternativas de partici
pacién™. (1).

El actual programa tiene tres niveles dentro de la funda—-
mentacibn psicolbégica. lo. El enfoque psicogenético en la educa
cl6n preescolar, 2o0. La construccién del conocimiento en el ni-
fio y 3o0. Caracterfsticas del nifio durante el perfodo preoperato
rio.

1.-El enfoque psicogenético en la educacibn preescolar

En este perfodo, de singular trascendencia, toca al Jardfn
de Nifios su participacibn, y..asume al nifio como una persona -
con caracteristicas propias en su pensamiento Y en sus senti---
mientos que, ademis, necesita ser respetado y creédrsele un me--
dio para favorecer sus relaciones con otros ninos; asif como, --
respetar el ritmo en el desarrollo individual tanto intelectual
como emocional y le proporcione una ensefianza organizada que le
facilite su incorporacibn a la vida social graduada.

2.-La construccibn del conocimiento en el nifio

Por medio de experiencias con la realidad, el nifio va cons
truyendo en forma progresiva su conocimiento, el cual dependien
do de su procedencia puede considerarse en tres dimensiones: g
sico, 16gico-matemStico y social; &stos se construyen en forma-
integrada pero independientes uno de otro.

El conocimiento fisico es lo que el nifio abstrae de las -
caracteristicas que son observables en la realidad externa.

(1) ARROYO DE YASCHINE, Margarita. et.al. Pr%ama & _educacin preescolar
Libro I, Planificacién general del programa. co, Li. SEP, 1972. ®p.

068351



- 24 -

El conocimiento l6gico-matemftico es desarrcllado a tra--
vés de la abstraccién reflexiva:; o sea, *la fuente del conoci--
miento, se encuentra en el mismo nifio; es decir, lo que €1 abs
trae no es observable. En las acciones sobre los objetos va --
creando mentalmente las relaciones entre ellos, establece poco
a poco diferencias y semejanzas segfin los objetos. Entre la dai
mensifn 16gica matemitica y la ffsica del conocimiento, existe
mutua dependencia ya que uno no puede darse sin que concurra -
el otro. ’

El conocimiento social es necesario considerar que se ca-
racteriza por ser arbitrario, puesto que proviene de un consen
80 soclo-cultural establecido. En este tipo de conocimientos -
Se encuentra el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores
Y normas soclales, leyes, etc., mismas que difieren de una cul
tura a otra.

En el proceso de desarrollo de un nifio en el marco de su-
educacibn el aspecto afectivo-social tiene un pPapel priorita--
rio ya que si no tiene un equilibrio emocional, su desarrollo-
general se verd entorpecido.

3.-Caracterfsticas durante el perfodo Preoperatorio

El perfodo preoperatorio o perfodo de organizaci6n y pre-
paracifén de las operaciones concretas del pensamiento, aproxi-
madamente, va desde los dos o dos afios Y medio hasta los seis-
o siete afios. Esta época se puede considerar como una etapa a-
través de la cual el nifio va construyendo las estructuras que-
mantendrén las operaciones concretas del pensamiento, a la es-
tructuracibn que poco a poco tendri del objetivo del tiempo, -
del espacio y la causalidad, a partir de las acciones y no co-
mo nociones del pensamiento. A lo largo de este periodo se lo-
gra una diferenciacibn progresiva entre el nifio como sujeto y
los objetos con los que interactfa, pero aun en el terreno de-
la actividad concreta. Duramte este perfodo el pensamiento del
nifio tiene diferentes etapas que van desde un egocentrismo has
ta una forma de pensamiento que se va adaptando a los deméds y-
a la realidad objetiva. ‘
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F. Libro de Texto en el Jardfn de Niios

En el Jardin de Nifios, actualmente, no existe un iibro de
texto gratuito dado a.la no obligatoriedad del nivel. Sin em--
bargo, en el afio escolar 1982 envi8 la Secretarfa de Educacién
PGblica un libro con carScter gratuito , Mi cuaderno de trabajo
es fundamentalmente visual como complemento para consolidar y-
ampliar las experiencias que el nifio habr§ de vivir en el pro-
ceso educativo. Se compone de una serie de Juegos educativos,-
que incitan al nifio a descubrir, experimentar y aprender.

Se han observado en &1 ,resultados positivos debido a que-
es un reforzamiento de estfmulos Y en comunidades retiradas co
mo Ginico material de algunos temas. Tambi&n se utiliza como --
evaluacibn individual en juegos educativos. Pero desafortunada
mente solo ese afio fue enviado.

Dentro del programa de educacién preescolar existe un 1li-
bro de texto que es para conceptos matem8ticos finicamente. Es-
te libro est8 basado en los objetivos de dicho programa. Si se
hace un breve comentario de €1, con todo el respeto para sus -
autores consideramos que por el constante cambio de la educa—-
cibn, le hace falta renovacién Y ampliacifn de algunos de los-
conceptos que en €1 trae, puesto que fu€ editado en el afio de-
1975. y se adquiere en las librerfas de cada localidad.

Seria muy importante contar con un libro de texto gratui-~
to que se encuentre al alcance de todos los niveles econdmicos
asi la educacibén preescolar cumplirfa con otro mis de los pre-
ceptos expuestos en el Artfculo 3o0. Constitucional.

G. La Matemdtica en el Nivel Preescolar

Durante el sexenio del Presidente Luis Echeverrfa a. y --
con la reestructuracién de planes Y programas de estudio, se -
incorporb en el nivel preescolar la aplicacién de la matem&ti-
ca, con el fin de facilitar al nifio su incorporacibén positiva-
al siguiente nivel educativo.

Para la fundamentacibn de las matemiticas, se tomé la teo
ria de Jean Piaget sobre el desarrollo de la inteligencia en -
el perfodo preoperacional, se considera que en esta etapa el -
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nifio transita del pensamiento prelbgico al 1l6gico y que el estu
dio de las estructuras mentales tienen similitud con el desarro
1llo estructural de la matemitica. .

En el tercer grado del Jardin de Nifios se emplea un cuader
no de ejercicios matem&ticos, Be da el libro al nifio después de
realizar ejercicios, juegos educativos previos, asi como activi
dades también; en algunos el nifio participa con su propis cuer-
PO Y en otros con material concreto.

Los objetivos generales que se persiguen en el Jardin de -
Nifics con la aplicaci6bn de las matemiticas segfin las autoras —-
del libro son :

1.~ Proporcionar al niifio un instrumento intelectual que le
facilite la interpretacibén cuantitativa y de relacifn de los fe
nbmenos que en la vida diaria se le presentan.

2.- Llevarlo progresivamente del pensamiento pre-l6gico al
1l6gico.

3.- Lograr que adquiera una nueva forma de comunicacibn, -
investigacibn y creacibn.

4.- Capacitarlo para la comprensién de conceptos matem&ti-
cos que manejari en su aprendizaje posterior.

5.- Estimular en €1 el desarrollo de los procesos percepti
vos.

6.- Desarrollarle la capacidad de observacibn.

7.- Lograr que adquiera habilidades para manejar relacio--
nes de espacio.

8.- Facilitarle el dominio de los procesos de identifica--
cibn, comparacibn, diferenciacibn y clasificacibn.

9.- Permitirle la iniciacifn de los procesos de anilisis y
sintesis.

10.-Brindarle la oportunidad de establecer juicios.

Segfin la teoria de Piaget, la inteligencia es el resultado
del caudal de posibilidades congénitas y de la accibn del medio
ambiente del cual va a depender su evolucibn; el desarrollo in-
telectual se constituye por dos aspectos; uno funcional y otro-

natural. El individuo organiza la informacién que recibe del me
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dio ambiente para lograr su adaptacibn precisa a ese medio.

"La Obra de Piaget es particularmente importante para la-
didictica del Jardin de Infantes. Ha permitido conocer la evo-
lucibn del pensamiento y cbmo va adquiriendo el nifio las nocio
nes y conceptos que estfin en la base del conocimiento de la -+
realidad exterior -el concepto de nGmero, de espacio, de tiem-
po, etc.”. (1)

El desarrollo cognoscitivo es una sucesién de cambios —=-
esenclalmente estructurales. Un esquema se constituye a partir
de varias acciones diferentés que se van integrando gradualmen
te hasta que operan como un todo integrado. La sucesibn de es-
quemas forma una estructura, regida é&sta por los fendmenos de-
asimilacibn, que es la incorporacibn de esquemas a los ya exis
tentes y la acomodacifn que es la modificacibn de esquemas ya-
existentes para recibir uno nuevo.

Asi pues, el desarrollo intelectual es un proceso conti--
nuo de organizaci6n y reorganizacibn de estructuras, cada nue-
va organizacifn integra en si misma la anterior. Este proceso-
es continuo y sus resultados son cualitativamente diferentes a
lo largo del tiempo, dividiendo asi el curso total del desarro
110 en actividades llamadas perfodos o estadios y subestadios-
Y las edades que los marcan no las determina rigidamente el --
tiempo, varfan de acuerdo a los estfmulos.

Cada individuo tiene su propio ritmo de asimilacidn y aco
modacibn, dependiendo de sus potencialidades gendticas y de la
estimulacibn captada por sus sentidos del medio ambiente; y a-
ese ritmo debe adaptarse el proceso ensefianza~aprendizaje.

Existe la necesidad de que los esquemas que se pretenden -
formar a través de dichos procesos estén graduados y coordina-
dos unos con otros y al aplicar o manejar un nuevo contenido -
las acciones sean diferentes para que haya integracién de es—-
tructura, pues de no ser asi solo se produce un adiestramiento
o memorizacibén que impide el desarrollo intelectual.

Un concepto se forma por la percepcidn, abstraccibén y ge-

(1) PENSQHANSKY DE BG5(H, Lydia. et. al. El jardfn de infantes de hoy. Ar—
gentina. Id. Librerfa del Oolegio. 2a. EdiciGn; 1981. 39p.
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neralizacifn.

La percepcifn se obtiene en contacto directo con el medio
ambiente, captando los estfmulos ambientales por medio de la -~
sensopercebcionel, siendo €stas: visuales, olfativas, auditi—-
vas, tfctiles, gustativas, kinestésicas y cenestésicas.

De la captacibn de ese estfmulo, la mente efect@a una abs
traccibn o seleccién por cualidades del objeto y se efectfa —-
una generalizaciBn. Por medio de &sta se origina un concepto.

Es el concepto una generalizacibn a partir de datos rela--
cionados y se utiliza como criterio.

En el preescolar, la habilidad de formar conceptos no es-~
t& totalmente desarrollada. El desarrollo y madurez del lengua
je le ayudar8 para captar, comprender, aclarar Yy ampliar con--~
ceptos.

*Piaget sostiene que los conceptos matem8ticos en el nifo
tienen su origen en las experiencias que lleva a cabo con los-
objetos, y no en los objetos mismos; que los nifnos no pueden -
aprender por medio de meras observaciones sino que éon sus pro
plos actos tienen que construir antes sistemas de operaciones-
mentales®. (1)

El nifio no aprende con solo observar sino con la interpre
tacifn de lo captado; no realiza abstracciones s8lo con la ma-~
nipulacibn del material, &stas se Producen cuando clasifican -
los objetos por una caracteristica, cuando los agrupa y reagru
pa estableciendo una relacibn. Asf es que, los conceptos mate-
miticos se derivan de la captacibn del significado de las rela
ciones establecidas mediante el uso de materiales;y son es--
tos concretos por que el pensamiento del nifioc preescolar se --
ubica en situaciones concretas Y presentes ya que todo lo que-
no esté dentro del ambiente que lo rodea, carece de interés pa
ra 81.

Los nifios antes de los seis ajfios de edad aproximadamente,

tienen cierta dificultad en establecer nociones sobre diferen-

(1) AGUIRRE LEL VALIE, Elofsa. et.al. Matem3tica preescolar, Quadermo de =
trabajo. México, FJ. Fondo Educativo Interamericano, S. A. 2a. Bdicitn; -
1977." 9p.
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tes aspectos de espacio, tiempo, movimiento, velocidad, nfimero
medida, relaciones l6gicas-elementales. Debido a que su pensa-
miento es operativo. Es decir, sus nociones de la realidad no-
son reemplazadas por‘accioneq en su imaginacibn, condicién ne-
cesaria del pensamiento 16gico.

Su pén#amiento irreversible, es incapaz de 'regresar al --
punto de partida; siempre cpera en un solo sentido, no existe-
en su mente la idea de conservacifbn de la cantidad, cree que -
las cosas no se mantienen cuando cambian de forma. El nifio en-
edad preescolar no relaciona l6gicamente los hechos Y sus cau-
sas, le son diffciles seriaciones, tiene dificultad de inte---
grar un todo y entender la relacibn de &ste con sus partes.

Su capacidad de abstraer, generalizar y formar conceptos-
est3 en desarrollo, por lo qué se basa en situaciones concre--
tas, conociendo las cosas por su uso.

Respecto a la nocibn del espacio, el nifio desde que nace-
se desenvuelve en un espacio que est$ explorando constantemen-
te, ligado al desarrollo pexceptivo y motor y a la conciencia-
de su propio cuerpo, el conocimiento de &ste Y su correcta re-
presentacifn.

Los conceptos espaciales resultan de la interiorizacibn -
de las acciones o de las imigenes resultantes de esas acciones
Ordenar series de objetos no es imaginar los objetos ordenados,
ni imaginar las acciones de ordenarlos, mds bien las series de
ben ordenarse operativamente, siguiendo un pensamiento l6gico.

Al tamar en cuenta las caracterfsticas del nifio antes de -
los seis afios y que el perfodo preescolar fluctfia entre los --
cuatro y seis afios, es necesario preparar al nifio para que se-
le facilite el paso del pensamiento pre-l6gico al 16gico, pues
en su pensamiento los conceptos 16gicos preceden a los numéri-
cos.

Ese desenvolvimiento mental del preescolar y su integra--
cibn gradual al mundo fisico que lo rodea se logra a través de
la aplicacién de la matem&tica en este nivel.



H. Problemas Actuales de la Educacidn Preescolar

Uno de los problemas m&s graves de la educacibn preescolar
es la desercibn, desafortunadamente la educacibn impartida en -
el Jardin de Nifios no es debidamente reconocida por los mées———
tros de primaria, algunas veces por ignorancia respecto de los-
objetivos alcanzados en razén de madurez del nifioc (no de apren-
der a leer y escribir), y otras por su propiz necesidad de po--
blacifn escolar,dado que las escuelas estSn muy prbximas y los-
nifios no son suficientes para llenar sus grupos; reciben y ab--
sorben a pequefios de cinco afios en calidad de oyentes, o no im-
portando que repitan el afio, puesto que se encuentran afin a nuy
temprana edad. Asf, encontramos que los grupos de mayor demanda
en el Jardin de Nifos son el primer y el segundo grado porque -
varios de tercero pasan a la primaria sin tener la edad adecua-
da.

Es necesario hacer conciencia en las autoridades y en la -
sociedad sobre la necesidad de la obligatoriedad del Jardin de-
Nifios en nuestro pals, Este no es sinénimo de juego, de alige--
rar la carga a la madre respecto del cuidado de su hijo; es una
institucifn con s6lidos fundamentos educativos, altamente peda-
gbgicos y de acuerdo a los m&s modernos postulados de la educa-
cibn. Aqui se detecta a los alumnos que no est&n aptos para cur
sar su educacifn primaria encauzéndolos a especlalistas evitan-
do asf el problema de reprobacibn que es frustrante para el ni-
no y de grandes erogaciones infitiles por parte del presupuesto-
de la Nacibn.

tro de los problemas afrontados es la escasez de presu---
puesto para la construccibn y sostenimiento de los Jardines de-
Ninos. En la prictica hay que realizar muchas actividades con -
los padres de .familia para recabar fondos, y muchos de ellos --
prefieren no mandar al nifio,al Jardin de Nifios, para no perder-
tiempo en dichas actividades.

La educacidn preescolar en eétos momentos estd pasando por
otro problema grave también; se dice en la Secretaria de Educa-
cibn Pidblica (y el sefior Presidente de la Repfiblica asi lo mani

fe-t6 en su "Segundo Informe de Gobiernu” el lo. de Septiembre-



de 1984), que no hay material humano o sea maestras educadoras-
que puedan atender la demanda de educacibn preescolar y est&n-
introduciendo a nivel preescolar a maestras de primaria que no
tienen la técnica de ensefianza de este nivel. Lo anterior oca-
siona descontrol dentro del mismo magisterio; Y, no es que no-
haya suficiente mzaterial humzno, sino gue se da.preferencia a-
los maestros egresados de normales federales y estatales, de--
jando a lo Gltimo a educadoras egresadas de normales particula
res.

Otro problema afrontado es que, debido a la propaganda de
la televisibn de preescolar en un afio, con el enfoque del Go--
bierno para incluir en el plan b&sico de educaci6én un solo gra
do de educacibn preescolar, se ha despertado gran inquietud en
tre las educadoras porque sentimos que no es suficiente un afo
de educacibn preescolar para lograr todos los objetivos del --
Jardin de Nifios.

Entendemos la problemStica econbmica del pais, pero la --
educacibn preescolar requiere que no se le lesione tanto, que-
se le dé& la oportunidad de impartir sigquiera dos grados con ca
ricter de obligatorio, puesto que es la cimentacibn de la vida
del individuo.

Un problema, es encontrar la apatfa en algunas compafieras
para continuar estudios de superacibn profesional. Es necesa--
rio concientizar a la educadora que se requiere de esa conti--
nua renovacibn y actualizacibn pedagbgica para elevar la cali-
dad de los conocimientos impartidos y que el nivel preescolar-

tenga el debido enlace y continuidad con la escuela primaria.



CAPITULO 1I

Organizacifn de la Investigacién

a. Objetivo de la Investigacibmn

"La Matem8tica ha evolucionado ante la necesidad humana de-
precisar, transmitir y transformar representativamente a_igunos -
aspectos de la naturaleza. Actualmente, es una ciencia fundamen-
tal para el hombre, que estimula constantemente su capacidad ---
creadora y que le sirve de base para interpretar su mundo ffsico.
Por tanto, constituye una de las Sreas del conocimiento mfs im—-
portantes que debe ser tratada desde el nivel preescolar”. (1).

Estamos conscientes de lo positivo de la evolucifm del nifio
con la aplicaéi&n de la matem8tica, pero los cambios que marca -
nuestro Sistema Educativo Nacional para dar mayor calidad a la -
educacifn, y nuestra propia necesidad de actualizaciban pedagbgi-~
ca en el nivel preescolar, nos ha llevado a realizar el presente
trabajo de investigacifn de campo, donde se pretende saber el ni
vel promedio de conocimientos matem&ticos que posee el alumno de
los terceros grados de los Jardines -de Nifios Federales en el ——-
Puerto de Veracruz en el ciclo escolar 1983-1984.

B. Seleccifn de la Muestra

Para la realizacifn del presente trabajo se form6 un equipo
de dos educadoras con el mismo inter8s profesional Yy que lahoran
en el sistema federal; por tal motivo, la poblacifn del estudio-
elegido fue en Jardines de Nifios Pederales. Y, especialmente, en
los terceros grados que es donde el nifio ocupa su libro de mate-
miticas en el aspecto gr&fico y dada también a la importancia —-
del gobierno hacia el tercer grado del Jardfn,. Y es aguf donde
se evaluar8@ y encauzar§ al pequeiio,al establecer un enlace natu
ral con el siguiente nivel educativo.

(1) AGUIRRE LEL VALIE, Elofsa. et.al. MatemStica Preescolar. Gufa para el —
maectro. México. Ed. Fondo Educativo Interamericano, S.A. 2a. Edicifn 1977.
prétugo.
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Para la seleccifn de la muestra se hizo un sorteo de las-
diferentes zonas que funcionan en el puerto de Veracruz dentro
del Sector X; son : la vigésima novena, la trigésima, la sexa-
gésima novena, la cuidragésima tercera y la quincuagésima cuar
ta. Toc6 a la zona vigésima novena., gquedando asf nuestra po-+
blacibn de estudio delimitada a °"Nifios de los taxceros grados-
de Jardines de Nifios Federales de la vigésima novena zona esco
lar del wuerto de Veracruz®. ¥, los Jardines de Nifios que per-
tenecen a ella son :

Sor Juana Inés de la Cruz Tercexo Ay B
Crist6bal Colén Texrcero A

Juan Malpica Silva Texcexro A, By C
Perrocarrilero Texcexo A, By C
Chapultepec Texrcero A y B
Inz Oliveros Sarmina Texcero Ay B
Veracruz ; Tercero A
Colonia Benito Jufrez Texcero A

Para seleccionar la muestra de la poblacifm ;520 nifios se
decidib hacerlo en forma aleatoria simple, por medio de un sor
teo; porque se pens§ que asf todos los Jardines pertenecientes
a la Poblacifn, tuvieran la misma oportunidad de ser elegidos;
se procedif en forma an8loga a lo anterior, al mecanismo de la
rifa.

Se elaboraron 15 papelitos de acuerdo a la cantidad de --
Jardines y de terceros grados existentes en ellos. Todos nume-
rados progresivamente, se doblaron exactamente igual y se depo
sitaron en una caja de la cual se extrafa un papelito, se ano-
taba el dato correspondiente y se desechaba, efectudndose un -
muestreo simple sin reemplazo. Al proceder a sacar el nuevo pa
pelito se agitaba la caja eligiendo asi un total de siete. Que
daron asf seleccionadas las escuelas y los grados a los que se
aplicarfa el instrumento.

Jardin de Nifios: Ferrocarrilero 3o. By C

Jardin de Nifos: Juan Malpica Silva 30. A

Jardin de Nifos: Educadora Luz Oli~ 30. Ay B
veros Sarmina
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Jardin de Nifios: Chapultepec 30. A

Jardfn de Nifios: Veracruz 30. A

D16 como resultado siete grupos, con un total de 227 ni-
fios que fueron los que conformaron la muestra en las 2 aplicacio
nes, Estos Jardines son heterogéneos em cuanto a sus condicio--
nes de vida econfmica y culturales. Tres de ellos est&n ubica--
dos en un nivel socio-econbmico inedio-bajo y los otros dos en -
el nivel bajo.

El Ferrocarrilero, el Veracruz y el Juan Malpica Silva, -~
ubicados dentro del marco urbano de la ciudad, cuentan con £8§-
cil acceso a medios de transporte, de comunicacibn, recreativos
y culturales. En la mayorfa de los casos, la ocupacifn de los -
padres de familia es: la de obreros, empleados, etc. Las madres
de familia, dedicadas a las labores del hogar.

El Jardfin de Nifios Luz Oliveros Sarmina y el Chapultepec, -
ubicados .en colonias suburbanas y no tienen fécilmente acceso
a medios recreativos y culturales. Tambifn a los medios de -—-
transporte y comunicacifn tanto por las condiciones de ubica--—-
cibn, como por las econfmicas. En la mayorfa de los casos la --
ocupacifn de los padres de familia es la de oficios humildes y-
trabajos eventuales que repercuten en el ingreso familiar. Las-
madres de familia algunas de ellas dedicadas al hogar, pero en-
la mayorfa dedicadas a trabajos por jornada diaria, lavado, --
planchado, etc. y quedan  los nifios sin atencifn materna gran-
parte del dfa.

Se hace referencia al medio que rodea a los Jardines men--
cionados por la influencia que el medio ffsico, econémico y cul
tural manifiesta en el rendimiento escolar. .

C. El Instrumento de Medicién

Para medir el grado de conocimientos matem&ticos en los ni
fios de tercer grado de Jardin, es necesario hacer una evalua---
cibn para saber qué objetivos se han cumplido. Para este fin se
elaborf una prueba con base en los objetivos del libro de mate-
m&ticas Preescolar, guia del libro y algunos apoyos tebricos sg
bre la elaboracién de pruebas objetivas. Ver anexo No. 1
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Bsta prueba se aplic8 previamente en los Jardines de Ni--
fios en que laboran las educadoras que efectfian el estudio para
comprobar su cperatividad, es decir, que no hubiera fallas en-
la redacciln, en las 6rdenes verbales; en fin, que los nifios -
entendieran 1o gue tenfan que hacer. Se not6 algunas fallas en
cuanto a tiempo disponible en la aplicacién, en la captacifm -
@e indicaciones y se corrigieron antes de llevarla a cabo en -
la poblacibn en estudio.

El instrumento de medicifén se elabor$ tomando en cuenta =
las &reas: Afectivo social, Cognoscitiva, Motriz y del Lengua~
je; ya que conforman el desarrollo integral del nifio, Y la rea
lizacibn de la matem8tica preescolar necesita de esta interre-
lacibn de las &reas para lograr sus ocbjetivos.

El instrumento de medicifn se estructurb6 con base en tres
unidades de la gufa del maestro de matemiticas Preescolar. Di-
vidiéndo el test para su aplicacibn en dos partes: la primera-
se ubica en la unidad nfimero uno que comprende comparacifn y -
relaciones y sus objetivos particulares son :

1.~ Establecer relaciones entre pares de elementos, me--—
diante la comparacifn de su tamafio.

2.- Clasificar objetos atendiendo a sus propiedades.

3.- Practicar actividades preparatorias para la compren--
sibn del concepto del nfimero.

Los objetivos especfficos de esta unidad son :

1.1 Nombrar& caracteristicas b&sicas de objetos y seres ~
de su mundo circundante en forma concreta Y representadas gré&-
ficanente.

1.1.2 Identificari diferencias de tamafio entre objetos co
nocidos.

1.1.3 Estableceri entre pares de objetos las relaciones -
mds grandes que, m8s pequefios que, m&s largo que, mds corto --
que, m8s alto que, m&s bajo que.

1.2,1 Identificar® semejanzas y diferencias incluyendo 4-
figuras geométricas (cfrculo, trifngulo, cuadrado y rectSngulo)

1.2.2 C'asificar§ objetos conocidos de acnqtdp con su ta-



maflo y ms color.
1.3.1 Continuart sucesiones sencillas Primero con materi-
al concreto y despuSs con las secusncias en forma grafica.
1.3.2 Reunir$ las partes para integrar un todo.

Para la evaluacién de la primera etapa se elaboraron doce
preguntas con un total de treinta y un reactivos; en ellos se-
pPresentan dibujos conocidos por los nifios, tomados del librxo -
de matemfticas. La prueba es totalmente gréfica y fue necesa--
rio iluminarlas previamente por las educadoras que realizan el
estudio; para que fuera m&s atractiva e interesante al nifio y-
sobre todo servir el color de base para las preguntas donde se
evalia este concepto. Ver anexo No. 2

La sequnda parte de la Prueba se ubica en la unidad riGme-
ro dos y tres, referente a clasificacién Y nocidn intuitiva de
cantidad y etapa preparatoria para el concepto del nfimero.

Los objetivos particulares de 1la segunda #nidad son :

i1.- Clasificar objetos de acuerdo con sus propiedades.

2.- Determinar la pertenencia o no pertenencia de elemen-
tos a un conjunto.

Los objetivos especificos para esta unidad son :

2.1.1 Nombrar& semejanzas y diferencias entre objetos da-

dos.
2.1.2 Cclasificars objetos atendiendo a una propiedad co--

lor, tamafio, forma y otra Propiedad comfin.

2.1.3 Clasificars objetos dados, atendiendo simult&neameg
te a dos propiedades.

2.2.1 Identificars aquellos elementos que pertenecen y --
los que no pertenecen a un conjunto dado.

2.2.2 Formars conjuntos atendiendo a propiedades comunes-
de objetos dados.

Los objetivos particulares de la tercera unidad son :

1. Formar conjuntos atendiendo a las propiedades de los-
elementos.

2. Estableceri las relaciones m&s que, menos que, y tan-



tos como, entre los elementos de dos conjuntos.
Los objetivos especfificos para esta unidad'son )

3.1.2 I@entificar§ los elemontos que pertenecen y los que
no pertenecen a un canjunto.

3.2.1 Identificar8 mediante la camparacifn de dos conjun-
tos cull tiene mfs elementos.

3.2.2 pemostrar§ la relacibn “tantos como" mediante la --
comparacifn de dos conjuntos con el mismo nfmero de elementos.

3.2.3 Practicar$ la correspondencia "uno a uno® entre los
elementos de dos conjuntos equivalentes.

3.2 4 Demostrar& que un conjunto tiene un elemento m&s --
que otro. aplicando la correspondencia "uno a uno® entre los -~
elementos de dos conjuntos.

Para la segunda parte del test se elaboraron trece pregun
tas, las cuales contienen treinta Y ocho reactivos, basados --
principalmente en el &rea cognoscitiva; se hizo necesario in--
cluir algqunos reactivos para evaluar el concepto de tiempo, -~
porque es algo tan abstracto para el nifio que hay que darle --
atencibn especial para hacérselo comprender.

La segunda parte del test también se desarroll$ en forma-
grifica con figuras conocidas por el nifio y con dibujos toma--
dos dei libro de matem&ticas. Se hizo necesario también ilumi-
narlas previamente para mayor atractivo y evaluacibn de color.
Ver anexo No. 3
D. Recoleccibn de Datos

Una vez que se eligieron las escuelas, se habl6 con la ~--
Profra. Inspectora de la zona escolar correspondiente para que
autorizara el acceso a los Jardines de Nifios, encontr&ndose de
lo mds accesible y entusiasta por el estudio a realizar. El pa
So siqguiente fue hablar con las directoras de dichos planteles
Yy con las educadoras de los grupos que se ocuparlan para poner
nos de acuerdo el dfa que irfamos Y la hora de la aplicacién,-
la cual serfa a las nueve de la mafiana por ser el momento en -

que el nifio rendirfa meéjor por estar des: insado y tranquilo.



En la segunda semana del mes de abril 8e llevé a cabo la -
prihera aplicacibn, se destind yn gfa para cada grupo, asisti--
moS  juntas a todos los grupos por aplicar, repartiéndosé entre
las dos maestras 1la distribucidn del material Por una de ellas-~
Y la aplicacidn de 1a baterfa por la otra maestra, invirtiendo-
los papeles en el Siguiente Jardin y asf Sucesivamente. E1 tiem
po disponible para la resolucidn de la primera parte fue de -
treinta minutos.

El dfa Ge a aplicacién, lzs maestras que realizam el estu
dio se presentaron un Poco antes de la hora indicads pPara reci-
bir y acamodar a los nifios. Inmediatamente después del saludo -
Se procedid a explicarles el motivo de nuestra presencia Y esti
mular su interés en el trabajo que se realizarfa. Se procedid a
repartir las hojas y las crayolas de colores, inicisndose la apli

IS

cacifn de la sicuiente maner

"Ustedes saden Lo Qus es encerrar una figura Y lo que es -
tachar, se hizn Ia ipdicacién con un =jemplo en el pizarrén. —-—
Ahora bien, tomen ia crayola de colox IeGro y en la parte de —--
arriba de su hojz ustedes tienen dos figuras., o sea, dos osos;
drdquen con uma cruz el 0so grande y encierren en un circulo el
©s0 pequeflo; pueden ccomenzar®. Cuando los nifios terminaban se —
hacfia la indicaci®n para la siguiente Dregunta Yy asi sucesiva--
mente.

Cuando se terminaron las pPregquntas se procedid a recoger -
las hojas y poner el nosbra ¢e cada nifio en ellas. Al concluir—
se les @ib las gracizs DpOr su participacibn y se les dijo que -
posteriormente volveriamos con la segunda parte de este trabajo
diéndoles mucho gusto a los nifios y piden dJue sea pronto.

En la segunda semana del mes de junio se aplicd 1la segunda
parte gel instrumento, consistente en trece preguntas que dieron
como resultado treinta Y ocho reactivos que explorarfan los ob-
jetivos contemplados en 1la segunda y tercera unidad del libro -
de matemiticas: Ver anexo No. 3.

Llevindose a cabo el mismo procedimiento en aplicacién en-

relacibén con los miembros del equipo a realizar el estudioc como
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8@ hizo en la primera parte de la 2plicacibn, calculindose pa-
ra esta resolucibn cuarenta minutos.

Despus de la aplicacién de las pruebas se procedif a ca-
lificarlas, cotejando seglin el nfimeroc que ya tenfan asignado -~
pPor nifio y a su vez por escuela para distinguir una de otra, -
se revisaron palomeando las respuestas correctas, se contaron-
los aciertos poniendo el ntimero en el margen superior derecho-
de la primeras hoja de la prueba.

Ordenadas de mayor a menor se hizo una tabla de porcenta-
jes, se saché por medio de una regla de tres simple el valor de
un reactivo y Este se fue multiplicando por los aciertos hasta
que nos 4ib el 100%. Con estos datos Y seglin el menor y mayor-
nrmero de aciertos, sacamos nuestros limites rest&ndolos para—
obtener el Rango, que es la diferencia que existe entre los 1
mites. Con este dato se sace la amplited, v es 8sta la dii
tancia entre un limite de clase Y otro. Después se procedid al
conteo de cada limite que rnos did iz frecuencia. Con estas me-~
didas nos fue posible realizar el histograma.

Ya con todos estos datos se realizd una tabla de porcenta
jes con las preguntas buenas, mzlas v sin contestar para obte-
ner el Porcentaje alcanzado en cada respuesta, para saber en -
que grado fueron cubiertos los objetivos del programa de mate-—
m&ticas en el tercer grado del Jardin de Nifios. Ver anexo No.~-
4.



CAPITULO IIX

A. Resultados de la Aplicacién

Ya obtenidos los resultados necesarios del estudio realiza
do en el 8rea de matemiticas del 3er. grado de Jardin de Nifos,
se ordend la presentacidn e interpretacibn aplicada en la segun
da semana del mes de abril en la cual se exploraron los objeti-
vos correspondierntes a la primera unidad del programa; se formd
un criterio general del alcance realizado en los conocimientos-—
basicos del alumno con raspecto 2 los conceptos adguiridos, &s-—
tos se distribuyen alrededor de la media aritmética que es una-
medida de tendencia central y que son los valores m&s caracte——
risticos que se icdentificaron en las calificaciones. Se realizb
con el fin de obtener una mayor estabilidad en el muestreo, asfi
como para conocer el centro de la muestra. Los resultados se en
cuentran en el CUARDRO NUMERO UNC en donde se observa las marcas
de clac. con sus frecuencias, 21 tamano de la muestra, nos dib-
como resultado una media aritmética (¥) de 81.51 considerada co
mo alta, tal vez se deba a gue todos o casi todos tenian el co-
nocimiento. La desviacidn estincdar fue de 16.4i26 considerada co
mo regular. Con base en &sto, se clasificaron en una tabla gque-
comprende cinco niveles de aprovechamiento, aungue no podemos -
ser muy estrictos en la interpretacidn de los resultados respec
to al nivel, porque se elabord al arbitrio entre las integran--
tes del equipo de la investigacidn, quedando de la siguiente ma
nera: Muy satisfactoria, aquellos objetivos comprendidos en los
porcentajes del 100% al 80%. Satisfactoria, las preguntas con--
testadas de casi un 80% a un 60%. Regularmente Satisfactorias, -
las preguntas enmarcadas en un casi 60% a un 40%. Poco Satisfac
torias, cuyos objetivos logrados fueron menos de 40% al 20%. E,
Insatisfactoriamente, aquellas preguntas que alcanzaron menos -
del 20% al 0s%.

La tabla se realizb6 con el fin de establecer un disefio me-
todolbgico que nos permita una mejor evaluacidn de la docencia-

Sigue en la pag. 42.
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CUADRO ¢ 1

DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS CORRESPONDIENTES A LAS
CALIFICACIONES DE LA PRIMERA APLICACION, EN EL AREA
DE MATEMATICAS DEL TERCER GRADO DE JARDIN DE NIROS,
EN UNA MUESTRA DE ESCUELAS DE IA CLUDAD DE, VERACRUZ,
VER., EN EL ASO ESCOLAR 1983/1984.

CLASES. FRECUENCIAS
19.335 - 29.435 2
29.435 ~ 39.525 4
39.525 - 49.615 4
49.615 - 59,705 20
59.705 - 69.795 17
69.795 - 79.885 32
79.885 -~ 89.975 42
89.975 ~100.065 106

227

X = 81.91 S = 16.426 n = 227



con el propbsito de mejorarla de manera permanente, con el fin-
de tener resultados cada vez mis efectivos que nos muestren al-
ternativas de mejoramiento en el procese enseflanza-aprendizaje.

Para poder tener una mejor apreciacibn en los resultados -
de la primera aplicacibn, en la FIGURA NUMERO UNO podemos apre-
ciar las caracteristicas descritas con la claridad gue nos per-
mite la representaci6n grafica del histograma, donde podemos ob
servar el mayor nfimero de frecuencias comprendido en las califi
caciones altas.

En los resultados obtenidos de la segunda aplicacibn eva--
luada en la segunda semana del mes de junio, se encuentran pre-
guntas que van a rendir datos acerca de los conocimientos adquil
ridos en la segunda etapa del aprendizaje comprendidos en la se
gunda y tercera unidad del programa. En el CUADRO NUMERO DOS se
encuentran los resultados,observdndose una media aritmética de-
70.22 situsndose en un plano regular y una desviacldn estdndar-
de 18.756 encontrando una mayor dispersifdn en las calificacio--
nes situadas regularmente de acuerdo a la interpretacifn de la-
primera aplicacifn. En la FIGURA NUMERO DCS con la claridad des
crita en el histograma apreciamos gue los resultados se situa--
ron en las frecuencias localizadas en la barra de calificacio—-
nes medias. Ya interpretados los resultados de ambas aplicacio-
nes, hicimos una comparacién y podemos darnos cuenta gque existe
un ligero declive en la media Yy aumentd el porcentaje en la des
viacidn estindar. Eso nos indica que fueron menos los objetivos
alcanzados, debi&ndose tal vez a que no fueron vistos, pudiera-
ser por la falta de tiempo en el desarrollo del programa; pode-
mos también tomar en cuenta que el grado de dificultad para el-
alummo debid haber sido mayor conforme al avance de los objeti-
vos por ser una etapa en la cual se le est8 ensenando a pensar
y razonar.

B. Anilisis de Preguntas

Ahora presentaremos los cuadros que muestran el porcentaje
de calificaciones de acuerdo al grado de satisfaccibn que alcan
zaron los objetivos, es la informacidn en la que se describe @l

Sigue en la pag. 46.
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CUADRO # 2

DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS CORRESPONDIENTES A LAS
CALIFICACIONES DE LA SEGUNDA APLICACION, EN EL AREA
DE MATEMATICAS DEL TERCER GRADO DE JARDIN DE NIRNOS,
EN UNA MUESTRA DE ESCUELAS DE LA CIUDAD DE VERACRUZ,
VER., EN EL ANO ESCOLAR 1983/1984. *

CLASES S FRECUENCIAS

18.485 - 28.675

28.675 - 38.875 11
38.875 - 49.075 25
49.075 - 59.275 22
59.275 - 69.475 34
69.475 - 79.675 44
79.675 - 89.875 54
85.875 -100.075 33

227

X = 70.22 s = 18.756 n =227
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an8lisis correspondiente a cada una de las preguntas. En el -+«
CUADRO NUMERO TRES se tienen los objetivos que fueron cubier--
tos de manera muy satisfactoria, agqui observamos que se encuen
tra el objetivo 1.1.2 Identificard diferencias de tamafio entre
objetos conocidos; para el cual hubo 6 preguntas que se enmar-
caron en esta categoria; podemos decir que tal vez su porcenta
je alto se deba a la facilidad del objetivo por ser el primero
Y se hayan realizado muchas actividades, lo cual nos permite -
afirmar que el alumno si logra identificar el tamafio (grande--
pequeiio) de las cosas; por lo tanto tiene el concepto adquiri-
do. También se encuentra aqui el objetivo 2.1.1 con un 80.17%-
aunque por ser &ste el porcentaje m&s bajo en el nivel, podemos
decir que los alumnos son capaces de discernir entre varios ob
jetos las semejanzas y diferencias gue existen entre si. En el
CUADRO NUMERO CUATRO, aparecen los objetivos que fueron cubier
tos de manera satisfactoria. Aqui encontramos al objetivo 1.2.
1. Identificard semejanzas y diferencias incluyendo cuatro fi-
guras geom&tricas (circulo, tridngule, cuadrado y recténgulo),
en el cual hubo 9 preguntas encontradas en el nivel; y, por lo
tanto, podemos afirmar que las principales figuras geométricas
son bien reconocidas en distintas situaciones. El objetivo ---
3.2.1 Identificard mediante la comparaci®n de dos conjuntos --
cual tiene mids elementos. Podemos decir aun teniendo dos carac
teristicas, el nino distingue donde existe un mayor nimero de-
elementos en un conjunto dado. Tambidn gqueda aqui el objetivo-
2.1.2 con un 62.55%. Aunque al tener un porcentaje de los m&as-
bajos dentro de esta categorfa, podemos decir que la mayorfa -
de los alumnos son capaces de clasificar objetos atendiendo a-
una propiedad; pero ésta es variada ya sea en color, tamano, -
forma u otras; quiere decir, que saben distinguir una gran va-
riedad de objetos, cualesquiera que sea su propiedad (enmarca-
da dentro del objetivo citado). Aqui es donde se localizan el-
mayor nfimero de preguntas pudiendo considerarse un buen prome-
dio en los resultados liasta ahora obtenidos. Encontramos que -
el ohjetivo 2.'.2 aparece nuevamente en el CUADRO NUMERO CINCO

Sigue en la p&g. 52.
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CUADRO # 3

OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE MATEMATICAS QUE SE HAN CUBIERTO
DE MANERA MUY SATISFACTORIA.

[No.de | No.de
Pregun| Objeti Enunciado del Objetivo Porcen-
ta. vo. taje.
L]
01 1.1.2.} Identificari diferencias de tamafio 99.12
entre objetos conocidos.
03 1.1. 2. | Identificard diferencias de tamaiio entre 98.68
abjetas conocidos.
02 1.1. 2. ] IGentificar§ diferencias de tamafio entre 97.80
abjetos canocidos.
06 1.1, 2, Identificarsd diferencias de tamafio entre 96.48
cbjetos conocidos.
10 1.1. 3.| Estableceri entre pares de cbjetos las re 96.04
laciones m8s largo gque, mis carto que,
m3s alto que, mds bajo que.
04 1.1. 2.| Identificard diferencias Ge tamafo entre 95.16
dojetos canocides.
09 1.1. 3.§ Establecerd entre pares ée dbjetos las re 95.15
lacicnes mis largs que, nSS corto que,
mEs alto qu=, mds bajo que.
05 1.1. 2.| Icentificari diferencias éo tamafio entre 24.71
abjetas conocides.
13 1.1. 3.| Estableceri entre parea de cbjetos las re 94.27
lacicnes més largo que, mis corto que,
m3s alto que, mis bajo que.
58 3.2. 3. Practicari la carrespmdencia wno a uno 94.27
entre los elementcs de dos conjuntos
equivalentes.
14 1.2. 2.| Qasificard dbjetos conocides de acuerdo 92.95
o su tamafio y su color.
59 3.2. 3.] Practicard la correspandencia wno a wno 92.51
entre los elementos de dos conjuntos
equivalentes.
15 1.2. 2.| (asificari cbjetos conocidos de acuerdo 91.63
oon su tamano y su color.
60 3.2. 3.| Practicaré la correspandencia wo a wo 91.63
entre los elementos de dos conjuntos
equivalentes.
65 1.3. 1.| Continuard sucesicnes sencillas, primero 90.75
con material concreto. Y despuSs om
las secuencias en forma gr&fica.
64 1.3. 1.] Continuar§ sucesicnes sencillas, primero 89.43
con material concreto. Y despufs oon
las secuencias en forma gr&fica.
66 3.2. 1.0 Indicar mediante la cawparacidn de dos 87.67
conjuntos cual tiene m8s elementos.
32 1.1. 3.] *'stablecer§ entre pares de abjetos las 87.66
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CUADEO 3 3
(2)

cbjetos dados.

Ro. de | No. de
Pregun | (bjetd Ennciado del jetivo Parcen—
ta. vo. taje.
relacimes mds largo gque, mSs corto gue,
mss alto que, mis bajo que.
08 1.1.3. | Estableceri entre pares de cbjetos las 86.34
relacianes mds largo que, m3s corto que,
mis alto que, wls bajo que.
07 1.1.3. | Establecerd entre pares de cbjetos las 84.58
relacianes mSs largo gue, mds corto que,
mSs alto que, mas bajo que.
29 1.3.1. | Continuard sucesicnes sencillas, primero 84.14
can material cmcreto y despuSs can las
sucesiones en forma grafica.
22 1.2.1. | Identificarl semejanzas y diferencias 81.06
incluyendo 4 figuras geamétricas (ciraulo,
trifnqulo, cuadrado y rectingulo.
67 3.2.1. | Identificar8 mediante la camparacitn de 81.06
dos cnjuntos cual tiene mSs elementos.
35 2.1.1. | Nadbrari semejanzas y diferencias entyre 80.17
cbjetos dados.
40 2.1.1. | Nawbrard semejanzas y diferencias entre 80.17
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CUADRO # 4
OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE MATEMATICAS QUE SE HAN CUBIERTO
DE MANERA SATISFACTORIA.
No. de | No. del
Pregun | Objeti Enunciado del Objetivo Porcen-
ta. vo. . taje.

20 1.2.1.] Identificar8 semejanzas y diferencias 79.73
incluyendo 4 figuras geométricas (cfir
culo, trifngulo, cuadrado y rect&ngulo.

32 2.1.1.| Nombrard semejanzas y diferencias en- 79.73
tre objetos dados.

68 3.2.1.| Indicard mediante la comparacibn de —- 78.85
dos conjuntos cual tiene m&s elementos.

13 1.2.2.| Clasificari objetos conocidos de acuer 78.41
do con su tamafio y su color. -

51 2.1.2.! -Clasificari objetos atendiendo a una- 78.41
propiedad (coloxr, tamafio, forma u otra
propiedad comf(n.

19 1.2.1.| Identificari semejanzas y diferencias 77.97
incluyendo 4 figuras geométricas {cir-
culo, tridngulo, cuadrado, rectéingulo).

27 1.2.1.| I€entificar8 semejanzas y diferencias 77.97
incluyendo 4 figuras geom&tricas (cir-
culo, trisngulo, cuadrado, rect&ngulo)

39 2.1.1.| Nombrari semejanzas y diferencias entre! 79.73
cbjetos.

33 2.1.1. | Nombrari semejanzas y diferencias entre| 77.53
cbjetos.

69 1.3.2. | Reunird las partes para integrar un - 77.09
todo.

17 1.2.1. | Identificard semejanzas y diferencias 75.77
incluyendo 4 figuras geométricas (cir
culo, tridngulo, cuadrade y rect&ngulo)

34 2.1.1. | Nombrarad semejanzas y diferencias entre| 74.88
objetos dados.

48 2.1.2. | Clasificari objetos atendiendo a una 74.88
propiedad (color, tamafio, forma u otra
propiedad comfin).

21 1.2.1. | Identificars semejanzas y diferencias 74.00
incluyendo 4 figuras geométricas (cir
culo, trifngulo,cuadrado y rect”angulo)

18 1.2.1. | Identificard semejanzas y diferencias 73.12
incluyende 4 figuras geométricas (cir
culo,tridngulo, cuadrado y rectingulo)

16 1.2.1. | Identificard semejanzas y diferencias 72.68
incluyendo 4 figuras geométricas (cir
culo, trisngulo,cuadrado y rectingulo)

50 2.1.2. | Clasificari objetos atendiendr a una 72.68
propiedad (color, tamaifio, forma u otra

1| propiedad com@n) .
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CUADRO ¢ 4
(2)
[No. de | No. de
Pregun | Objeti Enunciado del Objetivo Porcen-|
ta. vo. taje.
37 2.1.1. | Nombrari semejanzas y diferencias en—- T 71.36
tre un objeto dado.
57 3.1.2. | Identificari los elementos que pertene | 70.92
cen y los que no pertenecen a un con-
junto.
52 2.1.2. | Clasificari objetos atendiendo a una - 70.48

propiedad (color, tamano, forma u otra
propiedad comfin)

49 2.1.2. | Clasificard objetos atendiendo a una - 70.04
propiedad (color, tamaio, forma u otra
propiedad comfin)

26 1.2.1. | Identificarid semejanzas y diferencias 69.60
incluyendo 4 figuras gecmétricas {cir-
culo, trifingulo,cuadrado y rect&ngulo)

31 1.3.2. | Reunir las partes para integrar un todo| 69.60

38 2.1.1. | Nombrari semejanzas y diferencias en- 69.16
tre un objeto dado.

53 2.1.2. | Clasificar& objetos atendiendo a una 68.28

propiedad (color,tamaiio, forma u otra
propiedad comfin)

36 2.1.1. | Nombrari semejanzas y diferencias entre| 66.96
un objeto dado.
44 2.1.2. | Clasificari objetos atendiendo a una - 66.07

propiedad (color, tamafo, forma u otra
propiedad com@n) -

30 1.3.2. | Reunird las partes para integrar un - 65.63
todo.
23 1.2.1. | Identificard semejanzas y diferencias 65.19

incluyendo 4 figuras geométricas (cir
culo, tri&ngulo, cuadrado y recténgulo)
41 2.1.2.| Clasificari objetos atendiendo una pro 65.19
piedad (color, tamano, forma u otra -
propiedad comfn)

42 2.1.2.| Clasificari objetos atendiendo a una - 62.55
propiedad (color, tamaho, forma u otra
propiedad comf@n)

61 3.2.1.| Indicard mediante la comparacifn de -- 61.23
dos conjuntos cudl tiene més elementos.




OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE MATEMATI

CUADRO # 5

DE MANERA REGULARMENTE SATISFACTORIA.

CAS QUE SE HAN CUBIERTO

No. de | No. de .
Pregun Objeti Enunciado del Objetivo Poxcen-~
ta. vo. taje.

43 2.1.2. | Clasificard objetos atendiendo a una - 59.91
propiedad (color, tamaiio, forma u otra
propiedad comfn)

56 3.1.2. | Identificard los elementos que pertene 59.47
cen y los que no pertenecen a un con-
junto.

62 3.2.1. | Indicara mediante 1la comparacidn de -- 58.59
dos conjuntos cual tisne m&s elementos.

63 3.2.1. | Indicari mediante 1la comparacidn de -- 57.70
dos conjuntos cual tiene m&s elementos.

45 2.1.2. | Clasificari objetos atendiendo a una - 55.06
propiedad (color, tamafio, forma u otra
propiedad comfin)

42 2.1.2. | Clasificard objetos atendiendo a una - |53.30
propiedad (color, tamaiio, forma u otra
propiedad comfn)

28 1.1.2. |Identificars diferencias de tamafio en- 52.86
tre objetos dados.

47 2.1.2. |Clasificari objetos atendiendo a una - 50.22
propiedad (color, tamafio, forma u otra
propiedad comfin).




que comprende el anilisis de los objetivos que fueron cubiertos
de una manera regularmente satisfactoria, lo cual viene a si--—-
tuar como un objetivo alcanzado aGn con la dificultad quehre-——
qulere por la diversidad de propiedadés. Encontramos el objeti-
vo 3.1.2 Identificari los elementos que pertenecen y los que no
pertenecen a un conjunto; nos muestra que tienen la idea de lo-
que es un conjunto, puesto Qque son capaces de discriminar los -
dem8s elementos que no pertenecen a ese conjunto éero sf a ---
otro. Tenemos en el mismo cuadro, aungue con porcentaje de -—---
52.86% al objetivo 1.1.2.; curiosamente, encabezando la lista -
como el mejor logrado, nada mis que en esta pregunta, la nfimero
28, la situacibn se presenta con un grado de dificultad mayor,-
adem&s interviene aqui otro factor; el de relacibn, como es el -
caso del tamano del zapato al del calcetin. En este cuadro ve--
mos a la mayorfa de los objetivos ubicados en la segunda y ter-~
2 va unidad del programa abarcando un nivel regularmente satis-
factorio con un porcentaje de 40% a menos de 60% del aprovecha-
miento, de lo cual podemos decir que tal vez se deba al poco co
nocimiento de los conceptos porque en los aflos anteriores no --
los hubiera adquirido, o en su defecto por ser la primera vez -
que asiste al Jardin de Nifios, o quiz& a la falta de activida—-
des necesarias relacionadas con la situacién. Del CUADRO NUME
RO SEIS, presentamos los objetivos que fueron cubiertos de mane
ra poco satisfactoria, y son uno de los dos el objetivo 1.3.1.
como se aprecia es de la primera Unidad y dice: continuari suce
siones sencillas, primero con material concreto Y después con -
las secuencias en forma grafica, vemos que este mismo objetivo-
fue cubierto de manera muy satisfactoria pero en diferente si--
tuacibn (dfia y noche) y nos hace Suponer que tal vez en el mo--
mento de realizar la orden para la pregunta, el nific no la haya
captado bien; o puede ser, la falta de conocimiento gue se ten-
ga sobre el tema (en este caso evolucibn de las aves), o, tal -
vez, faltar& una secuencia did&ctica, o sea, una serie de acti-
vidades: relacionadas adecuadamente, que pretendan el enrigqueci-

miento del pensamiento 16gico’ consecuencia de un mejor razona--
Sigue en la pag. 54.



CURDRO # 6
OBJETIVOS DEL PROGRAMA DE MATEMATICAS QUE SE HAN CUBIERTO
DE MANERA POCO SATISFACTORIA.
No. de No. de
Pregun Objeti Enunciado del Objetivo Porcen-
ta. Vvo. taje.
54 1.3.1. Continuari sucesiones sencillas 34.80
primero con material concreto y
despufs con las secuencias en
forma grafica.
55 3.1.2; Identificar& los elementos que 26.43

pertenecen y los que no perte-
necen a un conjunto.




miento. Podemos pensar también que cuando fue tratado el tema-
haya habido baja asistencia y por lo tanto fue minimo el con--
cepto adquirido. En el caso del objetivo 3.1.2. situado con el
menor porcentaje, podemos decir que algfin factor del bajo ren-
dimiento pudo haber sido la falta de conocimiento, que también
es conjunto aunque sea formado por un solo elemento, o se deba
a una falta de maduracibn de los procesos de percepcibn }en es
te éaso visual) para descubrir el mundo que lo rodea, o sea, -
la poca capacidad de observacifn y por lo tanto de atencibn. -
En algunos casos aunque esta posibilidad puede ser remota, el-
factor puede ser de origen fisico, ya sea por una mala agudeza
visual e incluso auditiva, y que no haya sido detectada a tiem
po, también se puede suponer que la educadora no le di6 el in-
terés requerido al objetivo y por lo tanto el resultado fue ba
jo. No obstante,al hablar globalmente de los resultados, pode-
mos decir que fueron bastante satisfactorios, puesto que la ma
yorfa tiene casi todos los objetivos logrados, Y €S mfnimo -

el bajo porcentaje.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Con el presente trabajo no se pretendib que la investiga--
cién fuera para descubrir fallas, sino para verlas desde un pun
to de vista de beneficio y apoyo de estudio para la S.E.P.

A través de su realizacibn y conforme los resultados obte-
nidos asf como a la responsabilidad que nos cortesponde en nues
tro compromiso por mejorar la calidad de la educacibn; hemos ~-
llegado a las siguientes conclusiones y sugerencias; esperando-
con ello que las autoridades educativas a las cuales les brinda
mos el estudio, refuercen la importancia de la aplicacibn de -—-
las matemiticas en el preescolar.

Los resultados de la investigacién fueron bastante alenta-
dores. Nos damos cuenta que la mayorfa de los objetivos fueron-
cubiertos satisfactoriamente y nos permitimos sugerir que se de
berfian ampliar los conceptos que se Imparten en el Jardin de Ni
nos en relaci6n a la matem&tica, inicifndose desde el primer --
grado en forma secuenciada para poder llegar al nfimero como sim
bolo, dado que el nifio, debido a los estfmulos ambientales, ca-
da vez requiere mayor inter&s para satisfacer sus necesidades -
de aprendizaje.

La matemdtica preescolar no cuenta con un programa especi-
fico para cada grado; se deberfa realizar una revisidén minucio~
sa respecto a objetivos y actividades; formulando un programa -
que abarque cada grado del Jardfn, unificando criterios entre -
éste y la escuela primaria; para evitar asf{ diversidad de cono-
cimientos y abismo entre un nivel y otro.

En el Jardfn de Nifios si es posible la evaluacibén por me--
dio de una prueba, al observar los buenos resultados durante la
investigacibn. Consideramos se deberfan elaborar pruebas de co-
nocimientos matemfticos en todos los grados para asi poder te--
ner resultados mis especificos de dichos conocimientos.

Para obtener mejores resultados en las evaluaciones con --
pruebas objetivas; es necesario que la educadora proporcione a-
los alumnos el mayor nlmero de ejercicios con material concreto

y variado para dar oportunidad de que se facilite el razonamien

068351

to del preescolar de acuerdo a sus intereses.
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Desde hace varios afios se ha venido impartiendo el mismo -
curso de matem&ticas preescolar a las educadoras; debe asegurar
se la eficiencia de su trabajo con cursos de actualizacién peda
g6gica, en el perfodo previo al inicio de un nuevo afno escolar,
para no entorpecer las actividades con el grupo. Es necesario -
el estfmulo para quienes se actualizan y llevan a la préctica -
los conocimientos en beneficio de la sociedad. N

Al no tener libro de texto gratuito en el Jardin de Niiios,
€ste no estd cumpliendo con uno de los postulados del articulo-
tercero constitucional donde se contempla la gratuidad de la --
educacibn. Se deberfan elaborar libros tanto en el &rea de mate
miticas como en las otras contempladas en el programa.

Se observ6 que no todos los jardines est&n eb buena dispo-
sici6n fifsica, puesto que algunos laboran en locales provisiona
les que no tienen las condiciones para un mejor desarrollo del-
proceso de aprendizaje. Serfa conveniente que las autoridades -
de la S.E.P. dieran ﬁayor facilidad para realizar toda clase de
eventos en la recaudacidn de fondos para dicho fin.



AFECTIVO:
ALEATORIA:
ANALOGA :
APRENDIZAJE:

APTITUDES:

CENESTESICAS:

COGNOSCITIVO:

GLOSARIO

A

Manifestacifn de afecto.

Relativo al azar. i

Semejante, parecido. Segln la relaciln que existe
entre dos cosas.

Adquisicifn del conocimiento de una cosa. Un cam-
bio de conducta.

Disposiciones naturales o adquiridas para hacer -
una cosa.

Cc

Sensacifn general que tenemos de la existencia de
nuestro cuerpo.

Referente a los procesos camprendidos en el cono-
cimiento.

D

DESVIACION ESTANDAR: Medida de variabilidad que nos permite cono

ENSERANZA:

ESTIMULO:

ESQUEMAS :

cer la distribucifn de las frecuencias con respec
to a la media.

Dar los conocimientos para que el alumno los ad--
quiera.

Acontecimiento fisico que de ser lo suficientemen
te fuerte, puede excitar al receptor. Excitacibn-
para obrar.

En la teorfa de Piaget, estructuras cognoscitivas
formadas a través de la estimulacibn y la acomoda
cibn, que relacionan nuestras acciones con las me
tas perseguidas.



GLOSICOS:

HISTOGRAMA:

IBID:

KINESTESICAS:

LUDICO:

LUDICRA:

MEDIA:
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G
Referente al habla.
H

Es una gréfica de barras en la que las categorfas
colindan entre si.

X

Significa en el mismo lugar, se emplea cuando se

cita otra p&gina de la misma fuente.
K

Sensacifn que tenemos de algo externo a trav8s de

todo el cuerpo.
L

Relativo al juego cuando es un interés.

Relativo al juego cuando es una actividad.
M

Medida de tendencia central, conocida més familiar-
mente como promedio; se obtiene sumando un conjun
to de medidas y dividiendo el resultado entre el-
nGmero de ellos, también se llama media aritméti-

ca y se representa asi: x

MEDIDAS DE DISPERSION: Estadistica para que sea mds confiable el

MUESTRA:

PERCEPCION:

POBLACION:

RANGO:

valor de la distribucibn.

Es una subcoleccibn de una poblacibn.
P

Principio ordenador que le confiere coherencia y-
unidad a la entrada sensorial.

Es la coleccibn de valores que toma la variable.
R

La medida m8s simple de la variabilidad; diferen-

cia entre las medidas m&s alta y mis baja.



TENDENCIA CENTRAL: Estadfstica que representa el promedio o va-

VARIABLE:

lor caracteristico de una serie de mediciones;
medidas comunes de tendencla central son: la-

media, mediana y moda.
v

Medicibn de alguna caracterfstica.
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ANEXO No. 1
EVALUACION

En t8minoe generales, evaluar es 8inbnimo de apreciar, es-
timar, calcular, sefialar, calificar y juzgar cualitativa y cuan-—
titativamente el valor de un hecho, persona, cosa o fenfmeno, --
etc., con un patrGn previamente determinado. Cuando se quiere --
evaluar una actividad tales patrones estin dados por los objeti-
vos que la motivan.

La evaluacifn educativa.-Es el proceso de descripcibn, ob—-
tencifn y suministro de informacidn Gtil para juzgar altermati--
vas y tomar decisiones acerca de los diferentes elementos que in
tervienen en un sistema educativo. Se considera a la evaluacibn-
educativa como un proceso sistemdtico que valora el grado en que
los medios, recursos y procedimientos permiten el logro de las -
finalidades y metas de una institucibn o sistema educativo. En -
consecuencia, en la educacidn sistemd@tica, por su condicidn de -
actividad, la evaluacifn no serd otra cosa que la comparacidn en
tre lo que se quiere lograr y lo que se consigue por medio de la
institucién docente, esto es a lo que se le llama la evaluacibn-
escolar.

La evaluacibn educativa permite retroalimentar el proceso -
de ensefianza-aprendizaje conforme a bases y criterios objetivos:
descubre aquellos elementos que no logran los resultados espera-
dos y proporciona informacibn pertinente y significativa para --
orientar el perfeccionamiento o decidir éi_}Eémplazo de estos —--
elementos. El punto de partida de toda evaluacibn es la formula-
cibn de los objetivos del proceso ensefanza-aprendizaje, ya que-
antes de iniciar el curso, cuando se clasifica qué es lo qQue se-
desea lograr en términos de aprendizaje, comienza el proceso de-
evaluacifn. En la actualidad se considera que un objetivo es v&-
1lido desde el punto de vista docente, s6lo si es susceptible de-
lograrse y evaluarse. La evaluacifn es un proceso eminentemente-
did&ctico, mediante el cual, profesor y alumno aprecian en que -

graldo se logrd el objetivo que ambos persegufan. De lo cual se -



desprende que la evaluaciém no se hace al alumno sino con el ---
alumno.

La evaluacifn en el proceso enseflanza-aprendizaje se basa -
en cuatro operaciones fundamentales que se interrelacionman: 1.La
definicifn del aspecto educativo evaluado. 2. Los objetivos for-
mulados. 3.Los instrumentos y procedimientos desarrollados. 4.La
revisifn continua de acuerdo a la informacifn obtenida en la ——-
aplicacifn de los instrumentos Y Procedimientos disenados.

Los Objetivos y la Evaluacibn

Es deber de conciencia pedagbgica del maestro el juzgar,es-
timar, valorar y jerarquizar el aprovechamiento de los alumnos;-~
no solamente mir&ndolos, trat&ndolos y dirigi&ndolos en funcin-
de grupo, sino estudiando con ahfnco Y penetracibn las condicio-
nes que rodean a cada uno de ellos.

La educacifn es un proceso sistem&tico destinado a lograr -
cambios duraderos y positivos en la conducta, en base a objeti--
vos definidos en modo concreto y preciso, social e individualmen
te aceptables. De donde decimos que alguien se ha educado cuando
despu€s de un periodo escolar ha logrado conductas inexistentes-
en el momento de iniciar su aprendizaje. Tales modificaciones re
presentan los objetivos y metas fijadas y se intentara gue ellas
se realicen en los educandos.

Todo objetivo de una operacién, cualquiera que &sta sea, es
algo eminentemente pr&ctico y concreto; es el resultado que se -
desea obtener. Los objetivos del aprendizaje no son mis que su -
producto en una fase de previsibn anticipadora.

Se clasifican en tres categorias fundamentales :

AUTOMATISMOS.-Objetivos de caricter activo, indispensables-
Yy valiosos socialmente que asegurarSn al educando un perfecto do
minio de las condiciones normales y constantes de la vida Y de -
la actividad profesional.

ELEMENTOS IDEATIVOS O COGNOSCITIVOS.-Informaciones y conoci
mientos sistematizados que todo individuo debe adquirir para si-

tuarse inteligentemente en el medio fisico Y social en que vive-



Y para encarar y resolver acertadamente las situaciones problemf
ticas nuevas e imprevistas que pueden surgir.

ELEMENTOS AFECTIVOS.~Son los que afectan mis directamente -
el caridcter de los alumnos y condicionan su interaccifn con el -
medio soclal. Son los ideales, actitudes, intereses y valores —-
que pueden manifestarse a través de la conducta de los alummos.

Pruebas Objetivas
La Planeacifn de una Prueba Objetiva

Es indispensable que las especificaciones para la prueba ob
jetivo sean hechas cuidadosamente antes de iniciar cualquier tra
bajo que conduzca a la formacibn de la prueba y sdlo posterior--
mente deberdn seleccionarse los materiales a fin de ponerlos de-

acuerdo con el plan preconcebido.

El Uso de los Datos Estadisticos en el Planteamiento de las

Pruebas.

Si el maestro estl reuniendo una prueba tomada de un archi-
vero de reactivos acerca de las cuales ya existe informacibn es-
tadistica, podrfa entonces refinarla teniendo en cuenta la difi-
cultad y el poder de discriminacifn de cada uno de los reactivos
individuales.

Partiendo del porcentaje, medio de estudiante que previamen
te han pasado cada reactivo de la prueba, se puede predecir con-
bastante precisifn la calificacifn media de la nueva prueba reu-
nida.

Planeacibn de la Dificultad Optima de las Pruebas.

La mayor parte de las pruebas de aprovechamiento educativo-
son demasiado ficiles para ser Sptimamente efectivas como instru
mentos de medicibn. Esto se puede atribuir en parte a gque muchos
profesores creen que las calificaciones para pasar un eximen de-
berdn estar comprendidas entre el 70 y 100% de cualquier tipo de
reactivos que hayan sido reunidos en una prueba. Esta prictica -
de hacer las pruebas demasiado f&ciles puede en ocasiones atribu

irs: al deseo de dar motivacibn positiva.



Desde el punta de vista de exfmenes positivos, el maestro-
deberfa Comunmente procurar que la calificacifn media de su ---
prueba fuese aproximadamente igual al 50% de los reactivos.

Instrucciones para las Pruebas.

Todo plan que se haga de pruebas debe tener en cuenta la -
necesidad de desarrollar instrucciones especiales para los suje
tos.

A menudo en el caso de los exSmenes de clase, los estudian
tes llegan a acostumbrarse tanto al tipo de prueba que en oca--
siones no requieren instrucciones especiales del tipo de reacti
vos qgue se incluyen, ni acerca de la manera comc deberin indiocar
Sus contestaciones. Pero si se esti usando un tipo de prueba --
que pudiera ser un poco familiar para alguno de sus estudiantes,
deberd entonces ser extremadamente minuciosa para asegurarse que
ellos entienden la clase de preguntas y como deberSn ser contes
tados los reactivos. En ocasiones hasta se incluyen ejemplos de

los reactivos que se utilizan.

Planes para un Proceso Eficiente de Calificacibn de Prusbas

Quien planea una prueba debe saber acerca de la existencia
de una serie de instrumentos que facilitan la calificaci®n de -
las pruebas objetivas, una gran reduccibn del tiempo necesario-
para calificar las pruebas se obtiene si las contestaciones se-
registran en una p&gina aparte de tal manera que algfin tipo de-
esténcil calificador pueda ser aplicado.

La construccidn de la Prueba con Reactivos Objetivos

Requisitos para el Desarrollo de Reactivos

Hay varios requisitos que deben ser cumplidos para que ten
ga €xito. Estos requisitos incluyen un conocimiento detallado y
completo de la materia, una profunda comprensi®n de las finali-
dades especificas de la ensefianza, un dicerniniento adecuado de
la preparacifn previa; habilidades particularmente, conocimien-
tos de los procesos mentales de los sujetos que han de tomar la

prueba; gran facilidad para usar clara y correctamente el lengug



Je y sobre todo dedicacibn para realizar la tarea.

La Independencia de los Reactivos de una Prueba

Por regla general cada reactivo de una prueba deberfa ser -
independiente de las demSs.

El prestar atencifn a este asunto de la posible sobreposi--
cibn de conocimientos de los reactivos se hace indispensable pre
cisamente cuando &stos estin siendo organizados para formar una-
prueba. Los reactivos deben ser tan precisos y bien hechos que -
ho sea necesario el alternar muchos de ellos con objeto de evi--
tar la sobreposicifn de sus contenidos. La sobreposicifn se evi-
ta mucho mejor emitiendo reactivos que alternindolos. El otro ti
Po de sobreposicibn, en el cual la contestacién a un reactivo -~
queda descubierta por el contenido del otro, ain cuando &ste no-
busque la misma interrogacién ni trate de ella es mucho mis sutil

Y requiere mayor agudeza para detectarla.
Las Alternativas que Pueden Admitirse

Todas las alternativas de un reactivo deberfan estar rela--
cionadas aceptablemente y desde luego gramaticalmente con la —--
afirmacifn o presentacibn del problema. Si una de las alternati-
vas distractoras no parece ser una respuesta razonable a alguno-
de los estudiantes para el problema que se presente, deber§ ser-

reemplazada con otra alternativa que pueda parecer aceptable.
La Posicibn de la Alternativa Correcta.

El constructor de reactivos debers primero desarrollar la -
afirmacifn del problema Y luego, en su borrador colocar la res—-
Puesta correcta en la primera posicién de alternativas.

En la preparaci®n de este tipo de pruebas se puede adoptar-
con facilidad algfin orden sistem&tico a fin de representar todos
los Ordenes posibles. E1l segulx este ordenamiento da por resulta
do el que se utilice el mismo ntméro de veces cada secuencia de-
alternativa.

Deber& considerarse una excepcibn a la colocacibdn de las al

ternativas, siempre que las contestaciones puedan ser colocadas-
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en una secuvencia numérica o bien en alglin tipo de orden l6gico.-
Otras situaciones puede haber, en las cuales el constructor de -
reactivos deberd especificar el orden de las alternativas. De la
misma manera si las alternativas contienen dos pares opuestos, -
los miembros de cada par deberfan aparecer Jjuntos, con el objeto

de evitar confundir innecesariamente al sujeto.
Justipreciar la Dificultad de los Reactivos

El conductor de reactivos deber& adaptar la dificultad de -
los reactivos a los sujetos para quienes son hechos. En este ca-
so, su discernimiento de los antecedentes Y de los procesos men-
tales de los sujetos serén necesariamente valiosos. La dificul--
tad de un reactivo particular es funcifn no solamente de la pre-—
gunta que se haga, sino también del grado de dificultad de dife-

renciacién entre las alternativas que se presenten.
Caracterfisticas de las Pruebas

Cualquier tipo de pruebas que tenga por finalidad medir re-
sultados del aprendizaje debe reunir una serie de caracterfsti--
cas que den cuenta de su nivel de calidad, para cumplir eficien-
temente la funcidn para la cual ha sido destinada, en este caso-

nos referimosal tipo de pruebas objetivas.

1.-CONFIABILIDAD: Se dice que las puntuaciones de una prue-
ba son confiables cuando aplicadas en diversas oportunidades pro

ducen resultados similares.

2.-VALIDEZ: Es la precisibn con que una prueba mide la con-
ducta especificada en el objetivo sometido a comprobacibén. Los -
resultados de un test son v&lidos si realmente han estimulado la
conducta evaluada.

3.-0BJETIVIDAD: Si a una prueba se le asigna un puntaje que
sea independiente del juicio de quien debe juzgarla, se puede --
afirmar que se le ha calificado de modo objetivo. Mientras m&s -
estructurada se constituya la base de un item, m&s probabilida--
des existir@n de que el &rea de las respuestas se reduzca a la -

Ginica m&s aceptable, en cuyo caso, Cualquier examinador que coin



cida con este aclerto solo dar8 un puntaje; el que corresponde a

u acierto o a su error.

4.-DIFICULTAD: Una prusba que posea una dificultad media es
superior a otra que carezca de esta caracteristica. Us buen exi-
men serd aquél que sea superado por algo mds de la mitad de los-
examinados.

5.-DISCRIMINACION: Si una prueba separa convenlentemente a-
los examinandos en diversos niveles de rendimiento, se puede ase
gurar que es un instrumento que poseen un excelente Indice de —--
discriminaci®n.

6 .~REPRESENTATIVIDAD: Balancear una Prueba para que realmen
te sea representativa de los objetivos de la unidad, constituye-
una tarea que no puede quedar librada al azar. Decidir cuSntos -
items compondrén el subtest que medird comprensifn o conocimien-
to es algo casi imposible de determinar, pero ello no impide que

se puedan sugerir porcentajes aproximados.

7.-ADECUABILIDAD A LO ESTRICTAMENTE ENSENADO: Una prueba de
rendimiento seri mis eficiente si sdlo intenta comprobar aquello
que realmente se ha ensefiado. Contener elementos que sdlo com---
Prueban lo ensefiddo es también una caracterfstica que revela la-

eficiencia de un instrumento de medici&n del rendimiento escolar.

8.-ADECUABILIDAD AL TIEMPO ESTIPULADO: Se ha pPrevisto que -
una prutba que contiene 50 items puede ser resuelta en 55 min. y
si a pesar de haber concedido un margen de S min. m8s, solo la -
han conclurdo unos pocos alumnos, dicha prueba careceri de la su
ficiente adecuabilidad al tiempo estipulado para su conclusibn.-
Se considerar& bien planeada, con respecto al tiempo estipulado-
para su conclusibn en el plazo establecido por m3s de 90% de los
examinados. Independientemente de este patrbn se les permitir§ a
los alumnos que intenten todas las respuestas, aunque el tiempo-

exceda el limite empiricamente previsto.



9.-PRACTICIDAD: Un buen exdmen no puede estar exento de --
clertas caracteristicas que sin afectar su eficiencia lo tormen
factible de uso, sin gque ello implique un esfuerzo desproporcig
nado a los propfsitos de su aplicacibn. Dichas caracteristicas-
se vinculan con una variedad de factores, tales como: tiempo em
Pleado en su preparacibn, costos, administracifn y puntuacibn.-
Si estos factores no son atendidos como corresponde, la aplica-
cifn de un programa de evaluacifn sers complaetamente utdpica.

Clasificacifn de las Pruebas

Generalmente, se han clasificado las pruvebas pertenecientes-—
al campo cognoscitivo dejando de lado las correspondientes a -
los objetivos del Srea afectiva o psicomotora.Pero si considera
mos que todas se refieren a resultados del aprendizaje y a con-
ductas previstas en la enunciacifn de los correspondientes obje
tivos, veremos cbmo es necesario incluirlas en cualquier clasi-

ficacidn que se realice.

Tipos de Pruebas que se Pueden Adaptar al Preescolar en el

Registro y Valoracién de los Resultados del Aprendizaje

Pruebas de completamiento: En este tipo de pruebas cada --
uno de los reactivos presenta un pérrafo o frase incompleta pa-
ra que se resuelva agregando la palabra o palabras que faltan -
para responder y que deben ser siempre claves. Los espacios pa-
ra responder pueden colocarse indistintamente al principio, en-

medio o al final del enunciado.

Pruebas de alternativas constantes: (Falso Y Verdadero) .-
Su presentacibn puede ser en forma de enunciados, frases, ora--
ciones o sentencias. Dada una serie de proposiciones se exige -~
del alumno que exprese su juicio acerca de cada una de ellas me
diante expresiones tales como Falso-Verdadero, si-no, correcto-

incorrecto o respuestas similares.

Pruebas de tres opciones y opciones nGltiples: Un ftem de-
opcibn mGltiple estd constitufdo por una proposicibn (expresada



en forma directa o como una oracifn incompleta) y una serie de
soluciones establecidas en forma de opciones (palabras, frases,
simbolos, nfimeros) una de las cuales es la correcta o la nejor
respussta y las demds actlan como distrayentes.

Pruebas por pares: Camo su nombre lo expresa, consisten -
en la presentacifn de dos o m&s columnas de palabras, sfimbolos
ntmeros, frases u oraciones a las que el alumno deber& asociar
© relacionar de algfin modo, en funcién de la base que se haya-
establecido en_las instrucciones gque las preceden.

Pruebas de ordenamiento: Comprende la secuencia de una se
rie cronolbgica o 16gica. Constituye una operacibén mental. La-
actividad examinatoria gque implique el ordenamiento de series-
presentadas al azar tiene sus méritos especificos oamo cualquie
ra de los restantes procesos mentales exigidos por las dem&s -

pruebas.



ANEXO No. 2
JARDIR DE NIRNOS: GRADO

NOMBRE DEL NIfO: FECHA

GRUPO
ACIERTOS

+1.-Marca con una x el oso grande y encierra em un circulo el -
oso pequeiio.

.2.-Marca con una cruz el globo mis grande y enciexxa en un -~
circulo el mis pequeno.

<3.-Marca con una cruz
el drbol bajo.

el &rbol alto y encierra en un circulo -
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4.-Marca con una x el animal M&s alto y encierra en un circulo -
el M3s bajo:

corto:

6,~Marca con una X el l8piz mis largo y encierra en un circulo el
M&s corto :
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= @
. =t O

8.-Ilumina las fig. geométricas formando pares iguales en forma,
color y tamano :

9.-Marca con una x el objeto falso de la accibn que se indica :




10.-Une con una lfnea el verdadero tamafio del zapato en relacibn

con el calcetin :

I1.-ContinGa la sucesibn, iluminando la mariposa con el color -

que corresponde:

RO CR0. 3 ¢

12.-Completa lo que le falta al papalote :




ANEXO No. 3
JARDIN DE NIRNOS: GRADO: GRUPO

NOMBRE DEL NIRNO: FECHA ACIERTOS

1l.-Une con una linea ordenando los objetos en el lugar que le co-

rresponde:

2.-Une con una liInea, indicdndoles su verdadero medio de vida a

los animales:

color:
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4.-Une con una linea relacionando los cbjetos de acuerdo a su -
forma

N

5.-Une con una linea ordenando los cbjetos que corresponden a ca
da caja seglin su tamaiio:

6.-Marca con una cruz en la siguiente secuencia lo que sucedi6 -

G
9_
AL %




?.-Encierra en un circulo las figuras iguales para formar conjun-

i
A OO

8*-Une con una 1fnea los elementos de un conjunto para que corres

pondan al otro :

%{? e
e

9.-Une con una linea los elementos de los conjuntos marcando con
una cruz el que estd de mis :

&

==
=3
= o
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18.-Marca con una crusz la accilm de en la noche y encierra en un
cfrenlo 1la del dfa :

12.-Une con una linea ordenando los de los conjuntos -
no equivalentes :

e

13.-Dibuja tu cuerpo, al integrar las partes, formar3s un todo :
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ANEXO MNo. 4
RESULTADOS ¥ PORCENTAJES DE LAS APLICACIONES

fpre- §in

gun—- | Buenas ] Malas L contes ) Total )
tas. | tar.

1 225 99.12 2 .88 | 227 | 100.00

2 222 97.80 5 2320 | 227 | 100.00

3 223 S X 3 1,37 | 227 | 100.

4 216 95.16 7 3.08 4 1.76 | 227 |100.00

5 215 94.71 5 2.20 | 7 3.09 227 100.00

6 219 96.48 S 5 3.52 [ 227 | 100.00

7 192 84.58 12 5.29 [23 10.13 | 227 100.00
8 196 86.34 19 8.37 |12 5.25 | 227 | 100-00

) 216 35,15 T 44 |10 4.41 | 227 | 100.00
10 218 96.04 1 .44 8 3.52 [ 227 |100.00
11 214 94.27 7 3.09 6 2.64 227 100.00
iz 159 B87.66 17 7-49 |11 §.85 | 227 | 100.00
13 178 78.41 37 16-30 |12 5.29 | 227 | 100.00
14 211 92.95 5 2.20 |11 4.85 | 227 | 100.00
15 208 91.63 5 2.200 |14 6.17 | 227 | 100.00
16 165 72.69 8 3.52 |54 23.79 | 227 | 100.00
17 172 7577 7 3.08 48 21.15 227 100.00
I3 166 73.13 7 3.08 |54 23.79 | 227 | 100.00
19 177 77.97 24 10.57 |26 11.46 | 227 | 10¢-00 |
20 181 79.74 18 7.93 |28 12.32 | 227 | 100.00
Z1 168 73.01 29 12,77 [30 13,22 | 227 | 100.00
22 i84 81.06 14 6.17 |29 12.77 | 227 | 100.00
23 148 65.20 21 =9 58 25.55 227 100.00
rz 153 71.81 15 8.37 |45 19.82 | 227 | 100.00
25 166 73.13 14 6.17 |47 20.70 | 227 [ 100.00
76 158 69.60 15 6.61 |54 23.79 | 227 | 100.00
27 177 T1.97 32 14.10 |18 7-33 [ 227 | 100.00
28 120 52.86 91 40.09 |16 7.05 | 227 [ 100.00
29 191 g4.14 31 13.66 5 2.20 2217 100.00
30 149 65.64 | 62 27.31 (16 7.05 | 227 | 100.00
31 158 69.60 29 12.78 ] 40 17.62 | 227 | 100.00




T

Pre-
un— | Buenas 1 Ralas Total <
tas. tar.
2 181 79.7¢| 19 8.37 27 ii.&3 227 100.00
K s (S B 7% ¥ B« I 1 3 & 3 70 O3 7 T00.00
3 110 [ A8 15 5.37 3 [ 16.73 227 1060.00
T35 182 .18 16 T05 [ 29 12777 227 100.00
527 E5.96| 24 | Y0.57 51 2737 227 | 100.00
37 162 TE 20 8.0 5 1982 27 100.00
38 157 89.16] 21 5.55 35 71.59 277 100.00
3% 177 7757 ) 3.97 a1 18.06 227 100.00
30 | 182 8018 15 | 6.81 30 137 227 100.00
751 BT ] 65, 58| 24.67 10.13 277 | 100.00
47 | 11 5330 52 | 22951 3 73.79 227 100.00
13 3% 5991 ST | 22.91 39 1718 7 100.00
4T | 150 66.08] 40 | 17.62 37 16.30 727 100.00
s 15 55.07] 49 | 21.58 53 23.35 227 100.00
.14 147 6256 43 | 19.94 37 50 o7 10000
T7 114 50.22] 56 | 24.67 57 25.11 277 100.00
48 170 PIR:E Y] 9.69 35 15.42 227 100.00
r 159 7004 2/ | 1.3 I 1767 227 | 100.00 |
50 185 7269 18 793 .23 19.38 227 100.00
51 178 8.4 22 9.69 g 11.90 277 100.00
52 160 70.4 21 9,35 % 20026 227 | 100.00
53 155 68.28 19 8.37 53 23.35 227 | 100.00
54 | 3E] 137 [ 6035 1 48| 227 | 100.00
55 0 | 26.4 21 9.5 146 64.327 227 | 100.00
5% 135 59.4 53 | 3.5 39 17,18 227 | 100.00
57 161 709 87 | 25.11 ] 3.9 227 100.00
114 5L ] 7 ) 7 1.7 ) 3.97 227 | 100.00
59 110 92.5] T 3.08 10 LY §) 277 | 100.00
T80 | 208 91, g 3.52 11 4.85 227~ 100.00
PRI I | 612 50 | 22.03 kL e 27 700.00
627 D [ 5859 51 | 22.47 13 B3 27 100.00
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Pre- Sin

gun-  |Buenas ¢ | Malas . Omtes [ & Total 'Y

tas. tar.
63 131 [ S57.71 | 54 | 23.79 Q 18.50 227 100.00
6a 203 | ©.43 | 1O | 4.64 3 573 337 100.00
65 206 | 90.75 | 1 4,85 10 3,40 227 100.00
13 B9 [8787T | © 37 ] 3.9 227 100.00
57 184 | 81.06 11.01 18 793 277 100.00
68 Vi) N 25 | 1278 L) 8.37 227 100.00
3 I75 [ T7.09 | 36 [ 16.7% 13 517 227 160.00 |
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