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INTRODUCCION

Nuestro pais es uno de los tantos que no ha logrado su
desarrollo completo en cuanto al nivel de vida, es por ello que
se hace indispensable la colaboracidén activa y constante de
todos sus ciudadanos.

La manera de participar en este avance progresista no es
empleando una demagogia con florituras con una constante de
promesas subjetivas, sino ejerciendo nuestra labor con ética
v profesionalismo. Utilizando la iniciativa que todos poseemos
sélo que la mayoria de las veces por negligencia u otros
factores no hacemos uso de ella y por ello, la realizacidén de
cualquier actividad no llega a ser brillante.

Actualmente, se pregona que nuestra nacidén tiene en el
Tratado de Libre Comercio, la férmula que nos engrandecera.

Pareciendo olvidarse que la base de la superacidén es la
educacién, puesto que ésta es uno de los maximos pilares del
progreso de un pueblo, pues la educacién misma, es progreso.

Es por lo anterior, que la participacién del maestro es
decisiva, ya que su labor es la de formar a la ninez, futuro
de nuestra Patria, en personas capaces en el analisis, la
reflexidén vy la critica positiva; que contribuyan al
engrandecimiento de la misma. Para cumplir con su deber es
necesario estar consciente del papel que desempeifia en nuestra
sociedad, para lo cual se requiere analizar los problemas que
presenta la educacién primaria, con el propésito de contribuir
al esclarecimiento de los mismos y el planteamiento de posibles

soluciones, para asi ayudar a crear un México cada vez mejor.
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En la presente propuesta no encontrara la erudicidn que tal
vez haya descubierto en obras similares, sin embargo,
encontraria aspectos y cuestiones objetivas que pretenden
llevar a sus lectores a una reflexidén sobre la dificultad de
la comprensién de la lectura, asi como a aportar algunas
estrategias para su superacién.

El trabajo y las sugerencias que se dan no pretenden
descubrir el hilo negro, sino contribuir un poco al mejoramiento
de la practica docente.

El éxito o fracaso de la investigacié4n dependera en gran
medida de la accidn del maestro lector, pues podra darsele los
mejores métodos, los mejores conceptos tedricos, mas si no hace
su maximo esfuerzo por adaptarlos y aplicarlos, nunca superara
su labor educativa. Sabemos que la tarea es ardua, pero
recordemos que toda misién elevada y noble requiere de un
esfuerzo.

Invito a todo el personal del magisterio a que reflexione
si en verdad estia cumpliendo con el deber que tiene
encomendado; si es asi, prosigan y traten de ser cada dia
mejores; si es lo contrario, hagan un alto, mediten, supérense
y emprendan nuevamente su trabajo con mas brios, con mas
carifio, con mas entusiasmo...

iMéxico requiere de maestros capaces. Supérate!



I. FORMULACION DEL PROBLEMA
A. Antecedentes

La presente propuesta pedagégica se refiere al problema de
la comprensidén de la lectura en el quinto grado de educacién
primaria.

Entre las investigaciones mas recientes a nivel mundial
sobre la comprensién de la lectura, podemos mencionar 1la
realizada por Frank Smith en 1983; en la que destaca que la base
de todo aprendizaje, incluyendo el de la 1lectura, es 1la
comprensidn.

También sefiala que los nifios son capaces de darle sentido
a lo impreso cuando la situacién fisica en la cual ocurre o el
texto en si, proporciona las claves del significado, es decir,
que la lectura sea significativa de acuerdo a su marco de
referencia.

Por otra parte, ‘Kenneth S. Goodman y Yetta M. Goodman; en
1977 nos legan un muy interesante resumen sobre la lectura. En
el que manifiestan que el relato de lo leido, es un indice de
la comprensién que obtiene el lector; ésta surgira de la forma
que organice el relato, del lenguaje que utiliza (propio o del
autor) y de las concepciones correctas o no, que pone de
manifiesto.

A nivel nacional los autores Alicia C. Gonzalez Urrutia,
Pedro Lescieur Talavera, Angel Blanco Ruiz y Patricio Lima
Gutiérrez en 1983, en sus reflexiones sobre el libro de lectura
de quinto grado concluyen en:

- La necesidad de proporcionar al alumno lecturas gue
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analicen la problematica social, politica, econdémica y
cultural que lo motiven e induzcan a través del lenguaje, como
instrumento para ejercitar el pensamiento, a reflexionar sobre
su entorno material y social. Ademas expresan que la mayoria
de las lecturas se presentan con un enfoque informativo y en
gran medida memoristico, lo cual no favorece al proceso de
comprensién de las mismas.

A nivel regional encontramos la Propuesta Pedagbgica del
Profr. Pedro Guadalupe Salinas Silva realizada en 1992, sobre
el proceso de comprensidn de la lectura en los alumnos de sexto
grado, la cual tiene un enfoque netamente constructivista.
B. Definicion

El lenguaje es el medio a través del cual el hombre como
ser social comunica sus ideas, pensamientos, sentimientos,
etc.

El lenguaje es de caricter légico, simbdélico y social
porque es un sistema de tipo convencional que ha ido
evolucionando con el hombre a lo largo de la historia, sobre
todo por medio de la lectura y de la escritura.

La escritura se define como un sistema de comunicacién
humana por medio de signos convencionales visibles.

La lectura es el proceso mediante el cual el sujeto o
individuo hace suyas las ideas de lo escrito, las analiza y las
comprende.

La comprensién de la lectura en cualesquier texto, es la
manera como se interpreta el fendémeno de asociacién entre el

significado de la palabra y su signo grafico. Dicha comprensién
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depende del nivel intelectual, amplitud de vocabulario,
madurez del individuo, entre otros factores.

Lo anterior repercute en el rendimiento escolar del nifio,
puesto que su grado de comprensidén influird en gran medida en
el aprendizaje que obtenga, sobre todo en los grados superiores
del nivel primaria y no se diga en los estudios siguientes como
son secundaria, preparatoria, universidad u otros, donde es
determinante dicha comprensidén para poder analizar un texto y
por consiguiente lograr un aprendizaje mayor.

El educando que interpreta positivamente las lecturas, las
ideas de los textos, las preguntas en los libros, en un
ejercicio, tiene una buena comprensién. Por el contrario, si
tiene problema en estas cuestiones, se dara en mayor o menor
grado una falta de comprensién de la lecto-escritura.

La comprensién de la lectura es un problema que se enfrenta
desde la fundacién misma de la escuela, puesto que es uno de
los fenémenos que mas afecta a la educacidén en general y en
especial a la primaria, porque es el primer escaldén educativo
donde hay que interpretar palabras, ideas o textos; debido a
la dificultad que tenemos para analizar, esto se da incluso en
las mismas universidades.

Es por ello que se pretende desarrollar la presente
propuesta pedagdégica con el propdésito de contribuir a mejorar
la situacién existente en el proceso ensefianza-aprendizaje, en
cuanto a solucionar la dificultad de la comprensidén de la
lectura basado en el siguiente planteamiento:

iCémo lograr que el alumno de quinto grado de educacién
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primaria mejore su capacidad de comprensién en la lectura por
medio del analisis de textos?

C. Delimitacion

En la educacién primaria es donde el nifio empieza a tratar
de analizar las lecturas. En una situaciédn mas formal, ésto se
dara en quinto y sexto grado, en los cuales abordara temas mas
amplios y profundos.

La presente propuesta tratari sobre la comprensidén de la
lectura que se da en la escuela primaria, particularmente en
el quinto grado, puesto que es el que se atiende actualmente
y por lo tanto se esti mas familiarizado con el mismo.

Se enfocara hacia las edades de 10 y 11 afios, que son entre
las cuales fluctuian los alumnos que cursan dicho grado.

Esta propuesta posee elementos tanto de la expresidén oral
como de la expresidén escrita.

De la expresién oral, porque el educando podra manifestar
de esta manera lo que comprende de lo leido. Y de la expresién
escrita, porque al realizar la lectura, tendria que poseer los
elementos necesarios para hacerlo correctamente como son entre
otros, la ortografia, la puntuacién, los sinénimos, etc.

Aqui, se pretende abordar algunas alternativas o estrategias
de analisis de textos que en determinado momento, ayudan a los
maestros a lograr una mayor capacidad de comprensién en las
lecturas que realizan los alumnos.

Las sugerencias de analisis se pueden llevar a cabo en los
dos grados mencionados anteriormente.

La comprensién de la lectura es un proceso que requiere de
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tiempo y practica, va de acuerdo a la formacién y capacidad del
alumno; por lo cual es necesario que el maestro conozca de la
mejor manera posible las caracteristicas fisicas, psicoldbgicas
y sociales que posee el escolar.

El tiempo considerado para la aplicacién de la propuesta
sera de un afio, y debera continuarse en el siguiente, con el
fin de obtener mejores resultados. Asimismo, las sugerencias
se podran combinar entre si con otras actividades de
conocimiento a lo largo de todo el afio escolar.

Su periodicidad sera de tres veces por semana, con un limite
de dos horas de duracién cada sesidén, esto es para que la
propuesta en practica se traduzca en un auténtico beneficio
para los alumnos.

Las actividades se llevaran a cabo mediante técnicas
grupales, en equipo e individuales, adaptiandose a las
condiciones y recursos que se empleen tales como revistas,
libros, periédicos, diccionarios, cuentos, colores, pinceles,
acuarelas, marcadores, cuaderno, dibujos y dramatizaciones.

De acuerdo con las actividades y los recursos propuestos
lo ideal es trabajar con un maximo de treinta alumnos para
prestar una mayor atencién al trabajo de los mismos.

Para el desarrollo de la propuesta, se tendrad presente la
Pedagogia Operatoria de Montserrat Moreno, misma que nos habla
de una participacién activa del nifio, como parte fundamental
para que adquiera su propio conocimiento.

En esta concepcién, el maestro asume el rol de guia y

conductor del proceso ensefianza-aprendizaje.



D. Justificacién

Los motivos que me impulsan a la elaboraciébén de la presente
propuesta pedagdégica son los siguientes:

Primeramente la observacién que he venido efectuando
durante el desarrollo de mi practica docente, en relacidn con
la lectura que hacen los nifios de educacién primaria, esto es,
que limitan esta actividad a un descifrado de simbolos sin
llegar a la comprensién de lo impreso que es a lo que realmente
debieran arribar los alumnos.

También, el surgimiento de problemas tales como la falta
de interés por la lectura, la dificultad en la comprensidén de
textos, la inhibicidén para expresar ideas personales, la nula
reflexidén de lo escrito y la escasa facilidad para redactar.

Es importante la solucién al problema de la comprensién de
la lectura, puesto que ésta ayudaria en gran medida a lograr
que los objetivos que pretende la educacién basica y que son,
entre otros, lograr una educacién integral en los educandos.
Lo anterior se manifiesta porque el lenguaje esti presente en
todos los aspectos y areas del saber, y en todas ellas el grado
de comprensién de lo que se lee es de vital importancia para
lograr un aprendizaje significativo.

Por otra parte, la importancia de este estudio para la
institucién radica en lograr captar la atencidén de los nifios
para que su permanencia en la escuela les resulte placentera;
para lograr esto, debe procurarse vincular la vida escolar a
la vida cotidiana de la comunidad a la que pertenecen, hecho

que debe empezar por respetar las manifestaciones culturales
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de los alumnos, entre ellos, el lenguaje.

La solucién de la situacién problematica que me ocupa,
reviste importancia para la practica docente, puesto que se
pretende encontar una explicacién de la misma y asi, estar en
posibilidades de proponer alternativas pedagbégicas que lleven
al mejor logro de los fines educativos.

Entre estos fines esta el de posibilitar el lenguaje y su
desarrollo, hasta el punto de lograr comunicar en forma
ordenada y coherente el pensamiento. Esto contribuiria a la
formacidn de un ser reflexivo,_capaz de aportar élternativas
de solucién a las diversas situaciones a las que se enfrenta;
parafraseando a Vigotsky, diriamos que la capacidad especifica
humana de desarrollar el lenguaje ayuda al nifio a proveerse de
instrumentos auxiliares para la resolucién de tareas dificiles
a vencer la accién impulsiva, a planear una solucidén del
problema antes de su ejecuciédn y a dominar la propia conducta.

Por lo tanto, es importante planificar las actividades
docentes tomando en consideracién entre otras cosas, la
participacién activa que el alumno debe tener para 1la
construccién de su propio conocimiento.

Para el desarrollo lingiiistico de los nifios, es fundamental
encontrar una estrategia didactica en donde la dinamica de
participacién, considere a los sujetos que intervienen en el
proceso educativo y permita a éstos adquirir aprendizajes
significativos.

Posibilitar espacios para la activa intervencidén de los

alumnos coadyuvara al desarrollo del lenguaje que ya poseen,
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con lo cual se propiciara la reflexién sobre su entorno. En este
ambiente de participacién, los alumnos tienen la oportunidad
de expresar sus pensamientos sin inhibiciones, disponer de
libertad para expresar puntos de vista y a la vez participar
en un aprendizaje grupal que le permitira arribar a niveles
superiores de comprensién, ya que sblo a través de 1la
comunicacién se pueden someter a prueba las particulares
hipétesis que del mundo se tienen.

E. Objetivos

Los objetivos son las finalidades hacia las cuales se
pretende llegar al término del recorrido planeado en forma
sistematica.

Toda accién investigativa debe plantearse desde el primer
momento metas precisas hacia donde va encaminada, a fin de no
desviar la atencién hacia otros campos, ya que esto pudiera
entorpecer el estudio que se esté realizando.

Los objetivos deben estar bien presentes durante todo el
proceso, al mismo tiempo serviran como una guia en el accionar
del investigador.

En esta propuesta se plantea la problematica por la que
atraviesa la ensefianza del lenguaje oral y escrito; se centra
la atencién en el tratamiento de la comprensién de la lectura.
Se sita en el aspecto metodoldgico que maneja el maestro para
que el educando realice un positivo analisis de la lectura y
asi obtenga una mejor comprensién de la misma.

Por ello, para el desarrollo de la presente propuesta, se

enuncian los siguientes objetivos:
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OBJETIVO GENERAL:

1. Problematizar y reformular el conocimiento cotidiano
con que se organizan los procesos de transmisién y apropiacién
de la comprensidén de la lectura.

OBJETIVOS PARTICULARES:

1.1. Proporcionar alternativas didacticas que mejoren la
comprensién de la lectura, con base en un correcto analisis de
los textos.

1.2. Sugerir una serie de actividades que favorezcan el

proceso de comprensién de la lectura.



II. FUNDAMENTACION TEORICA
A. El binomio maestro-alumno y sus caracteristicas

En el proceso ensefianza-aprendizaje existen dos sujetos
que son los mas directamente involucrados, siendo estos el
maestro y el alumno; por lo cual hablaremos a continuacién de
algunas caracteristicas que los identifican.

1) El1 maestro de educacién primaria.

Ser maestro es ante todo un trabajo y como tal, depende en
gran medida de las condiciones dentro de las cuales se
desarrolla, de las restricciones materiales y de la estructura
institucional que delimita su ambito propio.

El trabajo del maestro de educacidén basica es distinto a
cualquier otro; el hecho de trabajar con treinta o mas alumnos
dentro de un aula tiene sus caracteristicas uUnicas. Las
experiencias son continuas e ineludibles.

La docencia requiere un esfuerzo sostenido, tanto afectivo
vy fisico como intelectual durante toda la jornada laboral.
Responder a un grupo de alumnos es poner en juego todos los
recursos de que dispone un maestro: sus conocimientos
profesionales asi como las capacidades obtenidas en diversos
ambitos de su vida.

El maestro enfrenta y maneja la complejidad de la situacién
de clase como trabajador y a la vez como sujeto.

Comprenderlo como sujeto es considerarlo como persona con
razones, intereses y reflexiones propias, que decide y actida
de manera significativa dentro de 1las posibilidades de la

situacidén especifica en que trabaja.
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El trabajo docente implica de hecho muchas funciones
adicionales a las de ensefianza: documentacidén escolar,
comisiones,cooperativa,asambleas,participaciénea1campaﬁas,
concursos, tareas sindicales, etc.

lLas condiciones de trabajo en primarias, su exigencia a
cumplir con maltiples funciones, asi como la naturaleza misma
de la ensefianza en este nivel, que requiere manejar todas las
idreas a diferencia del catedratico de niveles superiores,
obliga a los maestros a hacer su maximo esfuerzo por cumplir
con su encomienda. Es por lo tanto considerar al maestro como
trabajador, sin idealizarlo ni devaluarlo, sino solamente
dandole y reconociendo su lugar dentro de la sociedad, como uno
de los pilares de la misma.

2) E1 alumno de quinto grado.

Dentro de la planificacién educativa, se deben contemplar
las caracteristicas del alumno a quien Vva dirigida 1la
estrategianetodolégica.Esindispensabletenertnxconocimiento
de la etapa de desarrollo en la que los alumnos se encuentran,
a fin de detectar los intereses y capacidades que poseen Yy a
partir de ahi, organizar la actividad grupal para el logro de
la apropiacién por parte del alumno, del conocimiento que se
desea impartir.

A continuacidén, se enuncian algunas caracteristicas del
nifio de quinto grado, en virtud de ser éste uno de los sujetos
considerados en la elaboracidén de la presente propuesta
pedagdgica.

Los alumnos que cursan el quinto grado se encuentran entre
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los diez u once afios de edad, estan en un periodo de transicién
a la que puede corresponder segin los ambientes culturales y
el grado de maduracién fisioldégica, una infancia en vias de
desaparecer o un comienzo de preadolescencia.

Algunos aspectos que caracterizan a esta etapa son entre
otros, una importante capacidad de abstraccidén, un gran
despliegue de actividades, extroversién, autonomia afectiva
en relacién con los padres y un cierto equilibrio psicolébégico
que se sitda en la preadolescencia. El nifio o nifia se encuentra
bajo los efectos de la crisis de la pubertad, algunos se
encierran en si mismos, se amplia su mundo subjetivo, pierde
la serenidad interior, la espontaneidad y 1la estabilidad
emocional de la que antes gozaba.

Las caracteristicas fundamentales del nifio de quinto grado
en el aspecto cognoscitivo son: su capacidad secuencial y para
anticipar resultados; su aln incipiente sistematizacidén y
organizacién del pensamiento. Esta apto para determinar
anticipadamente las posibles combinaciones de diversos objetos
y para calcular la posibilidad de un evento.

También, es sensible a las contradiciones y busca una
explicacién 1légica y fisica de los fendémenos. Comprende
algunos criterios que determinan la vida, en otras palabras,
su pensamiento se vuelve mas objetivo y preciso.

Segin la categorizacién que hace Piaget, el sujeto en
cuestién se encuentra entre la etapa final de las operaciones
concretas vy en el inicio de las operaciones formales.

En el aspecto social-afectivo, el nifio en esta etapa,



16

transitiva comienza a desarrollar mayor conciencia y sensibilidad
hacia su ambiente. Suele manifestar un fuerte sentido de
justicia y rechaza las acciones que considera que ‘‘no estan
bien’’.

Es la edad de la amistad y comienza a concientizarse de que
el grupo es mas poderoso que una persona aislada, y al constatar
este poder se siente reafirmado.

La vida social se hace ahora mas intensa, ya Qque se
encuentra perfectamente integrado a un grupo social y espera
de él1 la solucién a sus problemas; identificado con sus
compafieros, empieza a vivir el ‘‘nosotros’’. Es capaz de
realizar actos voluntarios, pero los hace todavia de modo
ocasional, de acuerdo con las situaciones y en dependencia del
grupo de compafieros.

Es conveniente permitirle que exprese sus vivencias por
medio de diferentes 1lenguajes: oral, escrito, corporal,
plastico, etc. Asi como fomentar la discusidédn en grupo para
buscar la solucién a problemas, organizar juegos heterogéneos
para la realizacidn de actividades; respetar sus puntos de
vista y llevarle al analisis de sus propuestas: dialogar y
proponer ejemplos en los que algunos de los valores de la
sociedad varian de acuerdo con el contexto en que se
manifiestan.

Por lo tanto, es positivo organizar trabajos individuales
v en equipo, asi como el comparar resul tados con el grupo vy que
ellos sean quienes detecten sus aciertos y errores. En este

sentido, Margarita Gémez indica:
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Otro factor de gran importancia en el proceso
de aprendizaje es la interaccién con 1los
compafieros, pues estos pueden dar informacién
que confronte al nifio con sus propias acciones,
que lo haga reflexionar sobre los desaciertos
y lo conduzca por consiguiente, a corregirlos
y a avanzar. (1).

Por otra parte, en el aspecto psicomotor, al nifio le gusta
la competencia, que debe ser canalizada mediante Juegos
reglados, que le proporcionaran un equilibrio entre su afan por
comprobar sus posibilidades motrices ante los otros; asi como
su participacién como miembro de un grupo.

Finalmente, es importante recalcar la necesidad de conocer
las caracteristicas de los educandos con quienes se trabaja,
para asi, adaptar el objeto de conocimiento a las mismas. En
el siguiente apartado se abordaréa el objeto de conocimiento que
en esta ocasidédn nos ocupa, siendo el lenguaje de acuerdo a su
naturaleza, un conocimiento social.

B. El lenguaje: conocimiento social

El lenguaje constituye uno de los fenémenos que se ha ido
desarrollando en el transcurso de la evolucidén de las distintas
organizaciones sociales.

En lo fundamental, el lenguaje responde a la necesidad de
comunicacién, factor indispensable para el funcionamiento de
las sociedades y que todo programa educacional debe considerar.

Esta necesidad de comunicacidédn se refiere a las diversas

(1) U.P.N. Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar.
Antologia. México, 1988. p. 101
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funciones y actividades de la vida de los seres humanos desde
tiempos remotos.

Por medio del lenguaje se pueden manifestar todos los
hechos de la historia humana, podemos organizar y desarrollar
nuestro pensamiento y comunicarlo a los demas; también, nos
permite expresar nuestros sentimientos y emociones, asi como
adquirir y transmitir los conocimientos. Por esto, el lenguaje
es el elemento basico de la educacién.

Ernest Fisher nos presenta al lenguaje como un instrumento
de comunicacién entre los hombres y explica cémo éste ha estado
siempre asociado a los procesos colectivos de trabajo que
tienen como fin incidir sobre el mundo y manejarlo para
beneficio del hombre. Para ilustrar lo anterior sefiala:

Sin el trabajo -sin la experiencia de utilizacidn
de instrumentos- el hombre nunca habria podido
desarrollar el lenguaje como imitacidén de la
naturaleza y como sistemas de sefiales para
representar actividades y objetos, es decir,
como abstraccién. E1 hombre cred palabras
articuladas diferenciadas no sélo porque podia

experimentar penas, alegrias y sorpresas, sino
también porque era un ser que trabajaba. (2).

Del mismo modo, Vygotsky ubica el empleo de signos como
producto de la historia evolutiva del nifio y analiza la
importancia de la relacién entre actividad practica y creacién

de signos para el dominio del propio comportamiento y del

(2) U.P.N. E1 lenguaje en la escuela. Antologia. México, 1990.
p. 14.
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entorno. Este autor, asigna al lenguaje una funcién instrumen-
tal, planificadora de la accién y participe del desarrollo de
una nueva organizacién estructural de la actividad practica.

En relacién con Fisher, Vygotsky mantiene una constante de
anialisis: el 1lenguaje es entendido como un sistema de
comunicacién social donde a partir de la formulacidén de
abstracciones el nifio se consolida como ser social, y esto se
da en una relacién dialéctica, pues es con el lenguaje y en
virtud de su uso como el hombre lo crea, recrea e incide en su
mundo.

En este sentido, la manera como se concibe el desarrollo
del lenguaje responde a un concepto general de lo que debe ser
la educacién, misma que tiene la finalidad de conducir al
desarrollo integral del educando, como individuo y como ser
social.

En el proceso educativo la lengua desempeifia un papel
fundamental, puesto que a través de ella nos comunicamos con
los demas y descubrimos el mundo.

La lengua estd presente en todas las areas de estudio y su
dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje general. La
mayoria de las cosas que aprendemos -la matematica, 1la
historia, etc.- se conocen Yy explican fundamentalmente
mediante la lengua. Es por eso, que una de 1las tareas
primordiales de la educacidén, es hacer que el educando
desarrolle la capacidad de expresarse y de comprender lo que

otros hablan y escriben.

Uno de los aspectos que se presentan en la ensefianza de la
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lengua es el normativo. Hay normas flexibles que reflejan
cambios que experimenta la lengua, en virtud de ciertas
tendencias de sus hablantes y comunidades respectivas, pero
también pueden establecerse normas rigidas, intolerantes que
inhiben y condicionan la expresidén. Son estas Gltimas las que
tenemos que eliminar de la practica docente.

Ademas, siendo nuestro deseo que los nifios se acerquen a
la lengua como un hecho digno de atencién y de estudio, y que
la comprendan: esto sbélo sera posible si la lengua ‘'‘se acerca
a ellos’’, esa lengua que van a estudiar debe ser la misma que
conocen, la que oyen todos los dias, es decir, deben
enfrentarse a un conjunto interesante de hechos linguisticos
familiares que en realidad respondan al lenguaje que usamos
para satisfacer muchas necesidades como entes sociales, como
diria el psicédlogo educativo J. M. Thyne ‘‘Hay comprensidn
cuando se considera a la cosa por comprender como un caso
particular de lo que ya se conoce’’. (3). Dicha lengua tiene
dos grandes campos: la lectura y la escritura.

La ensefianza tradicional de la lectura, considera a la
misma como un acto puramente mecanico, como una simple
decodificacidén de sonidos. De ahi que eso conduce a formar
lectores acriticos e irreflexivos; por lo tanto, debemos
desligarnos de esa concepcidén antigua e irrelevante y concebir

la lectura como una conducta inteligente donde se coordinan

(3) Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. Antologia.
México, 1988. p. 18.
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diversas informaciones con el fin de obtener significados, lo
que traera como consecuencia la comprensidén de la misma y la
formacidédn de sujetos analiticos.

Para lograr lo anterior, es necesario primeramente, como
destaca Margarita Goémez, que conozcamos lo que realmente

gsignifica la lectura. Al respecto sefiala:

Los maestros deben conocer y comprender a fondo
el proceso de lectura para entender lo que el
nifio trata de hacer. Esto les permitira
satisfacer las demandas de informacidén y
retroalimentacién en el momento adecuado.
Llevar a los nifios a comprender la importancia
de la lectura y su empleo como una herramienta
para obtener significados. (4).

Por otra parte, en cuanto a la escritura Goodman manifiesta
que para aprender a escribir, esto sdélo se logra escribiendo
Yy dentro de un medio social que lo motive. Ademas, usando la
escritura en base a la necesidad de comunicarse.

De igual manera se aprende a escribir leyendo diferentes
materiales escritos y decidiendo por si mismo sobre lo que le
interesa expresar.

C. Proceso de construccion de la lecto-escritura

Las producciones e interpretaciones que los nifios realizan,
asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones que
formulan acerca de lo que se escribe y lo que se lee, son

indicadores que nos permiten comprender 1los diferentes

(4) Ibidem p. 85
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momentos evolutivos que constituyen el proceso de adquisicién
de la lengua escrita.

Frank Smith, asegura que ‘‘la mayor parte de lo que sabemos
acerca del lenguaje y del mundo no se ensefia formalmente’’.
(5). Asi, los estudios realizados sobre el proceso de
adquisicién de 1la lecto-escritura muestran que cuando 1los
nifios ingresan a la escuela, ya han iniciado el trabajo de
reflexidédn sobre la lengua escrita, ya que en la sociedad actual
los textos aparecen en forma permanente en los medios:
propaganda en la calle y en la televisién, peridédicos,
revistas, libros, envases de alimentos, productos de limpieza,
etc.

El nifio siempre investiga el mundo que lo rodea, no puede
pasar indiferente ante los textos que aparecen por todas
partes. Los ve, pregunta sobre ellos, observa cémo los adultos
leen o escriben; reflexiona sobre este material y construye
hipétesis en torno a él. Sin embargo, como el medio cultural
del cual provienen los nifios es diverso, algunos han podido
avanzar mas que otros en el proceso mencionado.

Asi, aquellos cuyas familias usan en forma habitual 1la
lectura y la escritura, tienen un mayor contacto con ellas y
sus oportunidades de reflexionar y preguntar sobre estos
objetos de conocimiento son mayores que las de otros

provenientes de hogares en los que estas lenguas no son usadas.

(5) Ibidem p. 14
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A pesar de las diferencias entre unos y otros, el proceso de
adquisicién por el que atraviesan es similar pero distinto a
su evoluciédn. Cada uno de los momentos evolutivos muestran las
distintas conceptualizaciones que tienen los nifios acerca de
lo que se escribe y lo que se lee.

Las diferentes conceptualizaciones que se manifiestan a lo
largo del proceso de la lengua escrita son:

- Representaciones e interpretaciones presilébicas.

En un primer momento los nifios consideran el dibujo y la
escritura como elementos indiferentes, para estos nifios los
textos no remiten a su significado, son interpretados como
dibujos, rayas, letras, etc.

Posteriormente sus representaciones manifiestan diferencias
objetivas entre una y otra, porque consideran que los textos
representan los nombres de los objetos, al descubrir 1la
relacidén entre escritura y significado. Cuando tratan de
interpretar los textos asignan significados a partir de las
diferencias entre ellos.

- Representaciones e interpretaciones silabicas.

Las reflexiones que realiza el nifio le permiten establecer
una relacién entre las emisiones sonoras y los textos.

A una emisién sonora larga le corresponde un texto largo.
En este intento por hacer corresponder emisidén sonora-texto,
descubre que el habla no es un todo indivisible y hace
corresponder cada grafia a cada una de las silabas que componen
la palabra.

- Representaciones e interpretaciones alfabéticas.

108281
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Cuando el nifio ha descubierto la relacién entre la emisidén
sonora y la representacién grafica construye nuevas hipdtesis
que lo llevan a tomar conciencia de que, en el habla, cada
silaba puede contener distintos fonos, lo que le permitira
establecer la correspondencia entre cada grafia de la
representacién escrita con cada fono de la emisidén oral.

Sin embargo, ain cuando ha logrado establecer la relacién
entre la escritura y los aspectos sonoros del habla, es
necesario que descubra la relacién entre la secuencia grafica
v la secuencia de fonos en el habla para que los textos sean
leidos, es decir, para que pueda obtener significado de ellos.

En lo que a lectura se refiere, mientras el nifo enfoque
toda su atencién en relacionar cada grafia con un sonido,
perdiendo la secuencia de los distintos sonidos, no descubrira
la relacién entre la secuencia grafica y la secuencia de fonos
en el habla. En el momento en que pueda establecer esta
relacién, su conocimiento inconsciente del sistema de la
lengua le permitira identificar en la escritura las estructuras
linguisticas y podra interpretar los significados.

Mientras no suceda lo anterior, la relacidn entre grafias
aisladas y sonidos aislados no constituye un acto de lectura,
puesto que no hay obtencién de significados y por lo tanto no
hay comprensioén.

En otras palabras, el acto de lectura no puede reducirse
a un simple acto perceptivo del conocimiento de formas y
asociacidén de dichas formas con sonidos de la lengua.

Frank Smith ‘‘plantea la existencia de dos fuentes de
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informacidén, esenciales en la lectura: las fuentes visuales y
no visuales’’. (6).

La informacién visual la provee el texto mismo, la
secuencia de las letras, los espacios entre grupos de letras,
la diferencia de caracteres -maydsculas o mindsculas-, su
organizacién en la pagina, los signos convencionales, etc.

La informacidédn no visual es extremadamente compleja, el
lector aplica su conocimiento lingiiistico y sumarco referencial
del tema o materia que esté tratando, lo cual le permite hacer
anticipaciones y predicciones con relacién al contenido de los
textos, por ejemplo, su competencia le permitira anticipar que
después de un articulo vendra un sustantivo y su conocimiento
del tema le permitird hacer predicciones sobre el tipo de
palabras que pueden aparecer O no.

Todo buen lector sabe, cuando se enfrenta a un material
escrito, qué tipo de informacién y de lenguaje va a encontrar
en él1. Es decir, a partir de las caracteristicas generales del
portador del texto, hace una prediccién, sabe que es distinto
lo que va a encontrar en un peridédico, en una carta o en una
receta médica.

En general, como sefiala Chomsky: ‘‘el nifio aprende a
utilizar y comprender un idioma porque ya tiene conocimientos
de é177. (7). El1 lector se acerca al texto con un conocimiento

previo de las caracteristicas de su contenido y, cuando esto

(6) Ibidem p. 76.
(7) Ibidem p. 27.

—
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no ocurre, cuando no tiene idea de lo que en él va a encontrar,
la lectura es mucho mas dificil porque simultiéneamente debe
realizar una indagacién de su contenido tematico. Cuando se
hace la lectura de un texto, también se ponen en juego
conocimientos previos gramaticales o de las caracteristicas de
una determinada palabra.

En la anterior perspectiva, el acto de lectura se convierte
en un acto complejo de coordinacién de informaciones cuyo
objetivo final es la obtencidn del significado o una lectura
de comprensiédn.

Por lo tanto, no es suficiente conocer el valor sonoro de
las letras para saber leer, el deletreo penoso y sin sentido
no es lectura, porque ésta implica necesariamente la comprensién
de los textos. Por tal razdén, no es adecuado someter a los
alumnos al descifrado de 1las silabas sin sentido, ni
enfrentarlos a enunciados incoherentes o carentes de significado
desde el punto de vista de la realidad del niifo.

Para que el nifio obtenga un aprendizaje y una comprensién
de los textos, Piaget sefiala tres procesos fundamentales:
adaptacién, asimilacién y acomodacié4n. Menciona que la
adaptacién del intelecto con el medio ambiente constituye un
proceso basico para dar sentido a las experiencias y para
adquirir un entendimiento progresivamente mas organizado de la
realidad concreta.

De esta manera, el proceso de adaptacié4n conduce a generar
cambios en las estructuras (esquemas de acciébdn) del individuo,

mediante dos procesos: el de la asimilacidn (incorporacidn de
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los datos de la experiencia a los ésquemas cognitivos) y el de
la acomodacién (por medio del cual el sujeto se ajusta a las
condiciones nuevas del contexto).

Asimismo, existen cuatro factores que interrelacionados
intervienen en el proceso de aprendizaje, como son la
maduracién, con ella a medida que crece ¥ madura el nifio, en
interaccién constante con el lenguaje adquiere cada vez mayor
capacidad para asimilar nuevos estimulos, ampliar su campo
cognitivo, y asi la comprensién del mismo.

Otro es la experiencia, ésta la adquiere el nifio al explorar
y manejar la lectura Yy la escritura. Esta también, la
transmisién social, al observar y recibir la informacidén de los
padres, otros nifios, medios de comunicacién, etc. Esto hace que
compare sus hipbtesis sobre la lecto-escritura, si se
anteponen a las de él1, se crea un conflicto y tiende a superarlo
emitiendo nuevas hipétesis, para acceder a nuevas
equilibraciones, que constituyen el aprendizaje.

Y finalmente, tenemos la equilibracién, es un proceso que
inhibe las reacciones perturbadas originadas por los anteriores
esquemas y propicia la organizacién y ajustes necesarios de
estos esquemas respecto al objeto a aprender, para con ello
propiciar la creacidén de un nuevo esquema.

El texto Aprendizaje Escolar sintetiza:

El concepto de aprendizaje implica un proceso
por el cual el nifio construye sus conocimientos,
mediante la observacidén del mundo circundante,
su accidn sobre los objetos, la informacidn que
recibe del exterior y la reflexién ante los
hechos que observa. (8).

(8) U.P.N. Teorias del aprendizaje. Antologia. México. 1987.
p. 358.
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De todo ello se deduce que la influencia del medio social
juega un papel muy importante en la adquisicién del lenguaje
en el nifio, particularmente en el proceso de adquisicién de la
lecto-escritura.

D. Influencia del medio social e institucional en la apropiacién del lenguaje.

En la sociedad existen diferentes aparatos e instituciones
encargados de educar a los individuos; desde su nacimiento los
sujetos estan en contacto con estos medios siendo la familia
el primer nicleo que les brinda elementos para su socializacién.
Posteriormente, este radio de accién se amplia entrando en
contacto con el grupo de amigos, el barrio, la comunidad, los
medios masivos de comunicacién, la escuela, etc., que influyen
en el proceso de adquisicién del conocimiento de la lectura y
la escritura, y por lo tanto en el lenguaje que manejaran.

El nifio se ve obligado desde pequefio a aprender diversos
signos y sefiales que le rodean en la calle, en los anuncios,
los letreros, etc., ha de comprender los diversos sistemas de
comunicacién. Sin embargo, la produccién de diversas formas de
comunicacién por parte del nifio se limita a la imitacidén de los
modelos ya existentes.

La escuela proporciona al nifio modelos que imitar, pero muy
raras veces le invita a crear un sistema de comunicacién
grafica por si mismo y a analizar los modelos universales a
partir de la creacién de los sistemas individuales. A pesar de
esto, la invencién de diferentes sistemas de comunicacién oral
o grafica no es ajena a los nifios; por ejemplo, es muy frecuente

que un grupo de amiguitos establezca su cdédigo de comunicacidn
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con el fin de no ser entendidos por otros compaifieros.

.o mismo sucede con aquellos nifios que crean su propio
sistema de escritura para que Sus notas personales no sean
entendidas por nadie.

Estas conductas llevan al nifio a comprender y a relativizar
los diversos sistemas de comunicacién, y con ello a analizar
las leyes que lo rigen. Pero tal parece que las instituciones
educativas desoyeny desaprovechan estas actividades espontéaneas
de los nifios e imponen un solo modelo sin mas explicacién el
cual lo lleva a un aprendizaje mecanico sin comprensidn, como
sefiala Montserrat Moreno ‘' ‘la imposicidén de unos conocimientos
no comprendidos por el nifio lleva a éste a memorizarlos, a
repetirlos mecianicamente’’. (9).

Si partimos de la base de que el conocimiento del individuo
se realiza a partir de su propia accién, es evidente que éste
debe crear por si mismo diferentes formas de comunicacidén y a
partir de ello podra entender ficilmente el funcionamiento de
los sistemas convencionales. De esta forma impediriamos que
éstos fueran aprendidos de forma asociativa o memoristica, Y
por lo tanto contribuiriamos a favorecer en gran medida el
proceso de su comprensién, mismo que lo llevara a un
aprendizaje mas significativo; como lo define Ausubel
\venfatizaremos el proceso de aprendizaje significativo, pues

es el proceso mas importante que se ha de realizar en el

(9) Ibidem p. 382.
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aprendizaje escolar’’. (10).

El medio social en el que se desenvuelve el nifio le
proporciona un tipo de experiencia determinado que conduce a
obtener un conocimiento del mundo diferente segin su procedencia
social; por tanto, el lenguaje y su significacién dependera en
gran parte del medio en que se desenvuelva el niho.

Sin embargo, los intereses de los nifios son estimulados por
las posibilidades que su medio social le ofrece. La escuela
puede bien potenciar atin mas los condicionamientos sociales o
bien puede proporcionar al nifio medios para obtener otros
conocimientos diferentes a los que su medio social le impone,
con los que el nifio pueda desarrollar sus capacidades
efectuando un trabajo de comparacién, de indagacién y de
critica constructiva.

De esta forma el lenguaje no sera valorado inicamente como
algo fluido y brillante, sino que sera utilizado como un.medio
eficaz con el que el nifio podra expresar sus opiniones Yy
argumentar sobre realidades comprobadas por él mismo. Asi, el
nifio sabra ‘‘explicar verbalmente sus conocimientos para poder
establecer con sus compalieros una comunicacidén constructiva y
no sélo informativa’’. (11).

En conclusién, lo que el medio social le proporcione al

individuo, asi como el ambiente educativo en el que se

(10) Ibidem. p. 339.
(11) Montserrat Moreno, La Pedagogia Operatoria, 2a. ed.
Barcelona, Ed. Laia. 1986, p. 179.
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desenvuelve, juegan un papel determinante en el uso y dominio
del lenguaje tanto oral como escrito.
E. Lectura de comprension: su escuela y su dominio

La comprensién de la lectura, se puede considerar como una
habilidad cognoscitiva del sujeto que lee; su constante
ejercitacién le permitira ir desarrollando nuevas estructuras
de conocimientos en la mente del mismo.

La lectura debe concebirse no como una simple decodificacidn
de lo escrito, sino como una comprensién globalizadora del
texto. Dicha comprensién, ira siempre acorde con el marco
referencial de cada individuo.

La lectura de comprensién se puede ubicar en la escuela de
la linguistica generativa de Chomsky, puesto que ésta
contempla la aspiracidén de presentar hipbétesis de valor
explicativo, relacionadas con la facultad que origina la
actividad lingiiistica y no sélo de caracter descriptivo como
en la escuela del distribucionalismo. Por lo tanto, en este
tipo de escuela, se le da mas importancia a la actividad
reflexiva por parte del alumno, lo que consecuentemente
ayudarad al educando a obtener una mejor comprensién al leer.

Por otra parte, respecto a los dominios, el problema de la
comprensién de la lectura se ubica en la psicolinguistica
iniciada por Chomsky y Piaget, quienes abandonan la idea de las
transformaciones puramente facultativas y retornan a 1la
semantica; lo que propicidé que el estudio de la comprensién y
produccién del lenguaje se extendiera hasta los procesos

cognitivos. Ademés, la psicolingiiistica contempla el lenguaje
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como un todo y no como el estudio fragmentado de frases
aisladas, mismas que no llevarian a una correcta comprensién
de los textos.

F. La lectura de comprensién y su importancia

Es innegable que tanto el libro como todos los materiales
impresos siguen teniendo vigencia en el campo de la cultura.
Sin embargo, el libro desde el punto de vista didactico, es la
introduccién para la lectura y posteriormente para el estudio
del amplio horizonte del saber, en este sentido el progreso le
impone al hombre magnificas perspectivas, desde la escuela
primaria hasta su formacién nunca terminada.

Se hace evidente por lo tanto, que las ventajas de la
informacién escrita sobre la informacidn oral, seran duraderas.

En la actualidad, el hombre debera leer cada vez mas
rapidamente y con mayor comprensién, si desea ser y seguir
siendo hombre que entienda su tiempo y desempefie una parte
activa en nuestro mundo.

Saber leer significa entender plenamente un texto; sin
embargo, leer no consiste sélo en recibir lo que las frases
escritas quieren volcar sobre nosotros, sino que es imperativo,
para entenderlo satisfactoriamente, abandonar toda actividad
pasiva y construir toda la realidad no dicha en él. Como seifiala
Adolfo Maillo ‘‘La lectura nos pone en posesidén consciente de

nuestro idioma, mediante una reflexidén sobre el mismo’”’. (12).

(12) Maillo Adolfo,. Enciclopedia de Dididctica Aplicada 2.
Barcelona. Ed. Labor. 1974. p. 108.
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Por lo tanto, leer auténticamente, es referir las palabras
patentes, una vez comprendidas, a un todo latente dentro de la
movilizacién de los recursos de la cultura, vy asi, poder hacer
la transferencia a una situacién que puede ser instantanea o
duradera en la actividad permanente del hombre.

Hay que ensefiar a leer para aprender. Este principio debe
ser norma imperativa de todo el proceso educativo para alcanzar
la formacidén integral del hombre, como fin superior.

El dominio de una buena lectura, en la que el sujeto
comprende lo que lee, es el mejor instrumento que el individuo
adquiere para penetrar en el inmenso campo de posibilidades que
l1a ciencia y la cultura le ofrecen: es vinculo con el pasado,
para explicar el presente y proyectarse al futuro, es también,
un medio para alcanzar la superacioén individual de sus
facultades y servir mejor a la sociedad en que actia.

De aqui la importancia que debe tener para el maestro,
proponer estrategias adecuadas para lograr una mayor comprensién

de la lectura en los alumnos.



III. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS

Las estrategias son los conjuntos de acciones identificables,
orientadas a fines amplios ¥ generales, es decir, son formas
de llevar a cabo metas. Pueden ser ajustadas conforme a las
situaciones que se presenten, tomando en cuenta factores como,
nimero de alumnos, edades, intereses, habilidades, etc.

Las estrategias son flexibles, porque la situacién de clase
no es una fotografia estatica de una representacidén en proceso
o a punto de empezar, sino que se conforma por elementos
dinamicos; tanto del maestro como el alumno, como pueden ser
por ejemplo sus experiencias, sus intenciones y su disposicién.

Para manejar situaciones las estrategias gque se usan no
deben ser solamente constructivas, sino también adaptativas.
Estas son esquemas y alternativas de acciones creativas a los
problemas cotidianos recurrentes.

Las estrategias metodolédgicas didacticas son 1los
procedimientos que hacen posible 1la operacidén de 1las
conceptualizaciones vy principios pedagdbgicos contenidos en la
propuesta.

La presente propuesta estudia el problema de la comprensién
de la lectura y con el propbésito de contribuir a su soluciédn,
se disefia la siguiente estrategia metodoldgica:

v'Club de lectura’’

Se pretende establecer un club de lectura, con la finalidad
de contribuir al desarrollo del proceso de comprensidén de la

misma.

Para iniciar el club se cuenta con los libros de texto y
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para complementarlo se llevara a cabo ‘‘el dia del libro’’ en
el que se pedira a todos los alumnos y maestros de la escuela
que donen un libro, pudiendo ser cultural, novela, historieta
cédmica, cuento, narracién, periddico, diccionario, etc.

Se pretende tener una variedad de textos para que el alumno
libremente seleccione lo que desea leer de acuerdo a su gusto
e interés, lo cual facilitarad su comprensién.

Primeramente se invitara a los alumnos del grupo, en este
caso quinto afio, a integrar el ‘‘Club de lectura’’ . Una vez bien
establecido se hara extensiva la invitacién al resto de la
escuela tanto a alumnos como a maestros a formar parte del
mismo.

Sus objetivos primordiales seran los siguientes:

OBJETIVO GENERAL: Estimular el habito y el gusto por 1la
lectura.

OBJETIVO PARTICULAR: Propiciar espacios de lectura de
comprensioén.

OBJETIVO ESPECIFICO: Estimar la comprensién de textos
diversos.

El maestro de grupo serid el coordinador del club. Se
establecera un horario para su organizacién, pudiendo ser de
una a dos horas diarias, en dias consecutivos o peridédicos,
segin se acuerde. Esto podra ser determinado de acuerdo a las
actividades que se llevaran a cabo y de acuerdo al interés
mostrado por los participantes.

Entre las actividades que se sugieren estéan las siguientes:

\\EL LECTOR CREATIVO’’
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OBJETIVO: Que el alumno analice un texto e inicie la

elaboracién de su propio diccionario infantil.

SECUENCIA SUGERIDA:

Busque y seleccione un texto impreso.

Lea en silencio e identifique las palabras gque no
comprenda.

Satisfaga sus dudas grupalmente, si acaso persisten
consulte un diccionario.

Emplee brevemente los términos aclarados, para la
incorporacién de los mismos a su vocabulario.

Lea nuevamente en forma oral el texto.

Analice y comente sobre lo leido.

Inicie la elaboracién de su proprio diccionario infantil,
de todas aquellas palabras que Vvaya localizando e

investigando su significado.

\\PRILOGIA: TITULO, DIBUJO, TEXTO'’

OBJETIVO: Que el alumno analice el titulo, la ilustracién

y el texto para favorecer el proceso de comprensién.

SECUENCIA SUGERIDA:

Se inicia con una charla grupal acerca del titulo del
texto.

Se observan las ilustraciones que lo acompafian.

Se describen, por equipos, lo que representan las partes
del dibujo.

Se establece una relacién entre el titulo y el dibujo.
Se infiere el contenido del texto de acuerdo al titulo

y al dibujo.
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Se comprueba la inferencia haciendo la lectura del
texto.

Se comentan los resultados.

- Se propone individualmente, un nuevo titulo e ilustracién

de acuerdo a la interpretacién del texto.

\\EI, ACTOR ANALITICO’’

OBJETIVO: Que el alumno lea, comprenda e interprete una

obra o cuento.

SECUENCIA SUGERIDA:

Seleccione cada equipo dos obras que le interesen.
Haga un analisis de ellas.

Escoja una para interpretar vy fundamente su eleccién.
Discuta acerca de la interpretacidn y caracterizacién
de los personajes.

Analice el personaje que desea interpretar.

Realice la lectura dramatizada, de acuerdo al personaje
que va a interpretar cada uno.

Memorice lo que corresponde a cada uno de los actores.
Ensaye la puesta en escena.

Analice si es lo que desea transmitir al piblico.
Elabore su propio vestuario y decorado, con material
sencillo y lo que tenga a la mano.

Represente la obra ante sus compaifieros.

\\EIL, ARTISTA REFLEXIVO’’

OBJETIVO: Que el alumno comprenda, interprete y sintetice

un texto.

SECUENCIA SUGERIDA:
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- Se parte de un suceso que tenga relevancia e interese
al nifio. Puede ser una pifata, una pelicula, una
excursién, etc.

- Se le pide a los alumnos que elaboren una redaccién libre
sobre el tema que deseen.

- Se leen algunos textos en forma voluntaria, siendo un
maximo de diez.

- Se selecciona en forma democratica un texto.

- Se hace la lectura del texto elegido.

- En forma voluntaria 1los alumnos, realizaran una
interpretacién oral de lo leido.

- Cada equipo llevard a cabo una reflexidén por escrito
sobre el tema tratado y la expondran al grupo.

- Por equipos desarrollaran una secuencia grafica que
puede ser en base a cuadros sindépticos, dibujos,
caricaturas, canciones, sintesis, maquetas, etc. sobre
el tema.

- Por dltimo, se haria una ‘‘exposicién’’ en las paredes
o sobre mesas dentro del aula, la cual llamaremos
‘‘Galeria de arte’’.

‘'EL AUTOR CRITICO’’

OBJETIVO: Que el alumno estimule su imaginacién y ejercite

su expresidén oral y escrita.

SECUENCIA SUGERIDA:

- Elija en equipos un tema de interés (la fabrica, la
escuela, la familia, el parque, una pelicula, novela,

etc.).
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Seleccione los personajes que desee interpretar y diga

el por qué.

Elabore diadlogos libres sobre el tema elegido.

Escenifique con mimica los dialogos ante sus compafieros.

- Traten de adivinar los otros equipos lo Qgque se

representd.

- Diga una persona del equipo actor si acertaron o no y

dé la explicacién correspondiente.

- Exprese por escrito individualmente, lo que le pareciod

la interpretacidén del equipo que vaya escenificando.

FUNDAMENTACION

METODO: Se empleara el Método Natural, puesto que se dara
libertad a los alumnos y se partiréa de cuestiones esponténeas
y significativas que les interesen. Dicho método tiene su
fundamentacién en la Pedagogia Operatoria.

TECNICA: Entre }as técnicas que se utilizaréan estan el
analisis, la actuacién, la expositiva, mediante las cuales los
educandos representaran lo que comprendieron de los temas
tratados.

RECURSOS: Para el desarrollo dé las actividades se
emplearan diversos recursos materiales como son entre otros
colores, pinceles, cartulinas, acuarelas, marcadores, mate-
rial de desecho, 1libros, cuentos, revistas, periddicos,
diccionario.

TIEMPO: E1 tiempo sera flexible, de acuerdo al interés de
los nifios por las actividades; sin embargo, se sugiere realizar

cada actividad en tres dias y de una a dos horas diarias como
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maximo.

ORGANIZACION: La organizacidn tendra tres momentos:
individual, de equipo ¥ grupal, cuyo orden sera de acuerdo a
las circunstancias que confluyan en las diversas actividades.

ROL DEL ALUMNO: El alumno sera el protagonista de todo el
proceso enseﬁanza-aprendizaje, demostrandolo en base a una
actividad constante con el fin de gque elabore su propio
aprendizaje‘yjparticularmente que favorezca su comprensién de
la lectura.

ROL DEL MAESTRO: E1l papel del maestro sera el de organizar,
coordinar y guiar la serie de actividades que llevaran al nifio
a comprender los textos y de ésta manera al logro de un
aprendizaje mas positivo.

EVALUACION: La evaluacidén debe ser continua a lo largo de
toda la secuencia de cada una de las actividades propuestas,
de acuerdozila.participacién individual, por equipos, grupal
v que esté acorde con los objetivos a alcanzar. Se sugiere que
el maestro de antemano elabore una escala estimativa para
evaluar de acuerdo al grado de comprensidén de los diferentes
textos, pudiendo ser asi:

10 Interpretd, realizd inferencias, concluyd y aportd

soluciones.
9 Interpretd, realizd inferencias y concluybd.
8 Interpretd e hizo inferencias.
7 Interpretd.

6 Sbélo memorizd.

5 No memorizd.

Fa e = ——— e e



IV. METODOLOGIA

La metodologia sera entendida como el proceso seguido para
1a conformacién de la presente propuesta didactica.

Primeramente se organizd una agenda de trabajo constituida
por tres etapas pbasicas: formulacién del problema, marco
tedbrico y estrategias metodoldgicas-didacticas. Cada capitulo
con duracién de un semestre.

Es un hecho que en la investigacidén no existen modelos
arquetipos o recetas de cocina aceptados unanimemente. Gramsci
manifiesta al respecto que existen, sin embargo, criterios
generales que constituyen la conciencia critica de los
investigadores; se sefiala ésto para aclarar que las etapas no
se desarrollaron en forma ‘‘pura’’, sino en ocasiones
simultaneamente con el fin de adecuar, mejorar, ampliar u
organizar algunos aspectos de las mismas.

Se inicidé con la formulacién del problema sobre la
comprensién de la lectura, detectado mediante la propia
observaciédn directa. Apoyado en 1la informacién verbal Yy
estadistica, con escalas estimativas, ejercicios Yy pruebas
pedagdgicas, en las cuales se manifiesta 1la magnitud y la
trascendencia del problema.

Este capitulo comprende la definicién del objeto de estudio
donde se conceptualizan las constantes que se manejan, la
delimitacidn para ubicar y precisar el problema, la justificacién
en la que se expresan los motivos de la elecciédn y finalmente,
los objetivos que se desean alcanzar.

Posteriormente se procedidé a seleccionar y organizar la
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informacién recabada para la integracidén del marco tedbrico; en
el cual se pretende sustentar debidamente el problema,
mediante la exposicién Yy analisis de aquellas teorias Yy
enfoques tedricos que se consideran validos para su correcto
encuadre.

La linea pedagdgica que se maneja es la constructivista,
la cual tiene entre uno de sus maximos exponentes a Jean Piaget.
En torno a ella se fundamenta la presente investigacién.

Para recabar la informacién existente sobre el tema se
utilizaron fichas de trabajo, en las que se estuvieron
concentrando y resumiendo las indagaciones contenidas en las
fuentes documentales.

Enseguida se procedid a trabajar sobre las estrategias
metodoldgicas didacticas, mismas que constituyen las propuestas
de solucidn, en las gque se sugieren una serie de actividades
debidamente fundamentadas.

Después se agregaron algunos apartados para darle 1la
consistencia formal y finalmente se elabord el presente

producto.



V. PERSPECTIVAS

La propuesta pedagdgica esta destinada a todo aquel maestro
que desee mejorar el proceso de comprensién en la lectura.
Representa un esfuerzo por aportar ideas y tratar de atacar ese
grave problema que aqueja a la ensefianza en general.

El lenguaje utilizado es sencillo, con expresiones y giros
propios de la educacién, puesto que mas que erudito, se desea
que le sea facilmente comprensible y de aplicacién practica.

El capitulo de la formulacién del problema es factible de
superar, manejando diferentes criterios o ampliando los mismos
en la deteccidn de la situacidén problematica.

1a investigacién documental realizada puede profundizarse
adn mas, vista desde otra perspectiva e incluso manejando otro
enfoque u otros autores.

El apartado de estrategias metodolégicas-didacticas sugiere
una serie de actividades, mismas que indudablemente son
susceptibles de mejorar de acuerdo a la creatividad de quien
lea el presente texto. Es innegable que el resultado de la
puesta en practica de la propuesta dependera de la organizacién
y adecuacién de las actividades, de acuerdo a las circunstancias
del grupo y a la capacidad del maestro que se interese en ellas.

Resumiendo, este trabajo como toda investigacién puede ser
perfeccionado, ya que la dialéctica misma marca una constante
evolucidn; por 1lo tanto, nadie es duefio absoluto del
conocimiento y todo esta sujeto a cambios, progresos Y
transformaciones.

Por dltimo, se considera que las propuestas pedagdbgicas se
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deben difundir entre el gremio magisterial, puesto que nacen

y tienen su fundamento en los problemas cotidianos a los que

nos enfrentamos en nuestro quehacer docente.



CONCLUSIONES

La presente propuesta pedagbgica concluye en lo siguiente:

El lenguaje es un conocimiento social, mediante el cual
elsujeu:comunicasusideas,pensamientos,sentimientos,
etc.

1.a lectura es el proceso mediante el cual el individuo
hace suyas las ideas de lo escrito, las analiza, las
comprende y es capaz de interpretarlas.

Es necesario favorecer el proceso de comprensién de la
lectura, induciendo al nifio al analisis y reflexidn para
mejorar su aprendizaje.

1.a lectura debe concebirse no como una simple
decodificacién de lo escrito, sino como una comprensién
globalizadora del texto; donde se interprete el fendémeno
de asociacién entre el significado de la palabra y su
signo grafico.

La comprensién de la lectura requiere de tiempo V¥
practica, va de acuerdo a la formacién y capacidad del
alumno; por lo cual es necesario que el maestro conozca
de la mejor manera posible las caracteristicas fisicas,
psicolégicas ¥y sociales que posee el escolar.

E1l proceso de apropiacién de la lecto-escritura se
inicia desde mucho antes de ingresar a la escuela, va
que en la sociedad actual los textos aparecen en forma
permanente en los diversos medios.

Todo aprendizaje es mas favorable cuando se parte de

hechos significativos para el nifio, tomando en cuenta
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su marco referencial.

- En la comprensién de textos el lector emplea estrategias
de muestreo; prediccién, anticipacién, confirmacién y
autocorreccién.

- Los nifios comprenden el lenguaje mediante hipdtesis o
predicciones acerca del significado de las palabras vy
autoevaluandose en interacciédn con otras personas.

- Lo que el medio social le proporciocne al individuo, asi
como el ambiente educativo en el que se desenvuelve,
juegan un papel determinante en el uso Y dominio del
lenguaje tanto oral como escrito.

- Las estrategias metodolégicas-didacticas son esquemas,
alternativas de acciones que deben ser constructivas,
adaptativasy creativas que pretendan solucionar problemas
cotidianos recurrentes, en esta ocasién, la falta de
comprensién de la lectura.

- La mejor manera de aprender a escribir y a leer, es

escribiendo y leyendo.
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