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PRESENTACION

Dentro del proceso educalivo, la evaluacidn es uno de sus aspectos fundamentales.
£Qué implica la palabra evaluacion? ;Qué lugar se le otorga dentro de la escuela? & Cuales son
los aspectos que se toman en cuenta al evaluar? La evaluacion en el proceso de ensefar-
aprender, compromete tanto al docente como 3 los alumnos, cumpliendo funciones distintas
seglin el protagonista de que se trate. Para el maestro puede tener un fin de diagnéstico y
pronéstico; en cambio para los alumnos, el obijetivo ser la revisidn de lo realizado, para ratificar
o rectificar su modo de actuar y de ser. La evaluacion, conforma una practica indispensable en
la gestion de la educacién, que permite reforzar aciertos y corregir errores. En este sentido, esta
debe orientarse hacia los aspectos fundamentales y dar prioridad a los que sustentan la misién
de la escuela, como espacio formal clave para tener acceso al conocimiento. Pero la calidad de
los resuliados de esta mision depende de mdltiples factores. Algunos de ellos operan como
variables independientes y se originan fuera de la escuela, otros en cambio, actian como
variables dependientes en tanlo que son consecuencia de decisiones y acciones de la
institucion escolar.

El tema lo considere relevante, porque, al disefiar una propuesta para evaluar el
proceso de ensefiar-aprender en mi labor como profesora, me permite enriguecer mi accion
docente y el aprendizaje de mis pupiles, lo que nos llevara también a aprender para la vida y no
solo para pasar un examen.

Al tratar cuestiones de evaluacion; muchas veces incurmimos en el error de abordar diche
tema come si fuera algo aislado del resto del proceso de ensefiar-aprender. La evaluacion es
una etapa del proceso educativo formal, dependiente de sus correlalivos anteriores y en
interaccion dinamica con ellos. La evaluacién es el corolario natural de la accion educativa. Asi
pues, abordemos la evaluacion, situandola en su justo lugar y dandole su peso respectivo en
relacion a las etapas previas del conocimiento.

En algunas escuelas primarias durante mucho tiempo se ha usado la evaluacion como
medio de control y “seleccion de los mejores”. Algunos profesores amenazan a los nifios con los
examenes o “con bajarles puntos”; o les piden trabajos tan dificiles de llevar 2 la escuela o
hacer, que pocos lo cumplen y asi los profesores van seleccionando a los alumnos mas aptos
dafando de manera socioafectiva a los discentes. Esta es la tipica forma de control, seleccibn
y represién, porque cuando un nifio no cumple los requerimientos impuestos, se le da a conocer
implicitamente o explicitamente gque es un “fonto” o “incapaz”, y si realmente no lo es, actuara
como tal toda su vida, Hasta hoy la evaluacion en la mayoria de los casos ha sido en detrimento



de la autoestima de los alumnos y esto no debe sequir asi, pues considero que al contrario,
podria enriquecernos como sujetos y COmo grupo al conocer mejor y hacer uso correcto de la
evaluacién en el proceso de ensefiar-aprender. Los profesores necesitamos reflexionar sobre el
proceso de evaluacion que llevamos a cabo, para ello debemos partir de que el problema no
radica solamente en el aspecto técnico; las técnicas de evaluaciébn son medios gque nos
proporcionan  informacion, que debemos interpretar para emitir un juicio, para valorar y, asi,
estar en condiciones de tomar las decisiones correspondientes. Si se considera la evaluacion
como una actividad mecanica, meramente instrumental y con propésitos fundamentalmente
administrativos, se pierde |a esencia del proceso de evaluacion.

La accidn evaluativa desde |la Didactica Critica no puede construirse en la imposicion de
moldes rigidos y prefijados como si se ratara de reproducir informaciones seriadas, conductas
uniformes y habilidades automaticas dade gue, todos los seres humanos somos diferentes.
Tampoce en la imprevisién como punto de parlida y en el azar como meta Gltima, porgue esto
equivaldria a que educadores y educandos emprendiéramos una navegacion sin orientacion. La
tarea evaluativa auténtica debe buscar, la conciliacion de sisternas y valores que en aparnencia
resultan contrapuestos: el orden y la improvisacion, la disciplina y la espontaneidad, Iz norma y
la excepcién.

En suma, debe conjugar lo que la formacion humana es, coma la vida misma la tiene, al
mismo tiempo. de necesidad y libertad, de aprendizaje formal y de experimentacién ludica. Por
lo anterior me di a la tarea de invesligar-;qué es la evaluacion en el primer grado de educacion
primaria?, ¢qué es la calificacion y acreditacién en el primer grado de educacién primaria?, ;a
quién y qué evaluar en el avla en el primer grado de educacién primaria?, jqué propuestas
existen para evaluar en educacion basica?, jcomo evalia el maestro de grupo en el primer
grado de educacion primaria?, ;cuales son los fundamentos legales y normativos que sustentan
esta practica en la educacion primaria?, zen qué momento de la educacién basica introducir la
autoevaluacion? ;debe participar el discente en la evaluacion en la educacion basica 7

Tal vez los ideales evaluativos resullarian menos conflictives y dificiles de aplicar, si
observaramos con mas atencion la evolucién e interes natural de los nifios. Regularmente los
nifios aceptan los procedimientos didacticos y contenidos de aprendizaje que son comunes y
obligatorios en la escuela. Sin embargo existen momentos en gue necesita manifestar sus
intereses pariiculares, sus capacidades y aficiones de caracter personal. Un buen maestro
nunca dejara de percibir y en lo posible atender tales manifestaciones preferenciales. 5e trata
entonces de ensefiarles lo que todos “deben” aprender, pero sin desatender a lo que cada uno
"quiere” saber. La tarea evaluativa debe constituir un procese de desarrollo dinamico y
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participativo. No obstanle, se comprende la dificultad de prestar atencién personalizada, y
aplicar una evaluacién participativa, estimulante y activa deniro de la escuela primaria, dado
que el profesor de educacién primana se enfrenta a las limitaciones que estan determinadas por
los programas sobrecargados de contenidos informatives, por tener aulas sobrepobladas, por
la "amenaza” siempre asechante de los examenes trimestrales y las pruebas de fin de curso,
aunado a toda la carga burocratica—administrativa que las autoridades educativas imponen y
tratan de lievar al pie de la letra.

De este gran tema, la evaluacién, abordé un estudio y analisis de la evaluacién en el
proceso ensefar-aprender, para tal efeclo retomé los principios  psicologicos de Piaget, asi
como de las propuestas en torno a la evaluacion de los siguientes autores: Moran Oviedo,
César Coll y Elena Martin, Diaz Barriga y Gerardo Femandez, Heredia Ancona, Gémez
Palacios.

El trabajo que presento, versa sobre la aplicacién de una propuesta de evaluacion
pariicipativa dentro de la didactica critica utilizando la Propuesta para el Aprendizaje de la
Lengua Escrita y las Matematicas {PRONALES-PALEM) en el proceso de ensefar - aprender
en el primer grado de educacién primaria.

Dadas las concepciones en relacién con el aprendizaje como proceso constructivo, en
el presente trabajo se abordaron y revisaron los {érminos: evaluar, calfficar y acreditar, todos
configurados dentro del proceso de evaluacién; posteriormente, se presenta una propuesta de
evaluacion participativa en el primer afio de educacién primaria, que trata de ajustarse a las
necesidades del maestro, alumnos y padres de familia en un contexto donde s& toman en
cugnta sus condiciones tanto intemas como externas.

Una tarea al parecer alejada e impropia de los nifios, pero que les puede significar un
reto fascinante en el aula escolar, es la de paricipar en su evaluacion, ya que se pueden
integrar todos los valores y propositos evaluativos en el proceso de ensefiar-aprender que a
continuacitn se enuncian:

« La combinacion de aficiones y deberes, gustos y compromisos.

« La conjuncién de un esfuerzo grupal con las aportaciones individuales.

« La conciliacién de los deseos de jugar, tan legitimos como los deseos de aprender.

Todo lo anteriormente mencionado lo llevé acabo aplicando esta propuesta de
evaluacion participativa en él 1° “A” de la escuela primaria “Estado de Hidalgo®, come algunas
alternativas para mejorar la evaluacion en el proceso ensefar-aprender. Ahi aplique actividades
tan aparentemente poco formales pero tan profundamente educativas, auto - formativas

evaluativas como:

ek



» La lectura recreativa,

» El montaje de un museo ideado por los propios nifios, la escenificacion del cuento

inverosimil,

» Laimprovisacién de una “locura” creativa, y

« toda aclividad que resultara recreativa y educativa a la vez.,

A continuacion explico de forma sintélica los contenidos de los diversos capitulos del
presente trabajo.

En el primer capitulo presento el planteamiento del problema. qué situaciones tanto
personales como profesionales, me llevaron a interesarme por la evaluacion y toda su
problematica inherente, asimismo justifico del por qué de la investigacion, cuales fueron los
motivos que me inclinaron hacia este tema pero al verlo en su gran tamafio y complejidad, me
di 2 la tarea de buscar cudles son los aspectos mas interesantes y dtiles en mi devenir
profesional como profesora, primero de educacion basica y ahora como formadora de
profesores de educacién primaria, lo que me ayudo a delimitar el trabajo en el area de mi
competencia especifica y que cbviamente me llevé 2 definir mis indicadores de investigacion y
por ende, mi objetive inicial de investigacion tanto tedrico-metodoldgico, bibliografico, como la
parle de investigacién de campo.

Estos planteamientos, justificacién, delimitacion, indicadores de investigacién y objetivo
se fueron modificando y a la vez clarificando y concretizando a lo largo de la realizacion vy
correcciones del presente trabajo.

El segundo capitulo es fundamental para darle al trabajo el sustento normativo que
requiere todo trabajo que conlleva una aplicacion en la realidad de la educacion, lo titulo
‘Fundamentos legales de la evaluacion en el sistema educativo mexicang”, éste lo dividi en dos
grandes apartados, en el primero plasmé los documentos legales generales, partiendo desde la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y leyes que de ella se derivan: en el
segundo retomé la normatividad vigente que establecen las praclicas evalualivas, que los
profesores de educacién primaria deben cumplir, que propician la uniformidad de crilerios y
procedimientos de la evaluacion del hecho educative.

En el tercer capitulo, encuadro la evaluacién dentro del proceso de ensefiar-aprender a
la luz de la psicologia, luego abordé los fundamentos teoricos de distintas propuestas de
evaluacién, analizo y explico la propuesta PRONALES-PALEM por ser la mas viable desde su
fundamentacién y aplicacion para ser utilizada en mi estudio y su relacion con el aprendizaje,
conceptualicé desde diversas concepciones los términos. evaluacion, calificacién, acreditacion y
demas conceplos propios y pertinentes al tema.



El cuarto capitulo lo dedique a la descripcion de los instrumentos y técnicas de la
evaluacién, en &l inclui tanto el trabajo individualizado ¥ colectivo de los alumnaos, como: la
encuesta, la entrevista, la observacién, actividades lidicas para evaluar y la autoevaluacién,

En el quinto capitule presento la propuesta de Evaluacion que desarmollo en el primer
grado de educacién primaria, en este capitulo abarqué a varios actores del proceso de ensenar-
aprender, el alumno como tal, el grupo escolar, los contenidos de aprendizaje por asignatura, la
funcian del profesor y los padres de familia.

El sexto capitulo lo dediqué a la investigacion de campo y el piloteo de la propuesta, esto
es la aplicacién de la propuesta y los resultantes de la misma.

Finalmente presento las conclusiones, sugerencias y recomendaciones de la
investigacian tanto tedrica como de campo.

Esta propuesta de una evaluacién participativa, brindé a los educandos la oportunidad
de formarse en la convivencia creativa, en el autoaprendizaje y en la practica cotidiana de libre
responsabilidad para evaluar y autoevaluar sus procesos de aprendizaje, cred y fomentd en el
nifio su autoestima, respeto a los demas y socializd a los menores.

iOjala que la aplicacibn de esta propuesta evaluativa, sirva para demostrar gue, con
algo de imaginacién y esfuerzo, la teoria puede ser llevada a la praclica, y es posible
concretizar los ideales de alumnos, realmente consientes de su formacién en el aula! .

LA



CAPITULO I

PROPOSITO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

Elaborar, a través de la interacciéon directa con los alumnos, una propuesta
evaluativa mas acorde con el proceso de ensefar-aprender, para mejorar la efectividad
de la evaluacién en el primer grado de Educacién Primaria.

EL POR QUE DE LA EVALUACION PARTICIPATIVA, EN EL PRIMER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

A través de mi experiencia docente a lo largo de mi vida profesional como profesora de
educacibn primania; y viviendo la necesidad que tenemos los profesores de evaluar, me surgid
el interés por realizar una propuesta didactica que facilite y ayude a los profesores, educandes
y padres de familia a entender el proceso de evaluacion que se da en el aprendizaje en la
escuela primaria. El trabajo lo sitio en el primer grado de educacién primaria dado que es en
este grado donde los discentes se enfrenta por primera vez a la calificacion numérica como tal,

La evaluacion constiluye un factor fundamental a revisar y analizar del Sistema
Educativo Nacional, ademas de un paso previo para el replanteamiento de cualquier cambio
que se efectué en el mismo. Los criterios e instrumentos de la evaluacion estan sujetos a los
objetivos de la educacién, la cual esta vinculada a un sistema general econdmico, politico y
social. Sin embargo, a la luz de una practica educativa, es necesaric reflexionar sobre sus
criterios, instrumentos, procedimientos e implicaciones en sus diferentes aspectos tanto en lo
referente a los alumnos, maestros, planes y programas de estudio, materiales y de las
Instituciones Educativas. Por lo dicho anteriormente, puntualizo que, la evaluacion es un
proceso y parte de, no el resultado, del proceso de ensefiar-aprender, pues alin actualmente
algunos maestros realizan practicas equivocadas, especificamente por lo que toca a la
evaluacidn de sus alumnos.

Una de las costumbres indiscutibles del profesorado es el calificar los ejercicios
cotidianos de los alumnos empleando X, mal, 10, 9, 8, 7, 6, 5,... jcero!; Etc. Esta forma de
calfficar, impide al maestro pero mas a los nifios saber cudles fueron las fallas y aciertos
especificos que han realizado; tal forma de proceder lo que propicia es un confuso sentimiento
de que algo anda bien, regular o mal, originande en casos extremos la clasificacion como nifios
aplicados, insuficientes, yfo aislados. Para poder atender bien a los nifios sobre todo en el



vuelve mas dificil la tarea de aprender y que probablemente reperculird en su futurg
aprovechamiento. La sociedad ha aceptado la reprobacidn, el aislamiento y el rezago de los
nifios como algo natural o al menos nommal sobre la base de la creenciz de que se trata de falta
de capacidad de los nifios.

Es necesario que el maestro conozca a sus alumnos, (sus capacidades, aptiludes,
habilidades, intereses y preferencias) y facilite su desarrollo a partir de la propia realidad de
cada alumno, no pensando en “homogeneizar al grupe”, esto es un grave error, pues cada
alumno es un individuo Unico e irepetible, cada uno es particular en lo que puede hacer y en lo
que es capaz de llegar a ser, cada alumno debe ser abordado por el docente en funcion de esta
realidad; a partir de ella debe iniciar y mantener su accion educadora al tiempo que se cbserva
& interviene para que el proceso de desarrollo sea mas armonico y natural.

Uno de los mas grandes problemas y misterios de la evaluacién es el como patentizarla
de forma clara y palpable tanto para el alumno como para sus padres, esto es, como hacerla
observable. A través de la propuesta que desarrollo en el presente trabajo fue mi meta ademas
de hacer de la evaluacién un proceso justo y observable por y para sus actores hacerla tanto
participativa (que se involucran tanto el profesor como sus alumnes en lo individual como lo
grupal y los padres de familia de los menores) e integral al asumir y aplicar el procesc de
ensefiar-aprender como un todo coherente donde la evaluacién es parte integral del mismo
proceso. Esta propuesta va enfocada a fomentar los conocimientos, la comunicacion y la
spcializacin entre los integrantes del proceso educativo y especificamente en los nifios en el
desarrollo de su creatividad y autoconstruccién de su conocimiento, a través del pilotec de los
aspectos basicos de la Evaluacion Participativa; ya que esta requiere que los profesores
tomemos cofrectas y adecuadas decisiones respecto a la evaluacion en el salon de clases, con
la participacion activa de les alumnes, padres de familia v el desarrollo del plan anual de
actividades de los profesores, debido a que el proceso de examinacion requiere de mucho
tiempo y los efectos en los estudiantes son muy imporiantes.



LAS DIFICULTADES DE LA EVALUACION EN LA EDUCA CION PRIMARIA

Considerando gue la actual politica educativa del gobiemo mexicano que se implantd a
través de la SEP, en tomo a la evaluacitn de los alumnos, maestros y la participacion activa de
los padres de familia, Gnicamente toma en cuenta la medicién cuantitativa de los resultados del
aprendizaje, que obliga a gue la organizacion de las escuelas gire en tomo a la competencia
individual del educando y concibe al grupo escolar como de naturaleza uniforme y cuyo objetivo
es el de control que sirve para clasificar, graduar, medir, calificar, etiquetar, acreditar, no
acreditar, desacreditar, La evaluacién tal y como se concibe hoy en dia es contradictoria en
cuanto a la normatividad en oposicién a las recomendaciones y tendencias actuales que se
plantean en el discurso tanto politico = normative, como técnica pedagogico de la educacion
plblica de nuestro pais.

Después de realizar entrevistas a maestros de educacion primaria me percate gue:
algunos ignoran el correcto procedimiento que deberia de cumplir la evaluacion en el proceso
de ensefiar-aprender, estos le han asignado la funcidn mecanica consistente en aplicar
examenes conira contenidos del programa a cubrir y asignar calfficaciones al final del curso.
Ofra costumbre es la de evaluar casi y exclusivamente los aprendizajes cognitivos
desentendiendo otros aspectos que conforman la personalidad de los alumnos, olvidandose asi
de un proceso de evaluacion integral; aunado a este la evaluacion esta relacionada con aislar o
separar a los nifios que muesiran deficiencia en su aprendizaje (la famosisima fila de los
burros). Para poder atender bien a los nifios, no se necesita aislarios, esto es una carga
emocional que vuelve mas dificil la tarea de aprender. Podria discutir que muchos nifios que
estan en estas filas se encuentran bajo presion superandose y pasando a las ofras filas. La
pregunia para los que quisieran discutir es: ¢ Qué tan valioso es para la experiencia humana el
aprendizaje bajo la amenaza y la humillacion?.

La aciual evaluacién enfatiza los resultados obtenidos bajo criterios cuantitativos, mas
que fomentar o propiciar la construccion del conocimiento por el educando, lo que provoca una
discontinuidad entre los diferentes grados de la educacion primaria, competencias inutiles vy
frustracion.

La evaluacion tal y como se aplica en la mayoeria de las aulas, se realiza a través de
una serie de acciones que muy poco o nada tienen gue ver con ella y produce informacién poco
util, inadecuada e innecesana. En la actualidad existe en nuestro medio educativo en tomo a la
evaluacion, una gran cantidad de discrepancias y confusiones  en cuanto a su



conceptualizacidn y su aplicacién practica que, dificultan, y mas aun, impiden su correcta
implementacién, dado que en algunas escuelas primarias:
Los errores mis comunes que se presentan en los procesos de evaluacion:
» Permitir que prejuicios oculten hechos importantes, en la evaluacion del aprendizaje.
» Emitir juicios basados en instrumentos no fiables.
s Dejar fuera de la evaluacion aspectos imporianies, porque resulta dificil construir
instrumentos para ello, es decir, emitir juicios con base en informacian parcial.
Las autoridades clasifican nifios por calificaciones:
» Grupo *A” los alumnos buenos (10}
» Grupo *B” los alumnos regulares (8 )
+ Grupo “C” los alumnos malos  (€)
Algunos profesores:
« Toman como sindnimos calificar, acreditar, medir y evaluar.
» Prejuzgan negativamente y sin fundamento a los alumnos, los condenan al fracaso.

+ FElconocimiento es ttasado” con nomeros de:

Mo aprendido (5)

Aprendido regular (6)

Aprendido mas o menos (7))

Aprendido bien (8)

Muy bien aprendido (9)

Excelentemente aprendido (10}
Los ninos:

+ La gran mayoria solo saben que van a la escuela para "pasar ¢ no pasar” por medio de un
numere cardinal en un “examen” y luego en una “boleta”.

Los padres o tutores:

+ Buscan obtener de sus hijos las mas altas “calfficaciones” y que su empefic puesto en
dinero, tiempo y esfuerzo aparezca en las boletas de calificacion.

« Mo tienen vinculo real y consiente con el desempefio de su hijo, mas alid de la

calificacién bimestral,

Analizando lo anterior me enfoque en el momento en que los alumnos son llevados a la
vida propiamente escolarizada: el primer afic de educacion primaria, pues sus experiencias en
ésta dependeran y repercutirdn en gran medida en el aprovechamiento de este en grados
posteriores.



LA EVALUACION PARTICIPATIVA EN EL PRIMER GRADO DE EDUCA CION
PRIMARIA

La evaluacion participativa esta orientada hacia la investigacion, es ecléctica en su
enfoque de la teoria y la praclica, pues considero que ningdn enfoque aislado puede solucionar
todos los problemas que enfrentamos los profesores en el momento de evaluar, la integracion
de ideas tomadas de una variedad de propuestas yfo puntos de visla de diversos autores
proporcionan la base para la planeacién de la instruccién y la evaluacion del proceso de
ensefiar-aprender planteado en este trabajo.

La evaluacién participativa requiere del constante involucramiento activo del profeser, los
alumnos, programas de estudio, métodos y padres de familia en un compromiso y comunicacion
constante durante todo el ciclo escolar.

De las teorias de Piaget retomo la parte que abarca la idea de la disposicion y enfatizo
en especial la disposicidn cognoscitiva. La disposicion cognoscitiva se establece no sélo por la
maduracion bioldgica sino también la intelectual — cognoscitiva por el aprendizaje previo
acumulado a través de la exploracion personal y las experiencias sociales.

El piloteo de la propuesta fue en la Escuela Primaria "Estado de Hidalge” clave: 1105 15
077 —=11-X- 27 ubicada en Marina Nacional No. 222 Col. Anahdac, en el 1° “A” con un fotal de
29 alumnos, se realizé en seis meses durante todos los dias de la semana con una duracion de
cuatro horas y media por dia durante el periodo del B de enero al 30 de junio de 1999,
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ELEMENTOS CENTRALES EN ESTA INVESTIGACION

Fara poder abordar el trabajo de investigacién fanto en sus aspectos tedricos
{conceptos, comentes pedagogicas de evaluacion), asi como los de investigacién de campo
{entrevistas, cuestionarios, cbservaciones en el grupo piloto . trabajos especificos con los
alumnos v trabajo de evaluacién con los discentes en el primer grado de Educacion Primaria
aplicando la propuesta PRONALES — PALEM), utilice una serie de preguntas que fueron la
guia del trabajo, estas son las siguientes:
¢ Qué entienden los profesores de educacién primaria de primer grado por calificar ?
¢ Cudles son los parametros institucionales para la calificacién en la escuela primaria 7
¢ Como deberian calificar los profesores a los discentes de primer grado ?

i Como se pueden asignar calificaciones con la participacidn de los alumnos ?

i Es posible que el profesor sea claro y consciente en la calificacién, anunciando sus
intenciones a los estudiantes y cumpliéndolas ?

¢ Cémo se manejan la evaluacién en el pnmer grado de educacion primaria ?

. Qué es mejor para evaluar, examinar con frecuencia pero en forma breve 0 examinar con
poca frecuencia pero de manera exhaustiva ?

¢ Cémo saber si los instrumentos de evaluacion aplicados son los mas apropiados para la
asignatura, grado y tipos de estudiantes a los que esloy ensefiando?

¢ Como puedo evaluar el progreso de todos y cada uno de mis pupilos ?

¢ Qué instrumentos son los mas adecuados y confiables para la evaluacion en el primer grado
de educacion primaria ?

¢ Cémo pueden satisfacerse en el salén de clases las necesidades de los alumnos de saber
que han aprendido a través de la evaluacion 7

¢, Cudles podrian ser los criterios, instrumentos y momentos idéneos de la evaluacién?

¢ Pueden los alumnos participar en su proceso de evaluacion ?

¢ Qué tan dlil es que los alumnos conozcan y reconozcan el proceso de su evaluacion en el
aula?

¢ Por qué hacer participes de su evaluacion a los alumnos de primer grade de Educacion
Primaria ?

En este capitulo dejo constancia de como realice mi estudio de investigacion, planteando
mis inquietudes de como calificar y evaluar en el primer grado de educacién primaria, para
después a través del desarrollo de los otros capitulos sustentar tedrica y practicamente mi
propuesta de evaluacion paricipativa.



CcAPITULO 11

PRESENTACION

En Iz practica docente cotidiana se tiende a asignarle a la acreditacion el mismo valor
que a la evaluacion, por lo que es importante establecer la diferencia entre ambos conceptos,
La evaluacién implica un proceso complejo que tiene como objetivo fundamenial conocer la
evolucion de conocimientos, las habilidades y las actitudes de los alumnos con respecto a su
situacién inicial y a los propésitos previamente establecidos; mieniras la acreditacién se refiere
al logro de resultados finales relacionados con los aprendizajes planteados en los programas de
estudio. Los profesores debemos basamos en la evaluacién para asignar calificaciones y definir
la acreditacion, tomando como base los fundamentos legales de la evaluacién en el sistema
educativo mexicano, los articulos 3° y 31° constitucionales, la ley general de educacion, el
acuerdo 200, la boleta de calificaciones, el plan y programas de estudio de educacitn primaria,
la carpeta Unica de informacian v libros para el maestro.

2 FUNDAMENTOS LEGALES DE LA EVALUACION EN EL SISTEMA EDUCATIVO
MEXTCANO

Este capitulo es el que trata las leyes genéricas y normas especificas relativas a la
educacién e inherente a la evaluacion en especifico,

Inicio con la ley suprema del Estado Mexicano la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos y luego abordo en lo especial solo los articulos y apartados de leyes y
disposiciones especificas relativas a la evaluacion en el ambito educativo.

El marco en el gue se desarrolla el sistema educativo de nuestro pais lo determina la
Legislacién correspondiente al emitir las normas legales que eslablecen las vias que guiaran su
organizacidn y funcionamiento general,

Las normas legales son disposiciones de actuacion en la organizacion de las escuelas,
en lo técnico. sus organismos directivos y de coordinacién didactica, el modelo de disefio
curricular y los objetivos y contenidos basicos del mismo, los procedimientos metodoldgicos y
evaluacion de las metas que pretenden vy los criterios para la promacion.

Es decir, en principio encontramos situaciones dadas que afectan al conjunto de
profesionales de la educacién y sus pupilos que marcan el caming por el que debe discurrir 1a



ensefanza. Dentro de estas normas, cada escuela y cada profesor tomara las opciones y
decisiones pertinentes y posibles para desarroliar su labor especifica.

2.1 ARTICULO 30 CONSTITUCIONAL

ARTICULD 3° Tedo individuo tiene derecho a recibir educacidn. La Federacidn, Estados
y Municipios impartiran educacion preescolar, primaria y secundania. La educacidn primaria y la
secundaria son obligatorias.

La educacién que imparta el Estado tenderd a desarrollar armbnicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en &1, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de
solidaridad internacional, en la independencia y la justicia.

Asi tenemos gue tomado de este ariculo, podemos derivar en lo relative a la
evaluacion:

a) Sera integral ya que debe tender al desarrollo arménico de todas las facultades del ser
humano y ademas fomentard “el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia”.’

Esto nos indica que debemos tomar en cuenta para evaluar integraimente al individuo:

= Conocimientos

« Habilidades

« Actifudes y valores.

De acuerdo a la fraccion |, la educacidn serd laica y por lo tanto la evaluacion,
entendiendo que se evaluara por igual 2 los individuos sin tomar en cuenta la religion que
profesen y las creencias que tengan,

b) Complementando el parrafo anterior la evaluacion se basard en el progreso cientifico
(Fraccién I}, en este caso podriamos sefalar la evaluacion dentro de la postura
constructiva, y todos los avances que hay sobre educacién.

¢) Macional ya que debera reforzar nuestra idenlidad como mexicanos.

d) Al evaluar actividades y valores contribuird a la mejor convivencia humana, ademas de
que ésta se vera reforzada al ser una practica democratica.

e) La evaluacién sera democratica en cuanto que alumnos y maestros participaran en forma
conjunta, basados en el diglogo, tolerancia, respeto a los intereses y necesidades de cada

uno.

' Anticule 3° Constitucional y Ley General de Educacidn,
SEP, México, 1993, p. 27



f)  Seevaluara bajo los mismos criterios en las escuelas piblicas y privadas del Pals.

g) Sebasard en lo determinado en los planes y programas de estudio.

hy Sera permanente, ya que es parle del proceso ensefanza — aprendizaje por lo menos en
cuanto al nivel basico que es obligatorio

2.9 ARTICULO 31 CONSTITUCIONAL
SON OBLIGACIONES DE LOS MEXICANOS:

Hacer que sus hijos o pupilos concurran a las escuelas publicas o privadas, para obtener
la educacion primaria y secundaria, y reciban la militar, en los términos que establezca la ley,
Involuera a los padres en la educacién de sus hijos, por lo tanto eslos tendran que participar en
el proceso evaluador, apoyando asi el proceso de aprendizaje de sus hijos.

2.3 LEY GENERAL DE EDUCACION

Esta establece una serie de lineamientos del proceso educativo, que influyen en la
evaluacion.

1) Evaluacién en la educacion basica
2) Ewvaluacién institucional

3) Acreditacidn y certificacidn

1.- Evaluacién en la educacion basica.

En el capitulo IV Seccién 2. Articulo 47. Fraccién IV, se sefiala que en los planes de
estudio se establecen: “Los criterios y procedimientos de evaluacion y acreditacion para verificar
que el educando cumple los propésitos de cada nivel educativa™

En los planes y programas de educacion primaria 1893 no se manejan de forma
especifica los criterios y procedimientos de evaluacion, pero tomando en cuenta la postura de
mi propuesta, establezco a partir del propio articulo (ver apariado dedicado a los planes y
programas).

Ademas se sefiala que en el plan y programas vienen establecidos los propostos de
aprendizaje de las asignaturas, que deberian ser guia de la evaluacion,

? ldem. p. 73



2.-Evaluacién institucional

Capitulo Il Seccién 1, Art. 12. Fraccién XI. Los responsables de evaluar y fijar los
lineamientos generales para la evaluacidn del sistema educative nacional son las autoridades
educativas locales.

Capitulo Il Seccion 4, Art. 29. Maneja los siguientes rasgos de la evaluacion
institucional.
1. La evaluacion del sistema educativo nacional estard a cargo de la SEP, independientemente

de la evaluacion que hagan las auloridades educativas locales.

2. Sera sislematica.
3. Permanente.
4. Servira para el mejoramiento del sistema.

Capitulo 1l. Seccién 4, Art. 30. Las instituciones educativas daran todas las facilidades
necesarias para la evaluacion del sistema educative nacional.

Capitulo Il Seccién 4, Art. 31. Las autoridades educativas daran a conocer los
resultados de la evaluacion a todos los participantes e interesados.
3.- Acreditacién y certificacion

Todo el Capitulo VI, del Art. 60 al Art. 64 habla sobre la validez oficial de estudios y de la
certificacion de conocimientos,
Art. BO. “Los estudios realizados dentro del sistema educativo nacional tendran validez en toda
la Republica™ Ademas de que se buscara que sean reconocides en el extranjero.
Art. B1. Los estudios realizados fuera del sistema educativo nacional podran revalidarse y tener
validez oficial siempre y cuando sean equiparables con estudios del sistema educativo nacional.
Art. 62. Habla de las equivalencias de estudio (grados, niveles, asignaturas, unidades de
aprendizaje, etc.).
Art. 63. La SEP determina los criterios y normas para la revalidacidn y equivalencia de estudios.
Art. 64. La SEP podra acreditar mediante diversos procedimientos los conocimientos adquiridos
en forma autodidacta o a través de la experiencia laboral.

La certificacién y acreditacion de la educacion para adultos se expresa en los Articulos
44 y 45 de la Seccion 1, del Capitulo IV y el Arl. 64 del Capitulo V1, antes mencionado.

Esta serd a través de examenes parciales o globales. La evaluacion a pesar de
manejarse solo a partir de examenes, propone hacer los ajustes y prestar la ayuda necesaria
para el mejor aprovechamiento del adulto inmerso en este proceso.

* 1dem. p. 79



2 4 NORMATIVIDAD VIGENTE EN LA EDUCACION PRIMARIA

Derivadas de la Constitucion y la Ley General de Educacién a continuacion, retomo
leyes, normas y articulos especificos que tratan sobre la evaluacion:

2.4.1 ACUERDO NUMERO 200
NORMAS DE EVALUACION DEL APRENDIZAIJE EN
EDUCACION PRIMARIA

El enfoque de evaluacidn permanente que $¢ asume en esle trabajo, se sustenta en la
orientacion que establece el Acuerdo 200, emitido por la SEP el 19 de septiembre de 1984,
Como su nombre lo indica este acuerdo fue formulado en lo especifico para la
evaluacion del aprendizaje, sus articulos mas importantes para el presente trabajo son:
Art 1°. Es obligacién de las instituciones evaluar el aprendizaje de los alumnos {congcimientos,
habilidades, actividades, habitos y valores),
Art. 3°. Esta conducira a la toma de decisiones para la mejora del proceso de ensefanza y
aprendizaje.
Art. 4°. La calfficacion asignada serd congruente con la evaluacion.
Arl. 5° Se usara una escala de nameros enteros del 5 al 10.
Art. 6°. El promedio minimo para aprobar es de 6.
Ar. 7°. Periodos de calificaciones parciales: final de octubre, diciembre, febrero, abril y la Oltima *
quincena del afio escolar.
Art. B°. La calificacion final es el promedio de las parciales.
Art. 9°. Educacitn fisica, artistica y tecnolégica usaran la misma escala, pero considerando:
- asistencia
- interés
- disposicion para el trabajo:
« individual
« grupal
- Relacién con la comunidad.
At 10°. Los directivos daran a conocer a los interesados las calificaciones para el
mejoramiento del proceso de ensefar y aprender.
Art. 11. La promocién, acreditacion y regularizacion esta bajo las disposiciones de la SEP.
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Este acuerdo habla mas de calfficacion, porque ésta es la que expresa de manera
objetiva los resultados cuantitativos del proceso de ensefar-aprender, sin embarge cumplird un
papel de tipo participativo en cuanto permite mejorar el aprendizaje de los alumnos al conocer
éstos sus fortalezas y debilidades, apoyado en el ajuste que realice el maeslirc a sus esirategias
didacticas, el alumno a sus mecanismeos de aprendizaje con el apoyo de padres de familia y la
institucion escolar. De aqui la imporiancia de que la calificacién sea resultado de un proceso de
evaluacion de tipo participative, basado en las ideas de una evaluacion:

- Permanente.
- Integral.

- Individual.

- Sistematica.
- Totalizadora.

Solo asi este niomero (el de calificacion) tendré un significade y valor realmente il para
mejorar el proceso de ensefiar-aprender asi como para todos los interesados (alumnos,
maestros, padres de familia, institucion escolar).

2.4.2 LA BOLETA DE CALIFICACION

Este es el instrumento técnico administrativo en el que se inscriben las calificaciones,
firmas y sellos que certifican el grado escolar cursado.

Como su nombre nos indica en ella se habla sobre la calificacion, sefialan que ésta va de
5 al 10 y que se anctard con nomeros enteros en el caso de las parciales y con enteras y un
decimal en el caso final.

Para la calificacion manejan espacios de observaciones en los cinco mementos en que
se califique asi mismo especifica los criterios de acreditacion.

Para primer afio se parte de la concepcion de que con segundo grado forma un ciclo y
gue el nifio tiene ese ciclo para aprender a leer y escribir, por lo que el nifo serd acreditado si
asistit regularmente aunque no sepa leer ni escribir.

Si el educando tiene problemas serios de aprendizaje el maestro cila a los padres habla
con ellos, sobre sus debilidades escolares de su hijo y entre estos dos deciden si es
conveniente o no que el nifio acredite.

Para acreditar segundo grado el alumno necesita tener una calificacion final minima de 6
y no reprobar las asignaturas de Espafiol y Matematicas.

El mismo criterio se aplica en los demas grados.
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Lo importante en las boletas es el espacio designado a ochservaciones, porque son éstas
las que deben mosirar de manera breve cémo se pueden mejorar los procesos de aprendizaje

del nifio. (ANEXD 1)
2.5 PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO DE EDUCACION PRIMARIA 1993

En la aclualidad en la Educacién Bésica Primaria se utiliza en fodo el pais el Plan y
programas de estudic 1993. Este no maneja un apartado especial de evaluacion, pero a partir
del enfoque de cada materia y de los propésites se deduce como debe ser realizada la
evaluacion.

Asi, ésta debera ser
» Mas formativa que informativa.
= Mas procesual y menos terminal,

+ Permanenie, sisiematica. gradual, totalizadora.
+« Basadaen:

- Observacion.

- Cuestionamiento

- Conversaciones (dialogo)

- Expresiones (orales y escritas)

- Experiencias practicas.

- Actividades probiematizadoras.

Por lo expuesto anteriormente, es claro que se requirio de un documento anexo que
abordara en Ia especifico la evaluacion, en este documento complementario es la Carpeta Unica

de informacién.
2.5.1 CARPETA UNICA DE INFORMACION

Como producto de la normatividad vigente e inherente a la evaluacion tenemos la
carpeta Unica de informacion. Esta se disefio para abordar el proceso de evaluacién, habla de
las calfficaciones olorgandoles un papel importante al sefalar que son indicadores “objetives”
del proceso de ensefiar-aprender, que al conocerse permiten mejorar este proceso,
apoyandose de los padres.



2.5.2 LIBROS PARA EL MAESTRO

Estos conlienen un apartado dedicado a la evaluacién que desde mi punto de vista
retoma aspecios de la comiente constructivisia de la educacion, ya que permite la construccion
del conccimiento al indicar qué falla, qué dificulta, o favorece y mejora esla construccidn, o que
permite hacer los ajustes necesarios a este proceso; asi, palabras mas, palabras menos todos
manejan lo siguiente:

La evaluacién es un proceso continuo que debe ocurrr a lo largo de toda la educacion
escolarizada, y que ademés de ser la base para asignar calificaciones y definir la acreditacién,
permite conocer la evolucion de los conocimientos, habilidades y actitudes de los alumnos con
respecto a los que tenian inicialmente.

Al conocer la evolucion de los alumnos, el maestro puede valorar las eslralegias,
actividades y recursos utilizados para que, en el caso de ser necesario las cambie o modifique,

La evaluacién enlonces serd un aspecto inseparable del proceso de ensefar-aprender.

Los criterios a considerar en la evaluacion son:

« Los propdsitos de aprendizaje.
+ Los contenidos del programa.
« Los conocimientos de los alumnos,
Estos se pueden objelivizar convirtiéndolos en preguntas.
Los momentos de evaluacion, atendiendo el concepto de evaluacion permanente, son 3:
. Al iniciar el trabajo del curso, blogue, leccidn, sesion {evaluacidn diagndstica), para saber
que conocen los nifios sobre el tema.

- En el franscurso de cada clase (evaluacion formativa), para ver si se esta desarrellando de
manera adecuada o es necesario cambiar,

. Al final de cada leccion, sesidn, blogque, curso, etc., (evaluacién sumativa), para saber si se
lograron o no los propositos de aprendizaje.

Como los instrumentos son los medios que utiliza el maestro para recopilar informacidn
acerca de |o que los nifios saben o pueden hacer, deben ser escogidos de acuerde con lo que
se quiere evaluar, los libros para el maestro presentan una serie de instrumentos de acuerde a
la asignatura para que el maestro los conozca y pueda utilizar.

Asi por ejemplo para historia, geografia o educacidn civica, se proponen:

- La linea del tiempo
- Redaccién de textos o ensayos.



Pruebas de distinto tipo (orales, escritas, de ejecucion, de preguntas abierias o de respuesia
breve y cerrada, enunciados para relacionar, opcion multiple, falso-verdadero, elc.
Observacion y registro del desarrollo de la clase.
Discusiones.
Exposiciones de tema.
Interpretacion de la informacién.
Elaboracién de dibujos.
Asi para cada asignatura, aungue todas caen en lo misme, y el maestro debe hacer los

ajusles necesarios.

También hay que tomar en cuenta que la evaluacion depende de las actividades que se

realizan durante el proceso de ensefiar-aprender,

a)

b)
<)
d)
e)

a)

Los postulados de indole participative parte de las siguientes ideas:
La evaluacibn sera integral (Ley General de Educacion)
Conocimientos
Habilidades
Destrezas
Logro de propésitos del plan y programas de estudio.
La evaluacion sera permanente y sistematica.
Posibilita la adecuacion de procedimientos.
Aporta elementos para la promocién de los alumnos
Ayuda en el disefio y actualizacién de planes y programas, mejor plangacion en el sistema
educativo nacional,
Permitira orientar a los alumnos en su aprendizaje.
Ayuda a asignar calificaciones (parciales y finales).

El enfoque de evaluacibn participativa que asume este trabajo, se sustenta en las

orientaciones que establecen los apartados anteriores, en esle contexto, la evaluacion

permanente y sistematica posibilito la adecuacion de los procedimientos educatives, aportando

mas y mejores elementos para decidir la promocion de los educandos.
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cAPITULO 11

PRESENTACION

La evaluacién es un proceso complejo. Requiere de la capacidad para analizar con
rapidez, cuidado y eficacia las cambiantes interacciones sociales e institucionales y para
responder rapida y coherentemente a una variedad de aspectos que le competen. La
ensefianza exitosa requiere que los profesores tengamos una comprension profunda del
desarrollo integral de nuestros alumnos, por esto apoyo mi trabajo tedricamente en las etapas
de desarrollo y perindo preoperacional de Jean Piaget, en la teoria del aprendizaje y en la
instruccion y manejo del salén de clases, asi como en la manera de evaluar el aprendizaje de
los estudiantes. Por eso retomo en este capitulo las diferentes propuestas de evaluacién.
Orientando mi investigacion, en una forma ecléctica de la teoria, la invesligacion v la practica.
Ya que, considere que ningin enfoque aislado podia solucionar todes los problemas que
enfrentamos los profesores en el momento de evaluar, realize una invesligacidn de ideas
tomadas de una variedad de propuestas, posiciones tebricas y puntos de vista que me
proporcionaron la base para la realizacion de la propuesta de evaluacidén participativa en el
proceso de ensefiar-aprender en el primer grado de educacion primaria.

MARCO PSICOLOGICO REFERENCIAL, EVALUACION Y PROPUESTAS

3 TEORIA DE PIAGET

“Jean Piaget (1983) produjo una cantidad asombresa de libros y articulos sobre
desamollo cognoscitivo. Por lo general es catalogado junto con Freud y Skinner como uno de los
psicologos mas influyentes de todos los tiempos. Para la década de 1970, sus ideas acerca de
los cambios del desarrollo en la naturaleza y estruciuracién del conocimiento de los nifios se
habia convertido en el marco de referencia dentro del que tenian lugar la mayoer parie de las
discusiones del desarrollo cognoscitive (incluyendo los debates sobre el curriculum vy la
instruccion en las escuelas). Desde entonces, la atencidn se ha alejado de las etapas generales
en la reestructuracién cognoscitiva y se ha dirigido hacia el estudio del aprendizaje de los nifios
dentro de dominios de conocimiento particulares.” * “Aun asi las ideas de Piaget siguen siendo

* Flavell, 1.{1992), Cognitive development: Past, present, and future, Developmental Psychology,28,998-1005.



influyentes y dtiles para conceptualizar las grandes tendencias del desarrollo dentro de las que
ocurren tipos mas especificos de aprendizaje.”

Piagel, al plantear su teoria, fue uno de los primeros psicologos que reconocieron que
nacemos como procesadores de informacion aclivos y exploratorios, y que construimos nuestro
conocimiento en lugar de tomarlo ya hecho en respuesta a la experiencia o a la instruccidn. El
nos veia en una lucha constante para adaptamos a nuestros ambientes, construir conocimiento
que nos permita percibir el significado y ejercer control por medio de mecanismos adaptalivos.
Los conocimientos clave que se derivan de su teoria e investigacién fueron capturados en las
siguientes citas.

“Un impetu importante para el desarrollo cognoscitive es el nifio mismo. Gran parte del
desarrollo cognoscitivoe es automotivade. Los nifios son buscadores de conocimiento,
desarrollan sus propias teorias acerca del mundo gue los rodea y de manera continua someten
a prueba sus teorias, aun en ausencia de regrientacién externa. Ejecutan experimentos de
pensamiento y accion por si mismos, continuamente, y sin presion externa. Los nifios al igual
gue los adultos “juegan” con su conocimiento en desarrollo... Realizan de manera espontanea
actividades que extienden y refinan el conocimiento, discutiendo consigo mismos por medio de
un didlogo interno. Cuestionan la veracidad o rango de aplicabilidad de sus teorias, ejecutan
experimentos de pensamiento, cuestionan sus propias suposiciones basicas, proporcionan
contragjemplos de sus propias reglas y razonan con base en cualguier conocimienio que
tengan, aun cuando pueda estar incompleto o su lbgica pueda ser errdnea... Esta metafora del
nifio como un pequefio cientifico es obligatoria y central para muchas teorias del desarrolio.” i

Es claro que los nifies no son hojas en blanco que copian de manera pasiva e
indiscriminada cualquier cosa que el ambiente les presente. Mas bien, las estructuras
cognoscitivas y estrategias de procesamiento disponibles para ellos en ese punto de su
desarrolio los conducen a seleccionar de lo que reciben aguello que es significativo para ellos y
a representar y transformar lo que seleccionan de acuerdo con sus estructuras cognoscitivas.
“Como Piaget nos ensefio de manera correcta, las estructuras cognoscitivas de los nifios dictan
tanto lo que adaptan {acomodan) en el ambiente como la manera en que se asimila(interpretan)
lo que adaptan. La naturaleza activa de su comercio intelectual con el ambiente los hace en un
grado alto los fabricantes de su propio desarrolio.

* Beilin. H. Y Pufall, P,(Eds.) (1992), Piaget.s theory:Prospects and possibilities. Hillsdale, NJ: Erlbaum.

* Brwn. A 1983). Cognitive develpment. Unpublished manuscript, Nationa! Intitute of Chid Health and Human
Development.pp. 31 - 32,

" Flavell, J. {1992) cognitive development:Past, present, and future. Developmental Psycology, p.998.
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Piaget veia al aprendizaje arraigado en las acciones fisicas. Se observa y se
conceptualiza la propia conducta, de modo que, al menos en inicio, lo que aprendemos es lo
que hacemos. Por medio de la actividad se aprende que estimulos se pueden usar para hacer
ciertas cosas y cuales serian los resultados si se hacen esas cosas. Piaget veia la adguisicién
de conceptos y habilidades como motivada de manera intema y dirigida de forma activa, no tan
sblo “provocada” por indicios extemnos. La mayor parte de la teoria e investigacion de Piagel se
centra en las operaciones cognoscitivas implicadas en el pensamiento y en la solucidn de
problemas.

Esquemas es el término de Piaget para los marcos de referencia cognoscitivos, verbal y
conductual gue se desarrollan para organizar el aprendizaje y para guiar la conducta, Con el
desarrollo, el conocimiento respecto al ambiente y la manera de responder ante €l es
codificando y almacenando en forma de esquemas, y estos esquemas son refinados de manera
continua. Es Otil distinguir tipos diferentes de esquemas. Los esquemas sensoriomotores (0
perceptivos y conductuales) son formas prelogicas, intuitivas, de conocimiento adquiridas al
observar y manipular el ambiente. Proporcionan la base para desarrollar habilidades. Los
esquemas cognoscilivos son conceplos, imagenes Y capacidades de pensamiento. Los
esquemas verbales son significativos de palabras y habilidades de comunicacion.

El desarrollo cognoscitive ocurre no solo por medio de la construccion de nuevos
esquemas sino también por medic de la diferenciacion e integracidn de los esquemas
exictentes. La diferenciacién ocurre siempre que se encuentra un sublipo nuevo (para la
persona) de un esquema familiar.

Adaptacién es el proceso continuo de interaccion con el ambiente y aprender a
predecirlo y a controlarlo, Las experiencias de adaptacién conducen al desarrollo de nuevos
esguemas, al inicio a través de exploracion de ensayo y error, pero de manera creciente por
medio de experimentacién sistematica conforme los esquemas se comienzan a acumular. Cada
descubrimiento nuevo es una revelacion para el nifio que lo hace, aungue sea un conocimiento
comun para los adultos. El conocimiento es construido de manera literal conforme el nifio
obtiene experiencia, resuelve las contradicciones aparentes y coordina los esquemas aislados
en grupos y per ltimo en una estructura cognoscitiva estable y con consistencia interna.

Piaget idenfifict dos mecanismos de adaptacién fundamentales implicados en toda
accion: la acomodacion y la asimilacién. La acomodacién es el cambio en la respuesia anle el
reconocimienio de cue los esguemas existentes no son adecuados para lograr [os propositos
actuales. Incluye el desarrollo de esquemas nueves por completo y la reestructuracion
significativa de los esquemas existentes que s& descubre que son incarrectos, generalizados de

T 477730
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manera excesiva o invalidos de alguna otra manera. La acomodacidn es necesaria cuando se
encuentran demandas de adaptacion que no se pueden satisfacer con los esquemas existentes,
como sucede cuando se encuentran una palabra o un concepto nueve, un acontecimiento que
parece inexplicable o un aparato que deja de funcionar sin razén evidente y que requiere que se
inicien esfuerzos de localizacion de la averia.

La asimilacién es un proceso de responder a una situacién estimulo usando los
esquemas establecidos. Puede hacerse esto cuando no hay nada nuevo o desconcertante en la
situacion o cuando cualesquier elementos nuevos pueden ser categorizados con facilidad.

Piaget vio el desamolio de esquemas como universal en secuencia, algo variable en
fitmo y variable de manera considerable en forma. Las diferencias en ritmo y forma son
atribuidas a cuatro factores: 1) maduracién, 2) experiencia individual, 3) interaccién social
{socializacién y educacién formales e informales) y 4) equilibracién (autedireccion y regulacion
internas).

La equilibracién es la fuerza motivadora detras de todo aprendizaje. El principio de
equilibracion es la suposicion motivacional basica de Piaget que sostiene que las personas
luchan por mantener un balance entre la asimilacién y la acomedacién confoerme imponen orden
y significado en sus experiencias. De acuerdo con Piaget, los humanos activos y exploratorios
de manera intrinseca al tratar de imponer orden, estabilidad y significado a la experiencia. En la
medida en que se es incapaz de asimilar y por consiguiente se debe acomodar las experiencias
nuevas, se adguieren nuevos niveles de conocimientos superiores de manera sucesiva. La
equilibracién necesita motivar a continuar el procesamiento tanto del conocimiento nuevo como
de cualquier conocimiento antiguo relacionade, de modo gque se resuelva cualquier
inconsistencia. La nueva sintesis resultante es una red de conocimientos mas comprensiva,
compleja y coherente que aguella a la que reemplazé,

Piaget delineé una distincion entre el conocimiento figurativo y el operativo al describir
gran parte del aprendizaje producido en experimentos de entrenamientos como superficial y
“meramente verbal’. El conocimiento operafivo, conocimiento construido en el proceso de
operar el ambiente proviene de las acciones. Estas acciones pueden ser abieras (fisicas) o
internas(mentales). Para Piaget, el conocimiento operativo es el tipo mas basico de
conocimiento, conocimiento acerca de lo que se puede hacer y cémo hacerlo. El conocimiento
figurative es conocimiento adquiride al percibir y recordar representaciones de experiencia que
se internalizan de manera directa en su forma original sin operar sobre ellas o cambiar. Gran
pare del conocimiento figurativo implica imagenes mentales de las percepciones sensonales de
los objetos fisicos, aunque también incluye imitaciones de otros que estan limitados a copiar su
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recepeion sin operar sobre ella, tal como memorizar una definicién. El conocimiento figurativo es
significalivo para los nifios stlo en la medida en que pueden vincularle con conocimiento
operalive relevante.

Piaget hizo pocas declaraciones especificas acerca de las implicaciones de su trabajo
para los profesores, de modo que cualguier curriculum o método de ensefianza denominado
“piagefiano” es una interpretacion basada en su obra y no una declaracion directa de Piaget
mismo.

Por lo cual solo haré énfasis en el aprendizaje por exploracién, cuestionamiento y
descubrimiento. En esta perspectiva, los profesores debemos minimizar la instruccion directa al
establecer un curriculum ensefiado en una secuencia prescrita y en su lugar debemos
proporcionar oportunidades para que los estudiantes descubran (construyan) esquemas por
medic de la manipulacién activa de materiales concretos. Asi los profesores estariamos mas
orientados hacia instruir a individuos que a grupos y responder a las iniciativas de los nifies ¢ a
la evidencia de disposicidn para experiencias de aprendizaje que hacia la instruccion iniciada
por los profesores y por ende de la evaluacion.

La obra de Piaget implica que los profesores tengamos que mantener el nivel y variedad
de entrada igual a los esquemas de los estudiantes a modo de maximizar el desequilibrio (y por
lo tanto la motivacion de aprender). Por eso analicé anteriormente los cuatro conceptos
primarios de Piaget para describir como nos adaptamos a nuestros ambientes: se enfocan las
situaciones con estructuras cognoscilivas compuestas de esquemas inferrelacionados,
asimilando ciertos aspectos en Ios esquemas existentes pero también acomodando agquellos
esquemas por medio de la reestructuracion o construyendo nuevos si es necesario, motivados
por el principio de equilibracion, La secuencia de la adquisicion de esquemas es universal, pero
los ritmos a los cuales se desarrollan los equemas y las formas que adoptan dependen de las
diferencias individuales en la maduracion, las experiencias ambientales, la adquisicion de
conocimientos por medio de la interaccion social y factores de equilibrie dnicos. El desarrollo de
esguemas procede a través de cuatro periodes cualitativamente distintos.
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3.1 ETAPAS DE DESARROLLO COGNOSCITIVO DEL NINO DE ACUERDO A JEAN
PIAGET

ETAPAS EDAD CARACTERJSTICAS ¥ LOGROS

Merarmento gradual oe la conducta refleja hacia b actividad dingida 3 un coielve y de
i3 respuests SHNLONOMOOr hata estimulos inmediates 3 la representacion mantal &
Sensoriomolora =2 afos Fmitacion diferida.

Formacidn del concepto de “objete permanants” o5 decir, lob objitocd Continlan
existiondo cuando ya no eStin & la vsta

Desarollo i benguane y Of [ capandad para pensar y solucionar probiemas por
Precperacional 2=T ahos medio del vso de simbolos.
El persamiento es egooéntrico, hacsendo dificll ver ¢ punto dé vistd G oira persona.

Mejoramiento de la capacidad para pensar o Mantsa I0gich debido 3 1 CONSEcLCn
del persamientio reversible, & la conservaciin, la clasificacion, |a Sendcitn, 1a negacion,
Operaciones 7= 12 as Ia whentidad y la compansacshn

Concretas Capaz de solycionar problemas concrefos (3 la mang) de manera Kora adoptar la
PESpECtive OF otro considerar las intenciones en el razonamients mocal

El pensamients NpolBlco y pUramente smochcoieompiE vivDal) $& vuelve posible

E! pensamiento se vuelve mds centifico conforme |a persona desarolla I capacidad

Crperaciones 12 afcs para generar y probar 10028 188 COMDINGZIONES Mgias parlinentes oe un probidma.
Formales | en adelante Swurgen Las precCuDaCiones BCerca de la identidd y CuEShionEs Sotiais

Cuadro 1 Etapas de desarrallo cognitive del nifie de acuerds a Jean Fraget

3.1.1 EL PERIODO PREOPERACIONAL (2 - 7 AROS DE EDAD)

Este periodo corresponde a los nifios con los que trabaje mi propuesta por esta razon lo
desgloso mas, para un mejor conocimiento de sus caracteristicas y asi poder realizar las
estrategias didacticas y aplicar los instrumentos idéneos de acuerdo a su desarrollo
cognoscitivo en la evaluacion de sus aprendizajes.

Los nifios de este periodo, conforme progresan el desarrollo de la imaginacion y la
capacidad para retener imagenes en la memoria, el aprendizaje se vuelve mas acumulativo y
menos dependiente de la percepcion inmediata y de la experiencia concreta. Esto hace posible
una solucién de problemas mas sistematica en la gque los nifios relacionan los factores
situacionales actuales con esquemas desarrollados con anterioridad retenidos en la memoria,
visualizando actividades sin llevarlas a cabo. Por ejemplo, los nifios preoperacionales
comienzan a pensar en tareas secuenciales, como la construccion con blogues o la copia de
letras, migntras que antes tenian que actuar todo de manera conductual y por tanto cometian
muchos erores, También comienzan a pensar de manera logica usando los esquemas
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cognoscilivos que representan sus experiencias previas con relaciones secuenciales o de causa
y efecto para predecir los efectos de acciones polenciales.

A pesar de sus ventajas, la logica preoperacional es egocéntrica e inestable. Es
egocéntrica porque los nifios de esta edad tedavia no han aprendide a “descentrarse” de si
mismos y a consideran las cosas desde las perspectivas de ofras personas, Aclian como si
todos los demas pensaran exactamente como ellos, supieran exactamente lo que quieren decir,
etcétera. A menudo no les importan los indicios de que estas suposiciones son incorrectas.™
“Su disposicion para trabajar o jugar de manera cooperativa con compafieros es limitada, al
igual que su comprensién de las reglas sociales, las nociones de la justicia y el papel de las
intenciones para distinguir las mentiras errores o la agresion de los accidentes,™

Los esguemas son inestables durante el periodo precperacional debide a que los nifios
todavia no han aprendido a distinguir los aspectos invariables del ambiente de los aspectos que
son variables y especificos de situaciones particulares. Se confunden con facilidad por los
problemas de conservacidn los cuales requieren que conserven aspectos invarables de
objetivos en sus mentes manipulan aspectos variables. Por ejemplo, muchos nifios dirdn que
una bola de barre contiene mas (o menos) barro después de que ha sido enrollada en forma de
“salchicha®, aunque no se haya agregado o quitade nada de barro. Agui, la manipulacion de
una propiedad variable de un pedazo de barro (en este caso, su forma) ha llevado a los nifios a
creer que ha ocurrido un cambio en una de sus propiedades invariables (masa o sustancia).

3.2 PROPUESTAS DE EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENAR Y APRENDER

Las propuestas que presento en un primer momento por ser mas generales son las de:

« Porfirio Moran

« César Coll y Elena Martin

« Frida Diaz y Gerarde Hemandez.

Estas las presento en un cuadro de doble entrada ya que tienen elementos en comun
gue facilitan su estudio y comparacitn.

Después mencionaré las de Bertha Heredia y la de Margarita Gémez también en un
cuadro de doble entrada. La propuesta de Bertha Heredia la presento por lener una visidn
holistica del proceso de evaluacién; y la de Margarita Gémez por ser una propuesta aplicada ya

* Vigewsky, L. (1962) Thought and language. Cambridge, MA:MIT Press. Flavell, J..Botkin, P., Fry. C, Wright, Ly
Jarvis, P.{/1968). The development of role-taking and communication skills in children, Nueva York: Wiley,
¥ Wadsworth, B (1989, Piaget,s theory of cognitive and affective development {4%.ed.) Nueva York:: Longman.



directamente a la educacién primaria, en especial para el proceso de aprendizaje de la lecto-

escritura y las matematicas.
Finalmente sefalaré la relacién entre las ideas de los autores citados con Jean Piaget
porgue @s en quien fundamentan los evenlos educativos en si mismos, contando entre ellos al

de evaluacitn, resaltando asi su importancia y relacién con los procesos de ensefiar- aprender.

AUTORES Porfirio Morén César Coll Frida Dimx
ASPECTOS Elena Marin Gerardo Hemdnder
Aorendcae Es © obyeto de estudic o Ia|=  Sonificelng. *  Achvided progresive o SOnStucstn en
=] evaluacion va que la tarea del |« La  construcctn  de la que & Eribuye un sentido funcional al

MBEsirn 65 propeCid  pROCESos sgnificadol ¥ sentdos CONDLIMMENtD,

de apfendzme y el resullado de sobie los conbendos en

la evaluacion debera penmiir la gama mis ampla

onentar o transiormar ¢518 tarea posibie  de  conextos

pra megoradia particulanes,

La moddcacidn ge [a conducta

{ertendsia en Su Sentido MmO,

CCESIONDGE  pOr Un NUEVD

conocireeno (compleps global,

St}

Aporda un aorendizaje grupdal én

el que docenle ¥y amnos

buscan abordar y transiomar el

CONDCIMEnLo,

Un atie pemanente  de

Cusstionamiento que pérmden

HADord ¢ CoNOCUTRET0.
Ensefianza es: | Lo mIervEncion en 106 procesos |= Bl proceso que ayuda a |+ Promover aprendiaps Snicatnos.

de aprendoae. | construccion  Qui

El maestro inerviens en el bevan @ cabo flos

aprendzae de ks alumacs ¥ alumncs.

estos en o de &

Cuadro 2 Propuestas de evaluscion del process enseiar- apremder
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AUTDRES Porfirio Mok Céaar Coll Frida Dax
ASPECTOS Elena Marin Gerardo Hemdnder
Evalupcidn es: | =  CONsiderada COMSo un proyeclo | * L ensehanza o ovilid | = D proceso Of ensedar-aprender, Coma
de invesligacitn siguiends dos JuRLD Con ¢ aprendizae, ung adclvided de estemulacitn tando
lingas de andksis e proceso por o tanlo Serd una cualitativa como cuanbitativa, basada en
grupal y o6 aprendizaes evaluacion del proteso ung e de criencs de la gue se
*  Producto de una evaluacitn del de ensefiar-aprender. obbene informackdn pard [ elaboracion
aprendizaje que es “una sevie de [+ Permile preceiar  hasia de una representacion la mds fidedigna
aprecipoontd O julics sobie of qui punio han posibie del oetc o0& evaluacbn para
aconecer humano  en  una des amoliado yia amitir juicios y tomar decisiones.
gxpenencia gupal”'"® aprenddo unaEs
= CEstudiar o procese  oe determenadas
agrendizape  en su otaldad, capaciades  (Molrices.
comemplands & comunto de Cognitivas,  dfectinvas,
faciores Que INDENENEn en su equlibnic  emocional,
desamollc  para  favorecer  y FE BSOS
chetaculzarne™ erpersanaes,
acluacitn e interaccitn
Socaal), COMG
consecuencia  de B
ensefianza recbeda
Teoos o0& | Bl momento Bn gu Gebe ridizanse | Tres Lipos de evaiuacidn Eviiudatn imCial dipgnoshca
Evaiuacion +  Fa de cada sesmn +  Inicial e lcigl - Antes de un nuevo  Cicke
(momentc  en | « Despods de opo niemero de |« Formativa UG
e 58 sesiones o0 bien despuds de |«  Sumatia + Punigal = Anles de un aprendizaje
reahza) cada biogue de informacitn LT

irabaada.
Tirming gl curso

Evaluacion formativa:

+ Se desarolla junto con @ proceso de
ensedana-aprendizae.

Evaluation sumding:

Al terming de:

+  Unproceso o

+  Citlo educalive

Cuadro 2 Propuestas de evaluacion del proceso ensefiar- aprender

ORAN Oviedo. Porfirio, ef, al. Operatividad de la diddctica Tome 2 6 ed. Edit. Gernika, México, 1996, p.102

" idem p.103
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AUTORES Porfiric Mordn Cédsar Coll Frida Disx

ASPECTOS Elena Marin Gerardo Hemdndez
Proouista oe|= La docencia debe sef evaluada | = La evaluacidn Lene unaj+  La evaluacion  Gene una  funcidn
evaluaciin con fnes de ophcacsta funcidn  aufomeguladora retroalimentadons para o docents y para

comprEngitn ¥ rebroalimentacion
permanente. Para &, la “mejor
evalupciin se da en of andisis,
on [ precision de |a estrategia y
&n la crilica permanenie ™'

»  Los instrumenios deben Ser
SISTEMAtoos, flexitles ¥
dingmicos.

= Ensupropuesta sefiala

Metodologia panicipativas.

+  Dbsenacion participante.
Evalvactn grupal. En pequelics
SIUDDE ¥ UNG AUloevaCon,

s Investigacidn  accidn,
psauehion GIupos.

Tecricas:

+ Entresia, en peguehios grupos
y autoevaluaciin

Andsn  de sHuaciones  grupdles:

grupal y pequedios grupos

en

La

que parmie  Begar al
propdsilo di "aprender &
aprender”,
Es en @l tercer nivel de
concrecidn  (aula), al
planear las actividades
de  ensefanza ¥
aprendizaie en donge 5
deben sefialar una sene
=] ndhcadones
observables en el
ranscurso e su
reabzacion que puedan
indeernacatn

SepEr o el
Evalubcabn,

S& deberd evaluar con
una amplia gama o¢
aciradades L]
evaluacion que pongan
en jego los conbenados
en diversos  conbexdos
paticutares.

evaluacion  tendrd  un

cardcier  global, contindo.
formativg € Inkegrador.

&l alurming,

«  Para cada contindo 13 evaiuaciin
lendrd caracteristicas especiales.

Evaluacion de Comenidos declarativos.

Caraciersticas:

+  Evaluacién Reproduciond.

+  Evaluacidn “lodo o nada.”

+»  Evaluacién Tipo cudniniing,

Evaluaciin de Contenidos procedementales,

Considerar qué:

+ Loa procedursenios SoN aconbecimasnios
O S0,

+  Dwben evaluarse en forma cualitativa

+  Deben evaluarse integralmente

Evaluacitn del aprendizale y ode Ia

moddicacstn de actiudes:

+  autoevaluacion de s actradades de los
alumncs, realizada por ¢ profeser,

+ Observacidn  paricipante,  regstios
anecotticns o etnograficos.

Retoma hos instrumentos y procedimientos de

Berfines,

Técrcas informalies:

+  Observacitn de actividades

+ Pregumas durante la clase.

Técnicas semiormales;

+  Epercicins ¥ praclicas en clase.

+  Tareds pxa realizar fuera de clase.

Téoncas fomudhis:

+  Prosbas o exdmenes lpo test

+  Mapas conceptuales,

+  Pruchas di epecuciin,

Lisias de cotejo o venficaciin vy efcalas

Cusdro 2 Propuestas de evaluacion del proceso ensefanza- sprendirafe

" 1dem p. 107
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3.2.1 BREVE ANALISIS DE HALLAZGOS DE LOS AUTORES CONSULTADOS

Las tres propuestas se basan en la idea de que el aprendizaje es la construccién de
significados y sentidos sobre los conocimientos, considerados éstos en forma global, compleja y
social, que nos llevan a un cambio o medificacion de la conducta.

La ensefianza es para estos cinco autores un proceso en el que el maestro interviene
para ayudar a los alumnos a construir aprendizajes, César Coll sefiala que eslos procesos se
dan de maestro a alumnos y viceversa.

Basada en las concepciones de los 5 autores, la evaluacién es un procese de
investigacion para tener una serie de apreciaciones y juicios que nos permitan conocer como se
ha desarrollade el proceso de ensefar-aprender, qué lo favorece y obstaculiza, para tomar
decisiones que 1o lleven a mejorarlo.,

Porfiric Moran en sus estudios maneja también propuestas de acreditacién, explicando
a éstas como el proceso para constalar ciertas evidencias del aprendizaje, por lo tanto los
instrumentos que se utilicen tienen que estar de acuerdo con el aprendizaje que se desea
constatar, asi propone los examenes (a libro abierto y temdticos o de composicion) sefialando
gue ellos no deben promover la memorizacion mecanica, sino que deben demostrar la
capacidad de sintesis, reflexion, analisis y critica; también propone los trabajos, ensayos,
repores, investigaciones (tedricas y de campo), todas ellas promoviendo también el desarrollo
de las capacidades.

La propuesta de Porfiio Moran sobre acreditacion es muy especifica para ciertos
contenidos, por lo que al final de ella &l mismo sefiala que cada maestro debe realizar su plan
de acreditacion de acuerdo con los contenidos que desee constatar.

Asi la evaluacion y acreditacion son para Porfiio Moran dos procesos que se
interrelacionan.

Finalmente cada propuesta coincide, en que para evaluar se deben ulilizar varias
actividades que permitan obtener el mayor nimero de datos para elaborar juicios de valor que
se acerquen mas a la realidad del proceso de ensefar - aprender.

Relacidn entre las ideas de Jean Piaget y Porfirio Moran
« Ensefiar es la intervencion en los procesos de aprendizaje.
* La evaluacién no nada mas debe ver aspectos posilivos, sino debe ver los  errores para
corregirlos.
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Relacion de las ideas de Jean Piagel con Diaz Bamga y Gerardo Hemandez
« Ensefar es promover aprendizajes significativos.
» Aprender es una actividad progresiva de construccidn en la que se atribuye un sentido

funcional al conocimiento.

» Las técnicas de evaluacion requieren de los exdmenes y los mapas conceptuales, asi como

de los trabajos de los alumnos.
Relacion de las ideas de Jean Piagel con Cesar Coll y Elena Martin
= Para elios ensefiar es el proceso de ayuda que llevan a cabo los alumnos.
+ Hablan de un aprendizaje significativo y de que éste es la construccidn de significados y

sentidos scbre los contenidos.

«  La evaluacidn tendra un caracter global, continuo, formativo.

3.3 CUADRO POSTURAS DE EVALUACION Y PROPUESTAS DE: BERTHA HEREDIA Y

fWul) = bene como fin proporconar informacion Ol y
significatva cel fendmans educatnvg en toda su amplled ¥
o como |3 suma de sus panes. En ella "l causahdad o
mis compensgiva, busca las redaciones enthi 13 1otahdad de
Ios elementos qué INTENSENen &0 una situackn. ES decir, no
e inlerisa exclusivamente un AESuRado, Sne 1A SAuacitn
integra y particular oe que se trate”."”

Considera asi cada Siluacion como Gnica e mepelDie con
una myltapheidad de variables

Los criledos de vahder de esie tipo de evaluacson (W)
S0

a) Transparenciy que e proceso 560 L Ciane que permita
a bos participanties voiveno a realizar.

B Coherencia que vayd of SCUBSo 3 lo que se Queere
ervaluar,

¢] Aceptabisdad que los  parficpantes  aceplen oS
fesulados

d) Perinencia qué los resuliados sifvan para [ toma de
DRI ONES.

MARGARITA GOMEZ
Atores “Bertha Heredia Margarita Gomez
Aspectos
Evaluanion “Evahaoon Ampliada [ Cardmill Evalucon Holsta| Elemerte  oel  pleceso  de  ensefanza-

aprendcae que pérmde a ks maestios Y
alumnos tomar concsncia db 0% avnCes ¥
dificutiades que se presentan durantic & trabasd
con 105 conbensdos.,

"Consiste en reakzar [ NGBgHCION ¥ el andlsis
o6l process gue un Sueto y Un grupo Siguen
para construir @l conocimiento, indagacidn que
permite identificar [3s caractefisthcds do ese
plocess y obtener una eqphtacedn ode g
mismas”. "
Es un proceso SEIemalico y permanenie,
Tt

= lrecial o disgnisico

+  Formatwo,

Cuadro 3 Posturas de evaluaclon y propuestas de: Berths Heredia y Margarits Gomez

! HEREDIA Ancona, Bertha. “La evaluacion ampliada™, en criterios de evaluacion UPN, 2* Ed, México, 1988, p.80
" GOMEZ Falacios, Margarita, et al. El nifio y sus primeros afios en la escucla. SEP, México, 1996, p. 143
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Ausioras Baortha Horodia Margarite Gdmar
Aspectos
Propoesia | Sehala que los mstnementos v estralegias dependerdn de do| El prociso oe  evaluatbn considera s

Quit S quiere evaluar, Menciona las sguentes elapas para
operaconalcar [ evaluacitn ampliada:

. Defirncion  del problema (6 ploceso de
ensefiar y aprender &n kos alumnos de educacon prmani,
i)

. Ctservacin de la stuacitn. Interaccdn social
directa y participante, Bl evaluador debd epiectar o
razonamiento y andiss Critico 0e 10008 los participantes.

- La recoleccitn  de  datos  (encuesias,
enlrgvislas, cusslionanios, codulas dir observacion, escalas
de pclvadades, estudio de documentos, eic.)

Baguienles. PrnCiphs.

*Smtematizar la evauactn comd  un
octeefvacion dol desemnpeho del sugoio y ol
grupd en cada Siuacion oe evaluacion

Wizar  adecuadamente el instumento  de
mtll

Para la sslematizaciin propone 13 saborscion
g un “expedienie o porafohe” gque nlegre las
dferentes evaluaciones que se realicen en el
periodo escolar

El madstro regsira en & o bpeo de

conceptudlizacion y carpciensticas del sslema
de escrtura gue los alemncs han descubseno v
e SUS SVANCES BN MEtematcas.

Observar  durante o desarolle e nciur o
repore en @ ponafoko. Y sefiala qué obsenvar
o b expresion oral (exresiones &l namar,
describi, expongr, dar y recher ordenes, etc),
oe lectura (81 reconote las funcionds de @
eacniua, sus elemenlos, ipos dé lexto, ic) y
de la escriued (observacones de las escriluras
de diderentes 1pos de lnaes, eic)

Cuadro 3 Posluras de evaluacion y propuestas de: Bertha Heredia y Margarita Gomez

+  Presentacion de resullados
+  Irderpresacsin de resullados.
»  Conclumones.

« Toma de decSonds.,

Estas dos propuestas son padicipativas al involucrar consistentemente a sus
participantes, ya que no se limitan a la medicion de resultados, sino gue promueven una
valoracibn cualitativa y cuantitativa del proceso de ensefiar y aprender que permita tomar
decisiones para mejorarlo,

La propuesta de Bertha Heredia muestra que el proceso de ensefiar-aprender es un
todo, es glabal, y como tal debe estudiarse, retomarse yo aplicarse.

La propuesta de Margarita Gomez es para ler grado de educacidn primaria, mas
considero que se puede y debe aplicar a todos los grados de educacidn primaria, pues el
seguimiento de todo lo que hacen los alumnos es el gue nos va a permitir ver en qué fallamos o
qué obstaculiza sus construcciones para poder mejorar el proceso,

" ldem p.144
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Relacion de las ideas de Jean Piaget con Bertha Heredia
Come lo sefiald Jean Piaget, Ella habla de que la evaluacion debe ser total considerando
al alumno, al profesor, al contexto social, la institucidn, los conocimientos

Jean Piage! y Margarita Gomez

Sus estudios son los que actualmente guian el trabajo del maesiro en 1er y 2do grado
de educacion primaria. Son constructivistas y manejan la evaluacién como parle importante de
los procesos de ensefiar — aprender.

Estas dos autoras manejan el constructivismo en la propuesta de lecto-escritura
PRONALES-PALEM en la medida en que permiten que el alumno reflexione, analice, critique,
en si que sea participe en la construccion de sus conocimientos es esta la razon por la que se
aplicé con el grupo con el cual pilotie mi propuesta de una evaluacion participativa.

3.3.1 PRONALES - PALEM Y S5U APLICACION

PRONALES-PALEM tiene fundamentado su propuesta en los postulades de la teoria
Psicogenética de Jean Piaget, en donde el nific tiene una accidn transformadora y €l construye
su conocimiento. Esta sustentado en la organizacion de estralegias de un modelo de
construccion donde se hace que los alumnos aprendan a aprender por si mismos y con ello,
explicar su entorno, La Psicogénetica Piagetana permite la modificacion de los esquemas, de
los discentes tanto en su capacidad intema como externa, adguiriendo un largo proceso
cognitivo, creando la autonomia y haciendo a los alumnos participativos y con ello obtener
aprendizajes significativos, que es uno de los propositos primordiales de PRONALES- PALEM.

Fundamentada en el proceso que sigue el sujeto para apropiarse de la lecto — escritura,
la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Malematicas (PALEM) es un
conjunto de actividades encaminadas a que los alumnos, a través de juegos y siluaciones
motivantes vayan descubriendo las bases del sistema de escritura.

Algo que se debe remarcar, PALEM no es un método, es una serie de actividades que
se proponen para que el maestro, de acuerdo con las necesidades de los alumnos, vaya
aplicando lo que crea mas conveniente, Las actividades se encuentran contenidas en fichas.
Hay fichas que propician informacion sobre aspectos sociales y convencionales del sistema de
escritura, ofras que promueve el analisis y la reflexién de aspectos senores del lenguaje, otras
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fichas contienen actividades que tienen como propdsito que el alumno establezca la relacion
enlre oral y escrita.

La aplicacion de PALEM requiere que el maestro esté bien informado sobre las teorias
del aprendizaje y de la Pedagogia Operatornia.

También tener presente que para tener buenos resultados es necesario una excelente
planeacién que debe estar acorde con la realidad social que maneja en ese instante el grupo
de aprendizaje escolar.

NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

En la aplicacién de PALEM se manejan tres niveles de conceptualizacion.

CONCRETO: En un primer momento del proceso de adquisicidn de la lengua escrita, el
nifio no diferencia el dibujo de la escritura.

SIMBOLICO: Conforme el nifio va teniendo experiencias de lecluras y escrilura va
avanzando en sus hipdtesis y se percata que la escritura se considera objeto simbolico. En el
transcurso de este momento evolutivo, el nifio va plantedndose diferentes hipotesis que poco a
poco va modificando, pero teniendo como caracteristicas principal que no logra hacer ninguna
comespondencia entre grafia y fonema.

LINGUISTICO : Al llegar el nifio a descubrir la relacién que existe ente representacion
grafica y aspectos sonoros del habla ha logrado un gran avance en su proceso de adquisicion
de la lecto — escritura,

“Esta diferenciacion gira al torno de los criterios de cantidad y variedad de grafias, que
progresivamente lograra coordinar hasta llegar a una diferenciacion méxima entre las escrituras
producidas”

En este nivel, se manejan de manera practica tres subniveles o categorias.

En el primer subnivel es el silabico, el cual consiste en que suscribe y lee en cada grafia
una silaba, por ejemplo; para escribir perico, puede escribir “p--¢” 0 "e-i-o” leyende en cada
grafia la silaba completa. Dentro de los silabicos hay distintas caracleristicas, puede un sujeto
estar en la hipdtesis silabica sin manejar el valor sonore convencional, es decir, al escribir
determinada palabra las grafias que pone para nada corresponden a las que debe llevar la
palabra. Puede un sujeto estar en la hipdlesis silabica pero ya manejando un valor sonoro
convencional, es decir que ufiliza una grafia para cada silaba la letra escrita si corresponde a la
que lieva la palabra. En otras palabras se puede decir:

" Gomez Palacios, Margarita. Manual de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita.
SEP México, 1996 p.11
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*Este momente del proceso se caracteriza porque el nifio hace una cormespondencia
grafia — silaba, es decir, a cada silaba de la emision oral le hace corresponder una grafia. A
estas representaciones le denominamos silabicas”™

Manejando la hipdtesis sildbica de valor sonoro convencional puede representar dos
modalidades, puede ser silabico vocdlico o silabico consonantico.

El segundo subnivel es el sildbico — alfabético, en él, el sujeto va avanzando y se
percata de que para leer una silaba se necesitan més lefras, La caracteristica principal es que
al escribir mezclas de silabas completas con grafias representando silabas. El silabico -
alfabético puede ser con valor sonoro convencional o sin valor sonore convencional.

“Las representaciones escritas de los nifios manifiestan coexistencia de la concepcidn
silabica y la alfabética para establecer la correspondencia entre la escrilura y los aspectos
sonoros del habla. A estas representaciones se le denomina silibico — alfabéticas™, ™

El tercer subnivel es el alfabético, en el cual el nifio recaba mayor informacion respecto
al sistema de escritura y llega a manejar la hipotesis alfabética en la que ya ha comprendido las
bases de la lengua escrita. El alfabético también puede ser con o sin valor sonore convencional,

Dentro de este subnivel hay varios momentos y se les denomina dependiendo de |a
clase de silabas que pueda mangjar el sujeto. El primer momento es el alfabélico direclo
cuando sblo esta en condiciones de utilizar silabas directas como las representadas en: venado,
peiota, burro, efc., y luego al utilizar silabas inversas se le denomina alfabético inverso y es
cuando el nifio ya escribe ardilla, asno, arbol, Etc., el alfabetico mixto es aguel sujeto que ya
represenia correctamente las silabas mixtas como mosca, pastel, pasto, Ete. Cuando el nifio
representa de manera corecta los diptongos, se le denomina alfabético diptongo, por ejemplo,
si escribe avidn, gaviota, Etc.

El nivel mas avanzado deniro de los alfabéticos es el alfabélico trabade que se
caracteriza por manejar correctamente las silabas complejas como cabra, triciclo, gria, tigre,
efc.

“Se les llama alfabético cuando el nific comprende ya las caracteristicas de la escritura,
es decir, la relacién fono — letras en lo que escribe y lee.” ™

Todos los temas que se plantean en la propuesta de ev:'aiuacirjn participativa fueron
evaluados dependiendo de la comprension de los conocimientos adquiridos en las actividades
didécticas. De igual manera, se consideraron los aspectos evalualivos que propone

" Idem p.54
* 1dem p.60
" 1dem p. 61
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PROMALES-PALEM (participar, descubrir, indagar, criticar, etc.), y los trabajos creativos que
desarrollaron los alumnos de acuerdo a las aclividades del tema.

34LA EVALUACION EN EL PROCESO ENSENAR -APRENDER EN EL PRIMER
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

En este apartado expondré algunos fundamentos tedricos que me ayudaron a la
investigacién para arribar a una propuesta de evaluacion participativa en primer grado de
educacidn primaria.

Aunque la propuesta se basa en la perspectiva participativa, no puedo dejar de hacer
mencidn de aquellos fundamentos que sustentaban las praclicas evaluativas “pasadas’, pues la
evaluacién paricipativa tuvo que parlir de éstas, (retomando puntos, proponiendo altemativas
viables para su aplicacidn en el proceso de ensefiar - aprender).

La evaluacion educativa abarca muchos aspectos por lo que centré el tfrabajo sblo en la
evaluacion del proceso de ensefiar - aprender,

Para poder analizar la evaluacién del proceso de ensefiar-aprender, retomo aspectos de
las propuestas de: Porfirio Moran, César Coll, Elena Marin, Frida Diaz, Gerardo Hernandez,
Bertha Heredia y Margarita Gomez.

La evaluacitn paricipativa se trabajé con los siguientes aspectos:

Evaluation, Boreddaciin y calficacein
Conceplusiiracitn Tapos i Evaludcaon,

Conceptualizactn ¢ & evaluacsdn 2 pary de un modelo tedoco-
conceptual.

Pedagtgico Las funciones de lss toreas de la evaluackin désde un planbeamieno
cuTicular detedminado

Lis decisones sobre qué, cOmo y Cudndd fvakiar,

Técnecas, instumentos y crencs para reddcar lag  atinsdades oo
Téenicas de evaluaciin e iuBcin

Custre 4 Aspectes gue guian la propuesta de evaluacion participativa on of Ter afo de primaria



3.4.1 CONCEPTUALIZACION

Con la finalidad de clarificar los elementos que intervienen en el proceso de evaluacion,
manejo los conceptos de: evaluacion, acreditacién y calficacion asi como los tipes de
evaluacién que me sirvieron como principios fundamentales de mi propuesta de evaluacion
pariicipativa en el 1er grado de Educacion Primarnia.

34.1.1 EVALUACION, ACREDITACION ¥ CALIFICACION

En la practica docente cotidiana se tiende a asignarle a la acreditacién el mismo valor
que a la evaluacion, por lo que es importante establecer la diferencia entre ambos conceptos.
Mucha confusion existe respecto a los conceptos de acreditacion, calificacion y evaluacion, y
por lo tanto se usan indistintamente bloqueando de cierta manera el proceso evaliativo y por
tanto los beneficios de ésle.

La evaluacion implica un proceso complejo que fiene como objetive fundamental
conocer la evolucidn de los conocimientos, las habilidades y las aclitudes de los alumnos con
respecto & su situacidn inicial y a los proposilos previamente establecidos. Mientras que la
acreditacion se refiere al logro de resultados finales relacionados con los aprendizajes
planteados en los programas de estudio. El maestro ha de basarse en la evaluacion para
asignar calificaciones y definir la acreditacion.

El analisis de la evaluacién en el proceso de ensefiar- aprender ayudara al maestro a
identificar los errores que hay que corregir v los obstaculos que se deben salvar, de esla
manera, tendrd el profesor elementos para realizar los ajustes que necesite el proceso.

Los 3 procesos se interrelacionan entre si, pero pueden darse de manera aislada, se
puede calificar {otorgar un nimero) sin evaluar y sin el fin de acreditar el curso,

Se pude evaluar sin calificar con un nimere o letra, etc.; y sin el fin de acreditar, por
gjemplo cuando un maestro a partir de diversos instrumentos valora y juzga los procesos de
ensefar-aprender y toma decisiones para mejorario.

Se puede acreditar sin evaluar y calificar, por ejemplo ciertos cursos cuyo requisito para
acreditarlos y seguir con el curso siguiente es cumplir solo con un porcentaje de asistencias, ©
presentar un trabajo final.

Estudiando asi estos procesos, podemos ver que se relacionan de esta manera:

B | Acreditacion
Evaluacion

Calificacion
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En la escuela primaria estos procesos para estar acorde con la postura constructivista

deben tener una relacion muy estrecha, e incluso deberian de pertenecer a un mismo

“conjunto”

Evaluacién

Acreditacion

Calificacion

Debido a lo confuso entre lo que es evaluar, acreditar y calificar, se hace necesario
sefalar las diferencias de estos tres procesos, por lo que presento el siguiente cuadro

comparativo.
Frocest Evilupcsn ACrpdaacan Calfccin
Caracierisicas

Proceso qul Valora Compara Mede

Para Toma  cecsiones gue | Certficar que una pirsona poses | Saber o tipo y nivel de aprendizaes
permitan mesorar &l procESo | CHto Upo ¥ neved de formadcion, | lograces. (Cudnto).

|deea

Es de caracier ACITICD Aeasirraco-Admmnsiratnvg Acachbrmco

S refiere & Tode ¢ proceso oe e-a A aprendeme de  conlenidos | AJlogro de Genos obelnvos
Prraces of e pacificog Risullados,

[ Resultados especifices
Tene slemantos o6 100; | SubjebvaObjetve | Obpetive (1) Objetvo (1)

Criberios mds COmunes,

-

oS58 ha cumphde o
propasest1o? JOue si oy
gqué no?  LEn  qué
grade?

A que se  debe?
cCudles Son las
causas?

LOué  podemos  hacer
pra MeOrar el
proceso?

« Pocentzes clorgados &
ssistencia y al logro de
chertos Chbyetives.

Por gemplo. para acreddar 2°

grado o¢ Educ. Prmara el

sumno  debe  tenr una

calficacatn mayor o igusd de 6.0 y

hater acredMaco Espafol vy

Matematicas (Calficackin Mo

o iguat @ 6.0}

« Pocentaes  olorgados a
diversas actvdades reakzadas
por los slumnos

*  Porcentages otorgados. a
diverscs  aSpecios  de  una
actividad

Peor gpermple

10°% * Resclucion oe
problemas

= 50% Proceso

- 50% resultado fingl

Cuadro 5 Las caraclensiicas y proceses de: evaluaclon, screditacion ¥ califrcacion

{1) Objetivo en cuanto tiene elementos que se pueden observar y cuantificar.

Como vemos en el cuadro, para que tengan sentido los tres procesos es necesario que se

relacionen e incluso se incluyan en uno: la evaluacion.
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3.4.1.2 TIPOS DE EVALUACION

La evaluacion es utilizada para diversos fines, se puede realizar en diversos momentos y
pueden realizarla varias personas, por lo que, a partir de esto se puede hablar de diversos lipos
de evaluacion por.

s  Fomativa es la mis impotants, ¢valid procescs, S8 incopora 8 elios, su finakdad es megorar ol proceso
tomands medidas de manara inmediata

Funcitn s Sumaliva evalla productos, parmite saber ¢n que medida se lograson bos objetives, se realiza al final del

PrOCEs0 ¥ &S MEeditas qui SE 10man son a medianc ¥ lago plare

»  Imecial plrmde cOROCE: oS CONCCEMeeNics provics Of lob alumns, puede reakzarse 3l wuco de caso,
ciclo, mived, {inicial) o al inkcso di cada proceso e ensedar-aprender. (punbual).

+  Procesual s¢ desamolts conforme van svanzando los procescs de enseha-aprenddr, Su funcdn s la de

Tiempe 13 evaluacién fomativa

« Final se realiza como su nombde 1o ndca cuando termina o finaliza el proceso de ensefar-agrender, es
i ervaludcidn Sumabva

o Aufioevaluscedn uno MM St evahla,
Agente o Cowmaluackdn mobca la suloevaluacitn v 1 evaluacion de ks demas.
«  Heleroevaluacitn: se evalla a los demas

Cusdro & Tipos de evaluacion

Las voy a explicar en el orden diferente al presentado anteriormente porgue un
tipo incluye a otro, asi que lo hago de acuerdo a los tipos existentes, por el momento en que se
realizan incluyendo a los tipos que existen por su funcién y después hablare de los tipos
existentes de acuerdo a las personas gue la realizan, para después decir que técnicas e
instrumentos se pueden utilizar para cada una de ellas,

3413 EVALUACION INICIAL

Se realiza ya sea al inicio de un curso, ciclo, nivel (inicial) o antes de iniciar cada proceso
de ensefiar-aprender (puntual).

Es importante ya que permite conocer los conocimientos previos de los alumnos,
situacion real porque con base en ellos se construyen los nuevos aprendizajes; también permite
saber cual es el estado emocional de los alumnos y su situacion en el grupo, ya que esto
también influye en el desarrollo de los procesos de ensefiar-aprender.
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Las técnicas que se pueden utilizar son: la observacion, entrevista, encuesta,
sociomelria, coloquio, trabajos de los alumnos. Los instrumentos que se pueden utilizar son;
ficha anecddlica, lista de control, escala de valoracidn, cuestionario, sociograma, psicodrama,
diario de campo, grabacion.

Son muchos los instrumentos y técnicas que pueden usarse, pero su utilizacion depende
del grupo, del maestro y de lo que desee conacer,

Las mismas técnicas e instrumentos se pueden utilizar para otros tipos de evaluacion,
esto s0lo lo puede determinar el maestro de acuerdo a lo que desee conocer de sus alumnos y
hacer con los dalos obtenidos.

34.1.4 EVALUACION PROCESUAL O FORMATIVA

Se realiza en tode momento y por [0 mismoe es la mas importante ya que permite
detectar en el momento los problemas que se van presentando asi como todo aquello que va
favoreciendo el proceso para tomar las medidas necesarias que permitan lograr el aprendizaje
en los alumnos.

Es recomendable detectar en un principio los errores gue los alumnos estan cometiendo,
pues se puede evitar gue sigan y que el aprendizaje sea incomecto; cuandoe algo se aprende es
imposible olvidarlo, siempre quedan huellas de &l por lo que es necesano que lo que se
aprenda sea comeclo,

Como se realiza durante el proceso de ensefar-aprender , una de las técnicas que se
debe ufilizar es la observacion, que se acompafia con los trabajos de los alumnos, los
instrumentos a utilizarse pueden ser la ficha anecddtica, la escala de valoracidn, el diario de
campo. Sin embargo no son los Unicos instrumentos y tecnicas que se pueden utilizar, se puede
hacer uso de los que ya se mencionaron en la evaluacion inicial.

3.4.1.5 EVALUACION FINAL

Se realiza cuando termina el proceso de ensefar-aprender para saber en gue medida se
lograron los objetivos propuestos, ayuda a mejorar los procesos educalivos a mediano y largo
plazo. Una desventaja es gue no evita el emor, una vez que éste aparece se debe buscar
corregirlo y evitarlo a futuro.

La evaluacidn final es la evaluacidn inicial de un nuevo proceso de ensefar-aprender, ya
que los aprendizajes se construyen sobre los existentes.
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Las técnicas que se pueden utilizar son los trabajos de los alumnos, el coloquio, la
encuesta, la entrevista, como instrumentos las listas de control, escalas de valoracién y
cueslionanos.

3.4.1.6 AUTOEVALUACION

Es la que realiza una persona sobre si misma. Puede ser del alumno hacia &l misme o
del maestro sobre su propio trabajo.

Mormalmente uno siempre se estd autoevaluando, pues es comun hacer una
retrospeccion de lo que se ha hecho a lo largo de la vida para poder ir encauzandola. Sin
embargo muchas veces ésta no se hace consciente o no se realiza sobre todo lo que hacemos.

Lo que aqui s& propone es que sea de una manera consciente y sobre el proceso de
ensefiar-aprender. Cuando el alumno se da cuenta de sus alcances y limitaciones trata de
solucionar esos problemas con lo que el sabe que puede hacer bien o prestando mas atencion
en aquello que para él significa un obstaculo.

Es dificil que se realice en un nific en cuanto que su juicio moral no estd totalmente
formado, por lo que as técnicas e instrumentos que se ulilicen deben tomar en cuenta la edad y
las caracleristicas de los nifios, asi como la situacion del grupo.

En los nifios influye mucho en su autoestima, si tienen una auloestima elevada su
autoevaluacion también lo sera y puede ser que no reconozca sus limitaciones, si es muy baja,
hara énfasis en sus limitaciones y no reconocera sus alcances. Por lo tanto &l maestro tendra
que trabajar con la autoestima de los nifios y hacer que ésta no influya en las valoraciones que
hace el nific de s mismo.

Enire las técnicas que se pueden utilizar estan la entrevista que llevaria a reflexionar al
nifio, la encuesta, los trabajos de los nifios pueden ser evaluades por ellos mismos, un
instrumento que se puede ulilizar es el diario escolar,

34.1.7 COEVALUACION

Este tipo de evaluacion implica la autoevaluacién y |a heteroevaluacion, todos evaldan a
todos, maestro a alumnos, alumnos a compaferos, alumnos a maestros,

Este fipo de evaluacion es muy completa ya que todos participan, tal y como lo deben
hacer en el proceso de ensefiar-aprender, permite la toma de consciencia de los alcances y
limitaciones de manera conjunta.



La coevaluacion trae consigo varias ventajas si es bien aplicada, aparte de la anterior
(conocer alcances y limitaciones) permite desarrollar el juicio critico de los nifios, pues no nada
mas es criticar al compafero y decirle en que estd mal, sino es también sefialare qué puede
hacer para mejorar.

La coevaluacion implica también la madurez de aceptar que mi compafero me diga en
qué estoy mal, y en que estoy bien.

Si no se sabe encauzar, estas criticas se pueden tomar como agresidn y se pierde asi el
sentido de la coevaluacidn,

Para que el nifio vaya desarrollando esta capacidad y se acostumbre a la coevaluacion,
es recomendable que se empiece creando en el aula las condiciones que permitan su desarrolio
y se empiece valorando los aspectos positivos.

Es importante también que se sefiale el fin de la evaluacion: mejorar el proceso de
ensefar-aprender, y que no se realiza para molestar o hacer sentir mal a alguien.

Una de las técnicas que se puede utilizar cuando ya existe cierta madurez en el grupo es
el cologuio.

3.4.1.8 HETEROEVALUACION

Es la que realiza una persona a ofra, en nuestro caso el maestro al alumno.

Puede realizarse en los tres momentos mencionados y para los fines descntos.

Es necesario que para realizarla el maestro utilice todas las técnicas e instrumentos que
pueda, ya que como ser humano el maestro tiende a sesgar la informacion, y en algunas
ocasiones hasta ser injusto por falta de ella,

Es dificil esta evaluacion en cuanto que de una sola persona depende el proceso y se
corre el riesgo de cometer injusticias, de ahi nuevamente la recomendacion de realizarla con
mucho cuidado y con el mayor numero de técnicas € instrumentos.

Entre las técnicas que se pueden utilizar estdn la observacién, entrevista, encuesta,
sociometria, trabajos de los alumnos; y entre los instrumentos a utilizarse estan la ficha
anecdética, diario de campo, lista de control, escala de valoracién y cuestionario.
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3.4.2 PEDAGOGICO

La evaluacitn a partir del analisis comparativo de tres modelos didacticos de nstruccion

tedrico-conceptuales

Para poder llegar a un concepto de evaluacion deniro del proceso de ensefar-aprender

es necesario en un primer momenlo ubicar las tres grandes didacticas existentes en la

actualidad y dentro de cada una de ellas ubicar los conceptos que de alguna manera guiaran el

concepto de evaluar. Al analizar el conceplo de evaluacién tomo en cuenta los de ensefiar,
aprender, alumno, maestro, porque la conceptualizacién de estos determina el sentido de la

evaluacién. En un primer momento analizé en forma comparativa los 3 modelos de didacticas v

sus elementos para después centrarme en la didactica critica.

"-w:-‘

Aspecto Tradicional Tecnocritics Critica
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Cuadro 7 Modelos Didicticos de Instruccion
Neata: Estos modelos en la practica educativa dificiimente se operalivizan di una Maners pua,

* FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido, Siglo XXI, México, 1974, p. 72
3 eOOL César, ef alEl constructivismo en ¢l aula, GRAQ 2* ed, Edit, Barcelona, 1994, p. 177

i
“ Idem
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taohomia.
s Listado de temas, * Moo para lograr x|s  Estin contexhualzades. por o
Contenkios +  Enciclopadisme, conducta. tante responden a demandas
+  Estiicas, scabados, |+ Meutrales,  asépticos, sociahs,
gescontedushzados. creriificos.
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= Evalla resufados

Cuadre 7 Modelos Didacticos de Instruccion
Nota: Eslos modelos en la praclics educaliva dificimente S8 0Derativizan de una manera pura.

Del cuadro comparative anterior, puedo destacar como relevante que; existe una
concepcion del alumno como sujeto activo solo en la didactica critica, esto le da un sentido
diferente a la concepcion de aprender, ya no va a ser memorizar, repetir una conducta o
modfficarla, en la didactica critica el alumno construye su mundo, y le sera significativo en la
medida en que responda a sus necesidades e intereses; por lo tanto la ensefianza tendra que
responder a estas situaciones y promover el aprendizaje de formas distintas a las otras
didacticas. Ls evaluacibn es en esta concepcion participativa donde toma sentido:
retroalimentar el proceso de ensefiar-aprender.

De los modelos que menciono a continuacién, sélo analizo los concemientes a la
evaluacion desde dos modelos: la tecnoldgica, por ser la utilizada en la mayoria de los docentes
encuestados en servicio vy la crilica, por ser esta la que mas me ayudd al disefio de la
propuesta de la evaluacién participativa en el primer grado de educacién primaria, ya que
abarca en gran medida la complejidad del problema en su totalidad.

* AT BARRIGA Arceo, Frida y Gerardo Hernindez Rojas, op cit: p. 215
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Ceadre § Modeios de instruccion: Didéctica Tecnoldgica y Diodctics Crilica

Concentro el trabajo en la didactica critica porque, en ella la evaluacion toma sentido en

todos sus participantes para mejorar el proceso de ensefar-aprender, provoca consciencia en

los individuos de sus procesos de aprendizaje y utilizar la evaluacion como medic para ser cada
dia mejor.

 QUESADA Castillo. Rocio. Conceplos bisicos de Ia evaluacion del aprendizaje. En la revista Perfiles Educativos.
niim. 41-42. México, 1988, p. 51
* ROSALES Lopez, Carlos. Evaluar es reflexionar sobre la ensefianza. Madrid, Narcea, 1997, p. 35,
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34.2 ] FUNCIONES DE LA EVALUACION DESDE LA DIDACTICA CRITICA

La didactica critica pretende que ! contenido escolar no resulte descontexiualizado de
la realidad del educando y la evaluacion, es en esta, un proceso sislematico y permanente que
permite al maestro detectar las necesidades educativas de sus alumnos.

El aula escolar no es el Onico espacio donde los alumnos pueden conseguir
aprendizajes o consiruyen conocimientos. Ellos se enfrentan a los contenidos escolares con
referentes de aprendizaje obtenidos en el entorno donde se desenvuelven.

En esto radica la importancia de realizar una evaluacion inicial o diagnéstica cada vez
que se aborden temas nuevos. Esta permite destacar las concepciones, conccimientos u
opiniones que los educandos tienen sobre los diversos contenidos tematicos que se abordaran
durante la clase.

Una vez realizada la evaluacion, el maestro debe proceder a entrevistarse con su grupo
con el objeto de retomar las preguntas e inguietudes que los alumnos manifizstan con respecto
al contenido o tema por trabajar; esto le proporcionara mejores elementos para planear su
trabajo sobre |a base de las necesidades de su grupo.

Para poder realizar una evaluacién participativa, retomo en mi propuesia las funciones
de la evaluacion de la didaclica critica.

Funcion de:

Diagnéstico: Ayuda a conocer qué saben los alumnos, que ignoran, que efrores tienen
los alumnos para poder parir a un nueve aprendizaje.

Dislogo: Al participar todos los involucrados en el proceso de ensefiar-aprender, se
hace posible un dialogo entre ellos.

Comprension: Comprende el proceso de ensefiar-aprender utilizado en ese momento.

Retroalimentacién: A partir de la comprensién del proceso de ensefiar-aprender se
procede a cambiar o modificar las directrices de éslte,

Aprendizaje: Debe favorecer el proceso de ensefiar-aprender, en un ambiente que
propicie a través de los materiales didacticos la construccidn del conocimiento, para lograr que
sea significativo en los alumnos, en esta funcién entra la autoevaluacion que como sujeto de
aprendizaje me permite valorar mis actitudes y dirigirlas para aprender.
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3.4.2.2 QUE, COMO Y CUANDO EVALUAR
Hago referencia a los contenidos cumiculares que son los que “mas’ se evallan
a) Contenidos declarativos
Contenidos curriculares b) Contenidos procedimentales

c) Contenidos aclitudinales.

a) Evaluacién de los contenidos declarativos,
Hay dos tipos de aprendizaje declarativo:
- de datos y hechos
- de conceplos
Para el primer caso la evaluacién tiene las siguientes caracteristicas:
+ De tipo reproductiva
+ De “todo o nada’
+ De fipo cuanlitativo
Para los aprendizajes de conceplos es necesario que:
+ Sebase en la exigencia de la definicién intensiva, la exposicion de temas.

+ Sea una evaluacion cualitativa y no cuantitativa.

b) Evaluacién de los contenidos procedimentales.

Se refiere al aprendizaje de procedimientos.

En su evaluacion se debe considerar los siguientes aspeclos:

+ Conocimiento y grado de comprension de los pasos ejecutados.
+ Ejecucidn de las operaciones involucradas.
+ Precision en su aplicacion.
¢ (Que el procedimiento sea de uso funcional y flexible.
¢ Su generalizacién y transferencia.
+ Su grado de permanencia.

Esta evaluacién debe hacerse en forma individual y con la intermediacién directa del

maestro.
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¢) Evaluacitn de los contenidos actiludinales.

.. las actitudes son experiencias subjetivas (cognitivo-afectivas) que implican juicios
evaluatives, que se expresan en forma verbal o no verbal, que son relativamenle eslables y que
se aprenden en el contexto social ™

Aproximacionsas:
+ Autoevaluacidn a través de: Autoreporte, escalas, cueslionarios, cuadermo rofalivo y
observacién parlicipante.
¢ Evaluacion realizada por el profesor: Listas de cotejo, escalas estimalivas y fichas
anecdaticas. '

La evaluacidn comprende: el qué, el cémo y el cuando evaluar, en seis aspectos gue son:
Delimitacion de lo que se va a evaluar,

Uso de criterios de evaluacion

Sistematizacion en la obtencion de la infermacién,

Representacidn del objeto evaluado.

Emision de juicios cualitatives.

L

Toma de decisiones.

La evaluacitn gue se realizo en la propuesta de evaluacion parlicipativa se realizo en 3
fases:
+ Recoleccion de datos.
+ Valoracién de los mismos.
+ Toma de decisiones,

Tipos de evaluacién:
De acuerdo al momento en que se dan los procesos de evaluacion hablo de 3 tipos:

a) Evaluacion diagnéstica: se realiza previamente al desarrollo del proceso educativo
(cualquiera gue seaj,

* Ibidem p.32

49



b)

<

Existen 2 tipos:

E. Diagnostico inicial - Se realiza de manera (nica y exclusiva antes de cualquier ciclo
educativo.

E. Diagnéstico puntual.- Valorar los conocimientos previos de los alumnos en pro del logro
de aprendizajes significativos. (Conocimientos previos alternativos, conceplos previos
desorganizados, conocimientos previos pertinentes). Se realiza antes e iniciar un curso,
clase, tema, unidad, elc.

Evaluacion formativa: se realiza paralelamente con el proceso de ensefiar y aprender, de
ella resulta gue:

Toda evaluacién formativa exige un minimo de analisis sobre los procesos de interaccion
que se dan entre profesores, alumnos y contenidos y el proceso de ensefiar,

Su valor funcional se refiere a la ayuda ajustada a los procesos de construccion.

Debe realizarse 2 cada momento (forma continua),

También debe hacerse después de un cierlo numero de sesiones (forma periddica).

Evaluacin sumativa: es la que se realiza al término de un proceso ¢ ciclo educativo.

Certifica el grado en que fueron alcanzados los objetivos.
Ayuda a saber si los alumnos llegaron o alcanzaron nuevos niveles de conocimiento.
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3.4.3 TECNICAS DE EVALUACION

En este apartado menciono los instrumentos y procedimientos de evaluacion, Asi misma
menciono aguellos criterios que orientaran la evaluacin.

De la propuesta de Berliner” tomo la clasificacion de las técnicas de evaluacion para
poder contar con un referente de guia, pero estas técnicas dependen mucho del uso que les dé
el maestro y por lo tanto, tal vez no las encontremos “puras” en la realidad.

f  Inlornaks- se ullzan @n GSpacos | B)  Otsenacdn oo b acnedbdes realmadas por ke ahmnos.
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Tuadro § Técnicas e evaluacion segan Berlimer

Aclaro que ningun instrumento es por si mismo suficiente  para evaluar el proceso de
ensefiar — aprender, si no se utiliza de forma objetiva y pertinente, pues no hay que olvidar que
el proceso de evaluacion en la perspectiva dialogica implica; reflexion, crilica, estas técnicas
solo nos ayudan a recopilar informacion,

Finalmente, ya recopilada, analizada y reflexionada la informacién, se toman decisiones
respecto al proceso de ensefar y aprender para mejorarlo.

¥ OIAZ Barriga Arceo, Frida y Gerardo Hemdndez Rojas, op. cit. p. 188-201



34.3.1 PUNTOS QUE DEBEN TOMARSE EN CUENTA ENLA E VALUACION

La ensefianza es un proceso y por lo tanto la evaluacién no la puede parcelar, parar, ver
como algo estatico, por lo tanto tendrd que tomar a la ensefianza desde su contexto histénco-
social y con todas las caracteristicas que de é| se denvan.

1. Hay tres tipos de contenidos que son.
+ Conocimientos.

+ Habilidades,

+ Actitudes.

2. Considerar que en la perspectiva participativa el aprendizaje es grupal, por lo que en el
momenio de evaluacion se deben tomar en cuenta las relaciones que se dan entre los
miembros y los diversos lenguajes utilizados (habla, logico-matematico, gestos, elc.).

3. Tomar en cuenta la organizacién general de las aclividades didacticas (metodologia)
considerando los contenidos, recursos, planificacién, etc., dentro de un contexio.

4. El objeto de evaluacién ya no nada mas es el alumno, también son los conienidos, el
maestro, la institucion, etc.

Todos estos puntos deben estar presentes también en el proceso de ensedar- aprender.

Toda la investigacidn contenida en esta parte del trabajo es de suma valia y peso
especifico en la construccién de mi propuesta de evaluacitn participativa en el proceso de
ensefar-aprender en el ler grado de educacion primaria, a través del andlisis y reflexion de
estos autores e logrado establecer una serie de directrices indicadoras del proceso de evaluar,
las he retomado en el disefio de mi propuesta sin perder de vista y siempre sirviendo de guia de
que lo fundamental es la aplicacién de una evaluacién participativa que debe atender a los
procesos y no solo a los productos de los estudiantes. No debe solo concentrarse en obtener
respuestas correctas, es mas relevante asegurarse de que los estudiantes entienden en
realidad los conceplos u operaciones que les son ensefiadas.



CAPITULO IV
PRESENTACION

Los cambios educativos actuales exigen una conceplualizacion y una practica distinta en
el campo de la evaluacion; se requiere una evaluacion educativa que rebase los marcos
estrechos que la han caracterizado. E! enfoque pedagégico actual reclama renovaciones
urgentes que ayuden a solucionar el problema y a buscar un cambio de actitud del profesor
respecto al mismo.

Como respuesta a esta inquielud propongo una serie de técnicas e instrumentos. En
este capitulo, la evaluacion participativa, se concibe como un proceso implicito a las actividades
de ensefar-aprender. Este tipo de evaluacion a través de estas técnicas e instrumentos, es
congruente con el enfoque constructivista del aprendizaje, esta orientade hacia la evaluacion de
procesos, ya que cada conocimiento, habilidad, destreza o aclitud implica el desarrollo de
diferentes etapas para su asimilacién. De ahi gue la evaluacion deba realizarse paralelamente a
las actividades de desarrollo de esle proceso.

& TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION, UTILIZADOS EN LA APLICACION
DE LA PROPUESTA DE EVALUACION PARTICIPATIVA EN EL PRIMER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

Las técnicas de evaluacién permiten al profesor evaluar la asimilacién de conocimientos
adquiridos por sus alumnos de una manera confiable y amena. Cabe aclarar que las que
manejo en la propuesta no son las dnicas, ademas de las aqui presentadas existen una amplia
gama de técnicas e instrumentos que los maestros sobre la base de su experiencia puedan
enriquecer, modificar o crear.

Es necesaric fomar en cuenta que: las téenicas son un instrumento para el profesor, una
herramienta que, aunado a toda una esirategia sistematica y comprometida de accitn docente,
posibilitan mayores legros en el procese de evaluacién, al permitir la participacion significativa y
consciente de todos los sujetos involuerados en el proceso.

Una de las fases de la evaluacién es la recopilacién de datos, es decir obtener
informacién sobre los procesos de ensefiar-aprender, para después ser analizados y
considerados y a partir de esto tomar las decisiones gue permitan mejorarios.



Enseguida presento la descripcion de las técnicas que a mi juicio fueron las mas idoneas
para mi propuesta de evaluacidn participativa en el 1er afio de Educacién Primaria, técnicas que
me permitieron recopilar datos para poder evaluar el proceso de ensefar-aprender de los
discentes, asi como los instrumentos gue me permitieron anolar y guardar esos dalos (ya que
nuestra memoria no puede guardar todo), con la plena seguridad que fueron de gran ayuda y
apoyo a mi trabajo docente asi como a la activa construccién de conocimientos en los alumnos.

4.1 OBSERVACION

Observar implica mas que percibir con la vista (incluso con los demds sentidos), El
maestro debe centrar su atencidn especificamente en lo que desea evaluar (el grado de
desarrollo del nifio, su predisposicion al frabajo), ubicarse en un lugar (escuela
primaria....ubicada en la zona......con estas caracteristicas........ J, en un tiempo determinado (en
el horario de......a....} y determinar a quién va evaluar (un nifio de 1°,2°, 3°% ..., que: ... , debe
tener las siguientes caracteristicas.....).

Una vez ubicado y contextualizado el sujeto a evaluar se empieza a observar, (es decir
centrar nuestra atencion en lo gue deseamos y relacionarlo con lo gue sabemos).

La observacion puede ser de dos tipos:

a) Participante: el observador estd integrado al grupo, perienece a el y sus actuaciones
influyen en el desenvolvimiento de los miembros del grupo.

Este tipo de observacion es la que realiza el maestro, dada su influencia puede propiciar
una serie de situaciones que le permitan a los nifios expresar mediante sus actos lo que el
maestro necesita saber.

Para que tenga validez debe ser planeada, permanente ya que el proceso de ensefiar-
aprender es continuo y debe tener objetives muy claros.

b) No paricipante: la realiza un observador ajeno al grupo. En ella, el observador no puede
propiciar ninguna situacién especial, por lo gue tiene gue limitarse a lo que sucede en el
aula. Es la que realiza el director, los alumnos normalistas antes de iniciar sus practicas
docentes y cualquier persona que no pertenece al grupo y no realiza ninguna actividad con
él.

Con los dos tipos de observacidn se debe tener cuidado con la informacién previa que
tengamos, pues nos puede desviar la atencién y perderiamos de vista situaciones importantes

gue se presentan,
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En algunas ocasiones se puede hacer uso de las grabaciones en video para analizar
detalladamente algunos aspecios que por la cantidad de alumnos tal vez se podrian escapar de
nuestra observacion.

Los resultados de la observacitn se pueden anotar en los siguientes instrumentos:

e Diario de campo: en él, el maestro anota todo lo que sucede en el aula, aungue en un
principio no le parezca significativo, porque puede ser que en un fulure sea la explicacion de
los comportamientos de los nifios. Con el tiempo el maesiro adquiere mas practica y si no
tiene tiempo para escribir todo, puede anotar solo lo mas importante. No debe olvidar la
fecha de lo observado, pues eslo le permilird ubicarse en el tiempo.

« Registrar en una ficha anecdética aquel comportamiento sobresaliente de un alumno (bueno
o malo) que influya en sus procesos de aprendizaje.

Esta ficha la guardara en el expediente del nifio y llevara un seguimiento. fANEXD 4)

Nombre ded alumng; Fecha

Ceomenlana

Cudrdre 10 Ficha anecddtica

. Ficha semanal: en ella se anotan una serie de rasgos a evaluar en el alumno, y una escala
estimativa que permita ver como se realizaron esas actitudes en el alumno,

Rasgos de la escala estimaliva:

* i = Quiere decir que el nific hace las cosas bien o mal pero las hace.

* No = No realiza el nifio la actividad,

* Bien = Cumple con los requisitos solicitados por el maestro, aqui por lo tanto sera muy
importante que el maestro sea claro en lo que pide, pues muchas veces el nifio no hace lo que
se pide porque el maestro no es claro.

* Mal = No cumple con los requisitos expresados por el maestro {por los demas nifios
incluso)

* Regular = Cumple con algunos requisitos pero no, con tedos, © cumple con ellos pero
de manera deficiente.

¥e IATT39
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* Permanentemente = Cuando siempre realiza X accidn, pase lo que pase,

* Nunca = Cuando, a pesar de que se le pida no realiza una accion, © que aunque no se
lo pide hay acciones que nunca muestra en la escuela.

* Le gusta = Muestra agrado en realizar X actividad.

* No le gusta = Realiza la aclividad pero no muestra agrado al hacerla, lo hace por
cumplir. Se puede dar el caso que ni siquiera la realice.

* Le cuesta trabajo = El nifio realiza una actividad pero con mucho esfuerzo, le cansa y
puede hasta molestarle.

* Seguir ejercitando = Porque la practica hace al maestro, y si al nifio le cuesta trabajo, si
se sigue ejercitando llegaré el momento en que no le cueste trabajo. Solo cuando la practica
permita esta agilidad, por ejemplo en la comprensién de lectura.

Los resultados se anotaran en la ficha de cada nifio o en el diario de campo.

Se sugiere se lleve semanalmente, o en caso de un grupo muy numeroso cada quince
dias, para llevar un seguimiento del trabajo y las aclividades del alumno. (ANEXO 6}

Lista de control’ es una lista de conocimiento y actividades que el alumno debe poseer
en determinado periodo de tiempo. Por un lado se anotan estos conocimientos y actitudes, si la
actitud o conocimiento se ha adquirido se anotara la letra“a ® siesenun 100 %, " b~ un75 %,
"¢ "unS50%y"d"un25%.

+ La lista se ir4 llenando conforme se van desarrollando las actividades de aprendizaje.
Con ella el maestro se va dando cuenta que objetivos ya se cumplieron, cuales faltan, que
nifios los han adquirido y en que porcentaje qué nifios faltan.

--._;m Gioria COvmiar hvonne Jazmirn Eric Mario
Obfetivos

EscrmLra ge palabras cOn l4s leas

Gl & o) ol 0

o ol e 9 e o

Fr

Fi

Pr d

Pi

al ol o| 6| 6| al ol o & o} 6] Q
el o o) o »| | o) o 0| @) @) @
| o | o) w| o] | @) | o) el ol @
ol | ] &) ) o o] @) 0| @] @B &
al ol o & o) ol o] Gl &4 &) 8 o

Tt

Cuadre 11 Estructura de La lists de control
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La observacién se puede aplicar para una evaluacién procesual principalmente. Pero si
consideramos que se aplica en tedo momento, pues también ayuda a una evaluacién final y una
inicial.

Por realizarla una persona sobre otras se habla de una heteroevaluacion.

Diario de campo: Es importante también que el nifio observe su participacion dentro del
grupo y que reflexione sobre ella, pues esta forma de autoevaluacion le permite darse cuenta de
lo que favorece y obstaculiza sus procesos de aprendizaje; estas reflexiones las puede anotar
en el diario escolar, el cual debe ser rotativo para que todos los nifios escriban y para que no
sea molesto para un nific ni una carga mas de trabajo. Estas anotaciones las debe leer el
maestro, por lo gue una vez cada quince dias es recomendable que se lo lleve para leerlo, los
datos que encuentre muy importantes puede anotarlos en la ficha anecddtica.

4.2 SOCIOGRAMA

Esta técnica permite conocer la estructura interna del grupo, qué alumnos son
aceptados, guiénes son rechazados, quiénes son indiferentes a los demas, quien o quiénes son
los lideres, etc. Saber como esta constituido un grupo es importante para el maestro ya que la
situacion de éste es la que determina ¢l trabajo en el aula, entre mejor sea la relacion de los
miembros del grupo, mejor seran los trabajos realizados en el aula y viceversa. Los
instrumentos que se pueden ulilizar son el sociograma,

Se realizan 3 preguntas:

1. ¢CQué compafero escogerias para trabajar en clase?
2. ;Con quién te gusta jugar mas?
3. ¢Con quién no te gusta ni jugar, ni trabajar, ni platicar?

La primera pregunta permite conocer a aquelios nifios cuyas cualidades para el rabajo
los hacen ser aceptados por los demas. Estos nifios son muy Uliles para nosofros pues de
alguna manera encauzandolos pueden impulsar a los ofros en el trabajo mejorande de esta
manera los procesos de ensefiar-aprender,

La segunda pregunta nos ayuda a detectar cudles son los nifios mas aceptados en el
juego, en la platica, en los momentos de diversién. Estos nifios sobresalen mucho de los
demas, por lo que el maestro debe aprovechar esta influencia, para mejorar la formacién del
nifio (en todos los aspectos: intelectuales, social, fisico, emocional). En paricular estos
pequefios pueden ayudar a integrar a aquellos que son rechazados, en todos los aspectes ¥ a
los que sélo son aceptados, para trabajar pero no para jugar ni platicar con elios, lo que los
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hace nifios solitarios. Si los nifios mas aceptados para jugar aceptan a los rechazados los
demas haran lo mismo por imitacion.

La tefcera pregunta nos presenta a los nifios que son rechazados por el grupo. El saber
esto nos debe llevar a investigar, por qué no son aceptados y tomar las medidas necesarias que
los integren al grupo.

Los alumnos que no aparezcan como respuesia de ninguna pregunta seran aguellos que
pasan desapercibidos ante el grupo, incluso muchas veces lo son para nosotros, que es lo mas
grave pues no nos percatemos de como, qué y cuando aprenden, por lo que no podemos
ayudarlos a mejorar Sus procesos.

Las preguntas a los nifios de ler afio se les hacen personalmente y 2l maestro va
anotando las respuestas en una ficha que debera guardar para estudios posteriores.

Se realiza en forma verbal porque: &l nific no sabe leer y escribir, necesitamos estar
seguros de que entiende la pregunta y, se puede ampliar con otras preguntas para saber el
porqué de sus elecciones. Esta encuesta debe ser aplicada varias veces en el curso, cada dos
o tres meses para conocer los cambios en el grupo, puede ser cuando los alumnos ya saben
leer y escribir se entregue la ficha para que cada nifio la conteste.

Para los demas grados se puede entregar la ficha o incluso dictar las preguntas para

que sean contestadas.

Mo HL

Instrucciones: Conlesta con sincendad las siguienles preguntas soore 12 linta

1 Oué compahiers escogerias pasa rabajar en clise?
R

2. ¢Con quitn b gusta jugar mas?
R

3 gGon quign na e gusta jugar, platichs o trabajar?
R

Cuardre 12 Ficha de pregunias para ol $OCograma

Aplicacién del sociograma en el grupo 1o "A" de la Escuela Primaria “Estado de
Hidalgo”, el dia 8 de enero de 1999. Una vez obtenidos los datos se procede a codificarlos,



en una lista de doble entrada para cada pregunta, o en una misma lista pero ulilizande
diferentes sefiales, (puede ser el numero de la pregunta para evilar confusiones).

\m::i 1 z 3 4 5 6 T [ ] 10
1. Francisco 2 2 1
2 Luisa 3 F] 4
3 Tania 3 1 F]
4 Abcia 3 1 2
5 Savia 3 2 1
5. Claudia 3 2 1
7. Alffredo H 3 1
B Jorge E] F] 1
9 Lawa ) 2 1 1
10. Sergo 2 3 | 1
Tola Hz) B{3} 1) 2(1) 10z 12y 1) 1) 4 (1)

102} 12 LR ] Hz) H2)

Cuadro 12 Lista de doble entrada de [y aplicacion del sociograma en of 1% "A7

Mota: Los nombees son al azar y lambeén 1ag relaciones.

Después de codificar s grafican, el sociograma se hace con los simbolos conocidos por
todos:
0 - nifias
A - nifios
—p - relacién

- p el alumno tiene alguna caracteristica especial (edad, costumbres, calificaciones

sobresalientes, etc.)
A partir de circulos del mas pequefio al mas grande, y uno dentro de otro. En el centro va el

mas elegido y en el Gltimo circulo los que no fueron elegidos.
Sociograma de la pregunta 1
@e—© /N A\

@Es A @ 4
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Pregunta 2

Pregunta 3

Después de graficar procedi a analizar y a la toma de decisiones.

Por el tipo de informacién que ofrece esta técnica, se utiliza para una evaluacion inicial, y
por su forma de realizarse es una heteroevaluacion. Involucrar al grupo en el analisis ayuda a
una coevaluacién, pero se debe tener mucho cuidado en esto, ya que puede empeorar la
situacién del grupo el hecho de saber que uno no es aceptado por x compaferos, podria
convertirse en una lucha entre compafieros, también afecta en la autoestima de los nifies. Por lo
que recomiendo que se analice en forma grupal si y solo si;

a) el grupo acepta las opiniones de los demas,

b) los miembros del grupe saben escuchar,

c) los alumnos desean mejorar sus relaciones,

d) hay respeto en todos los sentidos dentro del grupo,

e) la autoestima de todos los miembros del grupo es alta.
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4.3 ENCUESTA

Consiste en una serie de preguntas gue se realizan de manera verbal, el maestre otorga

a los alumnos el cuestionario y ellos lo responden para que despues los lea el profesor. Las

preguntas dependen de lo que se quiera saber, es por eso que la encuesla se puede ulilizar

como evaluacibn inicial, procesual o final. Elaborar el cuestionaric es una pare delicada de las
encuestas. Ya que depende del nivel y edad. No deben ser muchas preguntas porgue el alumno
se puede cansar, aburrir, desesperar, ademds de que con muchas preguntas se puede desviar
el objetivo al momento en que el maestro las analice. Ademas, si son muchas preguntas es mas
tardado el analisis. Dentro de una cuestién no se deben preguniar dos cosas o mas porque se
desvia la atencién de la persona que contesta y sdlo atiende a un aspecto o atiende de manera
incompleta a todos. Las preguntas no deben encauzar la respuesla, pues muchas veces
preguntamos ya con la idea de que nos contesten de alguna manera y la respuesta para que
tenga validez debe ser libre.

Los tipos de cugstionarios son 3:

a) De respuesta abierta, en la cual el alumno tiene Ja libertad de expresar lo que &l crea y
como lo crea conveniente. Es interesante este tipe de cuestionario ya que aparte de que
conocemos lo que piensa el alumno, nos podemos dar cuenta de como estructura sus
ideas, de su vocabulario, de sus sentimientos e intereses personales.

La desventaja es que su andlisis requiere mas tiempo, prestar mas atencion, ademas de
que las ideas que se expresen pueden ser muy diversas y no nos informen lo que
deseamos.

b) De respuesta cerrada, el maestro presenta ya una sene de posibles respuestas a las
preguntas y el alumno tiene que escoger la que mas se acerque a sus ideas.

La ventaja que ofrece es que el analisis de la informacidn es rapido y las respuestas van
encaminadas a lo que deseamos investigar, no exisle el problema (si el cuestionario esta
bien realizado) de perder de vista el objelivo.

Las desventajas que presenta son que limita las respuestas del nifio y que éste se puede
dar cuenta de qué es lo que el maestro quiere y conteste eso y no lo que el piensa
realmente.

¢) Mixto, es decir con respuestas abiertas y respuestas cerradas, dependiendo de lo que se
desee saber.

Este tipo de cuestionarios recupera las ventajas que ofrece cada uno de los tipos anteriores.
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A mi parecer, bien estructurado es el cueslionario que aporta mas informacion, ya gue
hay preguntas que necesitan que el nifio se exprese libremente, pero hay otras donde 2 6 3
vanables pueden ser sus respuestas y no se necesita mas informacién, ademas como se
combinan las preguntas su analisis no es tardado ni cansado. Si el analisis lo realiza solo el
maestro se puede hablar de una heteroevaluacién, si se hace de manera grupal hablamos de
una coevaluacién. Pero también puede haber una autoevaluacion cuando se usa un
cuestionario de preguntas abiertas y sélo el alumno las reflexiona y guarda para él. El mismo
cuestionario se puede aplicar tiempo después para realizar una comparacién entre las
respuestas y seguir con la evaluacién, La encuesta puede también ayudamos en la
coevaluacién cuando le pregunitamos a los nifios ciertos aspectos para evaluar a sus

compafieros.

MNombve del @umng gui va B Ser evaluads

1 & Chud openuaes. g tu trabag?
R

2 ¢ Oué es lo que mds te gustd de tu trabajo?
23

3 ¢ Oud cosas o le gusiaion de tu iradao?
R

4 ¢ Ol cries gue pOSAAS hacer para mondr b pricdma vez tu trabajo?
R

£ & Qu COlficacidn Cress que mersces?
"

Cuadro 14 Encuasts or preguntas paca evaliar of trabajo personal

En 1° grado el maestro puede hacerles las preguntas personalmente a los nifios ya que
contestarlas en las hojas es dificil si consideramos que los nifios estan adquiriendo los procesos
de lecto-escrilura. Para que no sea muy tardado el maestro puede hacer las preguntas a 5
nifios y al nifio que es evaluado finalmente, En este caso, para no usar 5 fichas, en una sola se

anota todo.
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Nombire dgel alumno evaluado
Evlupdol 1)
Evalupdor 2;
Evaluador 3
Evaluador 4;
Evaluador 5:
1. (Oué opinas del trabaio e tu compahens?
E1
E2
E3
E4
ES
2 Ok te gustd del rabajo o lu compaders?
E1
EZ
E3
E4
ES
3 ;0ué note gustd del rabaio de tw compatiens?
E1
E2
E3
E4
ES5

£0ué e dirias que puede hacer para Mejorar su tradajo?

o

E%
E2
E3
E4

£Quk calficacsdn le pondrias?

5

E1
E2
E3
E4

ES

Cuadrg 15 Encuesty para evaluar of trabafo de su compaforos

La ficha del nifio evaluado serd la misma. Pero hacer las preguntas de manera personal,
ya no es una encuesta, ahora se trata de otra técnica para evaluar que es, la entrevista,
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4.4 ENTREVISTA

Esta técnica consiste en hacer una serie de preguntas de manera personal a los
alumnos para obtener datos que nos permitan evaluar. Pueden ser las mismas preguntas que
se hacen en la encuesta, pero es mas significativa la entrevista porgue al hablar con los
alumnos observamos sus gestos, que dan en muchas ocasiones mas informacion que las
palabras. Otra ventaja que ofrece es que las preguntas se pueden plantear de diversas formas
para que el alumno las comprenda con facilidad. También ayuda a los nifios a expresarse
oralmente, a tener un juicio critico, a prestar atencién a los demas. A parte de que s pueden
hacer ofras preguntas para obtener mas informacion y nos podamos asegurar que las
respuestas sean sinceras. Sin embargo presenta algunas desventajas. los nifios pueden llegar
a sentirse intimidades y no contestar sinceramente, ademas de que entrevistar a todos los nifos
en un dia es muy tardado y cansado.

La entrevista puede hacer uso de los siguientes instrumentos que presentan también
ventajas y desventajas:

a) La grabacién en un audiocasselte, tiene la ventaja de guardar loda la informacién que se
dice verbalmente, el problema es que no guarda la informacion que nos ofrece los gestos y
sefales, otro problema es que los alumnos pueden senlir temor y por lo tanto no contestar,

b} Grabacion en videocinta, ésla nos presenta mas datos que la anterior, pues graba todo,
(imagen y sonido), permitiendo asi revivir el momento. La desventaja es que los nifios,
incluso el maestro se pueden cohibir.

¢} Escribir la informacién obtenida; Como hacerlo en el momento de la entrevista, lievaria
mucho tiempo y puede cortar las ideas de ésta, se realiza cuando termina, lo que representa
varias desventajas, primero stlo se anota la informacion oral (aunque deberia de escribirse
también la que expresan los gestos y sefiales) y segundo, el maestro anota solo la
informacion que recuerda y a la que le dic mas importancia, lo que fragmenta los dates,
pero presenta la ventaja de que el alumno se exprese con toda libertad y sin las inhibiciones
que el video o la cinta le podrian provocar.

Existen 2 tipos de entrevista:

a) Formal. es preparada con anticipacion por el maestro, lo que garantiza una definicién de
objetivos y la decision de a quién aplicarle la entrevista. Dentro de este tipo de entrevista
encontramos 3 formas de estructuraria;

. [Estructurada: se establecen todas las pregunias que se aplicaran y el maesiro debe
seguirias en todo momento. La desventaja que presenta es su ngidez, pues no permite
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hacer ofro tipo de preguntas, pero también es una ventaja pues se supone que si esta bien

estructurada no nos desvia de nuestro objetivo.janvexo 5
« Semiestructurada: se hace el guidn de preguntas perc este es flexible al momento de

aplicarse, se pueden agregar y quitar preguntas segin se necesite. Es una muy buena

opcién ya que nos permite hacer lodas las preguntas que deseamos sin alejamos de
nuestro objetivo.

« Abierta: se planea o piensa con anticipacidn pero no se tiene un guidn de preguntas
establecido, sino gue a partir de una pregunta inicial ¥ la respuesta del alumno se van
elaborando las demas como un didlogo, esta situacidn favorece al alumno en el sentido de
que es muy clara la relacién entre cuestion y cuestion, a diferencia de lo que podria suceder
con los otros tipos.

Este tipo de enlrevista es muy Otil en 1er grado de educacion primaria en especial cuando
se trabaja con la “Propuesta de Aprendizaje de la Lecto-Escritura y Matematicas™ (PALEM),
pues ademas de reportar informacién para una evaluacion inicial, procesual y final, ayuda a
“conflictuar™ al nifio en sus procesos de aprendizaje, 1o que permile que avancen a un nivel
superior.

b) Informal: no es planeada con anterioridad. Sin embargo se utiliza en el aula cuando se
presentan siluaciones que no se pensaban y es necesario obtener informacidn de ellas a
parte de la gue se obliene con la observacion, de los trabajos del alumno o de cualguier ctra
técnica.

Como ya mencione, se puede aplicar en cualquier momento del proceso de ensefiar-
aprender, por lo que nos dard informacion para una evaluacion inicial, procesual yio final. Al
aplicarla se hace una heteroevaluacién, pero en la medida que provogue la reflexion en el
alumno se dara una autoevaluacidn, Puede ayudar a realizar una coevaluacion si se entrevista
a 5 nifios (igual que la encuesta) y al nifio evaluado, incluso puede ser mas significativa que la
encuesta si el maestro sabe hacer preguntas claras y precisas sobre el aprovechamiento del
alumno evaluado.

4.5 EL. CUESTIONARIO PERMANENTE
Cuestionar es preguntar, pero no se trata de pregurtar por preguntar, o por asustar o

castigar al nifio, sino para saber qué piensa realmente y en caso necesario llegar a conflictuario
para dar pauta a que construya sus conocimientos



Entonces el cuestionamiento serd al mismo liempo que se den los procesos de ensefiar-
aprender. Las preguntas deben estar bien planeadas y se deben planear otras a partir de las
respuestas del nifio, una pregunta no es suficiente, por lo que en un dia serd dificil preguntare a
todos los nifios {suponiendo que el grupo promedio tiene de 20 a 30 nifios), pero se puede
variar en la semana de manera que todos sean cueslionados.

Los resultados se anotaran en la ficha de cada nifio o en el diario de campo.

4.6 TRABAJOS DE LOS ALUMNOS

Un elemento que nos brinda informacién y que no es tecnica ni instrumento, son los
trabajos de los nifios.

Todo lo que realiza el alumno muestra sus procesos de aprendizaje, es por eso que el
maesiro debe conocer todos los trabajos y también debe de guardar en el expediente del nifio
todos los que pueda y que lenga datos muy significativos.

Algunas actividades realizadas por los alumnos muestran sus procesos de aprendizaje,
es por eso que el maestro debe conocer todos los trabajos y también debe de guardar en el
expediente del nifio todos los que pueda y que tengan datos muy significativos.

Los trabajos que el alumno realiza deben estar planeados de acuerdo a lo que se quiere
conseguir, @ su edad y madurez, al tipo de contenido y ademas deben ser yariados para
obtener mas datos de lo que un solo ejercicio puede brindar,

Entre los ejercicios pueden estar los escritos libres, los escritos dirigidos, realizar y
resolver problemas matematicos, los trabajos manuales, en si todo lo que realiza el alumno.

Se puede llevar un cuademo rotative, para que en &l gueden guardados trabajos de
todos los nifios, asi el maestro tendrd una muestra de todo lo que se realizd y no le quitara a los
nifios todos sus trabajos, pues ellos necesitan tenerlos para consultarlos cuando lo necesitan, y
por parte del maestro seria un tanto estorboso tener guardados todes los trabajos de los
alumnos.

La unica desventaja del cuademo rolativo es que muestra el proceso de un solo nifio en
cada aclividad y se deja de lado a los demas nifios que tal vez nos podrian dar mis datos sobre
los procesos de ensefiar — aprender. Sin embargo esta deficiencia se puede resolver
completando la informacién con los datos que proporcionan otras técnicas e instrumentos.

Para evaluaros podemos hacer uso de las escalas estimativas antes explicadas, y se
van anotando en la ficha personal y lista de control.
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El maestro debe propiciar que el mismo nifio evalue sus trabajos, vea qué se le dficulto,
qué debe sequir ejercitando, para qué le sirve, qué aprendid, como cambiaron sus ideas, etc.

También puede hacer que los demas nifios evalien los trabajos intercambiandolos,
pidiéndoles que sefialen aspeclos positives y negatives (si el grupo no esla acostumbrado se
debe empezar sélo con los aspectos positives) y que den sugerencias para mejorarlo.

4.7 EL TRABAJO INDIVIDUALIZADO

Cada nifio es diferente y sigue por lo tanto procesos diferentes en su construccion de
conocimientes, por lo que una vez que se trabajd grupalmente, cuando los nifios estén
trabajando solos el maestro debe acercarse a ellos y trabajar con uno un momento, en este
momento puede preguntarle, sugerirle, etc., o solo puede observarlo, también por equipos se
puede hacer,

Cuando los nifios estan trabajande, es recomendable que el maestro vaya con cada uno
de los alumnos y esté un tiempo con ellos. Esto le permitird darse cuenta de los procesos gue
sigue el alumno para realizar algo, y le dard idea de cdmo estén organizadas sus estructuras
mentales. Pero para que esto se de el maestro debe confiar en el nifio, lo que hara que permita
que el nifio se exprese y haga lo que crea correcto, si el maestro no confia en el nifio va a
detener el trabajo de éste cuando crea algo que no va de acuerde a lo que ensefio o cuande
crea que el nifio se equivocd. También debe crear un ambiente que haga que el nifio s¢ sienta
en confianza y no se perfurbe cuando el maestro trabaje con &l

Debe sefialarse también el objetivo del trabajo individualizado, para que guede claro
como se realizara el trabajo.

Se debe trabajar con todos los nifios, con los de buen rendimiento para ver como le
hacen para tener bugnos resultados, con los que van atrasados en relacién a los demas para
ver qué obstaculiza su trabajo y poderlos ayudar a superar sus problemas y con los demas
nifios para ver sus alcances y limitaciones. No se debe dejar de lado a ningin nifio porgue
todos tienen procesos diferentes y porque pueden sentirse separados de los demas. '

Las observaciones pueden ser anotadas en el diario de campo, ficha anecdética, ficha
semanal o lista de control.

El trabajo individualizado es una heteroevaluacién pues la realiza el maeslro scbre los

alumnos. aNExo 5
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4.8 JUEGOS PARA EVALUAR

El nific es juego, y por tanto las actividades que se realicen en el aula deben ser lidicas,

incluyendo las de evaluacion.

Los juegos que nos pueden servir para evaluar son:
Twister. Juego en el que se puede manejar colores en cada circulo, numeros que pueden
ser el resultado de las operaciones que diga el maestro, o palabras que den respuestas a
sus preguntas. También permite conocer el conocimiento que tiene el nifio de su cuerpo y
su psicomotricidad, asi como sus valores al jugar,
Loteria. Puede ser de nomeros, de sumas, restas, multiplicaciones, palabras con
determinadas letras, animales, paises, frutas, efc.

El maestro hace la adaptacién del juego que requiera de acuerdo al contenido que

desee evaluar y a los intereses del nifo.

Vamos de pesca. A los nifios se les dan sus cafitas y se ponen pecesitos de plastico en una
tina con agua para que los nifos los pesquen.
Los peces pueden traer preguntas, respuestas, palabras clave, nimeros, efc,
Te adivino tu nimero. Ayuda a evaluar que el nific sume mentaimente, si lo hace
comectamente adivina el nimero de la otra persona.
Avien: el avién en su forma tradicional nos ayuda a evaluar la numeracion del 1 al 10,
actividades de respeto a las reglas del juego, convivencia con los demas, saber perder ¥
ganar.

Se le pueden hacer adaptaciones como cambiar los numeros, poner operaciones en

lugar de los nimeros, palabras, etc.

Que  bringue las

palabras sopa, labra,

cazo, cama y madre.

2 Otro nifio las palabras
I_';I_ 28 ca lo pala, laca, brazo,
P o zécalo y madre
gol 23 ora e
77—
21 p
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Estos juegos y todos fos que existen se pueden adaplar para evaluar a 10s nifios, pero
se debe tener cuidado en no matar el gusto del nifie por el juego con preguntas que los
intirniden, asusten, o hagan que jugar sea un momenio de mucha tensidn.

Por medir resultados se habla de una evaluacién final (sin embargo no hay que olvidar
que los procesos de ensefiar-aprender nunca terminan, solo se hace un corte convencional
para ver cime van evolucionanda).

Los datos obtenidos se pueden anotar en la ficha anecddtica, ficha personal, lista de
control, o diario de campo.

4.9 ASAMBLEA ESCOLAR

Técnica Freinet en la que la asamblea (grupc) se redne para tralar una serie de asunlos
y uno de ellos puede ser la evaluacion.

Los nifios hablan de sus avances, de lo gue les impide o hace dificil seguir adelante,
hacen lo mismo del trabajo de sus compafieros y entre todos buscan soluciones y dan
propuestas para el trabajo. .

Es un espacio para las felicitaciones, sanciones, crilicas, pero todo bajo un ambiente de
respeto, iolerancia y democracia,

La paricipacion en la asamblea escolar no se hace obligatoria, pues esto llega a impedir
la confianza enire los nifios y por lo tanto su sinceridad, sin embargo, cuando hay nifios que
nunca participan, el maestro puede hacer el comentario o dar su opinién, para que los alumnos
entiendan que es importante que hablen para peder conocer sus puntos de vista,

El maestro es un miembro mas de la asamblea, por lo que estd sujeto a criticas o
felicitaciones, es decir, también es sujeto de evaluacion,

Entre sus ventajas estd que forma seres reflexivos, criticos, autogeslives, crealivos,
analiticos y lo mas importante, seres conscientes de sus propios procesos de aprendizaje y del
grupo.

Sin embargo, a pesar de sus ventajas, se debe lener mucho cuidade cuando se
instrumenta en el aula, pues si el grupo no estd acostumbrade a recibir criticas (aungue sean
constructivas) puede convertirse en un espacio para molestar y hacer sentir mal a los nifies, lo
que afectaria gravemente su auloestima y por lo tanto su desempefio en la escuela y en todas
partes,

Si no se tiene la costumbre se empieza tratando aspectos posilivos y poco a poco los
negatives, pudiendo empezar el maestro, poniende asi el ejemplo.
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Se puede realizar los viemes que es la junta de Consejo Técnico, ya que ese dia los
nifios asisten 2 horas con 30 minutos a la escuela.

El registro de datos se lleva en un cuademo especial, en cada sesidn se escoge un
secretario y &ste apunta todo lo tratado en la asamblea, Al final el profesor también puede tomar
sus notas.

La asamblea escolar permile una evaluacion procesual, final, y una coevaluacién,

4. 10 DIARIO ESCOLAR

Es una técnica Freinet que nos puede ayudar en el proceso de evaluacion, ya que en &l
el nific expresa lo que siente, piensa, sabe, temores, dudas, etc. Datos todos ellos muy
relevantes para el proceso de ensefiar-aprender.

Como escribirlo todos los dias y todos los nifios resulta casi imposible de ser analizado
por el profesor y puede llegar a aburrir 3 los mifios, recomiendo que se lleve uno sdlo en el
grupo y que sea voluntario de manera que participen todos y expresen realmente lo que quieran
y no lo hagan por cumplir, es recomendable también que si el grupo lo desea se lea el diario
antes de empezar formalmente con el proceso de ensefar-aprender y se comente.

El maestro se lo llevaria cada determinado tiempo para leerle con calma.

4. 11 TECNICAS DE CIERRE DE SESION

Son una serie de técnicas que se han creado para aplicar al final de una sesion, mes,
curso, etc. El maestro las adapta a la siluacitn o &l mismo puede crearlas.
Entre ellas estan:

La telarafia: se acomoda al grupo en circule y todos de pie, una persona toma una bola
de estambre, se enreda con ella y dice sus experiencias, qué le gustd, molestd, y las
sugerencias para mejorar el trabajo, después lanza el estambre a otro compafiero y hace I
mismo. asi con todes los compafieros, al final para deshacer la estrella el Gltimo nifio se quita el
estambre y lo lanza a quien se le dio anteriormente, hasta llegar al primer nifio,

Mientras se regresa se puede ir haciendo una recapitulacion, siempre y cuande los nifios
no estén cansados.

Lo que digan los nifios tiene que ser breve para gue no s2a un trabajo muy tardado, por
lo que se les pedira que digan lo que crean que es mas importants.
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Los globos: cada inlegrante tiene un globo inflade, se acomodan todos en circulo o como
lo deseen, y en forma voluntaria pasan al centro o al frente, hacen algo con el globo (menos
romperlo), los demas lo imitan y dice qué le parecid la aclividad del dia, qué le gustd, molestd,
cémo mejorario, elc., todo brevemente, después pasa ofro nifio y sigue la misma rutina, eslo se
hace hasta que todos participen.

La tinica condicién es no repetir la actividad con el globo, el Gltimo nifio si puede romper
el globo,

El maestro debe participar también en la actividad para gue se sienta y lo sientan parte
del grupo.,

Asi me siento: con plastilina, masa o cualquier material para modelar, el nific hace un
animal, cosa o a &l mismo sefialando su estado de animo después de todo el rabajo realizado.

Cuando termina se explica a los demas qué realizé y por que, cuando todos lo hayan
hecho se hard una exposicién con todas las creaciones en algin lugar del salén.

Esta actividad se puede hacer cambiando el modelado por dibujos.

Collage: los nifios tendran desde una hoja tamafio carta hasta % de cartulina, revistas,
tijeras y resislol.

Recortaran las figuras que expresen como se sentia antes de empezar el frabajo,
durante y a final y las pegaran.

Una vez lerminado explicaran su collage a los demds. Se puede al final hacer un mural
con todos los collages.

Digitopuntura: consiste en pintar con los dedbs, a los nifios les gusta mucho pues les da
una idea de libertad, ya que en su casa se les tiene prohibido normalmente tener pintura en los
dedos y pintar en algin lugar con ella.

Se divide al grupo en equipos de 3 a 5 nifios y se les da un pliego de papel bond, se
pega en la pared y se le da la pintura a los nifios, con sus dedos dibujaran como se sienten, que
aprendieron, etc.

Se pueden realizar muchas mas actividades, esto depende de la creatividad del maestro
y de sus inlereses.

For realizarse al final de la sesion se habla de una evaluacion final, y por propiciar la
reflexion en el nifio de una autoevaluacion.

Se puede propiciar una coevaluacidn en algunas actividades como la lelarafia y los
globos si se pide que los nifios evalien a sus compafneros y al grupo en general,

Se puede hacer uso de la grabacion en audio o video y los datos mas importantes los
anotara el maestro en la ficha o diario de campo.
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4.12 AUTOEVALUACION

Que los nifios se autoevaluen es muy importante porque es cuando realmente se dan
cuenta de sus procesos de aprendizaje. Tal vez al pnncipio le cueste trabajo darse cuenta de su
papel, pero en la medida que se practique serd mas facil,

El maestro debe promover la reflexidn del nific en torno a sus aprendizajes con
preguntas como: ;Te sientes bien?, ;Qué has hecho en la escuela?, ;Qué crees que
aprendiste?, £ Qué sabias antes y qué sabes ahora?, ;Como le hicisle para aprender?, ;Como
sabes que x cosa es esto?, ;Tienes duda en algo?, ;Qué piensas de esto?, ;Qué te gustd o
molestd?, ete.

Es recomendable que el maestro grabe al nifio cuando se exprese, para oir despues las
autoevaluaciones, pero si no puede hacerlo, en una hoja debe ir anotande lo mas sobresaliente,
puede hacer las dos cosas y esto lo ayudara a analizar la informacion,

4. 13 CARPETA

La carpeta es una herramienta de evaluacidn alternativa por medio de la cual profesores
estudiantes y padres colaboran para proporcionar una perspectiva aulénlica y representativa del
desempefio del estudiante a través del tiempo. La carpeta permiten considerar la evaluacién
COMo un Proceso en curso en lugar de cémo un producto final o calificacién obtenida en una
area tematica. (aNEXO 11)

4. 14 ANALISIS DE LA INFORMACION

Una vez recopilados los datos se procede a interpretarlos y analizarlos, esto se puede
hacer desde el momento en que se recopilan los datos, pero como es necesario un momento de
reflexion, este se debe hacer después de las clases, sin interrupciones y limitaciones de tiempo.

La interpretacidn tiene que ser tanto cuantitativa como cualitativa,

Cuantitativa en el momente en el que muestra si trabajo el nifio o no, si realizd complelo
el trabajo, cuantos trabajos realizé, etc. Estos datos se ven, se pueden medir, y por lo tanto es
necesario su registro.

Sera cualitativa cuando intervengan ya las valoraciones del maestro, las interpretaciones
que &l realice del trabajo del nifio en cuanto a por qué realizo de tal manera, por queé trabajd o



por qué no lo hizo, elc. Estos datos no son palpables ni se pueden medir, sin embargo deben
también regisirarse come una posible explicacion de todos esos datos observables y medibles.

El maestro empieza a leer sus observaciones tanto del diaric de campo, diario escolar,
autoevaluaciones, asi como de las fichas, y va anolando en una hoja los aspectos que mas se
repitieron en el grupo como falta de alencién, confusion en términos, o lo contranio atencidn,
organizacion y precision en términos, etc.. al terminar empieza a relacionarios, por ejemplo la
confusién en los t&minos se debié a la falta de atencidn, no hubo paricipacion por parte de los
alumnos y el tema se quedd en lo gue yo dije sin someterse a juicio, etc., dependiendo de los
datos que se tengan.

En este andlisis el maestro debe partir primero de lo grupal, para después ir a lo
individual, es decir antes analice qué pasé con el grupo, ahora se va a hacer con cada nifio.

Es necesario que el maestro vea el papel que ha jugado en los procesos de ensefar-
aprender a la hora de analizarlos y reconozca cuando el es el que falla y afecta a los nifios.

Aqui el maestro debe reconocer causas-efecto, esto es lo mas importante, porgue
permite darse cuenta de los problemas y poder solucionarlos y evitarlos.

Estos datos deben registrarse de manera conjunta para que las interpretaciones sean
equilibradas evitando de esta manera una serne de injusticias con los nifios y ademas
permitiendo tomar una serie de medidas que lleven a mejorar los procesos de aprendizaje.

Estos datos se pueden anotar en una ficha semanal en la gue se expresan los trabajos a
realizar por el alumno, y se dejen dos espacios uno para observacignes y olro para
sugerencias.

Estos datos nos pueden ayudar a oforgar una calificacién y finalmente, a fin de afio y en
base a esos dalos a decidir si el alumno es acreditado o no.

Nota: Conviene apuntar los resultados para no olvidarles, para que sirvan de guia en el
proceso de ensefiar-aprender y se relacionen con los demas evaluaciones, (ANEXO 7)

4.15 TOMA DE DECISIONES

Interpretados los datos y ubicadas las relaciones causa-efecto el maesiro debe tomar
decisiones que le permitan mejorar el proceso de ensefiar-aprender, para el desarrolio integral
del nifio. Por ejemplo el maestro en las interpretaciones que hace se da cuenta que sus
alumnos de 1er afio al trabajar las primeras silabas piensan que no importa el orden de las
letras, que con el hecho de que estén juntas suenan igual, pero se da cuenta que tal vez esto se
debit a que cuando ensefid no ensefd las silabas inversas, al dia siguiente las ensefia y ve que
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las confusiones se empiezan a desvanecer, entonces para las proximas ocasiones ensefia
silabas directas e inversas al mismo tiempo. Lo mismo puede suceder con cualquier objeto de
aprendizaje. Esta es la parte mas importante de la evaluacion y se podria decir que es la
finalidad de ella. .

Las decisiones tomadas también deben ser evaluadas, pues pueden fallar y deben
comegirse o ser acertadas y den pie a no cometer més erores.

a) Acreditacién

Las estrategias e instrumentos de acreditacién nos permitirdn valorar especificamente el

logro de ciertos aprendizajes.

Estas estrategias e instrumentos serdn los mismos que se ulilicen en el proceso de
ensefiar-aprender.

Estos instrumentos tendran que ir acordes con el enfoque de cada asignalura, de
manera que el nifio se comunique con los demds, se ubigue en espacio y tiempe come ser
social, resuelva problemas en su vida diaria, se reconozca como ser humane, se adapte al
medic ambiente y el arle sea parte de él.

El maestro debe llevar un folder por alumno en el que se guarden todos los trabajos que
se puedan del nifio.

Una vez por semana debe también revisar los trabajos gue estan en el cuademo y libros
de texto.

El maestro los separa por contenido y empieza a analizarlos, a valorar el trabajo del nifio
y anotar los resultados en la ficha del nifio, estos datos nos permitiran ampliar los que tenemos
para la evaluacion.

Si al valorar todos los trabajos del nifio vemos que tiene los conocimientos suficientes
para seguir adelante el nifio podrad acreditar el curso, si no es asi el nifio tendra que
regulanzarse,

by Calificacion

Todo lo que el nifio realiza se debe calfficar para que vea de manera objetiva las
valoraciones de su trabajo. Para calificar ¢l maestro debe recurrir a la estadistica.

Se empieza tabulando los datos en una tabla en la que se registre el nombre de todos
los nifios que realizaron la actividad por un lado y por el otro los reactivos del trabajo
{preguntas, ejercicios, problemas, elc.)

Se pone una sefial en cada reactivo contestado bien y se suman los puntos en ambos
lados (por alumno y por reactivo).
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Se saca el porcentaje obtenido por el alumne con una regla de tres:
Total de reactivos 100 %
Total de acientos X

Nombne

g [ & |u 5 Eg e g % 2 Total

B\i ERE 3 3 z | H

Ri
Leche ] i 1 1 1 1 I 1 8
Coche | | 1 1 i | )
Charce 1 1 I 1 ] | 1 [
Cuna 1 1 i I T 1 1 T
Cral I I 1 I 1 1 1 1 &
hiocha I 171 1 [ 1 | ] B
Moche I | 1 [ 1 1 | 1 ] 7
Lucha | I 1 I [ I 1 1 1 ]
Concha ] i ] i 4
Mucha 1 i 1 | 1 1 1 T
Total ] 3 Tiwm| & 10 4 ] 5 0
% 8 | % [70[10] & [ 10 |40 %0 | S0 | 100 |

Cuadro 16 Calificaciones por porcentajes

Nota: Los datos fueron fomados de un dictado que realice en el grupe 1° A de la escuela “Esfado de Hidakgo™ el 15
de enaro de 1998
S6ko se lomaron Jos de 10 alumnos al azar para facifar f efempio.

Los reactivos que fueron contestados por todos o por la mayoria nos indican que fueron
muy faciles pues el conocimiento ya se habia superado, en esle caso lucha, leche, chal, mocho,
si se observa, las palabras tienen las letras ch, |, m, letras que al parecer ya no confunden los
nifios.

Los reactives con menor frecuencia son los mas dificiles y nes -indican gue deben
seguirse trabajando, en este caso fue la palabra concha, donde los nifios tuvieron problemas
con la primera silaba.

Cuando de todos los alumnos hay quien fiene todos los reactivos bien, con base en el
tatal de reactivos se obtiene la calificacidn dividiendo el porcentaje por 10.
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Si no hay alguien que tenga todos los reactivos bien, se hace lo siguiente:
- Se tabulan los datos anotando del mayor al menor nimero de aciertos
- Al mayor nimero de aciertos se le resta el menor y el resultado se divide entre €, (porque
de acuerdo con el Acuerdo 200 las calificaciones seran de 5 a 10, es decir son 6 nimeros)
- Elresultado nos indicara cuantos aciertos entran dentro de cada calificacidn.
Por ejemplo, si de la tabla anterior quitamos a los nifios que obtuvieron 10 y suponemos que
el nimero mayor de aciertos fue 9 se hace lo siguiente:

g- 10 9-3=6 6/6=1
8-9 Calif. Aciertos

7-8 0 - 9

5-6 9 - 8

4-=5 B - 7

4-5 7- 6

3-5 6 - 5

5 - 4.3

Una vez obtenidas las calfficaciones de cualquier forma es imporiante oblener la moda

{La calificacién que mas se repite). ésta en situacién normales seraentre 8y 7.

Fara obtener una calificacion final el maestro debe:

. Establecer al principio del curse con los alumnos qué porcentaje se le dara a cada trabajo,
por ejemplo:

40 % trabajos o productos de la unidad (ensayo, mapa contextual, ete.)

20 % participaciones

20 % trabajos en clase

20 % trabajos extraclase,

Para estos porcentajes todo se debe considerar y se deben establecer de manera
equitativa con los alumnos.

. Una ver establecidos los porcentajes y calificado todo, se saca la calificacion promedio de
las actividades realizadas por categorias como se establecieron, sumando tcdas vy
dividiendo entre el nimero de las actividades.

. Obtenido el promedio se le busca el porcentaje que le corresponda con una regla de tres.
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Por ejemplo:

Tareas:
10,9.10.8,9 10+10+9+9+8=46 46/5=92
Tareas 20 % 10-20% §2/20=184/10=184

A 89.2-x

Tareas: 18.4 %
- Se suman todos los porcentajes y se divide entre 10,

Ejemplo:
Trabajo en clase 38 %
Participaciones 20 %
Trabajos 20% 964 /10 =964
Tareas 18.4 %
96 4

. Como no se anotan nimeres fraccionarios seqin el Acuerdo 200 los ndmeros fraccionarios
suben al entero inmediato si la fraccion es .5 o mas, y bajan al entero si es menor de 5. En
este caso sube a 10,

La aplicacién de las anteriores técnicas e instrumentos de evaluacion pretendieron
propiciar de una manera mas sencilla y eficaz la construccion del conocimiento por parie de los
nifios, via la aplicacitn activa con el curriculum en contra partida de la imitacion o memorizacion
de los hechos o algoritmos, los alumnos aprendieron mucho de las interacciones entre siy, en
particular, del debate de opiniones en la autoevaluacion y evaluacion de sus aprendizajes.

Al apreciar el valor de las actividades lidicas junto con las oportunidades de exploracion
y manipulacién de cbjetos ylo conocimientos para desarrollar esquemas cognoscitives mas
significativos y a través de estas técnicas e instrumentos evaluar el proceso de ensefiar-

aprender.
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CAPITULO V
PRESENTACION

La evaluacion representa un proceso complejo que va mas alld de la simple medicion del
rendimiento o la asignacidn bimestral de calificaciones. Debe concebirse como una actividad
continua y permanente, que nos va indicando cémo va desamollandose el aprendizaje en los
alumnos, al mismo tiempo que nos proporciona informacion sobre el grado de conselidacion de
los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes sefialados en los propésitos generales de
los programas, asi como el desempefio del profesor de grupo. Desde esta perspectiva, la
evaluacién adquiere la caracteristica de permanente y, por ende, esta integrada al proceso de
ensefiar-aprender, ya que en el desamollo de las actividades cotidianas, el maestro puede tener
informacién necesaria para evaluar. De esta manera se establece el nexo continuo entre las
actividades de ensefianza, aprendizaje y de evaluacion, convirliéndose éstas ullimas en un
ejercicio mas para el alumno que rompe con la formalidad tradicional y el ambiente de tensidn
que se crea a la hora de evaluar.

Los actuales enfogue explicitados en los programas de estudio no plantean el desarrolio
de los contenidos, en relacién con objetivos especificos de coro alcance, cuyos resultados no
pueden constatarse de manera inmediata. Los programas acluales establecen propositos
generales que deben tenerse presentes 2 lo largo de todo el proceso de desarrolle de los
contenidos: la evaluacién parlicipativa se planteo, en funcion de las actividades de ensefiar—
aprender que requeria cada etapa de este proceso. En este senlido estuve consciente que el
dominio de muchos conocimientos, habilidades y actitudes se adquiere de manera paulatina,
por lo que su desarrollo debe ser observado y valorado de manera continua, Desde un enfoque
parficipativo, permanente de evaluacién, cada objeto de aprendizaje tiene su proceso y su
tiempo, hecho que no debe perder de vista el profesor. La praclica de la evaluacién final no
aporta informacién sobre el proceso, solo atiende al producio final.

La evaluacion continua de las diferentes actividades que se aplicaron, requirid de dos
aclividades basicas por parte del profesor. observar y registrar cotidianamente todas aquellas
apreciaciones que eran indicadoras del proceso de aprendizaje de los alumnos. Esta tarea pudo
simplificarse, dando a conocer semanalmente a los alumnos las diferentes actividades a
realizar, para que ellos mismos, a través de la practica de la evaluacion participativa registraran
sus propios avances. La autoevaluacién propicio que los alumnos tomaran conciencia de su
propioc proceso de aprendizaje; al mismo liempo que constituyeron un indicador mas de
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evaluacion para el profesor, esta evaluacién participativa por parte del docente y alumnos,
permitié al primero, contar con informacién suficiente en el momento en gue tuvo que traducir
sus valoraciones en nimeros, asi como definir la acreditacion.

En congruencia con este enfoque participativo, se plantean a continuacion propuestas
de evaluacion por asignatura, basadas en las propias aclividades del desarrollo del aprendizaje.

En la clase hubo actividades grupales e individuales, estas Ultimas formaron parte de la
evaluacion participativa y fueron punto de partida para el trabajo grupal acluando a modo de
ciemre del trabajo diario,

Esta propuesta propicio relaciones democralicas, para eslo requeri de un proceso de
ensefiar - aprender adecuado y compartido, en el gue se pudo realizar una evaluacion y una
autoevaluacion del proceso antes mencionado.

La evaluacién fue comparar, valorar, autoevaluar fue volver la mirada hacia uno mismo
para ver como estd y comparar como se queria estar. Por tanto, la autoevaluacion fue una
forma de vida.

¢ Coémo llevaria a los registros? Se propuso, al final de cada sesidn, se evaluara oral y
graficamente sus actitudes, sus niveles de compromiso, el logro de los objetives;, que
fundamentaron sus expresiones, su relacion con el grupo, el trabajo en equipo al que
pertenecian y la tarea del coordinador (profesor).

En la propuesta los alumnos pasaron & ser sujetos activos de su evaluacion,
involucrandose a participar en el proceso de autoevaluacion.

La evaluacion fue permanente, tanto en su proceso como en su producto. jComo
evaluar el proceso? Cuando los alumnos recibieron las indicaciones y explicaciones, comenzd
el frabajo, se abrit ante mi como profesora una amplia gama de situaciones evaluables:

+ Ladinamica grupal,

+ La forma en que s& abordaban los temas.

+ El aprovechamiento del tiempo, el espacio y los maternales.
+ El nivel de informacién, comprension y aplicacidon del tema,

Reitero gue la presente propuesta se baso en la evaluacion como proceso dentro de la
didactica critica. Con esta concepcion se intento evitar que se repitiera en la escuela pnmaria, el
acto administrativo de asentar solo una calificacién, que provoca en los nifios un rechazo hacia
la escuela. Se busco asimismo, que los nifios se expresaran sin inhibiciones ni bloqueos y que
recobraran el gusto por aprender.

Para ello se trabajo poniendo a los nifios en contaclo con una amplia variedad de
materiales gue les resultaron interesantes. Se les ayudo a reconocer la funcion especifica de los
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materiales: favoreciendo la cbservacion y analisis de los diferentes textos para que pudieran

reconocer su naturaleza y estruclura. Fue imporante la estimulacién de una constate

produccién de texios con diferentes fines y destinatarios, acompafiando éstos con un analisis de
las caracleristicas orlograficas, de organizacion y de precision semantica; revisando sus
dificultades y sus emores; confrontando y discutiendo con los compafieros y con el coordinador
la evaluacién y autoevaluacion de sus trabajos.

Con esta propuesta, se brindaron oporunidades de reflexionar sobre la evaluacién y
para superar por lo tanto, las dificultades que llevaron a los nifios a una baja calificacion.

En la evaluacién parlicipativa en el proceso de ensefar-aprender para los alumnos de
primer grado de educacion primaria estableci los siguientes criterios.

s La evaluacibn como parte del proceso de ensefiar — aprender debe permitir a los profesores
y alumnos darse cuenta de sus procesos y a partir de estos mejorarles.

+ El profesor propiciara un ambiente para la construccion de conocimientos, mostrando a los
alumnos los materiales de estudio de manera logica, clara, precisa, interesante y ludica
para lograr que sus aprendizajes sean significativos,

¢ Los alumnos paricipan activa y lidicamente en sus procesos de aprendizaje

+ Son los alumnos quienes le otorgan significado a los materiales de estudio (significativos) a
partir de las estructuras mentales que fienen y de la disposicion de aprender
significativarmente.

+ Los padres de familia participan en el proceso de ensefiar-aprender de sus hijos, para
ayudarlos a entender las reacciones de los educandos con sus evaluaciones, ya que 2
través de los aciertos y errores los nifios van a aprender y a autoconstruir su conocimiento.

A través de los criterics anteriores, el objetivo de la evaluacion participativa es que los
discentes sigan siendo lidicos y que la evaluacién la entiendan solo como una parte del
proceso de ensefiar — aprender y no como la meta.

Al profesor le muestra también informacién sobre su labor para que tenga elementos
para realizarla cada vez mejor.

Los alumnos al participar de la evaluacién se convierten en  seres reflexivos, criticos,
analiticos, ademas de que hacen de este proceso un proceso democratico.

La relacion del maestre con los padres es fundamental en el proceso evallativo porque
permite, por un lado, que &l maestro conozca mejor a sus alumnos y por otro posibilita a los
padres entender el tipo de trabajo que se va realizando en el grupo.
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5 PROPUESTA DE EVALUACION PARTICIPATIVA EN EL PROCESO DE ENSENAR-
APRENDER EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

La educacién coma cualguier actividad humana, que parte de una realidad concreta y
que trata de modificarla, exige una flexibilidad y una adecuacion continua de la metodologia
empleada en el proceso de ensefiar- aprender. Saber que los alumnos deben de construir su
propio conocimiente, no resuelve los problemas de evaluacion cotidianos que se presentan en
el aula. Es necesario que se investigue, analice, y confronlen propuestas, instrumentos y
técnicas, para conducir a los alumnos a la evaluacién.

Para que los alumnos participen en su proceso de aprendizaje activamente. Una
alternativa fue la aplicacion de estrategias didécticas que propiciaron que el proceso de
ensefar-aprender y la evaluacion fueran significativos, para todos los implicados en las mismas,
teniendo las siguientes ventajas:

Retencién mas duradera de la informacion.
Facilitacion a nuevos aprendizajes.
Interaccion continua en &l grupo.

5.1 OBJETIVO
Elaborar, a fravés de la interaccion directa con los alumneos, una propuesta evaluativa
mas acorde con el proceso de ensefiar- aprender, para mejorar la efectividad de la evaluacion
en el primer grado de educacién primaria.
5.2 INSTRUMENTOS
Se utilizaron todos los instrumentos de las paginas 53 a la 77 del capilulo IV y las
estrategias didacticas que disefié para las asignaturas de espaficl, matemalicas, ciencias

naturales, historia, geografia, civismo, educacion artistica, educacion tecnoldgica y educacion
fisica,
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5.3 TECNICAS

Las técnicas ayudan para el desarmrollo de habilidades de manera sencilla y significativa
de los educandos, promoviendo la aceleracion del proceso de ensedar —aprender, dade que
propician la formacién de una conciencia critica, el desarrolio de la creatividad, la colaboracion,
el sentido de la responsabilidad, el trabajo en equipo, ensefian a pensar aclivamente y a
escuchar comprensivamente.

Las técnicas de artes pldsticas aplicadas en la propuesta fueron: Diluido tipo acuarela
{shampoo, engrude pintado, nescafé y crayola), plumon sobre papel fabriano, collage (recorte y
sopas), acrilico (cartel), modelado (masa de sal y plastilina), dactilopintura, dibujo (crayola, lapiz
de colores), pasteles y acuarelas. Diluidos tipo Acuarela (shampoo, engrude pintado, nescafé y
crayola)

5.4 PROCEDIMIENTO

Pilotie durante & meses la aplicacion de la propuesta, trabajando paralelamente en el
disefio y elaboracién detallada de las actividades y en la aplicacion y registro de las mismas. El
objeto de trabajar de esta forma fue el disefar, modificar, y adecuar las aclividades a las
necesidades de los nifios; no era posible detectar tales necesidades durante la dinamica de las
sesiones de trabajo. Estas sesiones estuvieron a mi cargo; trabaje en &l 1° “A" de la escuela
primaria “Estado de Hidalgo™. Las sesiones de trabajo luvieron una duracion de cuatro horas y
media por dia. Conduje cada sesion, registrando lo mas fielmente posible lo que en ella
sucedia.

Analisis de los resultados de la intervencién didactica.

Los productos obtenidos fueron los registros que elaboré y las producciones de los
nifios. Se seleccionaron varias actividades que permitieron demostrar, por un lado la forma de
trabajo y por ofro, las capacidades de los nifios al desempefiar ese tipo de tareas. al
autoevaluarse y evaluar sus trabajos.

Evaluacién diagnéstica

Primero le di 3 un equipo de nifes, un instumento gue elaboré como evaluacion
diagnostica de su comprension. Después trabajamos, varias sesiones, con los contenidos



programaticos. Esto sequido por una evaluacién procesual para determinar el progreso
cognitive alcanzado por los nifios.

En la evaluacion procesual de las aclividades y procesos realizados por los nifios, en
las asignaturas de la curricula de primaria, les presenté problemas utiizando objetos
concretes. Presté mucha atencion a la forma en que los nifios justificaban sus respuestas.

Esta evaluacion procesual pude determinar cual de los nifios habia evolucionado lo
suficiente como para entender nuevos problemas.

Evaluacién procesual

Después de involucrar 3 los nifios en las secuencias del pensamiento y aprendizaje, de
acuerdo a Piaget tralé de evaluar la profundidad, estabilidad y durabilidad de la comprension
infantil a partir de la aplicacién de mi propuesta en la cual no me interesd evaluar una
estrategia limitada y repetida sino todo el sistema de probabilidades que emergieron de las
situaciones didacticas. Los siguientes pasos proporcionaron informacion sobre la secuencia
de trabajo implementada con los fundamentos psicoldgicos antes mencionados,

Incluir materiales diversos

En lugar de medir la comprension infantil solamente con los matenales que fueron
utilizados, en la evaluacion procesual,  inclui tareas semejantes presentadas con materiales

diversos.

Incluir tareas nuevas
La estabilidad del aprendizaje infantil se midié presentando problemas afines en forma
diferente. Si el aprendizaje no era eslable, los nifios regresaban a los enfoques primigenios

aislados, que aparecian haber sido integrados en las labores sencillas.

Cuestionando las respuestas de los nifios y dando contra-argumentos realice la
heteregevaluacion.

Para asegurar una medicion valida de la secuencia, ponia en tela de juicio las acciones y
justificaciones infantiles. Los nifios de primer grado que estan en una etapa transitoria del
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pensamiento, cuando sus respuestas eran cuestionadas, generalmenie regresan a contestar en
forma incoordinada e ilégica. La estabilidad y la consistencia pudieron ser verificadas de esta
manera entre mdltiples argumentos,

Proporcionando posteriormente una coevaluacién

Para comprobar la estabilidad de los aprendizajes de los nifios a traves del tiempo
realicé una coevaluacidn en un lapso de siete semanas. Sclamente los aprendizajes estables
que construyeron los discentes pudieron subsistir mas alla del periodo que siguié al encuentro
imicial.

Aungue algunos pasos se tomaron como medida rigurosa del progreso eén el aprendizaje
infantil, el investigar |a eficiencia de la secuencia del pensamiento y el aprendizaje, también
tuvieron implicaciones en la medicién y provocacion del aprendizaje en el salon de clases.

La propuesta de una evaluacién pariicipaliva en el primer grado de educacion primaria,
planteo un tipo particular de relacién pedagégica de acuerdo con la cual dia a dia maestro-
alumnos interactuaron con los contenidos educativos, construyendo dicha interaccion con los
contenidos educativos y la metodologia a través de la cual se produjeron determinadas
experiencias de aprendizaje. La metodologia didactica conlleve una nocién de evaluacidén que
no se restringio a la simple calificacién cuantitativa o a la acreditacién, sino a una valoracion
cualitativa y continua del proceso de ensefiar — aprender tomo en cuenta los distinlos niveles
de relacién pedagégica para llegar a la evaluacion final.

De esta manera, la evaluacion participativa no se dirigié Onicamente a ponderar los
conocimientos adquiridos por los alumnos o a los cambios observados en su conducta, sino a la
valoracién de ambos sujetos de conecimiento alumnos y profeser; al tipo de relacion establecida
entre ellos; a la integracién de los contenidos programaticos, y su relacién con la realidad del
educando; y al desarrollo y alcances de la metodologia didactica en la propuesta.

Los factores determinantes de la evaluacién participativa. Parti de gue el proceso de la
evaluacion es amplio y complejo, considere en su andlisis la presencia de diferentes variables
que la determinan directa o indirectamente; por tanto, fue necesario que la evaluacion se
analizara como un proceso multideterminado.

Este enfogue participativo de la evaluacion estuve intimamente relacionado con la teoria
constructivista del aprendizaje, que planiea aprendizajes significatives. Se trato, entre otras
cosas. de desmitificar los examenes y eliminar el significado de coaccion y control que para los
alumnos tiene la evaluacion. En la practica, esta conceptualizacion requirid del trabajo conjunto
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de alumnos y maestro para valorar, de manera continua, el proceso de ensefar — aprender con
el objetivo fundamental de mejorario.

Reconocer el caracter participative de la evaluacion educativa significo establecer una
nueva perspectiva acerca de ella y, al mismo tiempe, implico un mayor compromise del docente
con la actividad tan delicada y compleja.

Establecer los prop6sitos de las actividades sistematizadas, me permitié tener claridad
en las acciones que deberian realizarse para lograrios, valorando los medios, las circunstancias
y previendo los resultados hasta donde fue posible,

Los propésitos de la evaluacién participativa en el 1er afio de educacion primaria fueron
los siguientes:

Apreciar el grado de influencia de los diferentes factores que inciden en la evaluacion.
¢ |dentificar los aspectos positivos y negativos del proceso ensefiar — aprender.

+ Corregir y mejorar constaniemente el proceso.

+ Estimular a los alumnos para el aprendizaje, al informarles sobre sus resultados.
+ Tomar decisiones para mejorar el proceso.

+ Establecer los mecanismos necesarios para retroalimentar el proceso.

+ Precisar el grado en que los alumnos han logrado los propositos de aprendizaje.

Los propositos adquirieron un caracler mas especifico en la evaluacion diagnostica,
formaliva o sumaria,

5.5 ASPECTOS PRIMORDIALES A CONSIDERARSE EN LA ORGANIZACION
DIDACTICA DE LA PROPUESTA

Las relaciones interpersonales, como forma de organizacién social, constituyeron un
proceso de aprendizaje social del mismo nivel de importancia que los contenidos escolares.

Esta actividad de relaciones interpersonales de los educandos, fue fundamental para el
aprendizaje en el sentido en que estas acciones que los nifios ejercieron sobre los objelos del
mundo son la materia prima para la labor educativa. Si ésta no se produce ¢con qué elementos
podra trabajar entonces el profesor? Debe preocuparse por producir diariamente esta materia
prima a través del disefio de experiencias de aprendizaje en las que los nifios actuaron vy
reflexionaron constantemente sobre ellas.

La construccion del conocimiento no se efectia en el vacid, sino en el mundo mismo
donde los nifios viven, pues es ese lugar el que le ofrece diariamente miltiples experiencias y
problemas que los obligan a adaptarse a &l Si algo podemos concebir como educacién; es
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facilitar los procesos de adaptacién de los nifios a ese mundo de manera que puedan moverse
de la forma mas autonoma posible dentro de él. De aqui que “la ensefianza debe estar
estrechamente ligada a la realidad inmediata de los nifios, partiendo de sus propios intereses.
Debe introducir un orden y establecer relaciones enire los hechos fisicos, afectivos y sociales
de su entomno... Cualquier tema elegido por los nifios da lugar a su ulilizacion y aprendizaje”.

Considerando que la evaluacion como objeto de conocimiente tiene caracleristicas que
participan en el desarollo integral del educando. En este sentido los principios construclivistas
de la didactica crilica ofrecieron una metodologia educativa aplicable a la evaluacion
parlicipativa en el primer grado en educacién primaria,

Lo anterior fue efective solamente en la medida en gue &l profesor propicid una actitud
abierta y respetuosa frente al desarrolio infantil y les permitio acceder al logro de la aulonomia,
que se concretizo cuando los nifios fueron capaces de evaluar y auloevaluarse sin necesidad
de un control externo representado por el profesor.

5.5.1 EL PROFESOR Y LA PROPUESTA

Mi papel como profesor fue ubicarme frente a los discentes en un papel diferente de
como se concibe en la didactica tradicional como “portador del saber”. Ahora se espera que el
profesor funcione mas que nada como un faciltador del aprendizaje gue no esta determinado
por él, sino por el momento de desarrollo en que se encuentran sus alumnos.

En esle senlido, el aprendizaje aparece como producte espontanec del desarrollo
personal de los alumnos, si se encuentra en el medio las condiciones precisas (maduracionales,
sociales, cognitivas) para lograrlo. Mi papel fue optimizar estas condiciones. Ante todo fue
necesario plantearse una organizacion de trabajo que permitiera dar cause a los intereses y
necesidades de los nifios, propias de su edad y vinculados con las exigencias que les impone la
vida diaria, a través de asambleas y consejos de clases en los que los propios nifios
determinaron los temas que deseaban tratar.

Partiendo de estos temas. como profesora coordinadora del trabajo en el aula promovi
situaciones en las que ciertos conocimientos se hicieron necesarios para lograr los fines
coneretos que los nifios habian propuesto.

De esta manara los nifios consideraron Utiles esos conocimientos, fueron significativos y
por tanto mas facilmente asimilables, El profesor recorrié con ellos las etapas necesarias para
la construccién de tales conocimientos proponiendo actividades disefiadas para tal fin,
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contrastando los resultados que los nifios obtuvieron de sus acciones, con la realidad y con las
opiniones de otros, de manera que pudieron rectificar sus errores cuando estos aparecian,

Ahora bien, considerando el caso de la evaluacidn, el proceso es el mismo gue con
cualquier objeto de conocimiento. Poner en interaccién al sujeto con el objeto para que lo
conduzcan a la construccidn de ese conocimiento antes de darlo como algo acabado.

Para que el papel del profesor pueda ser llevado a esta forma, es necesario que él
mismo se plantee la necesidad de establecer formas diferentes de organizacion del trabajo con
su grupo, de manera que, confiando en ellos, fomente la autonomia de los nifios para que sean
ellos mismos los que elijan sus propias formas de organizacion dentro del aula, en la medida de
sus posibilidades.

Esta actitud permitié que los nifios construyeran los conocimientes sociales a partir del
mundo social gue viven en la experiencia directa de su grupo y la formacidn evaluativa que de
ella se desprendit fue la reguladora de la vida social de estos adultos potenciales.

Como profesora con esta propuesta inleractue de la siguiente manera:

+ Conociendo a cada nifio y respetando sus caracleristicas.

¢ Recordando constantemente que cada nifio lleva su propio proceso de aprendizaje.

+ Respetando el tiempo que cada alumno necesita para hacer una delerminada actividad.

+ Evitando las clasificaciones.

¢ Observande cémo los nifies modificaban sus interrogantes y proponiendoles nuevas
actividades que les permitieran alcanzar el descubrimiento de la escritura alfabética y la
evaluacién.

+ Aprovechando todas las oportunidades gue brinda el desarrollo del programa escolar para
trabajar en lecto — escritura.

¢ Recordando que lo importante con respecto a la lecto — escritura es el nivel de
conceptualizaciin,

s Planificando las actividades: procurando que fueran diverlidas y variadas.

+ Distribuyendo su tiempo combinando actividades individuales, de todo el grupo y de equipo.

« Estando dispuesta a realizar modificaciones en mi planificacion, tomando en cuenta
sugerencias y/o necesidades de los nifios,

+ Cambiando de actividad cuando notaba que mis alumnos estaban cansados o abumdos.

s Pensando frente a cada situacion, qué tipo de preguntas podian ser las mas adecuadas
para hacer a los nifios gue reflexionaran, analizaran y pudieran dar soluciones.

¢ Creando situaciones claras de conflicto cognitivo.
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+ Propiciando ante el grupo la discusidn e intercambio de informacion, procurando que se
dieran en los alumnos de niveles proximos.

+ Estimulando a los nifios a2 que expresaran sus opiniones al grupo.

¢ Recordando que, para intercambiar opiniones e informacion, los nifios deben platicar vy,
muchas veces cambiarse de lugar.

+ Evitando tomar en el mes de febrero decisiones sobre cuales seran los nifios reprobados.

+ Explicando a los padres el tipo de actividades que realizaran en la clase, los problemas de
sus hijos y como pueden ayudarlos.

¢ Intercambiando experiencias con los alumnos y padres de familia,

¢ Informando sobre los problemas o dudas planteadas a los padres de familia.

El profesor debe evaluar

¢+ Los conocimiento que considera correctos.

+ Las estrategias que ufiliza para que el nifio construya sus conocimientos asi como los
recursos.

+ Sus sentimientos, aspiraciones y necesidades.

+ Momentos de la evaluacidn

552 LOS EDUCANDOS Y LA PROPUESTA
] La funcién del grupe dentro de la dinadmica didactica presentada en los trabajos de la
Didaclica Critica puede entenderse mejor cuando la referimos al concepto de cooperacion (que
quiere decir “operar en conjunto”). Este concepto enfatiza la imporancia de las acciones
interindividuales en el aprendizaje de las nociones sociales gque se reproducen en el colectivo
del cual los nifios forman parte, asi como el papel que el grupo desempefia en el mejoramiento
de los rendimientos individuales. Se reconoce que una educacién de las relaciones
interpersonales es fundamental no séio para la formacién del caracter y el enriquecimiento del
lenguaje, sino porque contribuye de manera importante 2 la estructuracidon de los puntos de
vista, que promueven la regresién del egocentrismo infantil y facilitan la socializacion del nifio.
Es el intercambio de puntos de vista, que se facilita en las discusiones de grupo, lo que permite
al individuo contrastar sus opiniones con otros, percatandose de las contradicciones que surgen
de esta confrontacion. Es alli donde el profesor tiene ocasion de desarroliar en el nifio el sentido
de reciprocidad, estimular la consolidacion de formas de comunicacion comprensibles y ciertas

formas de solidaridad.
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Los compromisos que los individuos establecieron con el grupo, favorecieron en alguna
medida el refroceso de la subjelividad, al obligarse mutuamente a ajustar sus acciones a los
requerimientos de olros, y los prepararon para la reflexion. Eslo fue una forma de aprender a
adaptar su propia accibn al mundo social que los espera fuera del aula. Por ello fue
indispensable la formulacién de un modelo evallativo que tomd en cuenta este factor como un
elemento vital dentro de la dinamica del proceso ensefiar — aprender,

Comeo profesor logre coordinar la experiencia del grupo a través de la construccion de
sus relaciones interindividuales enfatizando el aprendizaje de la cooperacidn y de las nociones
sociales bajo un contexto de frabajo que facilitd la construccibn del conocimiento, propiciando
un ambiente favorable para cumplir mi papel de orentar el desamolio armonico de las
potencialidades humanas de mis alumnos.

Los alumnos con los que trabajamos en la primaria son aguellos que de acuerdo con la
terminologia de Piaget se encuentran en el estadio preoperacional lo que nos debe servir para
reconocer que el pensamiento del nific no es hipotético y por lo tanto nuestras estrategias para
gue ellos construyan sus conocimientos deberan permitir que los nifies manipulen el objeto real
de estudio, lo mismo sucede con la evaluacion.

Los nifios de primaria se caraclerizan por:
= Percibir al mundo usando sus sentidos.

« Imitar representando a su mundo real,

« Jugar representando también a su mundo real.

+ Pasar del lenguaje egocéntrice al lenguaje social.

« Dibujar para expresarse y representar su mundo real,

« Empezar a adquirr nociones como conservacion de la sustancia, pesc y wvolumen
reversibilidad, de nimero.

« Clasificar y forma series y colecciones.

5.5.3L0OS PADRES DE FAMILIA Y LA PROPUESTA

La relacién del maestro con los padres familia es fundamental en el proceso educativo
de los menores (incluida la evaluacién) porque permite, por un lado, que el maestro conozca
mejor a sus alumnos y por otro posibilita a los padres entender el tipo de trabajo escolar que el
profesor pretende realizar con sus hijos, asi como: los objetives, metas v lo que el profesor
espera tanto de sus pupilos como de los padres de familia.
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Es recomendable realizar por lo menos tres reuniones durante el afio, éstas se efectian
al inicio de las clases, a mediados de afo y al finalizar el curso. El maestro considera las
caracteristicas generales de las familias de sus alumnos y propone horarios de reunion que le
aseguren la asistencia de un buen nimero de padres. Les comunica el dia y hora de la reunion
2 & 3 dias de anticipacion, destacando la importancia de que asistan.

En la primera reunién, que se realizd el 8 de enero de 1999, les expliqué:

+ Su lrabajo consiste en crear condiciones necesarias para que los nifios descubran su
aprendizaje.

+ Apoyen a los nifios en sus tareas y lean con ellos.

+ Comenten sus dudas respecto al avance de su hijo.

+ Ensené¢ a los padres algunos ejemplos de escritura de los nifios y les expliqué, en forma
breve cuales eran los ejercicios, para trabajar la escritura,

+ Expliqué cual es el proceso de evaluacion participativa.

En las siguientes reuniones con los padres de familia:

+ Expliqué e! proceso de avance cognitivo gue esperaba de los nifios.

s Pedi a los padres que superaran imegularidades como: inasistencias, falla de tarea,
matenal, elc.

+ Estimulé a3 los padres a que opinaran sobre el trabajo que realizaba con sus hijos,
exponiendo sus dudas, intercambiando opiniones y les aclaré los problemas que me
plantearon.

+ Reiteré algunas indicaciones de tipo general, acerca de como ayudar a sus hijos.

¢ Platiqué con los padres en forma individual sobre su hijo (a) en especifico.

En las entrevistas individuales:

+ Intenté averiguar todo lo posible sobre cada nifio en cuestion.

+ Sugeri a los padres la forma que considera mas adecuada, para ayudarios a resolver
problemas propics de cada menor,

¢ Silos padres, estaban inquietos o angustiados por el temor de que su hijo no aprende a
leer, intente tranguilizarios y les ensefé los trabajos que habian hecho para demostrarles la
evolucion que se refleja en ellos,
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5.5.4 APRENDER, ENSERNAR. EVALUACION Y LA PROPUESTA

La propuesta basada en los principios psicologicos y en el marco tedrico manejado a lo
largo del trabajo, asume que el alumno no &s un ser pasivo, ni una vasija vacia que debe ser
llenada de conocimientos por el docente, ni una persona que debe condicionarse para actuar
como se le indica, sino que es un ser social, con sentimienlos y pensante, y que a partir de esto
construye sus conocimientos para adaptarse al mundo real.

Aprender es el proceso por medio del cual el individuo se adapta al munde, pasando de
una estructura mental a ofra mas elaborada mediante proceses que impliquen la asimilacion de
un contenido significativo para &l y la acomodacion entre este contenido o conocimiento y sus
estructuras mentales, conformandose asi estructuras mentales superiores; estas estructuras no
necesariamente seran comectas, por lo que una evaluacién de éstas permitira percatarse de
error y se buscard entonces transformar estas mismas estructuras hasta que sean correctas y
significativas para el individuo, es decir que no se acomoden de manera arbitraria en las
estructuras mentales existentes, sino en forma organizada.

A partir de esto ensefiar es el proceso por medio del cual una persona con un nivel de
desarmrollo inteleciual entra en interaccion con el alumno, intercambiando pensamientos y
sentimientos que a partir de la evaluacidn le permitan a los alumnos conflictuar sus estructuras
mentales, asimilar los conocimientos correctos y acomodarios, reestructurando asi las
estructuras que se tenian, pasando asi al nivel de desarrolio inmediato superior. Esta
interaccion sirvio sélo de guia, de apoyo, permitio la construccién y no dio ya todo digerido; por
lo que se partié del anlisis y comparacién que en este caso hice como profesora del contexto
donde se desenvuelven los nifios y de los conocimientos que le son significativos con los
conocimientos significativos para él y la comunidad cientifica. Asi, busque aquelias estrategias
que me permitieron conflictuar a los nifios pero de tal forma que sintieron interes por aprander,
que partieron de lo que ellos mismos construyeron su aprendizaje, y finalmente propicie que los
propios nifios se evaluaran, para que se dieran cuenta de sus nuevas eslrucluras ylo de su nivel
de desarollo intelectual, y esto les inspird a seguir adelante.

En &l hecho educativo, los procesos de ensefiar se dan junto con los de aprender, por lo
que deben estudiarse y entenderse juntos, que fue de alguna manesa lo que hice, y esto
ademas nos llevé a hablar del proceso de ensefiar-aprender. Dentro de este proceso se da el
de evaluar, como ya lo habia expresado.

En |2 propuesta evaluar es un proceso que se da dentro del mismo proceso de ensefar-
aprender que consiste en valorar desde distintos puntos de vista (alumnos, profesor), v de
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distintas maneras el desarrello inteleciual de los individuos, para detectar acierlos y emores,
permitiendo a partir de ellos reorientar el proceso de ensefiar y aprender para el logro de
aprendizajes significativos cormrectos.

La funcién de la evaluacion fue propiciar, facilitar y mejorar el procese ensefiar-aprender
ya que, como antes decia permite identificar el nivel de desarmollo intelectual del sujelo que
aprende (el alumno en este caso, pero no olhvide que el maestro también aprende), las
estructuras mentales que posee cada alumno, para a partir de esto y de la relacién que
establezca el maestro entre ellas y los conocimientos validos para una comunidad cientffica y
para &, plante una serie de estralegias que permilieron a los alumnos construir
significativamente  conocimientos  cormectos. También  permitieron  delectar  errores,
comprenderlos y a partir de ellos construir correctamente. Y finalmente cuando como profesor
valoré el aprendizaje de mis alumnos, me di cuenta de que fue significativo y correcto, me senti
animada a seguir, lo mismo paso con los alumnos, cuando reconocieron que aprendieron algo
se sintieron satisfechos y con deseos de volver a aprender.

Los aprendizajes significativos fueron muchos, por lo que la acreditacién fue el proceso
por medio del cual se valoraron de manera especifica cada uno de ellos, permitiendo asi
recrientar la laber educativa en cada uno de esos aprendizajes. También me permilio saber si el
alumno estaba capacitado, es decir si tenia las estructuras mentales necesanas para poder
seguir adelante o no. Esto es muy importante si se recuerda que en una institucién escolar, en
este caso la primaria, hay niveles educativos y que hay un ciclo escolar, y que cuando se
termina se tiene que decidir si el nifio puede pasar al nivel siguiente o no.

Estas valoraciones al expresarse pudieron interpretarse de muy distintas maneras. es
por eso que calificar fue el proceso mediante el cual se cuantifico estas valoraciones en base a
una escala, dandose asi un sentido cbjetivo al resultado de estas valoraciones y un valor
institucional, que le permita a los demas, (padres de familia principalmente) darse cuenta del
nivel de desarrolio de sus hijos, pues muchos de ellos no conocen bien a sus hijos, y esto
permitié también mejorar el proceso de ensefiar-aprender con el apoyo de los padres.

5.5.5 LA EVALUACION, CALIFICACION, ACREDITACION Y LA PROPUESTA
La funcién de la evaluacion y la acreditacién, al igual que la calificacién es propiciar,

facilitar y mejorar el proceso de ensefiar-aprender. La acreditacién al valorar aprendizajes
especificos y determinar si el alumno puede aprender significalivamente los inmediatos



superiores y la calficacion al objetivizar las valoraciones hechas permitiendo que los demas

(padres) las conozcan, y apoyen el proceso de ensefar-aprender.

A partir de todo lo abordado en este trabajo considero que la evaluacion debe ser
permanente, y que se debe realizar en tres momentos:
al Antes de comenzar el proceso de ensefiar-aprender, esto puede ser al inicio de cada ciclo

escolar al inicic de cada dia y al inicio de cada proceso de ensefar y aprender de un
conocimiento significative relativamente nuevo para los alumnos, lo que permitié conocer los
conocimientos previos que tenian los alumnos para de ahi partir y poder disefiar estrategias
que permitieron que los nifios construyeran comectamente sus conocimientos; también nos
permitié ver |a disposicion que tienen los nifios para aprender, sus intereses, sus gustos y
necesidades, asi como los sentimientos que genera el evento educativo. A este momento
en el marco tedrico se le ha llamado inicial o de diagnéstico.

b) A lo largo del proceso de ensefiar-aprender; permite conocer los procesos mentales de los
nifins, qué facilita u obstaculiza el proceso, vy s se estd aprendiendo comecta vy
significativamente. A mi parecer, este momento es el mas importante, pues anles de que el
nifio aprenda significativamente algo incorrecto, si lo sabemos, eslamos a liempo de
evitarlo, pues recordando a Jean Piaget es muy dificll olvidar algo que se aprendid
significativamente, y ademas siempre quedan “residuos” de ese aprendizaje cuando se trata
de cambiar.

Es aqui donde esté el problema en el hecho educative, pues el maestro evalia al inicio y
al final, ya que construyd algo mal el nifio y no durante el proceso, pues esto implica también
evaluarse a si mismo, pues nosotros somos los que debemos guiar y apoyar la construccion del
nifilo para que sea comecta.

A este momento los autores manejados en el trabajo le llaman formativo, por integrarse
al proceso de ensefiar-aprender y permitir valorar y tomar decisiones a tiempo que mejoren el
proceso de ensefar-aprender, favoreciendo asi ta formacion integral del individuo.
¢} Al final del proceso de ensefiar-aprender. Esta me permito valorar el desarrolio intelectual

alcanzado por el alumno, conociendo asi sus estructuras mentales gue serviran para iniciar
otro proceso de ensefar-aprender.

Por esta caracteristica podria ser también una evaluacion inicial o diagnéstica, pero por
realizarse al final del proceso de ensefiar-aprender, algunos autores la llaman final.

Estos tres momentos no se dan en forma consecutiva, primero uno, luego el otro, etc.,
sino que se van relacionando y dandose de diferente manera e incluso juntos, dependiendo de:
proceso de ensefiar-aprender.
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Para evaluar el proceso de ensefiar-aprender de la propuesta segui cualro pasos:
+ Recopilar informacién.
« Analizar la informacidn.
« Interpretar la mformacion,
« Tomar decisiones a partir de la informacion.
Utilicé lo siguiente para cada paso.
= Recopilacion de datos.
Utilizar como instrumento la observacion participante y permanente.

Centré la atencion especificamente en lo que desea evaluar (el grado de desarrolio del
nifio, su predisposicin al trabajo), ubiqué un lugar (escuela primaria... ubicada en la zona...) en
un tiempo determinado (en el horaric de... a...) Y algo muy importante, determinar a quien va
evaluar,

Una vez ubicado y contextualizado el menor a evaluar empece la observacion, (es decir
centré mi atencién en lo que deseaba conocer y lo relacioné con lo que ya sabia), coma algunas
situaciones no me permitieron observar lo que deseaba en la participacion acliva en el proceso
de ensefiar-aprender, propicié situaciones didacticas que me permitieran onentar mas mis
observacion, sin que los nifios se dieran cuenta.

Fue permanente ya que el proceso de ensefiar-aprender es permanente y no se
fragmento, claro que esta permanencia no implict que fueran las 24 horas del dia, sino en el
tiempo en que &l nifio estuvo en la escuela.

» La observacién no quedt nada mas en mi reflexién, se plasmo en los instrumentos que a la
larga me permitieron tener mas datos.

Un instrumento muy Gtil para Ia observacion fue el diario de campo. En &l se anotd lo
gue sucedit en el aula, permitiéndome, relacionar acontecimientos de diferentes dias, cuando
fue necesario me ayudo a realizar un mejor trabajo.

» Elaboré una ficha para cada nifio, en la que se fueron anolando las ohservaciones que se
hicieron de cada educando.

La ficha llevs los siguientes rasgos; que fui llenado cuando lo creia conveniente, se
realizé una vez por semana, diario cada vez que sucedia algo muy relevante, pero a mi
parecer una vez por semana era muy util ya que me permitié integrar el proceso de loda la
semana, relacionando situaciones, no fue cansado y evitd que especializara y particularizara en
muchos casos sin llegar a nada.

La ficha por ser “cerada” evitd que subjetivizara mucho, frale de trabajaria
objetivamente, teniendo claros los conceptos de cada rasgo de la escala estimativa a evaluar.
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Dentro de las actividades o situaciones se evaluaron las siguientes:
Participacién. Cuando los nifios aportaban algo a la clase me daba idea primero de gque
estaba poniendo atencidn, y segundo me permitia darme cuenta de qué estaba pensando y
qué sabian los nifios. Fue libre o voluniania la participacion, porque de esa manera fue
sincera y los nifios hablaban cuando estaban seguros de algo.
Atencion en clase. Cuando los nifios se inleresaban en algo, estaban concentrados, pero
cuando no les era significativo cualquier detalle llamaba su atencién y los alejaba de lo que
estaba haciendo. Este no fue facil de detectar, pero la practica y el conocimiento de los
educandos me permitié darme cuenta cuando estaban distraidos, y sin poner atencidn. Este
aspecto fue muy importante porque guio las estralegias que ulilicé en el proceso de
ensefiar-aprender, igual que el aspecto anlerior, pero este mas porque me dio idea de como
estaba dirigiendo al grupo.
También me permito detectar algunos problemas de aprendizaje en los nifios.
La Cooperacién. El hecho de que los nifios trabajaran con gusto en equipo, se apoyaran y
estuvieran dispuestos a ayudar a su grupo era un buen indicador de que los nifios se
estaban desarrollando y ya estaban dejando de ser egoceniricos, esto permitid una apertura
en sus pensamientos ya que en equipo oyen a sus compaferos y por lo tanto nuevos
puntos de vista, los analizan y aceptan o rechazan, pero ya no se gueda nada mas con los
suyos, ya saben que hay mas aparie de ellos.
Lieva sus apuntes. Los nifios llevaban sus apuntes sin que existiera alguna presion por
parte mia o de sus padres, fue sefial de que les interesaba lo que se prelendia que
aprendieran. Los apuntes fueron libres, es decir no dicté, ni pedi que copiaran, me dieron
idea de lo que los nifios sabian y a qué ke daban mas importangia,
El orden en que los llevaron, era indicador también de como estaban ordenadas sus
estructuras mentales.
Habitos y wvalores. Como ser limpio, puntual, tolerante, honrado, etc. es importante
evaluarios porque nos hablan del nivel de desarrollo del nifio y ademas porque son parte de
la personalidad del nifio, y nosotros debemos tratar de formarle integramente y no sélo en el
aspecto intelectual.
Trabajos realizados (en clase o de tarea). Fueron importantes en la medida que me
permitieron apreciar las estructuras mentales de los nifios, por lo que estaban planeados de
acuerdo a las caracleristicas de los nifios y a lo que se desea que aprendan.
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Se manejaron fechas que me permilieron después comparar los avances y refrocesoes
de los nifios. Maneje un apartado especial para observaciones, para aclarar cada aspecto
observado en caso necasario.

56 LA EVALUACION PARTICIPATIVA EN LAS ASIGNATURAS DE LA CURRICULA DE
EDUCACION PRIMARIA

En el transcurso y término del irabajo en el aula, el profesor ha de evaluar:

+ Los avances o dificultades qgue manifestaron los educandos,

+ La perinencia de la planeacitn didactica, asi como su propio desempeno.

+ Silos materiales realmente facilitaron el desarrollo del aprendizaje de los alumnos.

Sugerencias para el desarollo de las actividades.

Ocuparse de la educacion intelectual de los nifios es una tarea laboriosa que debe
abordarse con gran canifio y mucha paciencia. Hay que evitar el ponerse nervioso e impaciente,
Todo llega a buen fin si se trabaja con ilusién y metodicamente,

+ Al aplicar los ejercicios hay que asegurarsé de gue los educandos se diviertan. De. lo
contraric se recomienda dejar la actividad para otro momento.

+ Proporcionar los medios y orientar a los alumnos para que ellos encuentren soluciones y
nunca anticiparles las respuestas.

+ Reconocer a los alumnos sus logros y estimularlos cuando no los tengan.

+ Equivocarse forma parte del aprendizaje y los nifios tienen que aprender a reaccionar
positivamente, por lo que hay que evitar reaccionar con enojo o desaprobacion ante los
ermores.

+ Para constatar si los discentes ya dominan una determinada técnica o estrategia al
solucionar el ejercicio propuesto, conviene planiear otros semejantes, pero con contenido
diferente.

A continuacidn presento algunas actividades que se evaluaron para cada asignatura de
la curricula de educacién primaria realizando una evaluacidn participativa en el primer grade de
educacion primaria
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5.6.1 ESPANOL

El actual enfoque de la ensefianza del espafol estd onentado hacer del idioma un
instrumento real de comunicacién, a través del cual los alumnos pueda expresarse con
correccion, naturalidad y soltura. “Esta orientacidn exige del maestro una atencidn cuidadosa
de! proceso de evaluacién de esta asignatura, para lo cual debe partir del propésito general
expresado en el programa; El propdsito central de, los programas de espafiol en la escuela
primaria &5 propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los
distinlos usos de la lengua hablada y escrita™ *

Los programas de Espafiol articulan los contenidos en torno a cuatro ejes temalicos:
lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion scbre la lengua. Esta
organizacion didactica de los contenidos en ejes, no implica que los mismos se trabajen de
manera aislada. Atendiendo a esta organizacion, los programas sugieren trabajar con
situaciones comunicativas, cuyas actividades de realizacidn pueden extenderse a los cuatro
ejes. Esto significa integrar los cuatre ejes en el proceso de ensefiar - aprender, por tanto,
tampoco la evaluacién paricipativa puede realizarse de manera aislada. La evaluacion se
realizard en el propio desarrollo de las actividades de aprendizaje de ka lengua hablada, lengua
escrita, reflexion sobre la lengua y recreacion literaria.

Competencias didicticas a alcanzar:

Una alfabelizacién firme, duradera y por ende verdadera, énfasis en el desarrollo de
situaciones didacticas que esfimulen a los nifios a ejercitar sus capacidades de comunicacion
oral y escrita, sus destrezas en la comprension de maleriales de leclura que lienen propésios
informativos, recreativos o practicos. Con ello se pretende estimular el habito de la leclura
independiente y la capacidad de buscar, evaluar y ulilizar informacién recurso esencial para
aprender permaneniemente.

Actividades:

* Expresion oral esponténea.

+ Descripcién oral y escrita.

« Escribir cuentos o narraciones en forma individual y colectiva.
+ Dramatizar hechos historicos.

+ [Escribir canciones, refranes, adivinanzas, poemas,

s Discutir diversos temas del programa.

« Realizar debates, entrevistas, monografias,

# Plan v programas de estudio de Educacion Primaria, SEP, 1993, P23
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« Elaborar resimenes o cuadros sinopticos.

« Dictados, sopas de letras, crucigramas, etc.
Para la lectura oral se propone evaluar los siguientes rasgos:

« Entonacion.

+ Pronunciacidn clara.

= Actitud del lector.

+« Emotividad.

¢« Fluidez.
De la escritura:

« Legibilidad.

« Orografia.

« Secuencia lbgica de ideas.

« Rigueza de vocabulario.

+« Presentacion,
5.6.2 MATEMATICAS

Las matematicas representan un campo fértil para trabajar con base en el aprendizaje
;:Q::r descubrimiento, ya sea para la resolucion de problemas o formacion de conceptos. Esta
caracteristica la constituye en la asignatura idonea para la aplicacion de la evaluacion implicita;
evaluacion que debe corresponder a un proceso de construccidn de las diferentes habilidades
matematicas a desamollar en la educacién primaria. Resulta contradictorio constatar que ha sido
precisamente en esta ciencia donde la evaluacién ha estado mas orientada hacia la obtencion
de productos que a la observacién de procesos. El proceso de ensefiar - aprender ce las
matematicas en la educacion primaria establece como primer propésito general: "Desarrcliar la
capacidad de utilizar las matematicas como instrumento para reconocer, plantear y resolver
problemas. Podemos decir que el resto de los propésitos sélo tiene sentido en funcidn del
primero. De hecho, la resolucién de problemas constituye el sustento de los programas. El
alumno aprende los numeros, sus relaciones y sus operaciones, geometria, medicion, procesos
de cambio: asi como tratamiento de la informacion y temas relacionados con la prediccion y el
azar con el objetive fundamental de resolver problemas que se le presenten de manera
cotidiana, dentro y fuera del dmbito escolar. Cada uno de estos ejes adquiere significacion si
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esta orientado hacia el legro de este primer proposito. De esla manera las operaciones, 105
nimeros, los simbolos, se convierten en instrumentos que permiten la solucién de problemas,™™
Con base en los propdsitos generales que se establecen en el plan y programa de
primer grado de educacion primaria matematicas, la evaluacion de los contenidos de esla
asignatura debe orientarse hacia la resolucion de problemas.
Competencias didicticas a alcanzar:
La formacién de habilidades para la resolucion de problemas y el uso del razonamignio
matematico a partir de stuaciones praclicas.
Actividades:
e Resolucién de problemas y formacidn de conceptos. Evaluar de elios:
- Sientendieron las preguntas,
- Habilidad para resolverlos.
- Resultados.
- Flexibilidad del pensamiento.
- Reversibilidad de pensamiento.
- Generalizacion.
- Imaginacién espacial.

+ Juegos como el cuadro magico.

5.6.3 HISTORIA, GEOGRAFIA Y EDUCACION CIVICA

Las asignaturas de Historia, Geografia y Educacién Civica, igual que las de Espafiol y
Matematicas deben evaluarse de manera continua como parte del proceso ensefar — aprender,
En particular, la Historia, por la importancia que tiene en la formacidn de valores eticos y de
convivencia social, debe ponerse mayor cuidado en su evaluacion, no privilegiando los datos y
los hechos, sino la reflexion, el analisis y la critica.

“En los primeros grados en que el esludiante de estas asignaturas esta integrado al de
las Ciencias Naturales, la evaluacidn se realizara a través de actividades relacionadas con el
entomo. Inmediato del nific como: descripciones de lugares y hechos, narraciones y
dramatizaciones sencillas, parlicipacién en ceremonias civicas, localizacion de lugares,
elaboracion de croguis, elaboracion de textos breves sobre fechas histéricas. En lo que se
refiere a Educacidn Civica, debe destacarse la evaluacidn de valores y actitudes que estan
presentes en la vida escolar cotidiana. De ahi que recomiendo aplicar, de manera regular las

= \dem p.45
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técnicas de observacidn. A continuacidn se exponen diferentes actividades de evaluacion
aplicables a las tres asignaturas. Los rasgos a evaluar que se especifican en algunas
actividades se pueden evaluar valiéndose de escalas estimativas.™
Competencias didacticas a alcanzar:!
Conocer nociones muy sencilfas sobre el pasado y las transformaciones de la familia y
de la comunidad de los nifios, rasgos del enforno inmedialo, del municipio y de la entidad.
Reflexionar sobre los derechos humanos en especial los de los propios nifios, promover el
aprecio y la practica de los valores que garantizan la convivencia social civilizada y pacifica.
Actividades:
¢ Descripcidn, narraciones, dramatizaciones, participacidn en ceremonias civicas, localizacion
de lugares, elc.

s+ Invesfigaciones.

= Lineas del tiempo.

= Historietas, noticias histdricas.

+ Cuadros comparativos.

« Observacion y aplicacién de escalas estimativas en la evaluacion de valores y activdes
presentes en la vida escolar colidiana.

5.6.4 CIENCIAS NATURALES

En las ciencias naturales, igual que en las demds ciencias, la evaluacion paricipativa se
constituye en instrumento fundamental de aprendizaje que permite al maestro llevar un
seguimiento de los logros de sus alumnos al mismo tiempo que le aporta la informacién
necesaria y oportuna para identificar los obstaculos que se presentan en el proceso de ensedhar
- aprender, lo cual le permitira tomar decisiones mas adecuadas para la mejora del proceso. En
el aprendizaje de las ciencias naturales la observacidn y la experimentacidn adquieren suma
importancia en la formacion de los conceplos y procesos cientificos. Los alumnos no pueden
aprender ciencia remitiéndolos Gnicamente a los libros de texto. es necesario que realicen de
manera colidiana aclividades de experimentacion. El enfogue actual de las ciencias naturales
hace énfasis en la necesidad de formar a los alumnos en el habito de formular explicaciones y
predicciones cuya validez dependerd de los resultados de los procesos de observacidn y
experimentacién.

* Idem p. 63
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Competencias didacticas a alcanzar:

Estimular el interés de los nifios en las aplicaciones técnicas de la ciencia y desarrollar
su capacidad para idear soluciones sencillas relacionadas con problemas praclicos y de
actividades productivas, Preservar la salud y la proteccion del medio ambiente.

“El caracter experimental de las ciencias naturales plantea necesidades especificas a
atender en el proceso de evaluacidn. En estas ciencias se deben evaluar, fundamentalmente,
los conocimientos, habilidades y aptitudes a través de evidencias en el desempefic de
actividades referidas a:

« La observacion.

« La experimentacion,

« El aprendizaje por descubrimiento (formacion de conceptos, solucién de problemas).

« Discusion dinigida y enfocada principalmente a analizar los logros de algun experimento u
observacidn realizada.

Senalar propdsitos de la evaluacidn:

» Indicar los aspectos que influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
+ Corregir y mejorar el proceso.
« Estimular el aprendizaje de los alumnos.™
Estrategias:
« Explicacion de conceptos y definiciones.
« Desarollo de termnas.
» Utilizar la observacion participante en la evaluacion de actitudes.
« Lislas de cotejo.
= Registro anecddtico, entrevistas y documentos personales.

Como queda patente a partir del analisis antes expuesto, las aclividades y estrategias
didacticas que estipulan el plan y programas en los libros de texto gratuitos para el primer grado
de educacion primaria la evaluacion debe ser permanente, diversificada y que puede
globalizarse, es decir, con una actividad se pueden evaluar varias o todas las asignaturas,
aunque esta evaluacién no se estipula de manera explicita. Asi por ejemplo con una historieta
pude evaluar contenidos de espafiol (al redactar), historia (tema de la historia de México por
ejemplo), matematicas (relacién temporal), ciencias nalurales (conocimiento del cuerpo

" idem p.67
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humano, etc.), educacion civica (valores). geografia (ubicacién espacial) y educacion aristica
(dibujo).

Evaluacién de las actividades

En el desarrollo de este documente se ha dicho gue la evaluacion del aprendizaje es un
proceso permanente que el profesor debe realizar en el transcurso del ciclo escolar en todas y
cada una de las asignaturas. Sin embargo, para el logro de sus propdsitos, puede hacer uso
ademas de las sugerencias propuestas aqui, de otros recursos que permitirdn a sus alumnos
expresar de diversa manera los aprendizajes adquiridos.

A continuacidn expongo las formas de cémo se evaluaron las aclividades propuestas
para las asignaturas de la curricula de primer grado de educacién primaria, que con apego a los
nuevos enfoques metodolégicos fueron de gran utiidad para desarrollar el proceso de
evaluacion en mi propuesta.

Evaluacién del trabajo grupal

Rasgos generales para la evaluacitn del aprendizaje grupal
+ Planeacidn del trabajo grupal.
s Grado de progreso del grupo en su proceso de interrelacién.
+« Grado de seguridad de los paricipantes.
s« Grado de motivacién de los paricipantes.
= Grado de organizacion.
= Libreta de expresion.
» Grado de tolerancia ante opiniones diferentes.
« Desarrollo del tema tratado.

« Logro de los objetivos,
Evaluacion de concepios
» La estructura l6gica de los conceptos a aprendizaje en cada una de las asignaturas del plan

de estudios.
» Elgrado de asimilacidn de los conceptos previos a los nuevos conceplos por aprender.
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Evaluacién de actitudes

Uno de los objetivos fundamentales del actual cumiculum es el que se refiere a la
formacién de aclitudes, pues son contenidos de aprendizaje que estan presentes en todas las
siluaciones educalivas, independientemente del lema o asignatura que esté trabajando. No se
puede explicar la realizacion de ninguna actividad de ensefiar-aprender sin la padicipacion del
elemento afectivo. Las aclitudes guian los procesos cognitivos permanentemente.

Actitudes a evaluar en relaciin con los valores de:

« Respeto y aprecio por la dignidad humana, libertad, justicia, solidaridad, tolerancia y apego
a la verdad.

+ Espirntu de iniciativa,

e Critica constructiva.

+ Deseo de colaboracion,

s Respelo a reglas y reglamentos que los propios alumnos se imponen para el desarrollo de
determinadas actividades.

+ Disposicidn para el trabajo.

« Espiritu critico.

= Espiritu creativo.

Las tareas de observacion y registro se realizaron de manera sistematizada,
describiendo y explicando las actitudes que se presentaron en la interaccién escolar. Asimismo,
tuve presente que ks interpretacién no podia basarse en los hechos aislades, carentes de
significado, por lo cual tome en cuenta el contexto en que se presentaron.

Técnicas de cbservacion

Entendida la evaluacion como un proceso pannanente'. a lo largo de la aplicacion de la
propuesta, necesarizmente recurri a las técnicas de observacion. Estas me permitieron evaluar
de manera directa glgunos aspectos del aprendizaje y el desarrollo de los alumnos. Las que
utilice mas frecuente fueron:

1. Escalas eslimativas,

2. Listas de corroboracién o de cotejo.

3. Registro de hechos significativos de la vida escolar.
4. Entrevistas,



5. Cuesftionarios y documentos personales.

Sugerencias melodolégicas que lleve a cabo para su aplicacion

1. Las escalas se aplicaron para evaluar fodos aquellos aprendizajes de caracter afectivo,
cognoscitivo y psicomotriz que no pudieron valorarse con pruebas objetivas. Seleccione las
caracteristicas mas representativas de lo que se iba a evaluar, agquellos rasgos que se
prestaban a una valoracién consistente y valida. Las escalas fueron producto del trabajo
colectivo.

2. Teme en cuenta su utiidad en el areas artisticas, tecnologicas, educacion fisica y, en
general, aclividades de caracter praclico. No interprete la suma de los si y de los No como
calficacién, sinc como informacion importante sobre el proceso de aprendizaje de los
alumnos. Inclui en la lista los errores mas comunes del proceso.

3. Reagistre el hecho tal como sucedid, sin adelantar juicios ni confundir lo observado con lo
interpretado. Los registros fueron breves y concisos acompafniados de informacion adicional
sobre el hecho, para facilitar su interpretacion. Los hechos tan pronto como era posible. Las
valoraciones generales no se basaron en un solo registro; requeri reunir més informacién
para fundamentar mejor mi juicio sobre determinado comportamiento de mis alumnos. Se
registraron también aspectos positives y los alumnos que requerian atencién especial.

4. Trate de propiciar un clima de confianza y tranquilidad para que el entrevistado colaborara,
prepare preguntas basicas orientadas a lograr la informacion que deseaba,

5. Los documentos personales elaborados por los alumnos; tuvieron un gran valor porque me
proporcionaron informacion que complementd la obtenida por otras técnicas.

A lo largo de la puesta en praclica de la propuesta de evaluacion participativa en el
primer grade de educacién primaria y haciendo el seguimiento de observacion de las formas de
trabajo individual y colectivo y solo participando como guia y/o propiciadora en la presentacian
de nuevos elementos o conceptos, a la par de que se reafirmaban los exislentes o precedentes
conforme se iban desarrollando las actividades aulicas vy se practicaban y desarrollaban
habilidades ya existentes o nuevas. Comprobé que la propuesta fue valida y viable ya que si
promovié la construccién social del conocimiento reduciendo la dependencia de la instruccién
de clase.



CAPITULO VI

6 PRACTICA DE LA PROPUESTA DE EVALUACION PARTICIPATIVA EN EL FROCESO
DE ENSENAR- APRENDER EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

La propuesta fue aplicada del 7 de enero al 30 de junio, cuando los alumnos del 1° "A”
ya sabian leer y escribir. Presento &1 piloteo de la propuesta en la semana del 21 al 25 de junio
por ser la dltima, semana de trabajo con los alumnos.

Un principio importante fue la Evaluacién, concebida como un proceso sistematico y
permanente que me permitiera detectar las necesidades educativas de los alumnes,

E! aula no es el Unico espacie donde los discentes pueden conseguir aprendizajes o
construir conocimientos. Ellos no se enfrentan a los contenidos escolares como “abulas rasas’,
es decir, como recipientes vacios que esperan ser lienados porque no contienen alge en su
interior

En esto radica la importancia de realizar una evaluacion inicial o un diagnéstico cada vez
gue abordo un tema. La evaluacion diagnostica permite detectar las concepciones,
conocimientos u opiniones que los educandos tienen sobre los diverses contenidos tematicos
que se abordaron durante cada sesion.

Una vez realizada la evaluacidn procesual, procedi a entrevistarme con el grupo con el
objeto de retomar las preguntas e inquietudes que los alumnos manifestaban con respecto al
contenido o temas trabajados; esto me proporciond mejores elementos para la evaluacion final,
y para planear mi trabajo sobre la base de las necesidades de los nifios, garantizando con ello
mi accidn docente

Las actividades que propongo conslituyeron la esencia de esta propuesta didactica. Por
ello fue importante considerar su adecuada planeacién.

Analisis de actividades

De la gama de posibilidades didacticas que conozco por mi experiencia y a partir de
textos (programa, guias didacticas, libros, etcétera) sugiero la realizacion de las siguientes
actividades para los alumnos, efectuando un analisis qué me permitié reconocer los contenidos
mas relevantes y pertinentes para trabajar con el grupo.
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Seleccion de actividades

Una vez efectuado el andlisis de los conlenidos, procedi a seleccionar las aclividades
mas adecuadas, ordenandolas en una secuencia que me permitiera organizar el conocimiento
{contenido tematico o habilidades) y el trabajo con el grupo.

Eleccion de estrategias didacticas de evaluacion

Con base en la seleccion de actividades, determiné como iniciar, desamollar y concluir el
trabajo y con qué materiales podria abordar los contenides de aprendizaje: libros de texto
gratuilos, carteles, ldminas, cartulinas, colores, cuademos, etcétera.

Organizacion grupal

Al planear las actividades, considere la forma mas perinente para la organizacion del
grupo (grupal, equipos e individual), para propiciar el aprendizaje y la evaluacion de los alumnos
mediante el intercambio de opiniones, preguntas y respuestas,

6.1 ESTRUCTURA PROGRAMATICA

Asignatura, eje temafico, tema, antecedentes del aprendiz, sinlesis informaliva,
vocabulario, bibliografia, planeacion didactica, y evaluacion.
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6.1.1 ASIGNATURA, EJE TEMATICO, TEMA

ASIGNATURAS EJE TEMATICO TEMA
Educacitn civica Mioco, nuestro pals. Conmamordiones chncas,
(Gt Bmania civica)
Espafial Recraacion lerana Alencatn y seguImiento en la audicion de textos.
Lengua escrita Representacitn convencsonal de ka ketra “ch”
Matermdteas Lis ROmeros Sus relaciones. y sus Los nimenos del 1 81 20
COBACIONES
Goomathia. Repeesentacitn de desplazamientos sobre ef plano
Labefintos
Ricomdos tomands en cuenta s punlos de relenencia.
Coencaas naturales El ambienla v su probeccitn Impantancia del agua pasa la vida,
Hislona El pasado de 13 locidad, Los testimonics de [os adulos comd fuenle para
conocer & pasado de la locakdad
La locabdad, Carpcleristices geograficas del lugar donde se vive
Geografia Trabaios de la gente de la localdad.
El trabmo y la satisfacciin de las  neceswdades
indnadiaes ¥ COMCLIVES.
c o et E:q:msvéﬂ. ¥ BEEECaCIon :ﬂ;::-:m ¥ tradicsones oe la kocabdad festes,
Pressicales . Jugos y bk,
Danza y expresstn comoral ApreCIacion y praclica de rondas y cantos nfanties
Coondinacion gel mowmiento corporal; desplazameentos
semples.
' Apreciackdn y expresion plistica, Do lbre,
Apreciacibn y expresion teatrales. Jubgo teatral representacitn de objelos, seres y
tendmenos del entomo y sfuaciones cotidianas.
" _— Desamollo perceptivo — motriz Reconado y pegads.
Ens artads,
Modeiado con masa

Expioracin de Irayeclorias y deecciones,

Cuadro 17 Estructura Programdtica, fecha: 21 al 25 de junic de 1993, tiempo de: §:00 a.m. & 12:30 hrs,
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6.1.2 ANTECEDENTES DEL APRENDIZ

TEMA ANTECEDENTES

Corsmonss Civica Ceremonia civica oF CHda8 lunis,

Alencidn y seguimiento &n la audtcebn ge textos Atencidn y seguimsento en |a sudcitn de cuentos naTados o leldes
por [3 maesira G grupd,

Fepresentacidn convencional de ia letra "ch’. Representacion convencional di (a5 Ierés. fed=kO-UhMeg-pel-bn-r-g-
g

Los ndemercs ded 20 al 40, Los nbmenos del 20 al 40,

Representacisn o desplazamieno sobve e plang Soluckin g labennos . Seganr Caminitos,

Imporancia del agua para la vida Uso ded agua 60 $u wda diana, en 1a escuela y en 5u Cisa

Los testimonos o los Bdulos como fubnle pasa conocer el | Plihcas dianias ©on Sus padres, abueelos v Iios
pasado de ia localidad

Carpclensiicas geograficas ool lugar donde se vive. Récorrido que realiza el mfo oe la casa a la escudld
Trabaos o |a gene de la localicad Observaciones ditl niflo cuands L5l de su casa
Las costumies v Irathciones de |a kocakdad Fiestas, celelraciones, juegos ¥ bales famibares en los gque
particind ¢ nifio.
| Apreciazion y practica de rondas y cantos infantiies Practcs o fondas v cantos infantiles en ¢l jardin Si nifics v & los

primenros meses de irabajo en b pnmana,
Coordinacitn gel movieinte copoeal  desplazamienios | Movwmsentlo natural det nifo

simples,

Dibaso kiore Diowos que realiza vemente e niflo

Juego tesiral Juegos en los que el nifio representa a aigusen © algo.
Reconado y pegado. Recortado y pegado kremente

Ensartado Ensanado da estambie en su gafele

Modelado con masa Modelado con plastling.

Exploracabn g@ Irayecionas y deecoiones Desplazamignios Bves dei nifio

Cuadre 18 Antecedentes del aprendis

6.1.3 PROPOSITOS

Durante las actividades realizadas en el grupo 1° *A", los dias del 21 de enero al 25 de
junio de 1989, los nifios:
+ Rescataran los elementos mas sobresalientes de la ceremonia civica,
+ Atenderan y seguirdn la lectura de cuentos.
+ Reconoceran y representaran la letra " ch ™.
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Utilizaran en diversas situaciones los numeros del 20 al 40,

Resolveran laberintos y realizaran varios recormidos tomando puntos de referencia diversos.
Reconoceran la importancia del cuidade del agua.

Platicaran con los adultos mas cercanos a su vida para conocer el pasado de su localidad.
Conoceran las caracteristicas geograficas de su localidad, asi como los trabajos de la gente
que ahi labora.

Conoceran y practicaran algunas tradiciones de su localidad.

Cantaran, bailaran, dibujardn, representaran, modelaran.

Ensartaran, recortardn y pegaran.

Exploraran diversas trayectorias,

Jugaran.

Escribirdn y copiaran palabras.

6.1.4 SINTESIS INFORMATIVA, QUE SE INTEGRA PARA DAR LAS CLASES Y
ALGUNAS EXPLICACIONES DE COMO SE LLEVARON A CABO

ATENCION Y SEGUIMIENTO EN LA AUDICION DE TEXTOS

Al presenciar y participar en los actos de lectura los nifios observaron:
Los usos multiples de la lengua escrita.
Los distintos tipos de lenguaje que corresponden a los diferentes portadores del lexto.
La direccion de la leclura,

Durante el semestre de trabajo, frecuentemente leia para los nifios:
Cuentos, periédicos y revistas, de los que seleccionaba temas de interés, para los aumnos
y que no eran demasiado extensos.
Libros relacionados con distintos temas vistos en clase,
El significado de una palabra que se buscaba en el diccionario.
Las indicaciones de una receta medica o de alguna medicina que iba a tomar un
compafern.
Cartas y telegramas.
Texlos variados como folletines o volantes de propaganda.

Al realizar eslas experiencias, procuré poner especial atencién y cuidado en que los

nifios observaran, como se leian, Para ello fue muy importante gue se colocaran en un lugar
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visible, para todos y cerca de ellos, a fin de que observaran dénde iba leyendo. Ademas fue
conveniente en ocasiones, mientras leia, sefialar en el texlo la direccion de la lectura.
REPRESENTACION CONVENCIONAL DE LA LETRA "CH"

Cuarta fetra del abecedario castellano y tercera de las consonantes. Su nombre es che.
Por su figura es doble, pero sencilla por su sonido, v en la escritura, indivisible. Algunas
representaciones:

Bizantina SXV  Golica Hebrea  Griega Arabe Rusa Inglesa
LOS NUMEROS DEL 20 AL 40

Cuando empece a trabajar con la representacion simbdlica de los nimeros del 20 al 40,
introduc los simboles, del 20 al 30 primero y enseguida del 31 al 40, mediante actividades que
implicaron el uso de estos simbolos. Dado gue a los nifios les fue mas facil distinguir una
cantidad de otra cuando les presente varias a la vez.

Es conveniente que los nifios tengan a la vista una serie con los nimeros del 1 al 8 para
que puedan identificar cada simbolo contando sobre ella.

Durante un tiempo los nifios tendian a invertir los simboles numéricos. Tener a la vista
la serie del 20 al 40 fue un recurso Util para quienes los invertian, ya que puedan consuliaria y
escribirlos en la posicion correcta hasta que lo pudieron hacer por si 50l0s,

Una vez que los alumnos ya pudieron identificar y ulilizar adecuadamente la
representacion simbélica de los nimeros del 20 al 40, se continué con el aprendizaje de la serie
oral hasta el 100 y después introduci, su representacian simbolica

Para trabajar sobre el orden de la serie numérica escrita, realicé actividades en las que
los alumnos necesitaron seguir la serie, unir puntos numerados para formar un dibujo, formar
series cortas en orden ascendente y descendente y contar hasta el niomero que se sabian.

Las actividades que facilitan la introduccion del cero y que favorecieron que su
representacion simbdlica tuviera significado fueron aguellas en las que los alumnos iban
quitando objetos a una coleccion hasta agotarios.

REPRESENTACION DE DESPLAZAMIENTOS SOBRE EL PLANO

Para la comprension de la geometria y la medicidn se requirié, en primer término, de la
captacidn de las relaciones espaciales. Tal comprension fue resultade de que los nifios se
vieron a si mismos como un solo objeto movil entre otros gue se mantenian fijos y le
funcionaron como puntos de referencia. Esto se hizo evidente cuando los nifios realizaron las
descripciones de sus propios cambios de posicion en el espacio.

En la conformacion de las relaciones espaciales intervinieron: el sentido de orientacién,
la memaria, la posicion espacial propia y la otros elementos, la consideracion de la posicion en
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movimiento y estacionaria (puntos de referencia), el liempo entre una accidn y su descripcion,
los intereses y puntos de vista subjetivos, la concepcion de distancia, la representacion de las
acciones, la capacidad para ubicarse en situaciones hipotéticas y Ia coordinacion de los puntos
de referencia para realizar las agrupaciones parciales y 1a coordinacion de éstas para llegar al
todo global. Los nifios pudieron dibujar el recorrido de su casa a la escuela, reconociendo
algunos lugares de su localidad, como un parque, una tienda, una fabrica, etc. También fue (il
jugar con laberintos.
IMPORTANCIA DEL AGUA PARA LA VIDA

El agua es el componente principal de la materia viva. Constituye del 50 al 20 % de la
masa de los organismos vivos. El protoplasma, es la materia basica de las células vivas,
consiste en una disolucién de grasas, carbohidratos, proleinas, sales y otros componentes
quimicos similares en agua. El agua aclla como disolvente transportando, combinando y
descomponiendo quimicamente esas sustancias. La sangre de los animales y la savia de las
plantas contienen una gran cantidad de agua, que sirve para transportar los alimentos y
desechar el malerial de desperdicio. El agua desempefia también un papel importante en la
descomposicidn  metabdlica de moléculas tan esenciales como las proleinas y los
carbohidratos. Este proceso, llamado hidrélisis, se produce continuamente en las células vivas.

CICLO NATURAL DEL AGUA

La hidrologia es la ciencia que estudia la distribucion del agua en la Tiema, sus
reacciones fisicas y quimicas con otras sustancias existentes en la naturaleza, y su relacién con
la vida en el plansta. El movimiento continuo de agua entre la Tierra y la atmosfera se conoce
como ciclo hidrolbgico. Se produce vapor de agua por evaporacion en la superficie terrestre y
en las masas de agua y por transpiracion de los seres vivos. Esle vapor circula por la almosfera
y precipita en forma de lluvia o nieve.

Al llegar a la superficie terrestre, el agua sigue dos trayeclorias. En cantidades
determinadas por la intensidad de la lluvia, asi como por la porosidad, permeabilidad, grosor y
humedad previa del suels, una parte del agua se vierle directamente en los riachuelos y
arroyos, de donde pasa a los océanos y a las masas de agua continentales; el resto se infiltra
en el suelo. Una parte del agua infiltrada constituye la humedad del suelo, y puede evaporarse
directamente o penefrar en las raices de las plantas para ser lranspirada por las hijas. La
porcidn de agua que supera las fuerzas de cohesidn y adhesion del suelo, se filtra hacia abajo y
se acumula en la llamada zona de saturacion para formar un depdsito de agua subterranea,
cuya superficie se conoce como nivel fridtico. En condiciones normales, el nivel fridtico crece de
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forma intermitente segun se va relienande o recargando y luego como consecuencia del drenaje
conlinuo en desagles naturales como son los manantiales.

El agua al contaminarse ya no puede usarse, es por eso que debe cuidarse y no
desperdiciarse ni en la casa, ni en la escuela, ni la localidad,

LOS TESTIMONIOS DE LOS ADULTOS COMO FUENTE PARA CONOCER EL PASADO DE
LA LOCALIDAD

Los testimonios orales son un medio por el gue los nifios pudieron conocer el pasado.
Fue muy formativo que escucharan a los adultos, por que a partir de su conocimiento pudieren
comprender gue en la historia no sélo participan los grandes hombres, sine también aguellos
que estuvieron alejados del poder ¢ de la toma de las grandes decisiones. Les permitio
identificar la historia con sus antepasados, con los hombres y mujeres de came y hueso y
entenderla como una reconstruccidn de hechos que tiene Ia posibilidad de volver a escribirse o
interpretarse.

Los testimonios orales apoyaron el conocimiento de hechos del siglo XX, Los temas
abordados fueron algunos acontecimientos politicos, sociales, econémicos y también aspectos
de la vida cotidiana, el desarrollo del pueble y la ciudad, las herramientas e instrumentos
utilizados en el trabajo y la casa. Los alumnos registraron la informacién en su cuademo, 4
alumnos con la ayuda de sus padres grabaron la informacion recibida por sus abuelos y vecinos
para, posteriormente, analizarla con detenimiento en el salén de clases.

Al analizar los testimonios orales fue muy importante tomar en cuenta, que los relatos de
algunos adullos no siempre coincidieron con los de ofros y que las diversas interpretaciones se
debieron a que cada persona o grupo tiene diferentes valores, intereses ¢ informacién con
respecio a determinados hechos o procesos histdricos. Al hablar con los adultos pudieron
conocer si antes habia o pasaba un rio por la localidad, cdémo eran los coches, etc.

CARACTERISTICAS GEOGRAFICAS DEL LUGAR DONDE VIVES

La localidad es el lugar donde vivimos, nuestra localidad es el Distrite Federal que se

divide en delegaciones:

1.- Azcapotzaico 2.- Gustavo A. Madero
3.- Miguel Hidalge 4 - Cuauhtémoc
5.- Venustiano Carranza 6.- Cuajimalpa
7.- Alvaro Obregén §.- Benito Judrez
9.- lztacalco 10.- Magdalena Contreras
11.- Coyoacan 12.- Iztapalapa
13.- Tialpan 14.- Xochimilco
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15.- Tidhuac 16.- Milpa Alta
Y en ella podemos encontrar, dependiendo del lugar:

1.- Plaza Municipal 12.- Unidad Deportiva
2.- Porales 13.- Terminal de autobuses
3.- Parroquia 14.- Telégrafo
4.- Hospital 15.- Teléfono
5.- Panledn 16.- Cine
6.- Mercado 17.- Rescale
7.- Auditorio 18.- Centro de salud
8- Bancos 19.- Cultivos
9.- Montes 20.- Arroyo, rio
10.- Escuelas 21.- Delegacion
11.- Biblioteca 22.- Pargque
23.- Edificios

Los servicios publicos son los que el gobiemne pone a disposicion de toda la gente para
satisfacer cierlas necesidades y se llaman poblicos porque son utilizados por todos
Actualmente las localidades cuentan con un gran numero de servicios poblicos como son:
transporte, alumbrado, teléfono, correos, bomberos, policia, drenaje, agua potable, limpieza,
pargues, hospitales, escuelas, museos, centros deportivos, mercados, etc.

Los servidores piblicos son las personas que trabajan prestando un servicio. Son
servidores piblicos el policia, la enfermera, el médico, el maestro, el plomero, el barrendero, el
electricista, el jardinero, el chofer, elc,

El médico cura enfermos, el panadero hace pan, la modista hace vestidoes, el tendero
vende mearcancia.

FIESTAS Y COSTUMBRES DE LOS MEXICANOS

Los habitantes de nuestro pais tenemos distintas costumbres, es decir, formas
caracteristicas de vestir, de comportamos, de realizar varias aclividades y celebrar algunas
fiestas. Asi podemos mencionar que son costumbres de Michoacan bailar la danza de los
vigjitos, comer frutas de Morelia y chongos zamoranos.

A pesar de la diversidad de costumbres gque existen en Mexico, los mexicanos en
general celebramos algunas de ellas, por ejemplo: honramos nuestros simbolos patrios,
celebramos la Independencia de México o la Revolucidn Mexicana y disfrutamos de unos ricos

tamales o una cancién mexicana.
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APRECIACION ¥ PRACTICA DE CANTOS ¥ RONDAS INFANTILES
El canto es la parte melddica de una pieza concertaste.
Las rondas son cantos infantiles que van acompafiados de diversos movimientos.
COORDINACION DEL MOVIMIENTO CORPORAL, DESPLAZAMIENTOS SIMPLES

Espacio en que nos movemos, los movimientos que se pueden realizar son arriba a la
derecha, ariba a la izquierda, abajo a la derecha, abajo a la izquierda, derecha, izquierda,
arriba, abajo, etc.

DIBUJO LIBRE
Dibujar es delinear figuras imitando la realidad y colorear es darles color a estas figuras.
JUEGO TEATRAL: REPRESENTACION DE OBJETQS, SERES Y FENOMENOS DEL
ENTORND Y SITUACIONES COTIDIANAS

Representar es volver a presentar, es repetir, algo, teatro es igual a drama y drama es
una accién con emocion. Es reaccionar con verdad a un estimulo falso,

Técnicas Stanislavski:
Hay que pensar y sentir como el personaje para lograr un efecto en el publico.
El actor debe tener caracter, debe manejar la concentracion, debe lener interés, deseo de que
las cosas salgan bien.
Elementos que s& deben manejar;
Magico si {quién). Siyo fuera x personaje.
Circunstancias dadas (dénde, cuanda) . si yo me encontrara en x situacion.
Imaginacion (qué y como). Que haria y cémo lo haria.
Concentracién (accion).
Elementos del teatro;
Quien — actor dénde = lugar
Qué - texto cuando - tiempo
Como = como lo va a lograr
Mo ver al publico, teoria de la 4° pared.

RECORTADO Y PEGADO

Recortar es corlar con are el papel u otra cosa en figuras, y pegar es adherir,

conglutinar dos o mas cosas.
ENSARTADO
Colocar ensartar o hilo, cuentas, perlas, etc., o pasar este por varios orificios formando

diversas figuras.
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MODELADO DE MASA
Formar con masa una figura o adormno. Para trabajar con masa de maiz se necesita
estarla mojando para ablandaria. Se pueden hacer muchas figuras, como la comida de los
changuitos. ’

6.1.5 VOCABULARIO DE LA PROPUESTA

+ Adhesion: pegarse a algo

+ Cohesidn: adhesibn molecular

+ Cuana: 4*

+ Disolucion: disolver

+ Eslacionaria: que permanece en el mismo estado

+ Infitrada: penetrar lentamente por los poros de un solido
+ Imermilente; que cesa y vuelve altermnadamente

+ Invedir: alterar, trastornar las cosas o el orden de ellas

+ Metabolica: reaccion quimica que se efectla en & intenor de las células
+ Poradores: que llevan o tragn una cosa

+ Subjetivos: relativos al sujelo

+ Tranvia: vehiculo urbano que marcha sobre rigles

+ Tercera: 3

6.1.6 BIBLIOGRAFIA DE LA PROPUESTA

Diccionario Academia Avanzado de la Lengua Espafola Fernandez editores, México, 1994,
Diccionario Castellans llustrado Lexikon. Femnandez editores, México, 1988,

Distrito Federal. Monografia estatal SEP, México, D.F., 1989,

Enciclopedia Encarta Microsoft office, 1898,

Gomez Palaco, Margarita, el alEl mifio y sus pimeros ahos en la escuela SEP, Mexico, 1995

Libro para el maestro Matematicas. Primer grado, SEP, Mésxico, D.F., 1596

Libro para &l maestro, Histeria. Cuarto grado. SEP, México, DuF., 1995,

Méndez Gutigrrez, Francisco, €t al:Guia practica 1.4 ed. Ferndndez editores México, D.F., 1994,
Méndez Guligrrez, Francisco, et al:Guia préctica 2 ded.  Femandez edilores México, D.F., 1954,
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6.1.7 PLANEACION DIDACTICA

Ne, Proceso daolichon

LUNES

ED. Piitsca en la que se resume o realizado en |a sesidn Saen propuesizs de
anlenge. Se confrontan expenencas e nfomacidn rabayo para el Uabsjo
enine los educandas. o iy,

1 Entregané los gafetes v expiicard que se uliizaran 1008 | Galeles
L semana
2 Se comentasd ko Epecios mis sobresahentes de la La coparan en su
CEEMONIa Civica v $& anotard I3 fecha en el pramén cuadems ¥ hardn su
Entregaré o6 Kbros de oo v irabajaremes con ef oe | Libros oe texto wifigta

lecturas, jugands, para repasar los ndmeros del 20 8l | Espafol lectwas. S5 o ftempd es
40 3 buscar 5 ecuras de ese nimero, redicido no se jugard
Lewré o cuero oo los changuios (5) aplicando 3 buscar lecoones
drveEas esiralegias como:
Sequir con el deda la leciura.
Fredecs qué dird la ectura. Letra ch en cartda,
Relacion mmagen = 180, Letra ch y vocales en cartén
Canaremos [ cancitn de hos changuitos. Custderno,  palateas:  Chucho, | Los demds nifios o
identificardn @l sonidd nuive en forma colbctiva € | leche, coche, ponche, choque. haran en $u
indiadual. Pzarran. cuadermns,
ldentficaran | cametila de la letra ch. Lioro de texo.

Escriran 13 cavetits en sy cuademo y aigunas | Espahdl ejercicics. Pag 32
palabras la bketracn. t‘l’m. 2O 08 Caneva 5 da tiempo haran
Se hard un CONCUTSO PO MESE. Gasard un nito oo cads | Dibus e un arbdl con changudes | trazes  lores  ara
mesa 8 escrier &l pizamin la palabra que yo dicte | on papd bond, Liboo de e famdigizarce con o
ganacd ¢l que 13 esonba mas rapso y bien | Conpciméento del media. yule

13 Risohvintan Iamniﬂdﬁlbfbdetmaﬂe&lpl!\dl

e

a wEmNme s

i

BPTCICIOS. Labennto.
i Hablaremos de L ropa de los changuilos y les haremos

Una CHTIEE O Pantalén en yute ensanando eslambre |

15 Hablaremos en ddnge viven los changos para hablar

cespus on a localidad,

Al hablar de |a locabdad defard de larea que platiguen
Con BuUS padres. Los O abuelos Sobre & pasado de su
Iocalidad ¥ hagan un dibud de como era antes y obmo |
&5 ahord

17 Reschvwran un lasenme que ung al changuio con la
letra gh,

18 Se hard la eveluackdn colectiva y repasaran la carrelilla
o b betra ch, Cuadema.
18 Se realzard la evaluacidn del trabmo realzado en el
dia, con una palata (At 0o GBS qui b parecio |a
clase

20 Afoevalupcbn. Pasa al frente 8 colocar en la bsta
donde $0 ENCUentra u nomive ¢ anemal que.indique
comd fu tw trabago n el auld e did de hay,

Reunion final, es para revisar @ lrabajo oo el Gia,
puede conbnuate con actividades edraclase. Se
platica de o que se hard el dia sigulente; i se terming
un tema se evalid, $1 00 56 conbnuard o dig suente
Coplaran fa lelra en su cuaderns.

1pdens de las sllabas cha, che, chi, che, chu, atengs
Debujo de la focabdad

MARTES

ED. Platica en la que s& resurne |o realzado en la sesidn
anlerior, Se corfronian expenencaas € informacion S@en propuesias de
enlre s educandos. trobao para €l rabajo
1 Enlregaré gafeles en forma desocrdenads para que | Galetes. de hoy.

dlos bo hagan comedtaments

16

Cundro 15 Mo, de aclividades, proceso didactico, sclividades, recurses didbclicos, obenvaciones.
Nola: ED. Es la evaluacion diaghdstica.
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Proceso ddactico
Acthvicpdas

FRecursos deisctoos

W e - o LL] & L) N§
EE

=]

12

13
1
15

16

17

ED.

~ @&

Escripiedn |a fecha y reakzaran su wvafida en 0 gue
(EOANG s Mmaquntas pars e dictado

Reakzardn un dciado escribsendd 135 patabas en su
cuBdema.

Resohveran la péging 33 gel o de espaliol epeicicos.
€61 B0 Queir v rénis @l Cecladio

Hablaremos de @ ropa relacondndola  con la
comunidad para comesiar la pagina 34 del libvo de

e3pahol ejercitios. i
Recuperaremcs |3 investigackdn que hicieron sobie la
locaadad y habiwemas de ella

Les daré un mapa o8l D F y localizaremos las
celegaciones, ks uminaran, les pONGRan NOMEo
Copiardn su nombre ¥ kego b recorddrdn para que
Quisde COMO MoMpecabazas

Haran un S0be donde Quardaran su rompecaberas
Seguiremos hablando de [ comunidad ¥ rescatanemos
las eostumives de ésla, retomando olrd w2 el uso de
FEGHL

Bailaran una carza representabiva de una locakdad del
eslado de Hidaips (Matiachares )

Regresaran al saldn y relomaremos @ fema de las
cosiumbres de @ locabdad realizacdn un LARENTO CON
Serpenling, Serh cuddrado y levara 20 tras de ancho x
20 de largo.

Murneraran 13 Uis pata repasar ks namesos del 20 al
40,

Se realizard la evaluacion, recordandt algunas silabas,
Se realzard 13 evaluacion del trabaio realizado en &
dia, con una patabra iratach O& decir que ke parecid la
clase,

Autoevalyacion pasa al frente o colocar en e ista
donde $& entuenira tu nomire & anemal qui Indgue
como fue tu rabeo en el aula el &a de hoy.

Reunidn final, & pard revisar el rabajo de este dia,
puede continuase con actwdades extraclase. Se
piabea o8 [0 que se hard @ dib SIQUeTie; Si Se 1ermind
wh 1ema SE evalla, 51 no 5e conlinuara o dia Sgwente
Coparan 1a 1aned &0 S0 cuddemo, )

Dictado de 20 palabris con siipbas conocidas.
MIERCOLES

Pistica en lp que se resume o realzado en la sesion
antents. Se confrontan experiencias e informacidn
entng lof educandos,

Entregaré gafeles en |0 gudr cantan @ cancidn del
PENCO Dare sakudar.

Por equepos escribirdn 20 palabras que se poedan
regresentar,

Jugardn “chitdn”, 8 cadd equipd S& l@ dard un minAo
para representa lo gue digl kb lanea ¥ su egupo,
Bdnine, i no o hace pasand o olrd equipd

Se repanirdn ke lieos de lexio y se resolverd W
activdad oe la pag 35

Riealizaran wh E&rcicio de une puMios pars repasar la
sere del 1 al 40.

Habtaran de los estados y ks imponancis dél agul para
I3 va0d ¥ Su wB0 en ka locabiad,

Para hablar de ios estados del agua pondremos ung
paieta de heelo en el sol

Cuaderno
Maquintas,

Litro de leato,

Espaficl giercicios. Pag.32 colores
Libros de tesdo. Espafiol eyercacios
phg 34, espafiol reconable pag 39,
peras y pegamento.

Crioujos e ropa y su nombre, iarea
sobnl L localiolpd

Mapa del O.F.

Papel bong para mé

Tamafho corle pasa efios.
Hega de pape!

Geabadora

Cassetie dé misica.
Serpenting.
Cuaderna.
Serpentina.

Cudderna,
Pasrdn,

Ga'eles.

Taretas.
Cajas para guardarias,

Libro ge lexdo,

Espatcl ejercicios pég. 35,
Drbrr para wnif puntod del 1 al 40

S5 ya m son
Sera
dirgcto el chctade

Antes e mecofard la

cancebn g los

Lo dibujos seran en
Qrande y S¢ phgaran
toda la semans para
que wvisuabcen |ss
palabras,

Se realizard en el
pewy &m0 hay
problemas e
CONLRMINSC N,

Salen propueslas O
trabajo para of rabajo
de hoy.

Salen a educacin
fisica por Io que serd
ENGs BEmpD

BiETier BrAn cada
palabra para repasar
I serie del 18140,

Cuadre 19 No. de actividsdes, proceso didiclico, aclividages, recursos diddcticos, observaciones.

Nota: ED. Es la evalvacion diagndsiica
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B L By s

10

1"

13

14

anterr. Se confrontan expenencias & Rformacin
enire los educandos,

Entrega de gafetes,

Se escribird |3 fecha y 1a copardn, realzanin su vwhela
Leardn un cuento y escrbiran lad palabeas qui lalfan
Se endrogaran los hbros da texlo y contestaran la pag
36 otl lndo o0 Gercicios oe espahol apoyados en las
magenes O ropa, mEenlras yo revisané el ejercicio
anlenor,

A partic e la ropa hablaremas de a locabdad y o ella,
sotee los trabajos que la gente realiza

Dentrg o trabacd e410ran 108 COCiNerss y panadenos
o6 diidimd en equipos v lés dané masa y papel de china
B UnNDE ¥ @ Olrcs Of eSIAZd, pETd QUE PO BQUIDOS
formen paquetes de 1, 2, 3, 20 panes o tondias.
Sguiendo con ¢l lema oe la localidad, hablaremos de
o6 QoS v Saldnemos & jusar avida, pero los niomeros
an luger de sef del 1 a2 10 serdn ges 11 81 40

Con su géfete hardn un (Rere y MEalcardn und obid que
nos hable de s wda en La localidad

Regaesentarin la obea ge b locakdad )
Repasardn las siobas vistes pasando & escribidas o

Se replizard la evaluacitn del trabajo realaado en &
gia, con una patabra (relard de decis que le parecid la
clase
Autoevaluacion, pasa al frenbe @ cofocar en I Ista
donde 58 encuentra tu nombae & animal que indgue
comd fue tu rabayo en el auls o dia oe hoy.

Copiaran la tarea: deciadc de las silabas gue se
COnoEen &0 lorma SaReada

Reursdn final, &5 para revisad @l trabago de edle dia,
puede continuarse con acdtvidades exraclase. Se
Platich de lo gue se hard ef dis siguente; 51 se lefmind
U LemE S6 evalin, $ino Se conlinuara el dia sulente

Galetes.

Cuadernos,

Cuento con paladeas que fakan
Libro de texto

Espaficl ejeicicios pag 36.

Masa, pape! de china enunciados
de:

“AQui $& vende pan’”

“Agul e venoen totitas”,

Gises,

Galeles. pais  de  madera,
cantuling.

Pzamdn y cuaderncs

Na, Proceso dodctico
Acthvicloe Actiidaces Rocursos didicticos ObEOVICes

] ¥ observaremos qué pasd con ella
Haran un dibugo del oio del agua.

] S los repanran catas v hatdn una maquela de su | Dibue del cicle del agua en | En o que se repaten
comunidad, asi recordandn los luganes que hay ehella | canfuling recortanin la cancein

10 Copiardn en su cuademo o5 Rigares que hay 60 su | Capites op mediting e los changuilos.
locahdad con sus simbolos y ke pondrsn pasomaa a kos | Laming con los uganes de b | Como = un
quir haya en ka Suyd, locakdad. sombreno 58

11 Se realizard b evaludoin del trabayo realzado en el retomard e ejencicio
dia. con una pakabea tratard de dedil que ke parecd la del o de texio,
clige

12 FAapoevaluacion, pasa ol frente colocar en la ksla donde
50 ENCUGNT Ty ROMbo & animal que indigue como fue Se cambiard ¢ frente
tu trabago en o aula el dia Oe hoy e bos oS,

13 Reunitn final, es para revsar o trabape de este dia, Nepniras caniaran b
pesde conbnuame con actvidades exraclase. Se cancidn de  los
platics de 1o que 5& hard & dia siguiente; & se terming Changuios.
un tema s evalla, 5i no S8 ConbnRrg of dia sguente

14 Copiardn |a laréa en su Cudkemao.

15 Detado de ks silabas cha, che. chi, cho, chu, | Ldmina donde s& apuniard | tanea.
saneadas. Una plana
JUEVES

E.D. Platca en la que se resume K reslcado on 1a Sesidn

Salen propuestas de
irabaio para el Urabaio
ae hoy.

Les  dibwes s
colocancn desde o
martes.

Esta aedad
a que
repasen los ndmenos
des 1 al 40,

Se repasaran  aqui
bos npmeros 9@l 1 8l

5i no da Hempo se
compensara con la
faep

Cuadro 18 No. de actividades, procese didictico, actividades, recurses didaéclicos, obsirvaciones,

Nota: E.D. Es la evaluacidn diagndsiica.
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Mo, FProceso dogchicn
Activicad Aciviciades Recursos celdcticos O i i

VIERMES
ED. Pliica on La qui S0 retume o realzacs en ip $e5:00
anenor. Sp confrontan espenencias e informacitn

enire lod educandos Smien propuestas de
1 Escrteran I decha en su cuadermno y realzardn la trabago para el rabao
vifkita o6 hioy,
2 Escribwdn Iz palabras que se b delen on una hod | Haa blanca o la metad
bianca
3 A tefrenar atris de 1o hogd JUgAran pas de gt con | Hola blanca & la milad.
o6 ndmeros. el 1 ol 20, olics eserderan soios los 5 da tempo porgue
4 Nlmeros menen education
5 | Representaran olra vez la obra de su comunadad. Galetes ransformades on titeres. | fisica
3 | Blardn la danza de Matlachines gue anfes se habla | Grabadora, cassefte.
walo

-8

Se realizard la evaluacion del rabaio realzado en o
dia con una palatra tratard de decir que le parecio L
chEse.

] !Ammw. pasa 2l frente 8 colocs en la lista
donde s& ERCLENa tu Rombie o anma que indique
comd fui u trabago an ¢ aula o dia de hay,

o Reunidn final, es pasa revisar el irabase gue se realizo
curanie la apbcacidn de ka propuesta Autoevaluacitn
| g grupn

isa reahzacd ¢ convivio final

Cuadro 15 No. de actividades, proceso diddchicn, actividedes, recursos diddcticos, obseriaciones.
Nota: E.D. Es lo evaluacidn diagnastica,

6.1.8 DESARROLLO DE ACTIVIDADES

En esta etapa puse en practica lo planeado con el grupo y pude invesligar e indagar qué
conocimientos y experiencias poseian los discentes respeclo al contenido gue trabajariamos.
Todo elic mediante el intercambio y confrontacidn de opiniones entre los alumnes.

En el transcurso y termind de las actividades evalué:

Los avances o dificultades gque manifestaron los educandos al abordar los conlenidos tematicos.
La pertinencia de la planeacién didactica, asi como mi propio desempeio.
Si los materiales realmente facilitaron el aprendizaje de los alumnos.

6.1.9 EVALUACION

Durante la semana del 21 al 25 de junio de 1932 se evalud permanentemente y se
realizé una evaluacidn final, (ya explicada en las actividades del viemes).

Se evalud los rasgos de puntualidad, participacion, limpieza, cooperacién con las
siguiente escala estimativa:

= Bien Regular Mo

19



Las demas aclividades se evaluaron mediante la observacién permanente y el

cuestionamiento, registrandolas en un diario de campo.

Dentro de las actividades de acreditacion se realizaron las siguientes con escalas

esfimativas marcadas:

Acthiciod Mo ko puec | Tmne duda || Segur eeveiando
hacer
Lpctura de cuenios o '
Escritura de palabras 2 . .

Epercacios  del  Eeo de
ety

Labenntos
Ensanado de yule
Sarape con serpenting
DENC pard uher puntcs
Buscar  pagings Y
CoIones

Juegs oe I totilleria y
la panadetia

Juego del avwin

Juego ok trpas de pato
Drgos de 18 kocaldad
Magueta de |8 locakdad
Mapa gt O F.
Comenlanos in chise
Expenmentos del eslado
ol agud

Danza Maltachanes
Canlos

Represenlaciin

Coon titenes

Dibujos

Daztacdos tareas
Cuaderng (o0Mng

Cuadro 20 Evaluacion procesual, de los contenidas trabajados en a semani.
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AUTOEVALUACION DE LOS DISCENTES

ANIMAL CALIFICAGION RASGOS
+  CUMPLE CON LOS REQUISITOS ESTABLECIDOS POR EL GRUPO
ABE.JA h1¢] # TIEME CLARIDAD EN LO QUE SE PIDIO
+ TOMA ENCUENTA TU ESFUERZO
|+ TE AGRADAN LAS ACTIVIDADES
PERRD 8 i s CUMPLE CON ALGUNOS REQUISITOS
e CUMPLE COM CIERTOS REQUISITOS PERD DEFICIENTES
RATON ]
+ HACES LAS ACTIVIDADES SIN AGRADD
PUERCO 7 + DEFICIENTES
1 T+ NO GUMPLE CON LOS REQUISITOS EXPRESADUS POR EL GRUPD
BURRO B i
|
|+ NOHACE LAS COSAS
1
Q0350 5 !

Cuadro 21 Rasgos o autoewaluacion por medio de l seleccion de animales.

Cabe mencionar que el autoevaluarse con animales fue una propuesta por los nifios ¥
la eleccion de éstos atendit a su gusto, considerandose las caracleristicas de los animales para
establecer la escala de valoracion,

Sé hizo uso de la entrevista informa, aplicandola semanalmente y la encuesta al final del
ciclo escolar, atendiendo a que en ésta Gltima ya han adquiride en mayor grado el proceso de
lecto-escritura,

El fin de la entrevisia fue el tener un contacto mas directo con los alumnos, para que a
través de una comunicacién continua, me percate de los avances o relrocesos de los alumnos.

Se registro la informacién en la ficha semanal de a cuerdo a las siguientes preguntas:

+ ;Qué temas trabajamos?

+ ;Te gustd la técnica gue utilizamos?,

+ ;Porqué?

+ Trabajaste a gusta? -

+ ¢ Qué animal le designas a tu trabajo?




FICHA SEMANAL

NOMBRE: Fecha:

Infermacidn robovante:

Curdre 22 Ficha semanal, anecdotice.

A partir de primer grado, es importante ir formando en los nifios, juicio crilico sobre su
trabajo, orientandose en los crilerios que se establezcan en el grupo y de esta manera se tomen
en cuenta los alcances logrados.

Las técnicas que utilice para llevar a cabo esta autoevaluacion fueron la entrevista y la
encuesta.

La autpevaluacitn, fue aplicada tanto para el maestro como para el alumno, utilizando
en ambos el cuestionario,

A los alumnos el cueslionario se les aplicd de acuerdo al trabajo en el aula,
considerando que la calificacion se represento por los animales establecidas por ellos mismos.

CUESTIONARIO PARA EL ALUMNO

|
| 1= ¢ Chrdh animal e pones o tu trabajo? Perrito

2. ¢ Porqui? trabaje bien pero mo falto limpéera

|
| 3. 4 O fue 1o gue mas te gusts de las actividades? Dibujar

|
!
| 5 ¢ Cuwé camblarias del trabajo on clases? Nada

4. ¢ Qué actividad to gusto mis? Enarudo, shampo

Cuirdre 23 avioevaludcion del alumne,
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CUESTIONARIO SEMANAL PARA EL ALUMND

(AUTOEVALUACION)
1.- ; Cud temas trabajemos? Medios do transporte, mapa de Mixico, deconas desiono

2- ¢ To gusté la técnica que se ulilizo? Si

3- & Por qué? trabaje con los dedos y queds bien mi trabajo

4. ¢ Trabagaste agustoe? S0

5.- ¢ Qul anbmal le designas a tu rabajo 7 perro

Ingrid

Curdre 24 Autoevalupcion semanal, del alumno,

En lo comresponde al maestro, valoré mi trabajo basandome en los registros de los nifios,
los trabajos individuales, la aplicacion de técnicas; reflexionande y haciendo una observacién de
mi practica docente, cuestiondandome con las siguientes pregunias:

CUESTIONARIO PARA EL MAESTROD

1. ¢ Los interesaron a los alumnes las actividades? 50, sole que hay que estar pendlente dol tiempo establecide

pugs no___trabajamos  todas Ins. actividados planisadas cuando nos pasamaos e
tampo,
2. ¢ Como se dio la discipling ol llevarias a cabo 7 Bion, por gue o astablecl provia e las regins a

seguir durame o desarrolio del trabajo,

3.- ¢ Funcionaron las thenicas con los contenides? 51, pues  los al 50 mogtraron __ muy inter n

4.- § S0 cumplieron mis proposilos? 5i so trabajaron los contenidos pl dos y lo miés  importante las
aclividades rosultaron de gran interds para nibfios.

£~ ¢ Cdmo me sonti T Satisfecha dol rabajo realizsdo.

6. ¢ Loz estratogiss do aprendizaje han sido las adecuadas 750, 8 veces hay necesidad de camblares un poco ol
fitmo do trabaje, pars atraer su interss,

Cusdro 25 Cuestionario para ¢ maesiro



Autoevaluacidn del Maestro

£ Qué logros evidentes he observado en el grupo?

4El objetivo planteado al inicio de la propuesta fue alcanzado?

£ Cué elementos negalivos observé en mi ejercicio docente?

¢ Qué gratificaciones obluve?

LCQueé aprendieron los alumnos?

¢Fui realmente un faciltador para el aprendizaje de mis alumnos o hay algo en mi que
entorpecid este logro?

+En realidad logré que los alumnos se sintieran como sujetos en el salon de clases?

¢Estoy realmente fomentando |a autonomia de los alumnos o me cuesta trabajo dejar el papel
tradicional del maestro?

. Tuve problemas con los padres de familia?

. Cémo respondieron a la propuesta de evaluacion?

¢Logré una participacion activa de los padres al aplicar la propuesta?

Autoevaluacion del Grupo

Esta evaluacion se lleve a cabo en forma de asamblea en relacion a:
» Como se sintieron en la escuela
=  Qué cosas aprendieron.
= Para qué les puede senvir lo aprendido.
=  En dénde aplicaron lo que aprendieron en la escuela.
= Como se puede mejorar el trabajo en el aula al evaluar,

El siguiente cuestionario se aplicé bimestralmente a los padres de familia con el fin de
involucrarlos en el proceso de ensefiar-aprender de los alumnos, participando a la vez en el
proceso de evaluacion de sus hijos.
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CUESTIONARIO PARA PADRES

HOMBRE DEL ALUMNOD:

NOMERE DEL PADRE O TUTOR:

1. Qué avances ha observade de su hijo?

2.4 Hizo la tarea con su hijo?

3.4 Qud tiempo le dedicd?

4.4 50 lo dificulid ayudario? LPor quit

5. ¢ Jugd con su hija?

6.- ¢ Quid tipos do juege 7

T.- & Chod tiompo ke dedica a su hijo?

8. i Cudles son sus divorsionoes?

B~ g Qud tipo do policulas los gustan? LPor qui?,

10.- ¢ Aslsten 8 eventos culturales? _ 48 cudles y por quéT,

OBSERVACIONES

Cuadro 26 Evaluacisn del trabajo de los educandos, o travis del cuestionario a los padres de familia,
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Neta:

X = no obluvo el punto,
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6.2 REGISTRO DE ACTIVIDADES

Dado que trabajé durante un semestre, presenio Onicamente la muestra de la semana
del 21 al 25 de junio, por ser la Gltima semana de piloteo de la propuesta.

El dia lunes 21 de junio, no hube registro de tareas debido a que iniciaron, conmigo, las
actividades con los alumnos, ademas de iniciar la semana de practica en donde se aplicd la
propuesta. Los aspectos de limpieza y conducta se registraron en el transcurso del dia
conforme se desarrolld Ja observacion del mismo. (AREXO T)

Se inicié la clase con un cuento para abordar el tema de los personajes reales y
fanlasticos, para después escribir oraciones en su cuademo de acuerdo al personaje que
elaboraron los alumnos con la técnica de shampoo. Estos trabajos se retomaron para realizar
una grafica de acuerdo a las preferencias de los personajes que hicieron (reales o imaginarios).

Les conté a los alumnos un cuento sobre diferentes personajes geométricos perdidos
en una zona montafiosa, ¥ con ello elaboraron un cellage en su cuademo con diferentes figuras
geométricas (trigngulos, cuadrados y circulos) imaginando estos personajes. Después varios
alumnos pasaron a exponer su trabajo, registrando la expresion oral y exposicidn en el cuadro
correspondiente.

Enseguida, comentamos que asi como hay zonas montafiosas, existe olro tipo de
paisajes como la selva y el desierto, en donde a traves de unas laminas los alumnos se
percataron de las diferencias entre los paisajes e identificaron las posibles figuras geometricas
en los mismos, escribiendo dichas diferencias en sus cuademos.

Posteriormente los alumnos elaboraron con la técnica de pastel y plastilina, uno de los
paisajes antes mencionados, para después exponerlos al grupo e identificar el tipo de paisaje y
las figuras geométricas con las que se apoyaron; quedando registradas de igual forma las
actividades trabajadas.

Para el registro de la informacién en los cuadros comespondientes a matematicas y
expresion escrita, se requirid la revision del cuaderno y del trabajo de cada alumno, éste se
realizd fuera de la clase.

Como tarea, resolver la pagina 41 de su libro de matematicas e investigar los tipos de
trabajo que existen en su localidad.

La técnica aplicada, asi como los contenidos que se irabajaron con la misma, se
registrd en el cuadro correspondiente en donde se anotd la calficacidn segln la escala

valarativa. { ANEXC 9)



El dia martes 22 de junio, se inicio la clase registrando el cumplimiento de la tarea en los
cuadros correspondientes. Después con el tema trabajo en la ciudad realizaron un collage con
recortes de revista para ejemplificar algunos trabajos de nuestra ciudad, mientras se realizaba
el registro de tareas. Los trabajos se ordenaron alfabéticamente para repasar el abecedario, Asi
mismo se retomaron los alimentos de la grafica que realizaron de tarea, para que de igual forma
se les diera el orden alfabélico correspondiente segiin la letra inicial de cada uno de ellos.
Ordenaron el nombre de otras frutas utilizando la técnica de dactilopintura cuyos trabajos se
pegaron en el pizarrén para utilizar el conted de dos en dos y repasario con olras actividades
como contar partes de nuestro cuerpo, ejemplo: orejas, ojos, piemas...

Enseguida mosiré a los alumnos dos laminas con diferenies objetos, las cuales
describieron, percatandose de las diferencias entre una y ofra. Con dichas ldminas los alumnos
contaron y se ubicaron en el espacio. Respondieron la pagina 156 de su libro de Espafiol
aclividades, en donde encontraran las diferencias de las dos ilustraciones, e identificaron que
en el campo también existen otros trabajos, asi observaron en las paginas 80,81 y 83 de su
libro integrade, los diferentes tipos de trabajo que pueden existir en su localidad. Por Gltimo
elaboraron un dibuje con la téenica de acuarela en donde representaron cuatro diferentes tipos
de trabajo, colocandoles a cada uno su nombre correspondiente. Asi mismo expusiercn su
trabajo a! grupe, quedando registrada dicha exposicién en el cuadro para ello,

Para el dia siguiente se ies pidid a los alumnos que escribieran en su cuaderno 5 medios
de transporte y traer una hislorieta para el dia siguiente.

El dia miércoles 23 de junio, se registrd el cumplimiento de la historieta en el cuadro de
tareas, se revisaron las mismas de manera grupal, pues algunos nifios explicaron brevemente
el contenido de su historieta, lo cual se retomé para registrar los aspectos concernientes a
expresion oral y exposicién.

Con la participacién de todos se buscd entre las historietas explicadas aquellas
relacionadas con el tlema de la contaminacién para abordarlo. Se comentd ésta problematica y
las soluciones propusstas por lo cual expresaron en una historieta que ellos realizaron como
veian el problema de la contaminacidn, utilizando el dibujo con crayolas. Al finalizar la aclividad
se realizd el conteo de trabajos realizados y se agruparan en conjuntos iguales para abordar
este tema, mismo que se trabajé con collage con pasta para sopas.

Después con la ayuda de varios dibujos (medios de transporte) se les narro una historia
en donde se abarcaban varios de ellos para gue el alumno se percatara de la utilidad ce los
medios de transporte. Se les reparfieron semillas y sopa a cada alumno. agrupandolas éstas en
decenas y con ello se realizaron 5 ejercicios, los cuales fueron resuelios en el pizardn y
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después copiados en su cuaderno; quedando registradas las observaciones en los cuadros
comrespondientes. Por (ftimo pegaron las semillas, los alumnos elaboraron un medio de
transporte, escribiendo detras del mismo, cuantas decenas yfo unidades habian utilizado,
quedandose para algunos de tarea. ya que no concluyeron por el ensayo de la ceremonia.
Quedd como tarea a la mitad del grupo, llevar un bastidor, v a la otra mitad medic metro de
yute; todos llevarian listén y una flor artificial pequefa. Los trabajos se revisaron fuera de clase
para registrar lo comespondiente 2 matematicas (collage con pasla para sopa) y expresion
escrta (historieta con crayola).

El jueves 24 de junio, se registrd en el cuadro de tareas el cumplimiento del material
pedido el dia anterior. Se elabord un loallero para la cocina, come actividad artistica. También
se destind para realizar la evaluacion procesual de los contenidos trabajados en los dias
anteriores. Para la evaluacién final de los temas trabajados se retomaron las actividades
realizadas los dias anteriores, a manera de recordalono para los nifios; lo cual faclitd la
actividad, pues me di cuenta que este tipo de actividades resultaron mas significalivas para los
nifios debido a que fueron actividades diferentes para ellos.

Se inicié recordando la realizacion de la historieta que habian realizado con crayoela, la
terndtica que se ulilizd y se pidid que escribieran lo que habian propuesto en sus historielas
para evitar la contaminacién; de esta manera se evalud el tema de la historieta, la
contaminacion y escribir oraciones, También se recordaron los personajes que dibujaron con
shampoo, reales y fantasticos, volvieron a realizar uno de ellos utilizando la técnica pastel.
Estos dibujos se pegaron en el pizarrdn segin fueron terminando; se hizo un conteo general y
luego de dos para después agruparlos en conjuntes iguales. Hicieron este mismo ejercicio en su
cuaderno con figuras que ellos eligieron con la sola indicacion de que debian ser 40 elementos.
Con ello se evalud la identificacidn de personajes reales y fantasticos, conteo de dos y
agrupacion en conjuntos iguales.

Por Gftimo unieron las letras del affabeto siguiendo su orden, para oblener el dibujo de
un dragén mismo que colorearon del color que elios decidieron, después se realizé el conteo de
los colores que ulilizaron y se preguntd del trabajo que se habia realizado cuando contamos
cuantos nifios habian realizado personajes reales y cuantos fantasticos, y de esa mansra se
retomd la grafica que se elabord para representar sus diferencias. A partir de ello se les dio la
indicacidbn para que realizaran una grafica pero ahora con el numero de nifios gue eligieron
determinado color.

De esta manera se evalio, orden alfabético y organizacion de informacion en una tabla.
Después de los comentarios generados, se les leyeron las preguntas del cuestionario de auto
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evaluacién para que al entregarselos las dudas ya estuvieran aclaradas. Finalmente se les
entregd a los nifios el cuestionario de autoevaluacion,

El dia viernes 25 de junio, se realizd la evaluacion final de los contenidos trabajados los
dias antericres. Se retomaron las técnicas aplicadas, preguntandoles a los discentes por el
contenido vy la técnica con la que se trabajd, va que para ellos les es mas significativos el
acordarse del tema a través de la técnica que preguntaries solo el contenido.

Se les reparti a ios alumnos materiales (acrilico, engrudo, acuarela, masa de sal,
pasteles) para que elaboraran un paisaje de México con figuras geométricas y en el cual
deberia haber mas de una decena de objetos y minimo tres personajes. Enseguida, a partir de
dicho trabajo, se les pidid a los nifios que lo describieran y que elaboraran un cuento,
mencionands a algin medio de transporie o algin lipo de trabajo. Por Oltimo, sus obras
plasticas las entregaron con la descripcion y el cuento escrito, para registrar diversos aspectos
referentes a expresion oral y escrita,

La observacitn de eslos aspectos me permitid formular interrogantes acerca del grupo y
de cada integrante. Este regisiro a través de escalas estimativas me lleve a revisar, supenvisar y
evaluar la marcha de la propuesta y, por ende, el proceso de ensefiar - aprender.

Evaluar el proceso no fue en delerioro de la evaluacion del producto, este pudo
evaluarse por medio de comprobaciones de lectura, fichas, informes y toda la variedad de
instrumentos que decidi elaborar y gue aplique con los nifies en forma individual v grupal, La
evaluacién del proceso complementd a la del producto y viceversa.

La practica de la propuesta se constituyd en una forma mas de aprendizaje: el trabajo
sobre el error, convertido en problema para su solucion, permitir la reflexién sobre casos
concretos. El error no se considero come “algo que salié mal”, sino como producto nuevo,
inesperade. Se tomo la actitud de andlisis que permitit el avance del conocimiento y fue la mas
adecuada para la evaluacién participativa gue aqui propongo.



6.3ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Debido a que el material es muy extenso por la diversidad de actividades realizadas,
presenté sélo algunas actividades representativas de cada uno de los aspectos trabajados.

Formas de abordar un lexto
Prediccidn
Segin mis resultados se cumplieron satisfactoriamente los objetivos en las actividades

disefiadas para desarrollar estrategias de prediccion. Los nifios demostraron que cuando se les
permite, son capaces de hacer predicciones perlinentes con los contenides de los diferentes
matenales y lextos utilizados.

En periddico v revistas

Es interesante sefialar que en general los alumnos no estaban acostumbrados a
manejar esle tipo de matenial. En el didlogo previo respecto a la utilidad y funcion del periodico,
los discentes, manifestaron una conceplualizacidn basada en accidentes y catastrofes. Ellos
contestaban cosas como: “de paises....de guerra..  de que echaron bomba....si explotd un
tangue....si alguien se murid.. etc”. Soélo dos nifios incluyeron tambien “depores” vy
“mufiequilos”.

El material desperid el interés de todos los nifios quienes mestraron capacidad para
reflexionar y predecir posibles contenidos a partir de encabezados, folografias y comentarios.

En cuenlos

En esta actividad, yo leia en voz alta el cuento y de vez en cuando detenia la lectura
para pedir a los nifios predicciones. En general puedo decir que la actividad result¢ atractiva y
positiva para todos los nifios, pues favorecié en ellos la participacion con predicciones
adecuadas, basadas en las laminas, contenido y contexto del cuento. (ANEXO 12)

Dos nifias tuvieron dificultades para predecir. Ellas no seguian la secuencia del cuento y
sus respuestas no correspondian al momento ¥ contenide del texto. Por ejemple en el cuento
"Mashenka y &l 050", después de haber leide; "La nifia Mashenka gue vivia con sus abuelitos, al
salir a jugar con sus amigas, se pierde en el bosque y encuenira una casa’, detuve la lectura
para preguntar: *; Quién vivira ahi?" Jéssica contesta: “sus abuelitos”.
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Coonlinecon Nancy Gloria

L Csten viard ahi? Lo tres, osiios

LT qué crees Glona? Los tres 050, O wn 050, pORQuE & irata
o coento oel oso (Bl decr esto ve la
portada del cuanio)

Cuadro 28 Un ejemplo of compecion & una compaiers, a partic del tiwle y 1a portada, ko proporciona Gloria en of cuento de
“Mazhenka y ol 030",

Maria del Carmen, en la lectura * Lo bueno” (asexo 13 parlicipa una sola vez y sus
respuestas no corresponden a los elementos del cuento. Al final del lexto aparece un d'ra'!-n»gé
entre el nifio Yurik y su madre en donde éste pregunta ";qué debo de hacer para ser bueno?”.
Detuve la leclura en ese momento para preguntar a los minos: " Qué creen que contestard la,
madre de Yurik?" y Ma. Del Carmen responde "que si”. Sin embargo, cuando mas adelante se
repite la actividad del cuento "La florecita de 7 colores”. Ma. Del Carmen participa mucho mas y
todas sus predicciones son pertinentes al contenido del cuento. Esto se debié al trabajo de
auloevaluacién y evaluacidn grupal gue se realizd en el grupo.

Resumen escrito de informacién leida: “Album de animales”,

Los resultados de esta actividad indicaron, que los propositos se  cumplieron
satisfactoriamente. El material y tema “animales”, agradaron e interesaron mucho: siendo un
tema conocido por los nifios, éste favorecid la comprensién pues permitié emplear mas
informacién no visual, A los alumnos les costo trabajo la lectura, pues los contenidos de los
textos asi como la estructura sintdctica resulfaron un poco complicados. Esto determing una
participacion mas activa de mi parte, pidiéndoles que leyeran por partes e hicieran
recuperaciones parciales. Explicando también los significados de las palabras que los nifos
desconocian. El efecto positive puede observarse en la redaccién de las fichas (recuperaciones
escritas), pues en general se presentd la informacién clara y organizada. Asi lo demuestran los
siguientes ejemplos en donde se presentan los textos onginales y los resimenes escritos por
los discentes.

JIRAFA

Mamifero rumiante de la familia de los jiraforos, originaria de Africa, al sur de Sahara,
Alcanza aproximadamente dos melros de altura. Su coloracién extrafia y los raros dibujos de
cabeza y cuerpo la hacen un animal muy interesante. Aunque se liene la impresion de que sus
extrernidades delanteras son mas largas que las traseras, se trata de una ilusién oplica




originada por la acentuada inclinacibn deil dorso. Vive en manadas y su andar es de
“ambladura” es decir que levanta al mismo tiempo las dos patas del mismo lado. Timida en
principic, es temible, pues cocea peligrosamente.

La jirata

La jirafa, vive en Africa y come verba, pastura y puede medir 2 metro de alto.

Jueves 13 de mayo de 1999, Mario fin

Es claro que el texto traia mas informacion de la que Mario recuperd, sin embargo, él
anotd caracteristicas importantes que describen al animal. Ademdas agregd informacidn que no
aparece en el texto (come pastura). Cuando se llevo 2 cabo la autoevaluacién el reconocid
haber inventado informacion y trataria de en lo subsiguiente no hacerlo,

La produccidn de Alffredo presentd mas informacion que la de Mario. No incluyd
caracleristicas fisicas principales que definieran a la cobra como “un tipo de vibora®, “muy larga”
¥ que “se arraslra”; posiblemente considerd que esa informacion va implicita con el titulo “La
cobra”

COBRA

La cobra de la India, retrocede cuando se le molesta y aplana su cuello en forma de

capirote, dilatando sus costillas, Se estima que anualmente mueren en la India unas 10,000
personas por mordeduras de las cobras. Estas pueden también proyectar su veneno hacia los
ojos de su adversario, causando a veces con ello la ceguera en el hombre. Miden casi dos
metros de longitud, son sordas, por tanto, es falso que puedan oir la muisica de los
encantadores de serpientes; en posicién de alerta, se inclinan hacia atras. El aspid egipcio es
parients de la cobra y vive en los desiertos.
Cobra
La cobra es un anima! venenoso y vive en la India y también vive en el desierto cuando

se le molesta se hace para tras y para delante su cuello se aplana cuando se oyen pasos ataca
el enemigo echandole veneno lo muerde.

Alfredo Jueves 13 de mayo de 1989

Es impartante mencionar que l1a tendencia inicial de algunos nifios era copiar el texto de
la tarjeta. Sin embargo, como la copia se realizaba mecanicamente sin tratar de entender lo que
escribian, resuliaban lextos completamente desorganizades e incomprensibles. En esas
ocasiones intervine para tratar de explicarles lo que debia ser un resumen orientandelos para
que se concentraran en comprender el significado del texto.
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El haber lievado a cabo la actividad varias veces resulté productivo, pues ayudd a
quienes tuvieron dificuftades en un principio, a elaborar cada vez mejor su relato.

A continuacién presento un ejemple de la dinamica grupal en la cual se puede observar

mi interaccian.

Coordinadora

Migel

Emma

1Exphaque I3 actvdad y pedi que
seleccionaran o animal sobre o cudl
dedeaban inveshpar

4 Dosputs que leyeran en Siencn lo que
decia la kectura sobre ese animal

6 Miguet ,gué has avenguado sobre el
Koala?.

B i Dénde vive?

1M Emma gy lu qué nos platices del
Colibri?

12 Gramas.

16 ; Creé s dece?,

16 Centimetros

20 Contnvuaron hpendd & wif Qué mad
Fanguanan

23 Ouve mas han igo?

25, Comen ofra cosa’.

28 For qué?

30.Per qui crees?

32 (O s doe?

34 En dbdnde heva 8 sus crias?

35 Pedi que hceran sy escrito y al
finglzar, pedi a cada alumng leciura on
¥OT 3lta

2 Elgd 8 080 Koala

T [No se grabd & princpedl.. A su hao be
pone en su espaida Este.. que no
necesHa lomar agua pofgue._ Bsle Come
hoias frescas.

& Mo dice todavia.

14 JNo e cuaMos aletes por Segunoo.
21 Contnda lependa)

27 Que hay leyes que protegen al Keala
28 Mo sé. no dice

31 Porgies Iob deetan

32 Viven en Ausiralid, comd hojas Oe
eucahpio, no toma agua

35 LEn cOnde?... &N Su MBS,
ATiRegstro de Lettura)

Kosla massupeal los Kealas se han
adapiado @ Su wia arbona, Lrepan gan
esfesrzo a los arboliss Mds aMod Conlranos
a los canguros los Koalas cuando bhenen
mucho tempd las crias se sube a la cria
en la espalda, hoy dia exslen hyes que
protegen al Koala nalneg de Austria.

Migue! 25 de juned

3 ENgid al Cobibei,

5 (Estd deiraidd, S¢ rescle 3 comenze
porgue o texdo estd largo. Le comenzo y
le pido me exphgue con sus palabeas 1o
e leryd).

11 Quwer el Colitei pesa més de tres...
13.Y que & wvuels muy ragoo v para
S ¥ que. este.. 05t mds disamolado
del corazdn y de ks midscuics gue olras
15 Mo

17 Que hace $u nado que mide de
dos. . ; metros?.

1% jAh si; centimetros.

2{contmnud Meyindd).

24 Van chupando & néctar de ta flor y
SIGUE VOENIS.

25 Regress al tea0) .. @ 105 InSectos

3 (Regestro de Lectura).

Coibwl El colibei este pesa es gramas de
I fior comi: chupa Niclar y coma inseclos
hace Su nido rapido de dos centimetros y
meden 08 AMEy Voela mas rapdo que
g VS pongu eng mas desarrollago
el corazdn y mdsculos &5 capar de volar
para atrds,

Cupdro 2§ Actividad “Album de animales”™

Recuperacion_a lravés de acciones
Poder recuperar significa haber comprendido el mensaje del escritor. La recuperacidn a

través de acciones resulld interesante porque garantizd la-comprension del texto. Los juegos en
los cuales los alumnos necesitaban haber entendido un texto para poder seguir las
instrucciones, son actividades excelentes para medir la recuperacitn.

La astividad cumplié su propdsito pues ademas de proporcionar a los nifios momentos

agradables, favorecid el desarrollo de las esirategias de anficipacion y correccion, asi como

fluidez de la lectura,

135




Cuando los nifios le encontraron sentido, utilidad e interés en lo que lo que lefan,
hicieron esfuerzos por comprender y recuperar €l significado de la leclura. (ANEXO 14)

En eslas actividades todas las indicaciones fueron bien ejecutadas y en la mayoria de
los discentes predomind la lectura fluida, asi como la comeccitn de los desaciertos.

Algunos nifios presentaron problemas en la extraccion de significados pues se
concentraban en el descifrado. Sin embargo, el problema se resolvié satisfactoriamente con mi
intervencion, que les ayudd a desligarse de la informacion grafica para favorecer la anlicipacion.

Los siguientes ejemplos ilustran claramente los aspectos mencionados.

Coordinadors Ficardo

(Expliguit brevemente 1o attnidad ¥ $& micsd & [uego). Lectura “Pase al puesto de - comida para (les)” animates y -
£OMPIa NUECES 3 3 1 ardila Beva — 58 leva - Su - 183 lleva - 52
= las™

£Suena bien?.
Mo

2Ot chice 12 taneta?,
Cue le compre nueces a la ardilla,

L0ué guaT (Sefale 1 palatea llévaselas).
“Hevae 53 =1as, 50 = 125, Beva - se = |35 Beva-se =1as."

£Rapido tods como dice™. Lieva-se-las-se-1as.

Piensa, 51 vits & COMEAaE Nubtes, luego qué tienes gue hacer. “Bava-selas” joh) Bevirselas.”
“Hevarselas”.

Cuadro 30 Actividad “African™

El articulo que aparece entre parénlesis cormesponde a una palabra infroducida por Ricardo paro
que, como se puede ver, no alecta en lo mas minima &l significado del lexto original,

Este ejemplo muestra claramente que al estar centrado en los aspectos graficos Ricardo
se le dificulto muchisimo mas extraer el significado. Al intervenir en su trabajo lo ayude a utilizar
su informacidn no visual Ricardo logro integrar la palabra.
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Coordinadora Josis

Lectura "Serla mejor gue anles de continua o sa-salan pasade
al aho”

LA ahe? aver "Se-sea

WAHIVE B i,
*Serla mejor qui anles de continuar anles de contnuar of safan

Saria pasaas o afo.”

Lnce aho? Al bafo
Lactura “Tipnes = mucha — sed pasa a la 3 —amete a-melte’..
Loque?

£ Dt dird 51 enes mucha sed? A la cafetedia y = "pide una keche mal <eada ™

Cuadro 31 Actividad: “African™

Con algunos ejemplos muestro, el tipo de anficipaciones realizadas por los nifios. A
pesar de que en la mayoria de las ocasiones las anticipaciones no correspondian exaclamente
a las palabras del texto, esto no afecté el significado, ni la comprension de las instrucciones a

gjecutar.

Texto: Tienes mucha hambre pues no te dio tiempo de desayunarle, pasa a comprar una

hamburguesa.
Leciura: “Tienes mucha hambre pues no te dic tiempo de desayunarle, pasa a comer una
hamburguesa.”
Alejandra
Texto: Visita la akdea watusi y platica con el jefe de la tribu.
Lectura: *Visita la aldea jqué?* y planta platica con el jefe de la tribu”,
Marco Fabricio

Texto: Al llegar a la zona de tigres, no olvides cerrar las ventanas del carro.

Lectura: “Al llegar al zooldgico al llegar a la zona de figres no olvides cerrar la ven-tana del

carro.”
Paola

Texto: Pasa a ver al oso Koala,

Lectura: "Pasa a ver a los 0505 Koala™.

Lino
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Texto: Regresa a la zona de entrada, pues olvidaste tu camara de fotografias.
Lectura: “De entrada al juego olvidaste tu camara de folografias.”
Leshe
Texto: Olvidaste pagar tu boleto de entrada, regresa.
Lectura: “Regresa a |z zona de entrada pues olvidas olvidaste pagar tu boleto.”
Anayeli

*Le di el nombre (Watusi)

Las correcciones fueron hechas por los nifios, inmediatamente despues de darse cuenta
de su desacierto. Estos ejemplos me permiten afimar, que cuando los alumnos estan
concentrados en la obtencién de significados cuentan con mas recursos, tanto para hacer
buenas anticipaciones como para percatarse de una anlicipacion no periinente y detenerse a
corregirla en el momento de la evaluacion y autoevaluacion.

Analisis grafofonético
La observacién del desempefio de los alumnos a lo largo de la aplicacién de la

propuesta me permite afirmar gue los discenles superan sus dificultades de andlisis
grafofonético a través de la toma de conciencia, en un procesc cognoscitive gradual. Esto no
significa que los nifios dejen de cometer desacierios rapidamente por el hecho de realizar un
sinfin de ejercicios aplicados. Los alumnos superan gradualmente sus dificultades, formulando
sus propias hipotesis y aprovechando también en ocasiones, las de ofros nifios. Asi pues,
incluyo en este apartado, tanto ejemplos de las aclividades especificas de analisis
grafofonético, como ejemplos extraidos de actividades del programa de primer grado de
Educacidn Primaria, en los cuales se puede apreciar el frabajo en los aspectos graficos de la
escritura.

Estrategias de analisis grafofonético utilizadas en aclividades del programa de 1er grado
de Educacién Primaria.

Las omisiones, sustituciones, transposiciones e introducciones aparecieron en lodas las
producciones de los discentes, aungue en forma poco sistematica y, a excepcion de las
omisiones y las sustituciones los demas desaciertos tuvieron una frecuencia de aparicion muy
baja y por lo tanto, irrelevante. De ahi que en la presente seccion analizo estos dos tipos de
dificultad grafofonética asi como las estralegias que aborde para superarlas. Enire estas
destacan la interaccidn grupal y la concientizacion sobre la funcionalidad de la escritura. El
siguiente ejemplo de la actividad "Recado a un amigo” mostro come la interaccidn entre los
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nifios del grupo ayudé a la revision y correccién de desaciertos con la evaluacion realizada.

Omar y Jonatan intercambian sus trabajos y proceden a revisar primero el texto de Omar.

Produccion inicial®

Ruben no bolla ir a la feria porgue

vallair con go mistios

al futbol y livego vengo ajuga contigo
mafiana porque hoy yume a ir al

escuela de nosotros

y jugamostl y yo en tucasa con tus juguetes
Omar
Coordinadors Chnar Jonaten
1 Jongtan, jde qué trata ¢f recasc de
Omar? |
2 Que iba 2 ¢ & g escuela Omer v no
podEa ir. ...
3 A conde? 4 A la fosia y quit que . pongee luego an
3 jugar con Sus nguelis
Evake..”
5 A ver_ leelo en vor alla?
T Vay &, B (Comge: vy a &)
“gon.. .60 mis lios"

G (Bora: ¢o) 10 "A) fut-bol .y lu- 8 lve-go vengo 8 — 8
ju ~ga (compieta la palatea 1) cof- te go
mafiana porgue hoy wu...” pes u virdad?

11 (Hace ben la a)

12 Wamo® (afade 5 0 la palpkra) "al
escuela’.

13Agregs a) s
14 “De nosolros v jugames B y yo en fu
CHESE CON s ju-gue-les”

Cuadro 32 Activided: "Recado al amigo”

*Esta franscripeidn cormesponde a Ia produccion inicial del nifio. Lo subrayada son los fragmentos en los

cuales 56 NICIEron COmecciones.
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Esta es la produccién final de Omar:

27-IV-88

Ruben no voy a ir a la feria porque

voy a ir con mis tios

al futbol y luego vengo a jugar contigo

mafiana porque hoy vames airala

escuela de nosotros

y jugamos t0 y yo en tu casa con tus juguetes

Omar

Ahora presento como se desamollé el dislogo cuando se tato de revisar el texto

elaborado por Jonatan,
Produccion Inicial:

Jesis Mo puedo ir a tu fiesta
porQue mi mama no puebe
it @ u fieseta

porClue esta muy elsagos
porQue mafiana me doy

con mis tias.

Coorginadora

Omar

Jonatan

1 Ahora te foca 2 1, Omar lee en voz alla
&l testo escrilo por Jonatan

T Agui dece legos, j obmo b hacemos para
QU 9igh legos?

2 *Jesds no voy BN puedo i a lu hela
pofgue M Mamd no... Jpuebe? Hay que
bormar la y cambidrsela por &

4% @ty fie-ge-1a"

E "No puede ir & tu Hiesla porque esid
muy. Laub?. plesagos?  (comge ¥
escnbe; legos).

& Con zeta

10°Po que”

12 "Mahana me” Jdoy? (boma ¥ pone:
vy “eon s tias"

3 (Le quta el texdo 8 Omar y escrbe
puede).

5 (Comrige y escribe: fiesta),

9 La pota
(Comge: bejos).

11 {agrega: )

Cuadro 33 Actividad: "Recado al amige”
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Esto es su produccin final;
Jesis No puedo ir a tu fiesta
porque mi mama no puede
ir a tu fiesta
porque esla muy leios
porque mafiana me voy
con mis tias.

Jonatan

Omar y Jonatan sé autocorrigieron en el momento en que uno de los dos recuperaba
datos equivocados con relacion a los que el ofro intentd expresar en su mensaje. Al darse
cuenta de que el lector no estaba comprendiendo lo que aparecia escrito en el texto. Los
alumnos se esforzaron por clarficar. Las comecciones continuaron durante toda la lectura, que
se realizé en forma penosa, pero que, por lo mismo, dio pie a que tanto el auter como el lector
comigieran los desaciertos graficos.

Fue interesante observar que en las aclividades iniciales habla una alla incidencia de
omisiones y sustituciones. Sin embargo, el analisis detenido de estas en la evaluacion. Me
permitié comprobar que se debian a las dificultades de los discentes para coordinar al mismo
tiempo una gran cantidad de aspectos que deben tomarse en cuenta al escribir un texto.

Wer el siguiente ejemplo:
un ¢che iba en el trafico y una cami-
onetz iba saliendo de una callesita y choca-
ron elcohe y la comioneta i se bajo el del co-
che y el de la camianeta y empesaro decha
rse | deulpa los do y acabo en gue se yban a pelear.

Pedro

En esta produccidn, las palabras con omisiones aparecen subrayadas para poder
ubicaras facilmente. Observé que al escrivir el relato de un choque, el nifio estaba tan centrado
en organizar la idea principal y en no olvidar los detalles, gue descuido la escritura completa de
algunas palabras para escribir cuanto antes las siguientes. No obstante, cuando le di la
oportunidad de que revisara, &l pudo percatarse de los errores y los comente conmige.

En ofros casos, incluso después de haber revisado los textos, los alumnos me los
entregaban con omisiones de letras o silabas. Lo que hacia entonces, era dictarle al nifio que
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tenia los desaciertos aparte las palabras que habia escrito en forma incorrecta. Ver el siguiente
gjemplo en donde Juan Carlos cometié varios desaciertos grafofoneticos,

Produccidn inicial:
Direto
me gusta |a re bita porge ay
muchas cosas porque
pate de nifios porque hay mucho
s cosar dibujo letras

Juan Carlos

Asi escribio Juan Carlos las palabras gue le dicte en una hoja aparte:
director
porgque
parte
revista

Posteriormente, le pedi que confrontara las palabras dictadas contra el texto original
para comprobar las dos formas de escritura, decidiera cudl era la correcta, En caso de duda se
preguntd a los demas compafieros,
Praduccion Final:
Director
me gusta la revisia porgue
hay muchas cosas porque parte de nifios porque hay mu
chas cosas dibujos letras.

Juan Carlos

Esto me permite reflexionar sobre la importancia de dar a los nifios antes de la
evaluacitn, la oportunidad de revisar sus producciones cuando su atencidn estaba ya libre de la
tarea de organizar las ideas y de expresarlas en forma clara y comprensible. La correccion de
los detalles del grafismo vino posteriormente.

En el caso de las sustituciones, se localiza con mucha frecuencia que las letras
sustituidas tenian una similitud grafica con las letras que los alumnos habian empleado.
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6.4 EXPERIENCIAS Y LOGROS ALCANZADOS EN LA APLICACION DE LA
PROPUESTA DE EVALUACION PARTICIPATIVA EN EL PROCESO DE ENSENAR-
APRENDER EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Para dar a conoce mis experiencias, lo desglosé por ejes tematicos:

Antes de trabajar con los ejes de Lengua Hablada y Escrita, realice con los alumnos
juegos, adivinanzas y trabalenguas para incentivar y motivar el proceso de ensefar- aprender
de la lecto-escritura y conocer el estadio del grupo.

Al implementar actividades diferentes a las trabajadas por la titular de grupo, los
alumnos se interesaron por trabajar conmigo, inicié con la dramatizacion de cuentos, que se
acluaron en mi exposicion de clase, esto motivo a los educandos a participar vy después ellos
realizaron sus equipos para trabajar una dramatizacion y yo solo asesoraba el trabajo, cuando
se evaluaban los trabajos del dia, los alumnos se entusiasmaban por dar sus punios de vista
del Irabajo y proponer actividades para e! siguiente dia comprometiendose a trabajar mejor y
alcanzar el maximo de autoevaluacion.

Lengua hablada

Todos los temas que marca este eje, tales como: desarrollar la capacidad para expresar
ideas y comentarios propios, describir las imagenes de los libros para anticipar el conlenido del
texto v la participacién en juegos gue requieran dar y comprender ordenes. Me permitieron
observar los grandes avances que tuvieron los nifios del 1° "A". Sus avances fueron: alumnos
padicipativos y seguros de lo gue dicen, comprenden los hechos de ensefianza grupal, cuando
ya comprenden el tema le ayudan a sus demas compafneros y lo socializan de una manera libre
de prejuicios. De una manera general, al dirigir cada uno de los temas de esle eje tematico me
percaté gue es necesario gue el maestro tenga habilidades para hacer participar a los nifios y
que se manejen ejemplos para gue entiendan correctamente los nifios. Al abordar cada uno de
los temas, comprobé que cuando los discentes se estimulan y mofivan para aprender, ellos
mismos construyen y aclaran sus dudas que surgen en el momenlo,

Cuando los nifios estuvieron localizando las ideas principales a partir de una serie de
ilustraciones, fue una manera creativa y divertida de trabajo, a los alumnos les gustdé mucho
realizar con base a las ilustraciones o dibujos  un relato o narracién y con elio, buscar las ideas
principales, para entenderle con profundidad lo que decia el texto no por el escrito sino por lo
divertido de buscar los dibujos. Fue una actividad con la que se logré hacer que, los alumnos se
comunicaran unos con otros y trabajaran en equipos, cosa que rara vez hacian.
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Se trabajd, la elaboracion de un collage o cartel, ahi los nifios se comunicaban unos con
otros para tener ideas y desamollar su trabajo manual, presentario ante sus compafieros ¥
explicar que hicieron y cudl serd el mensaje que transmite a las personas. De logrando con esta
actividad que los alumnos se interesaran por aprender. Al analizar las aclividades realizadas,
me percaté que los nifios estaban logrando expresarse cormectamente para comprobar tal hecho
preparé un juego llamado: “"Mis trabalenguas®, esta actividad se cumplié, logrando el proposite
en el desarrolio de las actividades.

En general se manejoé mucho la lectura oral, primero a la observacién de los dibujos y
luego por el escrito (imagen — escritura), las relaciones siguientes fueron, que ejecutaran su
cuento que PRONALES-PALEM sugiere que se trabaje con los nifios, frecuentemente siendo
que propicia un conocimiento amplio tanto en la lectura como en la escritura. Por lo anterior, los
alumnos lograron que su expresidn oral fuviera un desarrollc amplio resolviende algunas
necesidades de la lecto-escritura.

Lengua escrita

En este eje tematico se desarrollaron los siguientes temas: lectura en voz alla de textos
elaborados por los alumnos y de materiales impresos, reconocimiento de la escritura como
forma de comunicacion, interpretacidn de ilustraciones, lectura y comentarios de textos breves
escritos por los nifios, escuchar y sequir lecturas por el maestre y los alumnos y redaccion e
ilustracion de textos.

En la observacion gue realice del trabajo de los educandos y las experiencias qué
obtuve &n mi propio que hacer fueron gue: los alumnos trabajan cuando ya entendieron qué
hacer y cémo lo van a hacer (después de dar indicaciones y vocabulario, preciso para las
caracteristicas de este grado), ademas cuando ya asimilaron el contenido de cada uno de los
temas sefialados se sienten satisfechos y con ganas de aprender mas. A lo largo del trabajo los
discentes lograron realizar descripciones y elaborar sus propios cuentes, adquiriendo facilidad
para redactarios, contaban con una gran imaginacion y seguridad. Cuando les presentaba algo
impreso, como por ejemplo, el periddico, ellos lo leian y sacaban sus comentarios, claro,
dejando siempre que ellos eligieran la noticia y la ilustracion que mas les agradara. Las
eslrategias didacticas implementadas, conjuntamente con la autoevaluacion de su trabajo
lograron que los nifios se percataran de sus avances en la lecturas, escrilura e interpretacidn
del contenido de cualquier texto, también propicio la comunicacion con todos los integrantes del
salon de clases. Al momento de la lectura solamente un alumno no leia bien. pero en los
intentas por leer cada dia se fue mejorando, a fravés de su empefio y atencion que presentaron
sus padres para apoyarlo al igual que sus compafieros de grupo. Los alumnos que ya sabian
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leer asimilaban de inmediato el mensaje o contenido de la leclura, de modo que al resolver los
ejercicios que estaban en el libro de texto gratuito, pedia comprobar, al ver la resolucidn, lo que
percibieron del texto y al redactar alcanzaron el propésito, solo habia que poner mas atencidn
en los nifies cuando escribian, porque algunas palabras tenian faltas de ortografia, los ayudaba
a detectar el error y ellos las modificaban.

El trabajo con rimas logré que los alumnos comrigieran su escritura y la forma de
pronunciacién de cada una de las paiabras asi como su enfonacion, diccién y silabeo. Esta
aclividad propicid e! analisis y la reflexion en las palabras y oraciones que se trabajaron, les
ensefie a los discentes la estructura de un texto, con base a los cuestionamientos que les hice;
con las imagenes que les di, los alumnos realizaron rimas y con ello mejoraron su expresion
escrita.

Una vez que ensefie el cuento con base en una serie de descripciones, les indique que
elaboraran con una pequefia ilustracién que les di, su propia historia, ahi observé el avance de
la escritura de cada uno de los nifios lo cual me llevé a preparar aclividades extras para darles
estralegias personales de escritura de acuerdo a los problemas ylo necesidades especificas de
cada une de ellos, que se presentaron en ese momento. Una de las actividades que mas les
agradd a los nifies fue el trabajar con engrudo de color en una composicion y después escribir
en la parte de atras que hicieron.

Por otro lado, lograron con éxilo, hacer satisfactoriamente sus recados y ejecutar canas.
Solamente les di las caracteristicas y los datos que debian ir en cada una de ellas, lo mas
sorprendente fue que los alumnos tuvieron el ingenio de hacer su dibujo de acuerdo al escrito,
al revisarlo, analicé que poce a poco los nifios superaban las necesidades de escribir
correctamente para que sus escritos fueran entendidos por sus companeros.

Al trabajar con PRONALES-PALEM pude correlacionar las asignaturas de la curricula
de primer grado,"y darme cuenta de algunos problemas de escrilura que presentaron  lres
alumnos, para los cuales implemente actividades complementarias al trabajo en el aula y pedi
apoyo a sus padres en casa con el fin de ayudarlos, para que a su nimo alcanzaran los
aprendizajes. Esto funciond, pues se vieron sus avances de aprendizaje al finalizar el piloteo de
mi propuesta.

Recreacion literaria

En este eje teméatico se dieron los siguientes temas: redaccién colectiva de cuentos y
didlogos con base en la lectura de otros textos y transformacion de finales de los cuentos.

Comeo mencione en el eje tematico anterior, los alumnos construyeron sus cuentos y le
dieron el final que mas les parecié adecuado. Solo en estas aclividades tuve gue dar las
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indicaciones precisas de como realizar las dramatizaciones de los personajes del cuento y
realizamos con masa de sal, los personajes de los cuentos, para realizar la reafirmacion del
contenido en la evaluacidn procesual, lograndose el objetivo planteado.

Por medic de las dramalizaciones de los cuentos que se realizaron los alumnos lograron
adquirir, seguridad al hablar en publico y con el uso de los recursos didaclico, (periddico,
revistas, cuenlos, calcomanias, papel crepé, crayolas, shampoo), los nifios desarrollaron
habilidades psicomotrices, en |a creacidén y produccion lileraria.

Reflexién sobre la lengua

Empece con el juego de poemas, refranes y frases célebres, relacionandolos y
ubicandolos con los temas a ensefiar. Algunas ocasiones fue necesario realizar trabajos
manuales para ampliar el tema y comprobar si se habia alcanzado el aprendizaje. de lo que fue
un didlogo, conversacidn y direccidn de una conferencia.

En este eje temalico, los temas correspondientes fueron: identificacidn y uso de
sindnimos y juego con palabras. Para dingir el aprendizaje de identificacidén y uso de los
sinanimos, me auxilié de la psicomoltricidad de los nifios. Esto se llevé a cabo con la serie de
indicaciones realizadas en la aclividad de lo cual quedd comprandido siendo que involucre una
actividad lodica con el proceso de aprender, Por consiguiente, el juego de palabras se realizd al
jugar ahorcado, el entusiasmo de los nifios fue absolulo parque al competir entre ellos y adivinar
la palabra que se estaba describiendeg, logrando que los alumnos comprendieran la importancia
que tienen las palabras en nuesiro idioma. De lo anterior sirvid para repasar oraciones con
sujeto, verbo y predicado.

Al ensefar a los nifios la divisién de las palabras en cada una de sus silabas, me
percaté de la deficiencia en esta separacién, por lo gque me obligé a buscar una actividad, para
comregir esta deficiencia, siendo el juego de la ruleta y con esto los alumnos se dieron cuenla de
que en cada silaba deben ir por lo menos dos grafias para poderla pronunciar comrectamente y
gue la serie de dos o mas silabas se forma una palabra y que la unidn de varias palabras
coherentes hagcen una oracidn y por consiguiente un texto o parrafe. y asi se podra leer. Tuve
que hacer una aclaracion a los alumnos, gue hay letras tales como ylofela; que unen una idea o
ideas y que estas se llaman conjunciones,

Al analizar los enunciados se presento una gran problematica para los nifios asiendo
que se conflictuaran adn entre la posicion de las palabras para mencionar las ideas. Tuvieron
problemas en localizar el verbo y su accidn con el sujeto. Entonces elaboré una estrategia
didactica, perinente, estad fue dar ilustraciones para resolver las dudas que tenian al respecto,
varios nifios después de esta aclividad ya no tuvieron dudas, para los que seguian con dudas
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desarrolle otra estrategia que fue el uso de firas didacticas y dibujos significatives (de las
actividades que realizan a diario), y asi comprendieren todos. Al final, hicieron una descripcidn
de uno de sus compaiieros y con ello realizaron enunciados que formaron parte del proceso de
evaluacitn de los discentes lograndose corregir, las deficiencias planieadas.

PRONALES-PALEM sugiere se utilice el alfabeto mévil, al usarlo con los alumnos, se
resohieron los problemas de ortografia mas complicados para los nifios del primer grado, por
medio de esta actividad se percataron de la posicion de las letras en cada una de las palabras
y el orden que estas tienen dentro de un texto. Con la produccion de un telegrama que
realizaron, lograron su avance en la escritura ¥ la leclura,

Por Gltimo los alumnos fueron capaces de descomponer las palabras en silabas y formar
otras nuevas y producir enunciados nuevos con palabras diferentes a las que ya conocian,
Algunos de los alumnos trataron de explicar el significado de las palabras a sus compafieros
gue las desconocfan.

Evaluacion

Todos los ternas que se trabajaron con los alumnos fueron evaluados dependiendo de la
comprension de los contenidos adquiridos en las actividades realizadas en el saldn de clase y
sus tareas. De igual manera, considere los aspectos de: parlicipacién individual y colectiva,
investigacion, descubrimiento, indagacién, critica, autocritica y autoevaluacion.

Fomente la autorregulacin del procese de construccibn  del conocimiento,
proporcionando a los estudiantes instrucciones y apoyo en su avtoevaluacién, retroalimentacidén
que fue inmediata en vez de pospuesta y brinde oportunidades para reflexionar en los
resultados de sus acciones y manejaron otras alternativas para mejor su proceso de ensefiar-
aprender. Esto pude lograrlo por medio de la aplicacién de la propuesta de evaluacion
participativa en el primer grado de educacion primaria.
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CONCLUSIONES DE LA PROPUESTA DE EVALUACION PARTICIPATIVA EN EL
PROCESO DE E-A EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Mis resultados permiten concluir que el objetivo planteado al inicie de 1a investigacion se
cumplio satisfactoriamente.

Un aspecto central y enriquecedor del trabajo fue la interaccién directa con los nifios del
1° "A" de la escuela primaria "Estado de-Hidalge®. Tal interaccion me permitié conocer mas
sobre la verdadera naturaleza del proceso de evaluacion, sus bondades y dificultades.

Esto a2 su vez brindd la posibilidad de desarrollar algunas lineas de trabajo, gue
favorecieron la aplicacidn de la evaluacidn en el primer grado de educacion primaria.

La presente propuesta puede proporcionar a los profesores estralegias didacticas cuyas
caracteristicas han sido determinantes para el avance de eslos nifios en el proceso de
evaluacion de ensenar- aprender:

« Contacto con una amplia variedad de materiales escritos.

= Observacién y analisis de los diferentes trabajos realizados en el aula,

» Interaccién y discusidn con otros nifios en equipos pequefios de niveles proximos.

« Revision de sus propias producciones y autocomecciones de los desacientos.

La aplicacion de la propuesta me brindé mas estrategias didacticas para poder evaluar el
proceso ensefiar aprender, ademas de permitir que los alumnos de primer afio de educacion
primaria fueran construyendo su aprendizaje y lo explicaran para ellos mismos, llevando a los
menores a conocer y aplicar criterios de evaluacion participativa, ademas de propiciar en los
alumnos una forma dinamica de aprender y evaluarse, desarrollando su capacidad de participar
en un grupo social y estableciendo sus propios juicios.

Este tipo de experiencia favorecid en los nifios diversos logros imporiantes. En primer
termine, les permitié reflexionar sobre la evaluacion.

Finalmente y de tanta o mayor importancia fue que les nifios no se enfrentaron a un
fracaso, ya que se cred un ambiente de confianza y de aceptacién que fes estimulaba a
expresarse sin miedo al error.

El avance de estos nifios en seis meses me demostrd, que la propuesta facilta la
capacidad para comprender y para superar las dificultades que implica la evaluacion en el
proceso de ensefiar - aprender en el primer grado de Educacion Primaria.

Por todo lo anterior puedo aseverar gue esta propuesta, tiene resultados satisfaclorios
en el trabajo de! aula con la mayoria de los nifios.

Con la aplicacion de la propuesta concluyd que:
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La correlacion de contenidos, facilita Ia planeacion didaclica para el profesor.

La constante observacidn y su registro, crienta y ayuda al profesor en su trabajo de
evaluacion.

Los alumnos, al trabajar con los materiales ulilizados en cada lécnica, desamollaron sus
sentidos y mejoré su coordinacion fina.

Al compartirse las maleriales de trabajo en equipo, se trabaja con cooperatividad y
socializacion.

Al tomar en cuenta las opiniones de los alumnos para su evaluacion, se hacen parlicipes y
responsables de su proceso.

La escala valorativa propuesta por los alumnos., permitid la valoracion adecuada de sus
trabajos atendiendo a los criterios establecidos, emitiendo a la vez una autoevaluacion,

La autoevaluacion de mi trabajo, me permitié conocer los logros en los procesos cognilivos
de los educandos.

Las leyes y normatividad, contemplan come relevante a la evaluacion, muchos profesores
no la saben aplicar correcia y cabalmente, la propuesta facilita la aplicacidn correcta y Otil,
asi como mas apegada a la norma vigente de la evaluacién come parle integral del proceso
de ensefar- aprender.

La evaluacidn debe favorecer el proceso de ensefiar — aprender, y debe tener las siguientes

caracteristicas:
Permanente Sisternatica
Democratica Global
Basada en el didlogo Individual
Integral Diversa
Total De tres tipos: diagnéstica, formativa y final.

Finaimente si se cumplid el objetivo: elaborar una propuesta, que se presenta en el capitulo
W.

El capitulo tres respondid a preguntas de caracter tedrico, concluyéndose que:

Aprender es el proceso por medio del cual el alumno {un ser histérico — social) construye
sus conocimientos.

Ensefiar es el proceso por el cual el maestro ayuda a la construccidn de los conocimientos
del alumno con base en lo que éste vive y necesita.

La evaluacién como parte del proceso de ensefiar — aprender, g5 vista como un proyecto de
investigacidén que permite recobrar datos, analizarlos, interpretarios y tomar decisiones que
nos permitan llegar a nuestro objetive “educar para la vida™.
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Calificar es el proceso que nos permite presentar de manera objetiva los resultados de la

evaluacidn.

La acreditacién es el proceso que nos permite decidir si el alumno tiene los conocimientos

minimos para acceder 2 un nuevo conocimiento o no, atendiendo asi al concepto de que

para que exista un aprendizaje significativo debe haber antes en el alumno un conecimie
previo que le permita acceder al nuevo.

nio

Estos tres procesos diferentes interactlan entre si, siendo desde mi punto de vista basada

en la didactica critica esta relacion:

Evaluar - acreditar - calificar.

Estos conceptos son resultado de lo que se quiere y quiere la sociedad.
Para evaluar, tomando este proceso como un proyecto de investigacion, se siguen
siguienies pasos:

Recopilar datos

Analizar e interpretarlos

Tomar decisiones

Se evalia al alumno, maestro y padre de familia,

los

En este trabajo lo que se evalia del nifio son: sus conocimientos, habilidades. habitos,

aclitudes y valores.

Se evalian en todo momento, distinguiendo asi tres tipes de evaluacion,

Evaluacion diagnostica — Se realiza anles de empezar el proceso de ensefar — aprender.
Evaluacién formativa — Se realiza durante el proceso de ensefiar - aprender.
Evaluacian final - Se realiza al final del proceso de ensefiar — aprender.

Los instrumentos para recopilar datos para la evaluacion pueden ser:

Formales. Se elaboran con anterioridad y los conoce el alumno.

Semiformales. Se realizan durante el proceso de ensefiar — aprender.

Informales. Mo se realizan con mucha anterioridad y el alumneo no se da cuenta de ellos,
Para evaluar se toman en cuenta los siguientes criterios:

La evaluacién como un proceso histérico — social

El aprendizaje dentro de un proceso grupal.

Como se organizan las actividades didacticas.

Quién es el objeto de evaluacion.

Qué evaluar: conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes, valores.
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SUGERENCIAS ¥ RECOMENDACIONES

A partir del trabajo pude conocer una serie de situaciones para mejorar las practicas de
evaluacidn en la escuela primaria en el 1er grado.

El profesor en su Plan de Trabajo Anual (aungue no se pida explicitamente) debe
manejar la evaluacion, pues es parte del proceso de ensehar-aprender, agui se manejara de
manefa general, pero serd ya en forma particular y especifica y dentro del Avance Programatico
donde haga sus especificaciones,

Conocer el programa y los contenidos asi como la élica profesional y el interés por sus
alumnos, propiciar situaciones que verdaderamente permitan gque los alumnos construyan sus
conocimientos de forma méas sencilla y significativa y que éstos los pueda aplicar en su vida
diaria, y finalmente, deben actuar de acuerdo a lo que dicen, si promueven una evaluacion
critica ellos deben evaluar asi al grupo.

Ahora, el maestro de primaria ;Qué puede hacer?. Durante la primera seccién con los
nifios debe aclarar su forma de trabajo y su forma de evaluar, debe llegar a un acuerde con
ellos sobre el trabajo y la evaluacion, lo que permitira que se comprometan con él, y ademas
que parta de sus necesidades e intereses y sea para bien de ellos.

Debe cumplirse con todo lo que se dice a menos que por acuerdo grupal se decida no
hacerlo, esto le da credibilidad y validez al trabajo del maestro, en este caso a la evaluacién,

Otra sugerencia es que en las boletas nunca se debe dejar en blanco el espacio de
ghservaciones, pues es ésle el que dard elementos a los padres y demds personas interesadas
para mejorar los procesos de aprendizaje de los nifios.

En las juntas de Consejo Técnico Consulive se debe dedicar un espacio para tratar
asuntos sobre la evaluacion, desde como estd mi grupe, come frabajd, hasta las sugerencias
que se pueden dar entre compaferos para mejorar este proceso.

Consciente de que los padres deben apoyar los procesos de trabajo entre ellos la
evaluacion. en la primera junta con ellos se les expresa cdmo se va a evaluar y cdmo puedan
ellos apoyar, para lograr asi que se comprometan y apoyen los procesos  de los nifios. Ellos
mismos pueden decir a qué se comprometen para que el maestro no los obligue y se parta de
sus posibilidades e intereses. Después, en cada reunion con ellos el maestro debe hablar de la
evaluacion de los nifics, en qué van bien, qué les falla, como se puede superar, en qué pueden
ellos ayudarlos, de manera general, y de forma individual hablar con los padres de los nifios que
mas apoyo requieran; pues a pesar de ser esta la funcidn de las reuniones con padres de
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familia muchas veces se pierden ofras cosas, 0 se desvirtia dejandola solo en la firma de
boletas.

Sugiero que la comunidad también participe en los procesos de aprendizaje, se le debe
invitar a participar en los de evaluacion, y esto se puede hacer a parlir de los Consejos de
Participacion Social, gue a pesar de que por mandato legal deben funcionar en las escuelas, no
lo hacen.
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ANEXO T

Boleta de 1er grado de Educacién Primaria
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ANEXQ2

Datos de la Escuela Primaria ~ Estado de Hidalgo™ Clave: 110515077 - 11-X- 27
Domicilio, Marina Nacional N | _Anahiac Teléfono; 52 -60-47-02
OBSERVACION DEL GRUPD 1°"A" Fecha:1 de diciembre de 1998
MNombre de la profesora; Enrigueta Garcia Garcia Grado: 1°_Grupo: A__ Salén: 2_

MNomero de mujeres: 15

Nomero de hombres: 14 total 29

Numero de bancas: 19 mesas, 33 sillas

£Cuantos nifios vienen normalmente? Todos

;Quién es el débil visual? Luis tiene estrabismo, Leslie que a pesar de los lentes, no ve.
£Quién es el débil auditivo? Ninguno

El travieso: Omar Alejandro, Ricardo, Omar

Lento: Leslie. Ling

Flojo: Omar Alejandro

Pulcro: Max, Emma

Desaseado: Ninguno

Desorganizado: Omar Alejandro

Mas propio: Max

Himperquinético: Jesis

Sin Jardin de nifios: Pedro, Lino (depende micho de su mama)
Método de lecto-escritura y su fuente.

Propuesta, Libros de Margarita Gomez Palacios .

Esta descompuesta la fotocopiadora de la escuela.

£ Puedo pedir material a los nifios? No

¢ Puedo guardar mis cosas en el estante? Si

£ Cuando toca Educacion, Fisica? martes y viemes.

¢, Como se llama el maestro? Jose

¢ Puedo salir al patio con los nifios? Si

&A qué hora abren la escuela y puedo entrar? 7:30 a.m,
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ANEXO 3

OBSERVACION Viemes 15 de enera de 1999

Cuando llegué, los nifios me vieron con su regalo y corrieron a verme, firme y lodos
querian ayudarme con los regalos, llegué al salén acomodé mis cosas y las bancas de los
nifias, habia por clere muy pocos.

Después fueron llegando, poco a poco.

Escribimos la fecha, hicimos la vifiela y di hojas para el dictado, expliqué que en esta
ocasidn no podia explicarles yo nada ni podian copiar, escribirian como ellos creyeran correcto.

Durante el distado Gloria y Ricardo se atrasaron, asi que les diclé por separado, pero
Gloria se desesperd y no escribid nada, Ricardo llegd a la palabra G,

Fabricio no quiso jugar con otro nifio v lo hize sélo, igual Omar.

Jesis se desesperc y no puse los nimeros.

Cuando termind la mayoria recogi y empezaron a ver el tema de la localidad, revisamos
7 puntos y fue recres, acomodamos las mesas y fue nuestra fiesta.

La profesora de grupo compré todo, a los nifios les dio banderillas y para ella y para mi
compré hamburguesas. Tomamos frutsi y boing. Los nifios comieron con mucho gusto y
después salieron a educacion fisica. Yo me quedé platicando con la maestra. aqui rescato:

» Los papas de Max se estan divorciando y tiene el nifio problema, pero mas su hermana,
pues sU mama no la quiere.

o Gloria es de casa hogar, su mamd murit cuando nacid, su papa es marinero y casino la
ve, esta mucho con sus hermanes hombres y por eso es medio machorra,

» Los papas de Fabricio se estdn divorciando, su mama lo educa en la semana y el papa lo
mal educa el fin de semana.

« La familia de Pedro es muy pobre, son muchos, y los papas son analfabetas, no hay apoyo
en suU casa.

« Waleria vivia con su tia, la mama de Emma, pere era presilabica y ahora es alfabética.

« Alfredo entro presilabico y se desesperaba mucho, pero cuando captd el sistema de
escritura, adelantd mucho, ya no se desespera y trabaja bien, hace todo.

+ Julio es zurdo, por eso automaticamente escribe al revés, pero si se le pone una sefiita de
donde empezar a escribir ya lo hace bien,

» El papa de Miguel llegd borracho, les pegd, los desveld, luego les dio dinero y les prometio
no volver a hacerlo, por eso Miguel se duerme en clase.
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La actividad de ensartado, fue dificil, debi haberes marcado los puntos con plumon
para que los contaran facilmente.

Como habia leido la profesora de grupo que iba a usar las maguinitas y ya no me
serviian me prepard las letras para que los nifios pasaran a escribir con ellas las palabras,
pues hay un nifio que fodavia es concrefo.

Cuando regresaron los nifios terminaron el tema de la localidad,

ANEXO 4

Cuadro 35 Fichs anecddiica.
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ANEXO S5

CUESTIONARIO INICIAL

Fecha: § do eners de 1999

Nombre del Pare: Tomas Escalona dl Vall

Direccidn: C.15 -23 Col Moctezuma

Ocupacion: Tablajero

Tol: 57T-85-35-24

Horario do trabajo:_ B a.m. - & p.m.

Dareccidn:

Tel:

A qué 5o dedica on su tiempe libre: A estar con mi familia, ver la 7.,

Camo 0% la relacion eon su hijo (a): Buena

CUESTIONARIC INFCIAL

Fecha: § de enero de T935

Hombre de la Madee: Yolanda Véequer Gonzider

Cémo es In rolacion con su hijo (a) Buana

Dirgccitn: C.45-23 Col Moctozuma Ted: 57-85.38.24
Oeupacion: Hogar estilista Horario do trabaje;
Direccion: Tal:

& qué se dedica en su tiempo Hbre: Hacer manualidades; irabajos a domicilio

Cuadro 36 Cuestionario inical, para [os padres de famiiia.
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CUESTIONARIO INTCIAL Fecha: 8§ de enero de 1559
Hombre: ingrid Viridiana Excalona Vazguez Focha do nacimbonto: 26 fobrore do 1982
Direccién: C.15 <13 Col Moctezuma Tel: 57-85-35-24
1.~ g Con quién vives? Con mis papds y mi hermang
2. g Tionos hermanos? 51 so llama Elihy
1. Pasatiempos; Jugar con mi papd
4. Juegos favoritos: Jugar 3 las mufocas
5. Programas de T.V. favoritos: Aventuras én pahales
§.. 2 Qut te gustaria sor de grande? Corar cabelio
7.- i Tienes mascota? 5i
.- & Te gustaleer? 5| pero me cuesta trabajo
9.- ¢ Te gusta dibujar? Si muche
10.- ;:Te gusta bailar? Si
14.- LCOME 10 gustaria trabajar on las clases? Hacor dibujos y aprender bien kas lotras

Cuadre 37 Cuestionanio inicial para los alumnos.
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ANEXO S

Nombre del Alumno: Miguel Cruz Carmille

Edad: § afios 8 meses

Ezcaly astimativa
Actividad o Observaciones
swacion @ B
=
-]
g o B 3% (&
i E E é & g . %
@ o = P 3 @0
Paucipackn “ n " * |5e deemme en clae,
1804 58 porgue nd pubde dofme,
en la noche.
T ———— C - * | u papa bega borracho y
climes I hisila
18,0588
Coopeaion ¥ Hainlae con el padre
23.04 99
Agrie * = * * |Come se dEirse no
2304 88 i ] MENgios
compietcs.
Lirgeeza g ] * | A pesar oe los probiemas
Puniualadad * |en su cash 63 hempen.
Tolerancia * |bega temgrang. e
Horranes » * |mierante con  todos
15 22040E aunqué bo mokeslen v s
honrado.
Enunciados = ® | Le fararon eercicits pof
AEETI08 ' - *  |la faita de atencion que
Drctado 4 £ ' ' I L
Sueto predeado | ° "
Sdnimos
Cuadro JB Escala estimativa
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ANEXO7

TAREAS

Nombre de alumno. Ghona Sanches Léper
Semana ool 11 & 15 de enero de 1999 ]Dummas
Focha T 1z 13 % |15
Puriiuabgdacd oz i
Limpigza E 3 . Cueda muchds 18 presendacihn o Sus lareas
Comendo - = ® Seve ¢ apoyo de sus padres para realkizar s tareas
Organzacion . " "

ASPECTOS PERSONALES
Assipncia = = » [ Asmlt 10008 |05 GiEs, PETO 56 S3irde con facikdad
Conducta i ) | * | Le gusta irabagar en eQupo ordenacamente

Cuadro 29 Registro de tareas y aspecios personales
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ANEXOQS

Nombre del shwmno; Gloria Sinchez Lper

Ex. Escrita

Eruro

Comprengan

Onografia

Letra | Ovgancacsdn

1

|Deoe  pracucar

mis la escitwa
on i Cuddernt

12

13

Organas
cofticiamente L
hesioniela

Va mejoransn su
eScriura

15

|

Cusdre 40 Regisiro personal de malematicas ¥ sxpesion escrita.
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ANEXO #

Mombre: Glorla Séncher Lopex

Técnica Dactlopmniura Coillage Crayola Pasiel Shampod
Fecha enaro n 12 13 14 15
Contendos Orden affabébco, | Agrupacion  en | Contaminacion y la | Personajes reales y | Perscnages
coMes o 2 en 2 comunlos ipuakes | histonma fantéstoos  conled | reakes ¥
hasta 40 ge2en? fanastoos,
f CACribi CEaciones
y elaboracitn de
graficas.
Desarrodic Represento  algunas | Represeno el [En la histoneta | Heo su personsse | Dbujo s
fnaas, las  ordeno | ndemere 40 Con | represento las | fanldstico CON SU | DETSONBES,
|a#mmr y | pasta pars sopd. | posibles solusiones | cuenlc  y  realizc | eschibid ot
contt los rabajos. mwmtmm ta | perfectamente bien | oraciones ¥
de sopat  DafR | CONLBMINACION . &l conteo elabora la
cada nimert. grafica
Apoavauacin Realice un bDuend | ME racajo este | Reguiar por gue se | Me guslo  mucho | La grifcs queds
trabags y bmpio | bven hecho Imm. me rabajo esla bien | chueca y no me
t owto
Evaluaen 0 ] ] | 0 ]

|

Cuadro 41 Registro personal de féenicas, cantenidas, desarrolin, autoevaluacion y evaluacion,
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ANEXO 10

Nombwe: Glora Sdncher Ldpar
FECHA Expresion Oval Expresion Comporal Obsenaciones
Erec  |Leciwa | Expresdn | Fhndez | Comprensin | Expasicion  |EF | EA
EE] H Sequra y clara 18 exphcacion
R g s - i Pracicar I leciura en vz a%a
13 i - i » - " Lear jogos bos dias
| |
o * Reaizé  con  emusiasmo el
1 trabajo
15 | Le agradan 1as  acliadades

fisacas

Cuadro 42 Registro personal de expresion oral y corporal,
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ANEXO 11

La Carpeta de Antonio Sanchez Acosta contiene ejemplos ilustrativos de su trabaje que
realizo en el cuarto bimestre de calificaciones. El modelo de carpela incluye ejemplos de los
objetives personales de Antonio v los bormadores inicial y final de sus escntos & través de vanas
areas curriculares. Al final del periodo de evaluacion, la carpeta fue presentada por &l mismo
Antonio, durante una asamblea escolar, durante su conferencia el dia 30 de junio de 1899 como
cierre de la practica de |a propuesta con los padres de familia.

Carpela ge Anlonio Cuarle bimastre de calficacionss

Contenido

1. Objotivos

2. Lieratura

»  Froyectos do lctura

+  Estudio nuovo

1, Escritura

«  Solecclones especiales
»  Publicaciones

4 -Matemticas

Problema narrado

5. Conocimiento dol media
+ Roporie animal

+ Expediente de nutricion
+ Pogsia para la Paz

-, Rrporte de progroso

El contenido del portafolio refleja la integracién de la lectura y la escritura en los trabajos
de ciencias naturales, ciencias sociales y matematicas.
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Cunrto bimasing de calficaciones

1, Usaré buenas habllsdades pars escuchar

M ré con ar mi tares

3. Mojorand mis matomit

Las carpetas dan 2 los estudiantes una voz en su propio aprendizaje. Antonio escribio
sus objetivos personales para las siguientes semanas, bajo la supenvision mia.

Mtz proyectos o ki Cuarlo bimesine do colficoconas

Estos son los libros que he loido hasta ahora:
+  Elpatito feo

« Lo casita de chocolata

+  Las aventuras ge TOM

Ahora estoy leyondo:
+ Pulgarcio

Asi 06 como ¢lijo un libro para leer:

* a mis ami sl ] B

Cuandd o plenso on

+ Los personajes

Antonio llevé un registro de lo que leyd a Io largo del afio. También describié sus propios

procesos de eleccién de los libros y de comprensién de texto, Esta informacion ayudd a evaluar
sus habilidades, procesos y producto de lectura.
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M5 PROYECTOS DE ESCRITURA
Seleccionos especiales

1. Mi seloceion favorita:Me extoy mudando de e

2, Wi mejor trabaje: Cuando b puorts e abric

3. Mi sebeccion para mejoramiento:Ln pesadiila

Cerca del final del cuaro bimestre de calificaciones, Antonio eligié varios fragmentos de

escritura para incluios en su carpeta. Esias selecciones incluyeron trabajos en progreso al
igual que borradores finales.

CUANDO LA PUERTA SE ABRID

ol un ruide ded cuano

Eﬁ 1o QU 0513 9N M cuartg,

M mis escvehabs ese senido ntandome quo o ese sonide. Le unte & lods mi familis

todos me
dieron | misma respuesta. Solo o2 tu imaginacién
Finalmonto e r la pusrtas dil cuario y No ors nada,
Antonio
ME ESTOY MUDANDO DE CASA
ANoE do comprar una casa boy & fentar un dopatamonto © 3 tendr un condominio hecho por ml. S que mo costard
mucho pero pusds pagarke.
la_que_mo oSt muda do_casa o8 r_gue no _m n ladraones todos oS
snimakes.
¥ porgue amo los gi 1o, LIn cosa que no me gusts o8 que la gente se poice. Odic los golpds ¥ no guisro ver nuncs on
v i 5 poloar.
Antonio
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LA PESADILLA

moustros |lhma 1

Antonic

Antonio eligit estos escritos y historias ilustradas para incluirlos en su carpeta. En la
clase, los borradores iniciales fusron leidos y discutidos por sus compafieros y por mi conforme
los alumnos de primer grado abanzaban por el proceso de composicidn-revision, edicion y
publicacion

Leer y escribir en todas las asignaturas de primer grado permitié a Antonio y a sus
compaferos adquirr mejor el proceso de lecto-escritura. Los ejemplos vy borradores finales de
esta pagina ilustran el valor del cumiculo integrade por complelo, como se refleja en el
contenido de la carpeta.

Feporte RANAS ¥ SAPOS

Banps v 2apoa
Las ranas ostdn hochas para salar.
Tinon & _Lrasoras largas laz que pudden dar grendes saftos v pates delanterss corlas gué

amaorti n la caida,

Usan las de log animales quo la
atrapan, machacan v ongullon |  Algun omen solamente uns clase de alimentos hormiges, por efpmplo
mi ome o quis estd & 8u alcance, incl afias, babosas y hasld peces.
El mundo do a5 ranas v 105 SApos
Las ranas v o8 sapos pueden vivic en cualquier ambiente: scbre copas de drboles o on ol fondo do lsgos, on sobvas,
ntanos, praderas, moniafas, & la oriila n i @n una madriguers on of desions. Hay ranas ¥y sapos
de distintas formas y tamahos. El tipo de alimentacién tamblén varia m
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Recola pors ls Pax

Ingrodientes:

1 taza dio Hbertad

4 taza de divoersion

Y1 taza de persgnas con voluniad

1 taza do amistad

2 tazas de amor

1 gran taxdn do paz

1 taza do valor

% taza de entendimboento

1 taza do tolerancia
Instrucciones:  Mozche todos los ingredientes. Agregue algunas ideas extra & la recota. Hornee en wn horme hasta que
o5t buena ¥ madurs y entonces haga que alguien se ko coma. Lo hard la persona mis agradable y foliz que nunca.

Por Anfario

Para su carpeta, Antonio selecciond un borrador final del reporte de ciencias y un
poema. Compuso ambos ayudado por sus papas ¥ luego lo revisaron, le corrigieron ortografia.
Se usaron en el salon de clases, con frecuencia copias de sus escritos v de los de sus
compaineros,

Matemblicas

MIS 520 PESOS

un refrosco do §3
I limdnda S 3 compramos 3 palotas v o reRe B omi mam

Antonio

£Qué harias con 5207 Antonio respondio a esta pregunta compeniende un problema
narrado en el que el calculd el costo de un refresco y tres paletas. Compartio su creacion con
sus compafneros de clases y luego coloct el problema narrado en su carpeta.
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Fecha: IT de noviernbre de 1959

REPOTE DE PROGRESO
HE MOSTRADO MEJORIA EN...
»  Matematicas
+  Conocimignic dol Medic,
+ Escritura

TODAVIA NECESITO TRABAJAR EN...

« Onografia
# Lach
TRATARE DE...

+  Trataré de hacorks mejor en tedo lo anteriof y mas.

La carpeta anima a los alumnos a ser autorrefiexivos y los oriento hacia sus objetivos

personales. Un reporte de progreso de seis semanas dic a Anlonio la oportunidad de pensar de

manera positiva respecto a su trabajo escolar y de desarrcllar un plan de accién personal,



ANEXO 12

“MASHENKA Y EL 0SO”
Eranse unos viejecitos que tenian una nietecita llamada Mashenka.
Cierta vez, sus amiguitas fueron a la casa y le pidieron a Mashenka que fuera con ellas
al bosque para recoger flores y frutas.
-Abuelita, abuelito- dijo Mashenka-, ¢puedo ir al bosgue con mis amiguitas?

La abuelita y el abuelito respondieron:
--\'e, pero no te separes de tus amiguitas porque puedes perderte.

Liegaron las nifias al bosgue y se pusieron a recoger flores y frulas. Mashenka, buscando aca y
alla, el pie de cada arbolitc y de cada arbusto, se alejé mucho de sus amiguitas.

Al verse sola, Mashenka se puso a gritar y a llamar a sus amiguitas, pero nadie podia
oirla porque estaba muy lejos,

Tanto anduve Mashenka por el bosque, tanto camind, que acabo por perderse,

Llegs hasta lo mas espero del bosque y vio una casita, llamé a la puerta, pero nadie
contesté. La puerla no estaba cerrada, asl que cuando Mashenka la empujd, se abrio de par en
par. Entrd y se sentd en un banquito al pie de la ventana mientras se preguntaba: "¢ Quién vivira
aqui? ;jPor qué no se vera a nadie?..”

En aguella casita vivia un ¢so muy grande, pero habia salido a dar un paseo por el
bosque. Al atardecer, regresd, y s puso muy contento al ver a Mashenka.

—-Magnifico- dijo -. No te dejaré marchar. Conmigo viviras, el homo encenderas, las
frituras coceras y a mi me las servirds.

Mashenka se puso muy triste, pero ;jgué iba a hacer? Tuvo que quedarse a vivir en la
casa del 0so. Eloso de iba todo el dia y dejaba diche a Mashenka que no saliera de su casita

en SU ausencia,

-Si te vas —decia—te alcanzaré y te comerg.

Mashenka pensaba en como podia escapar del oso. Alrededor todo era bosque y la nifia
no sabia hacia donde ir...
Después de mucho pensarlo, se le ocurrid una idea.
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Una tarde, cuzndo el oso regresd del bosque, le dijo:

—~Ovye, oso, déjame ir por un dia a [a aldea, quiero llevar a mi abueiito y a mi abuelita
unas pastelitos.

—No —respondid el oso—; te perderias en el bosgue.
Dame los pastelitos y yo misme los llevaré.

iEso era lo que queria Masheknka! Cocit en el homo unos pastelitos, sacé un cesto
grande, requetegrande, y dijo al oso:

--Mira, pondré los pastelitos en este cesto v t0 los llevas a la abuelita y al abuelite. Pero

no se te ocurra abrir el cesto, ni sacar los pastelitos. Yo me subiré a un arbol y desde alli te
vigilaré!

—-Esté bien —respondit el oso—, ;dame el cesto!

Mashenka le dijo:

~Sal al portal y mira si no llueve.

En cuanto el oso salib al portal, Mashenka se metié en el cesto y rdpidamente puso
sobre su cabera el plato con los pastelitos.

Volvié el 0s0 y vio que ya estaba fisto el cesto, se lo eché a la espalda y se dirigié ala
aldea.

Iba el oso cantando y silbando por el bosgue, bajaba a las barrancas y subia a las
lomas. Se cansé de tanto andar y dije:

— ¢ Descansaré aqui un ratico,
comiéndome un pastelito!

Mashenka dijo desde el cesto:
—~iTe veo! ;Te veo!
£ Mo descanses un ratico,
comiéndote un pastelito!
Ligvalos al abuelito,
Ligvales a la abuelita!

- Qué vista tiene! - se asombrd el oso--, ;Tan lejos y todavia me ve!

Levantd el oso el cesto v siguid caminando. Después de mucho andar, se detuvo y grufid:



-; Descansaré aqui un ratico,
comiéndome un pastelito!

Mashenka dijo otra vez desde el ceslo:

—iTe veo! {Te veo!

¢ No descanses un ratico,
comiéndote un pasielito!
jLigvalos a la abuelita,
ligvalos al abuelito!

E! oso asombrd v dijo:

--jPero qué inteligente es! jMuy arriba debe estar para poderme observar!

Se levanto el oso y apretd el paso.

Llegé 2 la aldea encontrd la casa donde vivian la abuelita y el abuelito y se puso a
golpear el poridn con todas sus fuerzas.

—;Bum, bum, bum! jDescorran los cerrojos, abran el portén! Les traigo unos pastelitos de
pare de Mashenka.

Los perro ofatearon el olor el 0so y se lanzaron sobre €,

Salian ladrande desde todas paries, de los corrales, de las casas..

El oso se asuntd, dejé el cesto delante del portén de los abuelitos y se fue corriendo al
bosgue.

Salieron la abuglita v el abuelito y vieron el cesto ante el portén.

¢ Qué habra en este cesto? —dijo la abuelita.

El abuelito levantd ia tapa ¥ no creia lo que veia: en el ceslo estaba Mashenka vivita y
coleando. La abuelita y el abuelito no cabian en si de contentos. Se pusieron a besar y abrazar
a Mashenka, y repetian a cada ratico.

--iPero qué inteligente es nuestra nietecita!
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ANEXO 13

LO BUENO

Yurik se despierta por la mafiana. Mira por la ventana. Luce el sol.
El dia es bueno. Y el nifio quiere hacer tambien algo bueno.

Esta sentado y piensa:

-Si mi hermanita estuviese en peligro de ahogarse, jyo la salvariaj.”
Y en ese precisd momento

liega su hermanita;

-jven a pasear conmigo, Yurikj

Vete, jdejame

pansarj

La hermanita se retira

ofendida.

¥ Yirik sigue pensando.

“Si a la nifiera la atacaran los lobos,

iyo los mataria a firos;”

Y en ese preciso momento

se presenta la nifiera:

-Recoge la vajilla,

Y arik.

-Recogela ti misma. jYo no tengo tiempo!

La nifiera se va, meneando la cabeza, y Yirik vuelve 2 pensar.

“§ iTesoro se cayera al pozo, jyo lo sacaria de alli”

¥ en ese preciso momento aparece Tesoro. Menea la cola, pidiendo: “Anda Yirik, dame de
beber!”

-jLargo de aqui! jNo me estorbes, estoy pensanda!

Cierra Tesoro |a boca con pena y se esconde entre 10s arbustos.
¥ Yurik va a ver a su mama

- Qué haria yo que fuera bueno?

¥ su mama le contesta, acariciandole los cabellos:
_Pescar con tu hermanita, ayudar a la nifiera a recoger la vajilla y dar de beber a Tesoro.
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ANEXC 14

INSTRUCGIONES PARA EL JUEGO DEL AFRICAN

PASA A TOMAR UNA FOTOGRAFIA A LA
GARZA,

PASA A VER AL OS50 KOALA,

REGRESA A LA ZONA DE ENTRADA,
PUES OLVIDASTE TU CAMA DE
FOTOGRAFIAS.

REGRESA A TIRAR EL VASO
DESECHABLE AL BOTE DE BASURA
CERCANO AL PUESTO DE PALOMA,
REGRESA A VER EL ESPECTACULO DE
TANIA, LA ELEFANTA.

SERI4L MEJOR QUE ANTES DE
CONTINUAR EL SAFARI PASARAS AL
BANO.

TIENES MUCHA HAMBRE, PUES NO TE
DIO TIEMPO DE DESAYUNARTE, PASA
A COMPRAR UNA HAMBURGUESAS.
TIENES MUCHA SED, PASA A LA
CAFETERIA Y PIDE UNA LECHE
MALTEADA,

TOMA, UINA LANCHA DEL
EMBARCADERO, DALE DOS VUELTAS
AL LARGO Y ESPERA TU TURNO.
WVISITA EL AREA DE TIGRES, PERO
TEN CUIDADD, ES UNA  ZONA
PELIGROSA.

VISITA LA ALDEA WATUSI Y PLATICA
CON EL JEFE DE LA TRIBU

WVISITA LA ZONA DE ANTILOPES.

VISITA LA ZONA DONDE VIVEN LAS
CEBRAS, Y OBSERVA COMO CORREN.
AL LLEGAR A LA ZONA DE TIGRES, NO
OLVIDES CERRAR LAS VENTANAS DEL
CARRD.

LA JIRAFA SE FUE A LA ZONA DE LOS
TIGRES, REGRESALA AL AREA DEL
BOSQUE.

COMPRALE UN GLOBO A TU
HERMANO,

LOS VIGILANTES TE VIERON TIRAR
BASURA EN LA SECCION DE ACCESO
AL PARQUE, REGRESA A RECOGERLA.
LLEVALE NUECES A LA ARDILLA.
OLVIDASTE PAGAR TU BOLETO DE
ENTRADA, REGRESA.

PASA A COMER TU LUNCH AL BOSQUE
PASA A COMER UNA BOLSA DE
PALOMITAS.

PASA AL PUESTO DE COMIDA PARA
ANIMALES Y COMPRALE NUECES A LA
ARDILLA: LLEVARSELAS.

PASA AL LAGO. LOS DUENOS DEL
PARQUE TE OFRECEN UN PASEO SIN
COSTO ALGUNO.
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