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INTRODUCCION

Adentrarse en el maravilloso mundo de la docencia, hace ya algun tiempo, fue sin duda
una experiencia inlolvidable que ha permanecido y permanecera indeleble en lo mas
profundo del corazén y de la personalidad de quien la ejerce, pues sin saberlo, el individuo
se encuentra ante una enorme responsabilidad social, ya que de su actitud depende que
los niflos que a partir de entonces se encuentran bajo su cuidado les llegue la maravillosa

luz del conocimiento de las letras y con esta luz, la disipaciéon completa de las tinieblas de

la ignorancia.

Encontrarse frente a la investigacion educativa no es menos importante, pues tiene la
posibilidad de elaborar propuestas que ayuden a superar los enormes problemas por los

que atraviesa el engranaje educativo nacional.

El docente que posee una verdadera vocacion por su trabajo no debe permanecer
incélume ante el marcado desfasamiento existente entre la investigacién y la docencia
permitiendo que ésta avance penosamente en el rudo camino del progreso y se cree que
es una maravillosa oportunidad de aprender cémo transformar la actividad docente pues "el
hombre es un ser activo que interviene espontaneamente en el curso de los fenémenos. El
hombre transforma las cosas del medio fisico y construye nuevas relaciones y nuevas
estructuras en el medio social. El pensamiento, como la observacion, sirven de medios
para la accion adaptativa del hombre"" y esta observacion servird como punto de partida

en la transformacion de la labor educativa.

A diferencia de algunos otros tipos de investigacion, la participativa tiene, entre otras carac

M RUIZ del Castillo, Amparo. Seminario, UPN, p. 53.



teristicas, la manifestacién ideoldgica de quienes participan directa o indirectamente en ella
ya que no se puede dar dentro de un marco de imparcialidad total, pues de los matices que
el investigador imprime en su trabajo han surgido las diversas doctrinas filosdficas,

psicolégicas, sociolédgicas, etc.

No obstante lo anterior, el trabajo elaborado por el investigador debe conservar tanto su
precision cientifica como su objetividad en cuanto al andlisis de los resultados para que le

permitan proponer soluciones que vayan acordes con los intereses de la comunidad.

Por otra parte, toda investigacion parte de los distintos intereses que motivan su realizacién
llevando consigo las inclinaciones o principios doctrinales de las distintas instancias que

participan en ella.

Por tal motivo la vision que debe poseer toda investigacion participativa y particularmente
en el campo de la docencia, debe partir desde muy adentro, en el mismo momento que el
investigador debe ser parte intima y coparticipe de la problematica que viven quienes seran
sujetos de dicha investigacién ya que de esta forma sus distintas estrategias que
implemente, tanto en la deteccién amplia y detallada del problema como en la elaboracién
de sus distintas propuestas de solucién, iran sustentadas en una visién del problema que

se desea superar.

Pero también debe ser desde abajo, es decir, desde los antecedentes mas remotos de la
problematica, pues una reflexién critica debe ser con una odptica reflexiva tanto del
problema en si como de las posibles soluciones que se pueden dar asi como de los
resultados esperados en la puesta en marcha de las estrategias implementadas, esto es, el
investigador debe tener un horizonte pequefio de donde parta su trabajo, pero su

perspectiva debe ser de grandes implicaciones sociales, no solo para quienes han partici-



pado en la investigacion como parte de un equipo debidamente organizado, sino mucho
mas amplio, es decir, que los resultados que arroje dicho trabajo se haga participe a la

sociedad en general.

Partiendo de los conceptos anteriores, este trabajo tiene como objetivo principal proveer de
algunas herramientas para que los docentes, junto con sus alumnos, puedan aplicarios en
su salén de clases con la esperanza de solucionar una pequefia parte de la enorme

problematica por la que sin duda alguna atraviesan.

Por esta razon, este trabajo se encuentra dividido en cuatro capitulos: En el primero se
aborda el andlisis de la problematica general, tanto de la institucion como del grupo de
donde emerge este trabajo; en el segundo se analizan brevemente algunas teorias
psicologicas existentes relacionadas con el problema docente y se selecciona la teoria
constructivista, misma que considera al educando como el constructor de su propio
conocimiento, para fincar, aunque sea tangencialmente, la propuesta que encamine al
docente a superar el problema de la redaccion de textos. En el tercer capitulo se sugieren
actividades propias del asunto en mencidén asi como hacia quienes van dirigidas dichas
acciones, estableciéndose desde luego, tanto las limitantes como el estilo de evaluacion a
que se sujetaran dichas actividades y por ultimo, en el capitulo cuatro se analizan paso a
paso las actividades sugeridas en el capitulo anterior, haciéndose una conclusion general
de las mismas y se proponen algunas actividades encaminadas a superar el problema de

la redaccién en la escuela primaria.



CAPITULO 1

EL CONTEXTO INSTITUCIONAL Y LA PRACTICA
DOCENTE



CAPITULC 1

" EL CbNTEXT O INSTITUCIONAL Y LA PRACTICA DOCENTE
1.1. La comunidad.
Antes de entrar al analisis mas o menos detallado de lo que se considera constituye la
comunidad en donde se realiza la actividad docente, se definira a ésta como la "reunién de

personas que viven juntas y bajo ciertas reglas" ?

En este sentido la comunidad se encuentra inmersa dentro de lo que se conoce como Valle

de San Cristobal de Las Casas, ciudad fundada por el Capitan espanol Don Diego de

Mazariegos el 28 de marzo de 1528.

Mas concretamente se puede decir que [a escuela, de donde surge el presente estudio,
esta enclavada en lo que se conoce como Barrio de Guadalupe al oriente de dicha ciudad
considerandolo éste como "una de las partes en que se dividen los pueblos grandes o sus

distritos" ©

El barrio de Guadalupe es uno de los mas pintorescos de ésta ciudad en donde
predominan casas con arquitectura colonial despertando el interés de propios y extrafos,
sin faltar su hermosisima calzada denominada por muchos aios "Calle Real de Guadalupe"

acceso principal al barrio desde el corazén mismo de la ciudad.

Sus habitantes, gente sencilla y amable, se dedica principalmente al comercio, tanto fijo
como temporal y posee un vivo interés por la cultura, pues dentro de sus limites funcionan

diversas escuelas tanto de nivel primaria como de preescolar y buscan ansiosamente el

@ DICCIONARIO ENCICLOPEDICO, CREDSA, Tomo 11, p. 961
@ Ibid. Tomo 1, p. 507



progreso general de sus hijos pues estan conscientes de que es el unico mecanismo para
asegurar su sobrevivencia en el futuro en donde las fuentes de trabajo son cada vez mas

escasas.

1.2. La institucion.

La institucion nace en el afio de 1936 con el nombre de "28 de Agosto", cambiando
posteriormente a "20 de Noviembre" como una necesidad social, pues ésta (la sociedad)
conforme va creciendo, van creciendo también sus requerimientos educativos indispensa-
bles para adaptarse de la mejor manera posible a las exigencias socio-culturales propias
del lugar en donde se encuentra enclavada; pero no surge independiente ni arbitraria, sino
que posee desde sus inicios una estructura definida tanto en sus recursos humanos como
en los materiales que le dan caracteristicas peculiares, desde el nombre hasta su infraes-
tructura, pues "se caracteriza por la division de trabajos, del poder y de las responsabili-
dades de comunicacion, division que no es obra de la casualidad nj obedece a un esquema
tradicional, sino que ha sido deliberadamente planeada para favorecer la realizacién de

fines especificos"®

Esta instituciéon, como todas las instituciones debidamente organizadas, posee una
estructura administrativa claramente definida pues cuenta con una Directora Técnica y un
subdirector; esto nos permite planear debidamente todas y cada una de las actividades con
la finalidad de que los servicios educativos que proporciona sean cada vez mas eficientes

en beneficio, claro esta, de la sociedad a quien se debe.

Pero esta escuela no esta sola ni su trabajo es independiente, pues forma parte de

una estructura mayor, la zona escolar 020 y ésta, a su vez, pertenece a la Secretaria de

@ R{OS Duran, Elisco. et. al. Institucién Escolar (Antologia), UPN. p. 11



Educacion del Gobiemo del Estado desde la berspectiva administrativa y pedagdégica pues
" .. el sistema educativo vendria definida como un subsistema socio-cultural, formado por la
interaccion dinamica de instituciones, personas o elementos que posibilitan formarse y
socializarse a una determinada poblacion” ® pero a su vez es influenciada por otros
factores menos definidos como son la cultura, las costumbres, las ideologias propias de

una sociedad cambiante, la economia, etc.

Por sus caracteristicas, esta institucién abarca procesos cognoscentes que la familia y la
sociedad no pueden abarcar, por lo que, dada su esiructura, se puede considerar que la

educacién que aqui se imparte es eminentemente institucional y por el disefio de sus

actividades es absolutamente sistematica.

La accién educativa que realiza éste plantel no queda encerrada dentro de su propio
perimetro, sino que irradia fuertemente hacia la comunidad teniendo objetivos muy
especificos: el proveer una socializacion de los contenidos acorde al momento histérico
que vive y el de ayudar a la comunidad al logro de su pleno desarrollo en todas las areas

de la vida.

Para concluir es necesario considerar que a pesar de ser una instituciéon con muchos arios
al servicio de la comunidad, no ha logrado, por las caracteristicas propias de su labor, una
organizacion perfecta, sino que es necesario la deteccion de sus fallas para implementar

acciones que conlleven ala superacion de sus deficiencias.

1.3. El grupo escolar.
Para estructurar una propuesta de solucior de uno de los problernas mas sentidos de una

institucion educativa, es indispensable, antes jue nada, conocer con mas o menos detalle

O Ibid. p. 95



hacia quienes iran encaminadas dichas acciones, es decir, con que material humano se
cuenta para que las estrategias estén debidamente estructuradas y no estén confinadas al

rotundo fracaso.

A continuacion se analizan, con algun detenimiento, lo referente al grupo escolar con
quienes en el presente ciclo escolar 96-97 se desempenfiara la labor educativa y aplicara la

propuesta de solucion al problema de redaccion de textos.

Al adentrarse en dicho andlisis, se dira que se considera como una pluralidad de seres que
forman un conjunto debidamente estructurado y que posee caracteristicas que lo

distinguen de otros grupos aun de la misma institucién educativa.

Este conglomerado infantil lo integran 14 nifios y 13 nifias cuyas edades fluctuan entre los
9 y los 11 afios, pero no obstante la diversidad de edades, existe una profunda
interdependencia pues la accion de uno involucra a los demas tanto positiva como nega-
tivamente, es decir, hay una interaccion constante, ya que ‘interactuar supone un
intercambio, implica una respuesta, una secuencia sucesiva de acciones dirigidas a un

fin"®

Es necesario destacar también que en este pequefio rincon escoler suceden muchas
cosas interesantes: los niflos preguntan, discuten, juegan, platican, escriben cantan, etc.
pero sobre todo adquieren nuevas capacidades intelectuales y fisicas y con su
participacion se crea un ambiente animico dejando al margen la monotonia y el aburri-
miento para dar paso a la accién creadora e inocente de los nifios haciéndoles una
estancia mas agradable, comprendiendo el verdadero valor social de lo que aqui-se

aprende.

© NORZAGARA'y Camargo, Maria. et.al. Grupos en la Escuela. UPN. p. 12



El grupo escolar no solo lo integran los nifios, sino también el docente como parte activa
del mismo desempeinando roles perfectamente delimitados, sin dejar al margen la accién
también educativa de los padres de familia quienes, con su interés y apoyo, son actores

silenciosos de los complejos procesos educativos.

1.4. La practica docente.
Hablar de docencia es referirse a la tarea mas noble y duradera que el hombre haya
creado jamas pues a través de ésta practica social, se ha enfilado vertiginosamente hacia

el progreso: y el mismo hombre se hace una pregunta crucial ¢ hasta donde llegara éste?.

Desde los albores de la raza humana se ha realizado la ensefianza como proceso no
intencionado en los ac@s de todo ser humano, proceso que en innumerables ocasiones
era inconsciente, pues carecia del verdadero propodsito de ensefar, sencillamente las
nuevas generaciones iban imitando las acciones de los adultos y éstos, por consiguiente,

aprendian lo que veian.

Asi el adulto recolectaba frutos para su alimentacién, sus hijos también lo hacian, la
madre cuidaba de sus hijos, las hijas mayores también lo hacian; mas adelante el adulto
inicio la siembra de semillas, los hijos lo ayudaban y de esta manera eprendian, y asi las
nuevas generaciones fueron evolucionando sus conocimientos. Ademas estas nuevas
generaciones realizaban sus propios hallazgos, complementando sus conocimientos
anteriores logrados por sus antecesores, pues "el hombre comienza a educarse desde que
hace su apaiicion sobre la tierra y vive en un lugar de ésta y convive con otros hombres, en

cualquier forma de convivencia de las que conocemos a través de la historia" "

Pero este hecho no ha permanecido estatico a través de los tiempos, pues conforme va

™ ELAS dec Ballesteros, Emilia. Ciencia de la Educacién. p. 105,



evolucionando la humanidad, estos conocimientos han ido evolucionando hasta adquirir las
caracteristicas con que los conocemos, esta "transmision" de conocimientos fue
realizandose no solo a través de la imitacion sino que empezé a canalizarse en forma cada
vez mas intencionada, con aobjetivos mejor definidos, en otras palabras, se inicia la

integracion de instituciones encaminadas a la transmisién de conocimientos.

Asi podemos ver en Ia historia el surgimiento de las grandes escuelas de ia antigiiedad: la
Socratica, la Platénica, la Aristotélica, la de Gamaliel, etc. quienes elaboraron una
transmision directa de sus conocimientos hacia sus discipulos y ademas realizaban una

serie de investigaciones tendientes a mejorar dichos conocimientos.

Con el surgimiento de la educacion intencionada, emerge también la reflexion sobre
esta actividad, en este contexto, el acto educativo es anterior a la teoria educativa, primero
espontaneamente se educa y luego se observa y se va gestando un concepto acerca de la

Ciencia Educativa.

Mas tarde las nuevas generaciones recogen ésta teoria que ponen en practica y le hacen
sus propias modificaciones y adecuaciones que suelen practicar reformando las anteriores
lo que surge como teoria y praxis en una relacion tan intima que con el paso de Ia historia

han llegado a ser inseparables.

AY

En las escuelas de los grandes filosofos nace definitivamente la teoria pedagégica que
desde entonces se ha venido perfeccionando hasta obtener las caracteristicas de nuestro
tiempo, pues "la teoria pedagoégica describe el hecho educativo, busca sus relaciones con
otros fendmenos, lo ordena y clasifica, indaga los factores que la determinan, las leyes a

que se halla sometida y los fines que persigue. El arte educativo, por su parte, determina

10



las técnicas mdas apropiadas para obtener el mejor rendimiento pedagdgico, es una

aplicacion metddica de la ciencia de la educacion"®

La historia de la Pedagogia describe, con mas o menos detalle, cémo ha ido evolucionando

el hecho y la teoria educativa, en sus diferentes manifestaciones y momentos historicos.

Antes de cualquier otra situacion, es saludable dejar debidamente asentado que la
educacién es un proceso exclusivamente humano, pues son ellos y ningun otro ser en la
naturaleza, los unicos capaces de responder ante cualquier estimulo tendiente a modificar
su conducta, esto es, tienen la inclinacion inminente a educarse, pues "la educacién es una

accion que solo puede ser realizada en el hombre y para el hombre" ©

Por esta razon se cimenta en las exclusivas caracteristicas del ser humano, que le

hacen un ser etemo aspirante, consciente o inconscientemente de su mejoramiento

personal.

Estas caracteristicas le atribuyen una total y absoluta diferencia de los animales, pues
mientras estos actuan de manera meramente instintiva, el hombre reacciona ante estimulos
internos y externos en forma reflexiva, consciente e intelectual, pero también instintiva.
Esta capacidad unica del ser humano, es la base inquebrantable de su profunda
educabilidad, pues puede ir desde las formas mas simples de la inteligencia practica hasta
las actividades mas complejas de la investigacion, de la creacion o de la elaboracion de
nuevas teorias que requieren de la participacion directa o indirecta de diversas disciplinas

del conocimiento humano.

Pero... ¢en qué se basa tan vasta esfera del conocimiento humano para registrar tan gran-

® LARROYO, Francisco. Historia General de la Pedagogia. p. 37
© ELAS de Ballesteros, Emilia. Op. Cit. p. 61

11



des progresos a través de la historia?, sencillamente en tres llaves fundamentales que le

proveen las circunstancias ambientales en las que el hombre vive sumergido: la curiosidad,

la observacién y la imitacion.

El hombre es curioso por naturaleza y en ese afan por descubrir lo que le rodea se ha
encaminado a la obtencion de grandes logros que ¢l jamas habia imaginado. Pero no
menos importante es la observacion y la imitacién, pues se ha dicho, y se puede
comprobar en cualquier momento, que el niio aprende sus primeros actos desde los
albores de su existencia a través de la repeticion de actitudes de quienes le rodean, ya

sean buenas, ya sean malas.

Pero desafortunadamente "un gran niumero de padres y maestros permanecen indiferentes
ante esa gama de aptitudes que sirven casi siempre para iniciar la vinculacion del hombre
con dos mundos en los cuales va a transcumir toda su vida: la naturaleza y la socie

dadu(10)

Por esto y por mucho mas es indispensable que el docente haga una profunda
introspeccion de su actitud frente a su grupo para que pueda realizar los cambios que la
misma sociedad le orille a hacer en funcién de su momento histérico tan complejo que le
toca vivir para que sus acciones estén acordes al desarrollo tecnologico y cientifico

actuales.

Para la transformacion de la practica docente es indispensable que parta de la experiencia
que hasta este momento posee, pues es indispensable el analisis previo de lo que se
desea transformar con la finalidad de implementar distintos mecanismos pedagogicos para

obtener los mejores resultados posibles.

% r1bid, p. 65.
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Tratandose de este aspecto tan delicado, no se puede concebir la implementacion de
actividades aisladas de la practica ya que lo que se pretende es, precisamente, el
mejoramiento de ésta, hacerla mas funcional y amena sin descuidar los distintos factores
que la integran como son: aspectos sociales, culturales, politicos, econémicos, etc. y
ninguno de éstos debera tener una influencia determinante que haga fracasar el verdadero

deseo de transformacion.

Una vez detectados los problemas que se propone solucionar e integrados los talleres
respectivos, se ventilaran las distintas propuestas de solucion; per\o la responsabilidad no
quedara inscrita unicamente en éstas acciones, sino que se debera dar el siguicnte paso:
la implementacion de actividades y, sobre todo, la comprobacion de los resultados para la

verificacion del éxito o el fracaso de las propuestas, pues dicho trabajo quedaria inconcluso

sin ésta ultima parte del proceso.

Claro estd que las distintas actividades no podran ser implementadas con una gran
experiencia, pues se carece completamente de ella, pero se procuraré que los trabajos
sean confrontados con otros autores de reconocida experiencia pedagégica con la finalidad

de analizar si fueron adecuados o no.

1.4.1. Problematica detectada.
Abordar el asunto de la problematica de un centro de trabajo es palpar las necesidades
mas sentidas del mismo, pero a la vez es encontrarse frente a la necesidad de buscar

altemativas que se inclinen hacia la superacion de algunas de ellas.

Con la finalidad de realizar una somera revision de la problematica general del centro de
trabajo, se formé el equipo docente integrado por dos compafieras del mismo con la

finalidad de analizar y compartir experiencias de forma critica y a la vez elaborar la

13



propuesta que se considera superara en parte uno de los problemas detectados con base

a los instrumentos indagatorios correspondientes.

En la conformacion del equipo de trabajo a que se hace referencia anteriormente, existié la
posibilidad de encontrarse con serias dificultades en el proceso de investigacién ya que, sin
duda, cada uno de sus integrantes tuvo concepciones diversas sobre la misma
problematica, pero esto no constituyé una barrera infranqueable capaz de impedir que se

llegara a la meta prevista.

Una vez integrado dicho equipo se establecieron sus mecanismos de funcionamiento,
estructurando estrategias de autoevaluaciéon permanente de los trabajos considerando que
una labor de investigacion posee cinco caracteristicas fundamentales al considerarla como

N

una actividad social pues se da dentro de grupos de individuos tendientes a la superacion

de uno o varios de sus problemas, es también un proceso toda vez que debe poseer una

estructura definida y un orden debidamente establecido.

Se consider6 también el sentido pemmanente de dicho trabajo ya que se realizé

ininterrumpidamente hasta haber logrado los objetivos delineados.

También se consideré6 no como un proceso acabado sino dialéctico toda vez que se

contemplo un cambio permanente en el procedimiento.

Por uitimo se tuvo atencion en la aplicacién de mecanismos evaluativos para comprobar la
flexibilidad de las estructuras de trabajo pues en algunos casos se reestructuraron los

procedimientos elaborados.

Cabe sefalar también que se establecieron mecanismos de comunicacién dinamica entre
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los actores, directos e indirectos, de éste complejo proceso educativo, es decir, entre

alumnos, docentes, padres de familia, autoridades educativas, etc.

Un factor indispensable para que el docente pueda vincular su practica docente con la
investigacion, es la elaboracion permanente de una autocritica de su propia labor que le
permita una reflexion profunda y consciente de su actitud frente a su grupo, pero esto casi
nunca se da pues se cree que la metodologia empleada en la transmision de tal o cual
conocimiento es excelente, sin hacer una pequefia pausa en su trabajo para formularse
unas cuantas preguntas para valorar si fue lo mejor que hizo o aun le queda capacidad
para implementar otras acciones que le permitan al educando apropiarse de saberes mas
permanentes de una manera amena y agradable, ya que la docencia es una actividad
objetiva aunque ciertamente sus resultados no se dan de manera inmediata como suele
darse en una obra material, es decir, la docencia es una actividad social que se desarrolla
bajo condiciones especificas producto de un momento histérico determinado en el cual es
indispensable crear en el educando la capacidad de vincular la escuela con la vida y en
ésta vinculacién juega un papel preponderante el docente pues de su participacion

depende que el educando cree o no esta capacidad.

El docente tiene en sus manos y en su capacidad de transformador social una verdadera
oportunidad de convertirse en un investigador permanente, ya que su mismo trabajo le
pone en contacto con quienes, en un momento dado, pueden ser sujetos de investigacion:
ninos, jovenes, padres de familia, etc. Unicamente que como no estd acostumbrado a
realizar éste tipo de actividades, muchas veces le parecen estériles o demasiado

laboriosas.

Pero este tipo de trabajos constituyen un verdadero proceso y cuando plasmamos en el pa

pel o en la mente la palabra "proceso" fluye concebida como "un conjunto de fases o0 mo-
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mentos de un fenémeno en evolucion" '

Gilberto Vejarano considera cinco aspectos de la investigacion participativa que afirma se

dan en este proceso, estos son: el conocimiento de la realidad ya que este se da no en un

momento determinado sino con el paso del tiempo y del constante contacto con quienes
seran sujetos de estudio pues no es posible la elaboracion, ni mucho menos la ejecucion
de un proyecto investigativo sin el conocimiento previo y profundo de la 'realidad de donde
surge o motiva la elaboracién de dicho trabajo. Dicho de otra forma, en un trabajo con
caracteristicas participativas no se puede dar si el investigador no se adentra en la
problematica que le ocupa o también si tan solo se confia en alguna informacion
bibliografica pues "esta participacion en la investigacion es para lograr el conocimiento de

la realidad local"t'?

Otro de los procesos en la investigacion es la organizacion entendida ésta desde el punto
de vista de los recursos humanos para la conformacién de un equipo encargado del
analisis de los distintos momentos del trabajo ya que no puede considerarse a un equipo
disgregado, pues seria verdaderamente imposible conjuntar acuerdos o estrategias y por lo

mismo no podria llevarse a feliz término el trabajo que se desea realizar.

Pero también es necesario que el trabajo indagatorio arroje nuevos conocimientos en todos

y cada uno de los participantes, pero éstos no tendran valor si carecen de un
ordenamiento que les de sentido, pues un conocimiento disperso no puede causar en
quienes lo poseen una vision objetiva y clara de su estructura ni mucho menos podran

socializarlos.

Asimismo considera un cuarto momento que es la ejecucion del proyecto para que el equi-

UV Diccionario Larousse Escolar. p- 378
U2 VEJARANO M. Gilberto. Seminario UPN. p. 122
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po de investigacion pueda comprobar si las propuestas que ha elaborado son reaimente
viables para la solucion del o los problemas detectados, es por lo que es indispensable
que se pongan en practica las propuestas de solucion emergidas, precisamente, desde el

seno de un equipo de trabajo debidamente conjuntado.

Por Ultimo considera el momento de evaluacién del proyecto, que debe constituir uno de los

componentes fundamentales del trabajo de investigacion y que consistira en la
comprobacion de si las propuestas de solucién fueron o no las correctas misma que debera

elaborarse en forma democratica por todos los miembros del equipo.

Desde este analisis, el asunto de la problematizacién de la educacion puede considerarse
desde una doble perspectiva: la problematizacion de los distintos contenidos y la

problematizacion de las actividades pedagdgicas.

La primera se refiere a la motivacién que el educando realiza en forma constante dentro del
saldn de clases para profundizar la reflexion sobre determinado resultado alcanzado en la
solucion de problemas o en la adquisicion de determinados conocimientos, esto desde
luego, nos Ileya a buscar los origenes de dicho resultado o al andlisis, con mayor deteni-
miento y profundidad, sobre los distintos pasos dados para llegar al mismo, es decir, al

analisis del proceso seguido en la obtencion de un conocimiento determinado.

Esta actividad nos permite encauzar a los alumnos en la adquisicién de conocimientos mas
solidos y por lo tanto permanentes en su quehacer educativo asi como en la profundizacion
de los razonamientos dando esto como resultado el logro de alumnos con un sentido critico

y participativo dentro del salén de clases.

Con relacién a la segunda perspectiva de la problematizacion de la educacion, se refiere al
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mayor o menor grado de complejidad que lleva en si misma una materia en funcion de otra
que pudiera considerarse mas sencilla de aprender o lo que es lo mismo, mas
comprensible lo que pemmite jerarquizar estrategias.de ensefanza para, precisamente,
atender aquellos aspectos que son de mayor valor tanto para el alumno como para
docentes para el progreso de la educaciéon en su conjunto, es decir, tener una educacién

de mejor calidad.

Un instrumento de investigacion, para que sea realmente funcional y aporte la serie de
datos que el investigador necesita, debera ser de facil interpretacion para quienes son
sujetos a investigar ya que éstos deberan interpretar lo que se les pregunta para que
puedan aportar las respuestas necesarias de tal manera que el investigador pueda jérar-
quizar la informacién obtenida y asi darle una interpretacion acorde a sus necesidades con

miras a la estructuracion de estrategias tendientes a superar las grandes dificultades

sociales prevalecientes, en este caso, el educativo.

Con base en el comentario anterior y con la finalidad de objetivar la problematica, se
aplicaron diversos instrumentos de investigacion para un acercamiento preliminar dando
como resultado una enorme variedad de asuntos o temas que merecen un analisis mas
detallado sobre las dificultades con que se enfrentan tanto alumnos como docentes en el

proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos instrumentos fueron los siguientes:

El diario de campo: En este se anotd diversas circunstancias presentadas por los alumnos

dentro del salon de clases y en el marco de las actividades cotidianas entre las que se
observan las grandes dificultades que tienen los alumnos para dar a conocer sus
pensamientos en forma escrita, esto es, no pueden ordenar sus ideas y plasmarios por

escrito en un documento mas o menos formal.
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La entrevista: Esta técnica se realiz6 con compareros maestros y padres de familia

quienes hicieron comentarios sobre la problematica que aqui se analiza.

La encuesta: Se realizé estructurando una serie de preguntas cuyos resultados ponen de
manifiesto las inquietudes de los docentes, alumnos y padres de familia en las limitantes

que tienen al hacer uso correcto y extenso de este medio de comunicacion, la escritura.

La observacién participante: Consistié en un analisis detenido y cuidadoso sobre ia ca-

pacidad de los alumnos y de otros ninos en la ejecucion de sus escritos en la elaboracion

de diversas tareas escolares y extraescolares.

Una vez aplicados' los instrumentos de investigacion y después de haber analizado
detenidamente junto con el equipo docente los diversos resultados arrojados en la misma y
con base en la encuesta que se encuentra en el anexo de este mismo trabajo, se ha
determinado investigar las causas por las cuales muchos alumnos, docentes y padres de
familia se encuentran con serias dificultades para redactar un texto donde transmitan sus

pensamientos con toda claridad.

Todo lo anterior se ha realizado con la finalidad de determinar el problema de la redaccion
en general como motivo' de investigacion con el propésito de que, a través de la

implementacion de diversas estrategias y ejercicios, tanto los alumnos en particular como la

comunidad en general puedan superar dicho problema y cohsecuentemente encontrarse

en la capacidad de una mejor comunicacion de sus ideas por este medio.

Se considera la practica docente como una actividad social, porque desde el mismo
momento en que el individuo nace tiene ya una funcion social pues pertenece, por principio

de cuentas, a una familia y ésta, a su vez, a un grupo mas amplio de individuos a quienes
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desde siempre se ha llamado sociedad.

Pero al concentrarse aun mas en la funcién de educador, se puede decir que se concibe
como un conjunto de acciones encaminadas a la transformacion de la mentalidad infantil,
de la transformacion de individuos, pues el docente trata de influir en él de muy diversas

formas.

Pero en éste trabajo diario, en este anhelo de cambio ideoldgico, existen también muchos
factores que influyen directa o indirectamente, que por la naturaleza de este mismo trabajo,

no se analizaran en este momento mas que unas cuantas de ellas.

El trabajo diario parte del conocim‘\iento que sobre los alumnos se posee, no tanto del grado
de conocimientos que ellos tienen, sino del medio en que se mueven, es decir, de su nivel
social al cual pertenecen, pero también de su madurez tanto fisica como emocional
desde el momento mismo en que dicha labor se ubica en un espacioc determinado dentro
de la escuela, pues se tiene de antemano tanto grado como grupo debidamente asignado

a partir del cual se planifican y realizan las actividades.

Pero la labor docente no se circunscribe a un mero transmitir conocimientos sino que nos

pane en contacto con la realidad desde tres modos de relacion "por los modos de trabajar,

por los modos de conocer y por los modos de ser". '

El trabajo es el pivote que permite las relaciones con la realidad a través del
establecimiento de relaciones de produccion, no tan solo desde el punto de vista
netamente economico, sino en todas las esferas de la productividad humana pues permite

las relaciones del hombre con la naturaleza y con los demas hombres. Por el segundo

() ANDER-EGG, Ezcquicl. Seminario. UPN. p. 127
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modo, el de conocer, ya que este factor no puede darse entre individuos aislados como
atomos en el universo, sino en individuos que poseen un contexto socio-cultural en donde
participan, en donde aportan algo, pero a su vez, reciben la influencia de los demas

miembros del grupo en una relacion eminentemente dinamica y fundamentalmente

dialéctica.

Y por ultimo, por el modo de ser, es decir, por la forma de relacionarse con los demas, por
la forma de interactuar con ellos, en lenguaje, en costumbres, en vestido, en intereses, en

valores, etc.

Por otra parte es necesario reflexionar no solo en la practica laboral dentro de un contexto
social denominado docencia, sino también, y aunque de manera muy breve, en otro factor
fundamental para que pueda darse el fenémeno ensefianza-aprendizaje, a saber, el papel

del educando.

Desde una apreciacion general, son tres los factores que intervienen directamente en la
educacion, estos son: el docente, el educando y los contenidos de aprendizaje, amén de
otros que intervienen de forma menos directa como pueden ser el econémico, social,

familiar. etc.

El papel del primero se ha mencionado en parrafos anteriores y por lo que se esbozara
ligeramente la funcion del segundo, diciendo que se considera no como un adulto pequeno
en quien se puede exigir un razonamiento acabado, sino mas bien, a un ser que necesita el
aprovisionamiento de las herramientas indispensables que le hagan capaz de enfrentarse

exitosamente a su entomo social disefiado y estratificado por y para aduitos.

En otras palabras el alumno es un ser en verdadero desarrollo que va adquiriendo cono
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cimientos a través de razonamientos, experiencias que mas adelante formaran parte de su
personalidad y que le servirdn de base para enfrentarse a la vida con una concepcion
distinta de si mismo, pero también dinamico que le pemitiran una mejor adaptacion a la
misma y por consiguiente, a una mejor forma de sobrevivir, en otras palabras, el nifio

representa el papel central del proceso ensefanza-aprendizaje.

Por ultimo se puede decir que los contenidos como curriculum explicito, se consideran no
como una base imprescindible para el aprendizaje del educando, sino como un conjunto de
saberes adultos que en la mayoria de las veces, se pretende imponer al nifio para que éste
transite por los caminos que los docentes, los mayores y en muchas Qcasiones un reducido
grupo de individuos que ostentan el poder politico y econémico, desea que camine con la

unica finalidad de perpetuar los distintos estratos sociales convencionalmente establecidos.

Pensamiento y accion son dos aspectos de una misma actitud pues no existe accion sin un
pensamiento previo que lo determine; asi también sucede en el ambito de la docencia, no
es posible una accion pedagégica positiva en beneficio de los educandos si no se tiene un
pensamiento debidamente fundamentado de lo que se desea que el alumno aprenda, esto
es, se pueden tener grandes proyectos al inicio del ciclo escolar pero si éstos no van
acompaiiados de una accién que los haga fructificar, no cumplirdn con el propésito para lo
cual fueron creados, ademas este poner en practica debe contener otro ingrediente para
sacarle el mayor provecho posible como lo es la experiencia. Estos tres factores: teoria,
practica y experiencia hacen el trinomio ideal para lograr los objetivos que el docente se

propone en todas sus actividades.

El desarrollo de una teoria parte del conocimiento de un hecho, pero éste no puede darse

por un ser no pensante ya que careceria de razocinio y de la capacidad para manifestar su
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conocimiento, por lo que es verdaderamente indispensable que el sujeto que interviene en
un proceso de investigacion participativa establezca un estrecho contacto con el objeto que
desea investigar con la finalidad de que pueda interiorizarse en su problematica,
caracteristicas, deseos, actitudes, etc. y con éste, lograr aterrizar en mejores conclusiones,
pues de otra manera no tendria los fundamentos suficientes para sustentar sus hipétesis

que pretende comprobar, ya que careceria de antecedentes solidos para su elaboracion.

Los docentes como pocos profesionistas, tienen el enorme privilegio de trabajar con
quienes son los uUnicos capaces de provocar una verdadera transformacion social "los
individuos" y si los educadores no poseen la capacidad de proponer distintas estrategias
que conlleven a la evolucién social necesaria, entonces la sociedad permanecera estatica,
sin ningun cambio en sus estructuras; ademas estas propuestas vendran de otras esferas

sociales que no siempre velaran por el beneficio de las clases mas desprotegidas.

En cuanto al conocimiento de la problematica docente se puede afirmar que, en base a los
diversos momentos educativos por los que se ha pasado, el alumno de educacion primaria
se enfrenta a graves problemas para la transmision de sus pensa-mientos, ideas,
inquietudes y necesidades por medio de la comunicacion escrita, es decir, enfrenta

problemas en la redaccién de documentos.

Esto, sin que se de cuenta quiza, representa una limitante para su mejor desenvolvimiento
dentro del grupo social al cual pertenece pues no le permite una comunicacién clara y

abierta con sus semejantes no presentes.

Por otra parte, y como esto no es privativo de determinada institucién educativa, representa

un serio atraso a nivel regional y estatal en comparacion con el resto del pais ya que
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actualmente Chiapas se ubica en uno de los ultimos lugares en el contexto educativo

nacional.

Pero cabe senalar que este atraso global en la educacion chiapaneca no es atribuible
unica y exclusivamente a la labor del docente, sino que intervienen en él muchos otros
factores extenos que no estan a su alcance solucionar como pueden ser los de caracter

econg mico, cultural, los dialectos, asi como los de caracter religioso, politico, etc.

Como se menciond énten’onnente, uno de los problemas con los que tropieza el educando
es el relacionado con la transmision por escrito de sus ideas ya que los alumnos en el
quinto grado no tienen aun la suficiente capacidad de dar a conocer sus pensamientos en
forma clara y precisa pues al instruirles para la elaboracién de un trabajo con tema abierto
0 en la estructuracion de un escrito acerca de sus actividades de fin de semana, por
ejemplo, no elaboran un escrito debidamente ordenado y congruente, sino que dan

respuestas aisladas que se encuentran muy lejos de integrar un escrito formal.

Este problema obedece a varios factores, entre otros, a que el educando no ha sido
ejercitado lo suficiente para que con la misma facilidad con que piensa, escriba; pero cabe
sefalar que no es un problema exclusivo de los alumnos de educacion primaria, sino que
es mucho mas amplio en el que estaninmersos aun muchos adultos e incluso profe-

sionistas.

Desde hace mucho tiempo se ha formulado la pregunta ¢ por qué la mano no es tan veloz
para escribir como el pensamiento siendo que pertenecen a un mismo cuerpo y mas aun,

estan condicionados a las instrucciones de un mismo cerebro?.

Por otra parte se cree que otro factor que ha influido de una manera decisiva en este pro-
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blema es la falta de cuidado por parte del docente al no motivar lo suficiente a sus alumnos

para que con el paso del tiempo y la ejercitacion necesaria vayan adquiriendo esta

habilidad tan importante en la vida diaria, pues constituye la segunda forma de comunicar-‘

se con los demas seres del grupo social del cual formamos parte.

Con base en las diferentes reuniones tanto del equipo docente como con padres de familia,
docentes, directivos, etc. se ha detectado la siguiente problematica:

- Deficiencia én Ia‘alimentacién.

- La ensenianza de la Historia.

- Problemas con medicién (distancias en centimetros, metros, kilbmetros, etc.).

- Falta de recursos didacticos.

- Carencia de utiles escolares.

- La ensefianza de la Geografia.

- Alumnos que no comprenden el Civismo.

- La evaluacion del proceso ensefanza-aprendizaje.

- Redaccién de textos libres.

- Comprensién de la lectura.

. - Otros problemas no pedagégicos (alcoholismo, separacion familiar, etc.)

\
Integrados como equipo docente y después de haber hecho un analisis ligero de la

problematica arriba citada se ha determinado encaminar los trabajos al problema de
"redaccion de textos libres" con la finalidad de elaborar alternativas que coadyuven a la

solucion de dicho problema.

Con base en lo anterior es necesario destacar que la organizacion y participacion de los do

centes es verdaderamente crucial para elaborar distintas estrategias que conlleven al
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rar en forma escrita los pensamientos, tampoco se estara en la posibilidad de comprender

las ideas de otras personas plasmadas en los libros.

Pero no menos importante es la necesidad de revisar oftras literaturas relacionadas con
este tema para reflexionar sobre los puntos de divergencia y convergencia con la realidad
docente; asi como analizar la experiencia obtenida por otros compafieros sobre el proceso

de adquisicion de la lengua escrita en el nifio a través de su paso por la escuela primaria.

1.4.3. Propésitos,

Como primer acercamiento a los objetivos que se persiguen en la elaboraciéon del presente
trabajo es el de conocer, con mas o menos detalle, las razones fundamentales que hacen
que los individuos, y sobre todo los nifios en edad escolar, no pueden estructurar escritos

debigamente ordenados en donde sus ideas los plasmen con congruencia y claridad.

Con base en los hallazgos anteriores, guiar a los nifios hacia la obtencidon de estructuras
mentales que les permitan superar este problema y a la vez darles la posibilidad de

comprender, con mayor facilidad, los escritos elaborados por otras autores.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. Marco de referencia personal.
De momento el marco de referencia esta basado unicamente en la experiencia, pues a lo
largo del trabajo y contacto continuo con docentes, alumnos y padres de familia, se tiene la

concepcién de lo que es la actividad docente.

Con fundamento en lo anterior, se puede decir, que la docencia se concibe como un acto
por medio del cual el individuo encamina de muy diversas maneras al logro de
conocimientos a las generaciones posteriores y éstas, a su vez, la enriquecen aportando
nuevos descubrimientos que en su paso por la vida van acumulando y con esto logran un

progreso social, cultural, econémico, cientifico, etc.

Dicho de otra manera, la docencia no es la mera reproduccion pasiva de la formacion
profesional o de las normas del estado. La diversidad de practicas concretas en las
escuelas y la variedad de formas de ensefianza demuestran que el proceso de
construccion del saber del magisterio es selectivo e incluso innovador, mientras que el rol
del alumno no se considera como un mero receptor de conocimientos adultos, sino como
un miembro activo del proceso educativo comprometido a aportar sus propias experiencias

y enfoques tendientes a enriquecer la labor del maestro.

Por lo antes expuesto, se considera que la labor docente es de un enome valor social
pues gracias a ésta, las nuevas generaciones van siendo encaminadas hacia la adquisicién
de nuevos conocimientos, actitudes, destrezas, etc. mismas que con la aportacion propia
de los educandos, éstos van adquiriendo mayor grado de adaptacion a la sociedad que les

permiten un mejor desenvolvimiento dentro de ésta.



De tal manera que a lo largo del trabajo inmerso dentro de distintos grupos sociales, se ha
podido comprobar que el maestro es el mejor medio para que las generaciones jovenes
adquieran el cumulo de conocimientos necesarios para ser mejores ciudadanos, es decir,
es en la escuela donde reciben una educacion directa y canalizada para el logro del

progreso cultural, académico, etc.

Es necesario mencionar aqui que la actitud frente al grupo no ha sido siempre la misma,
pues a lo largo del desemperio docente se ha luchado por matizar el quehacer docente con
elementos que motiven al nifio a ser un alumno regular en su asistencia, que luche por
participar directamente en todas las actividades escolares, pero también se ha procurado
que las actividades que llegue a realizar le proporcionen aprendizajes validos y duraderos

para toda su vida.

Cabe destacar que después de cada una de las actividades educativas el docente esta
ante la posibilidad de preguntarse ¢ se hizo el mejor esfuerzo para encaminar a los alumnos

hacia la verdadera meta educativa?

Esto sera una motivacion constante para no conformarse con lo que se ha alcanzado tanto
académica como pedagogicamente, es la motivacion que impulsa a la utilizacion de
diversos re.cursos, estrategias, actividades, etc. para que los alumnos y el docente
alcancen los ideales mas altos en su actividad diaria, esto también es una buena razén
para buscar mejores niveles de superacion personal asi como la elaboracion del presente

trabajo.

Pero esto no es todo, porque a partir del analisis de la problematica docente se ha podido
comprobar que la educacién tiene aun muchas carencias y éstas nunca podran ser

superadas sin un verdadero sentido de responsabilidad del docente en todos los niveles,

30



pues podran haber muchisimos recursos: materiales, didacticos, econémicos, etc. pero si el
docente no lleva un verdadero sentido apostolar de su trabajo, de nada serviran estos

recursos a la sociedad.

2.2. Teorias Psicoldgicas.
Antes de ubicarse en una teoria pedagogica especifica, es necesario confrontar la practica

docente ante una de éstas; mismas que se analizaran en forma rapida a continuacion.

2.2.1. Teoria conductista.

Este modelo educativo surge a principio de los afios setentas y pugnaba por el estudio
cientifico de la conducta humana; sus postulados principales se centran en identificar la
accion de la conducta de los individuos en relacion a los eventos del medio ambiente
estableciéndose una relaciéon funcional ya que al cambiar uno, también cambiaba el otro.

Utiliza el método inductivo pues su aproximacion al objeto de estudio va de lo particular a

lo general.

En el campo de la educacion, se puede decir que utilizaba una técnica individualizada para
la transmisién de conocimientos y fincaba su atencion primordialmente en la elaboracion de
tareas para el pleno dominio de determinada actividad, asi como la utilizacién ce la prueba

estandarizada.

Esta técnica ha sido aplicada ampliamente en el sistema educativo mexicano en los
niveles de preescolar, primaria y hasta en los niveles de educacién superior, hospitales,
albergues, etc. pero en donde ha tenido mayor aplicacion es en la esfera de la educacion

especial.

Su concepto de aprendizaje se basa en el reforzamiento de aquellas conductas que se
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aproximan cada vez mas a la conducta deseada asi como la intuicion de nuevas conductas

que consisten en la reproduccion de acciones enseiadas por un modelo.

El docente es concebido como un individuo que es util para la aplicacion de distintos
reforzamientos para producir el aprendizaje en el alumno, su tarea principal consiste en
monitorear a sus alumnos y corregir sus respuestas, la aplicacién de premios y castigos asi

como la revision del logro de los objetivos en sus alumnos.

El concepto de alumno que posee esta teoria es el de un individuo receptor de todo el
proceso interinstitucional disefiado por el maestro ya que el educando tiene que actua\r
antes de ser reforzado, de ahi la importancia de inducir la participacién del alumno ya que
su aprendizaje se dara cuando éste interactua con el medio escolar, emita las respuestas

esperadas y sea debidamente reforzado.

q

La metodologia empleada aqui debe ser estructurada y delimitada con claridad por la
institucion la cual debe contener la perspectiva de las conductas terminales observables en

el alumno.

En seguida se deberan desglosar las destrezas y conocimientos necesarios para el logro
de los objetivos pudiéndose comprobar éstos mediante el andlisis de tareas para
comprobar el dominio de un conocimiento o habilidad, partiendo de lo que el estudiante

ya posee hasta la comprobacion de los objetivos propuestos.

Una vez iniciada la ensefianza debe evaluarse continuamente con la intencion de
determinar si los objetivos previamente determinados estan siendo logrados o no y en base

a esa informacion continuar el programa o modificarlo convenientemente.

La evaluacién juega un papel determinante con miras a mejorar la ensefianza en este mo-

32



delo educativo y para ello es imprescindible utilizar instrumentos objetivos para hacerlo,

pues con ella se identifica la problematica psicoeducativa del alumno.

Esta perspectiva prefiere la evaluacién por norma en lugar de criterio porque considera

importante medir el desarrollo de habilidades en térmminos de niveles de destrezas y el

grado de dominio de las mismas.

2.2.2. Teoria constructivista. (Jean Piaget)
Esta surge en la tercera década del presente siglo con los trabajos realizados por Jean

Piaget sobre la I6gica y el pensamiento verbal de los nifnos.

Su origen es eminentemente epistemologico ¢como se pasa de un cierto nivel de

conocimiento a otro de mayor validez?

Para este autor, el principal interés que le motivo a realizar estos estudios a lo largo de
mas de cincuenta afos era responder cientificamente a este asunto, es decir, su teoria

busca describir y explicar la naturaleza del conocimiento y como éste se construye.

La teoria genética es considerada como constructivista en el sentido de que para el autor,
el conocimiento no se adquiere solamente por interiorizacion del entorno social, como lo
plantea Vygostky, sino que predomina la construccion realizada desde el interior por parte

del sujeto.

Dentro de los objetivos de esta comriente es la de crear hombres que sean capaces de
hacer cosas nuevas, no sencillamente repetir lo que han elaborado las generaciones
anteriores, es decir, individuos creativos, inventivos y descubridores. Pero también
pretende crear mentes capaces de criticar, verificar lo dado y no solamente aceptar

incondicionalmente todo lo que se les ofrece.
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De acuerdo con algunos autores, la obra de Piaget plantea objetivos en cuanto a la
ensefianza en torno a la autonomia moral e intelectual. Segun lo anterior la autonomia
moral e intelectual es construida con el desarrollo, pero puede verse favorecida, obstruida o

tener desarrollo parcial segun las circunstancias escolares, familiares y culturales en donde

se desarrollan los nifios.

Por lo anterior es indispensable destacar "que la educacién escolar debiera crear un
contexto de respeto y reciprocidad en las relaciones maestro-alumno para fomentar la auto-

nomia moral e intelectual de los educandos" ¥

De acuerdo con esta postura existen dos tipos de aprendizaje: el de sentido amplio, es
decir, el desarrollo en general y el de sentido estricto, es decir, la adquisicion de datos e

informacion.

Piaget concibe al aprendizaje como un proceso de asimilaciones que precisa de una
acomodacion por parte ae quien aprende; pero esto requiere también del equilibrio para
poder frustrar las reacciones perturbadoras anteriores. La funcion de la equilibracion es
precisar la reorganizacion y los ajustes necesarios para poder aprehender al objeto, con

este mecanismo se crean nuevos esquemas de conocimiento.

"De lo dicho anteriormente se concluye que el aprendizaje no es una manifestacion
espontanea de formas aisladas, sino que es una actividad individual conformada por los
procesos de asimilacion y acomodacion, el equilibrio resultante le permite al individuo
adaptarse activamente a la realidad, que es en ultima instancia, el beneficio principal del

aprender” "

(9 GUZMAN, Jests Carlos. et. al. Implicaciones Educativas de Seis Teorias Psicoldgicas. p. 75
5 Ibid. p. 76
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En la aplicacion de ésta teoria la funcion del docente es considerada como un ayudador
del educando para la construccion de sus conocimientos guiandole para que dichg
experiencia no sea solo agradable sino fructifera, es decir, no es un mero transmisor de

conocimientos ya elaborados sino un propiciador de estos.

Desde otro angulo de vision del asunto sobre el papel fundamental del docente es propiciar
un ambiente de reciprocidad, respeto y autoconfianza para el nifio teniendo una apertura
para el aprendizaje autoestructurante de los educandos a través del planteamiento del

problema y conflicto cognitivo.,

El docente que trabaja dentro de esta teoria educativa "debe respetar los errores y estra
tegias del conocimiento propios de los nifos y no exigir una emision simple de respuestas
correctas, debe también evitar el uso de recompensas y castigos y promover que los

educandos construyan sus propios valores morales” \'®

Si se desea formar alumnos analiticos, criticos, creativos no se podra lograr mediante
procedimientos que fomenten la pasividad, esto se lograra permitiéndoles ejercitarse en la
invencion y el descubrimiento, es decir, se debe permitir que formulen sus propias

congeturas, explicaciones e hipétesis sobre los fendmenos naturales y sociales.

Aunque el docente sepa que la respuesta dada a determinado problema no es la correcta,
no debera darle la respuesta acabada sino encaminaro a que corrija su razonamiento para

fomentar la aceleracion de su actividad mental.

En este contexto se considera al alumno como un constructor activo de su propio

conocimiento porlo que es conveniente animarlo a conocer los eventos que le rodeany

18 1d.
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que pueden considerarse valiosos para su aprendizaje.

"Por lo dicho anteriormente es deseable que dentro del aula se propongan actividades de
interaccion en el aprendizaje de contenidos escolares entre alumnos dado que el
intercambio y confrontacion de puntos de vista fundados en las relaciones reciprocas y de
respeto, pueden fungir como excelentes contextos para promover conflictos sociocognitivos
entre los estudiantes, provocando a corto o mediano plazo reestructuracio-nes en los
esquemas y estructuras mentales de los alumnos"('”

El método que aqui se utiliza es denominado de "ensefianza indirecta" ya que como decia
Piaget "todo lo que ensefiamos al nifio directamente, estamos evitando que él lo

descubra y que por lo tanto lo comprenda verdaderamente" ‘'

En este sentido se recomienda que el docente, antes de impartir una clase, observe
cuidadosamente al grupo de nifios en sus actividades de aprendizaje y también que‘se
observe el nifto asi mismo para reflexionar sobre la estrategia que empleara en su trabajo
para que éste redundg en la mejor comprension del método como instrumento
indispensable para Ié exploraciéon y entendimiento del nivel de conceptualizacion de los

alumnos.

Para evaluar la adquisicion de conocimientos se han adoptado dos vertientes: 1) la
utilizacion de los procesos de estadios determinados por el estudio de la psicogénesis de
los aprendizajes escolares y 2) el enfoque en base a la valoraciéon de la diversidad y
profundidad de aplicaciones de las ideas y conceptos aprendidos por los alumnos inmersos
en la situacion escolar, Ambos se basan en el andlisis de los procesos cognitivos escolares
en la utilizacion del llamado "método clinico".

Piaget esta en contra de los exdmenes porque generalmente éstos evallan la adquisicion

de informacion y no las habilidades del pensamiento. Pone en tela de juicio la permanencia

D Ibid. p. 79
% Ibid. p. 80
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de los conocimientos que se demuestran en las pruebas porque "... al privilegiar la
repeticion de informacion se fomenta la memorizacion sin sentido, asi la ensefianza pierde
su razén de ser ya que al concentrarse alrededor del logro de resultados efimeros deja de
lado lo mas valioso como seria la formacion de la inteligencia y de buenos métodos de

trabajo de los alumnos" ¥

2.2.3. Teoria socio-cultural. (Vygostky)

Esta teoria es la tnica que concibe al hombre como un ente producto de procesos sociales

y culturales.

En la actualidad nadie pone en tela de juicio la obra de este renombrado autor soviético
pero es un hecho que muchos autores sefalan que sus escritos psicolégicos constituyen

una teoria aun inconclusa.

Conforme con esta teoria, uno de los objetivos de la educacion debe ser el de promover el
desarrollo sociocultural del alumno, pues considera que la cultura proporciona las

herramientas necesarias para modificar su entomo fisico y social.

Para Vygostky los procesos de desarrollo no son autébnomos de los procesos educativos
pues ambos estan en intima relaciéon con la vida del nifio ya que éste es participante directo
de un contexto socio-cultural y existen los otros quienes interactuan con él y le transmiten

su acervo cultural.

"De manera especifica, la educacion se coordina con el desarrollo del nifio a través de lo

que su autor denomina zona de desarrollo proximo (distancia existente entre el nivel de

desarrollo potencial manifestada gracias al apoyo de otra persona)"®?

9 Ibid. p. 83
@ 1bid. p. 91
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Vygostky supone que los procesos de aprendizaje y desarrollo se influyen entre si, es
decir, que existe unidad pero no identidad enfre ambos aspectos de la personalidad y las

relaciones en que interactuan son complejas.

Lo anterior quiere decir que las experiencias adecuadas de aprendizaje deben encontrarse
no en los productos acabados del desarrollo, sino en los procesos del mismo que aun no

acaban de consolidarse por encontrarse en este camino.

Por esta razoén, la instrucciéon o ensefianza debe ubicarse en la zona de desarrollo préximo,
esto es, debe servir a manera de iman para hacer que el nivel actual de desarrolio del

/
educando se integre con el potencial.

En las teorias analizadas anteriormente, una de ellas asigna al docente un pape! de
directivo en el proceso educativo, mientras que en la otra le asigna unicamente el papel de
guia, pero para Vygostky, el docente debe desempefiar los dos papeles pero en momentos

distintos.

Para este autor, el docente debe ser un guia experto que mediatice los saberes que debe
poseer el alumno, es decir, debe desempenar el papel de mediador intentando compartir
sus conocimientos y experiencias con los alumnos quienes no los poseen pero que habran

de poseerios.

En el quehacer cotidiano, el docente debe ir promoviendo permanentemente lo que

Vygostky llama zona de desarrollo préoximo. En este sentido, el docente asume un papel

de directivo pues crea verdaderos sistemas de apoyo; posteriormente y con el desarrolio
del educando cuando éste intermnaliza los contenidos, el docente va reduciendo sus

actividades hasta concretarse a ser un simple espectador.

38



En este contexto se puede hacer extensiva la nociéon de "maestro” a cualquier guia que
mediatice un aprendizaje. De ahi que existan "maestros” albaiiiles, carpinteros, pintores,

herreros, mecanicos, etc. etc.

En esta teoria "el alumno debe ser visto como un ente social protagonista y productor de

multiples interacciones sociales en que se ve involucrado a lo largo de la vida escolar y
extraescolar. Las funciones psicolégicas superiores de hecho son producto de

interacciones sociales con los cuales mantiene propiedades organizacionales en comun

@1

Aqui el papel de la interaccion social (especialmente con los que saben mas; expertos,
maestros, madres de familia, nifios mayores, etc.) es de fundamental importancia para el

desarrollo cognitivo y socio-cultural del individuo.

La metodologia basica de ensefanza se fundamenta en la creacion de zonas de

desarrollo proximo con los alumnos para determinar dominios del conocimiento.

No se debe perder de vista que la creacion de dichas zonas se da solamente en la crea-
cion de dichas zonas se da solamente en la interaccion entre docentes-alumnos, sabios-
ignorantes, expertos-novatos, etc. pero el interés del docente debe consistir en trasladar al

educando de un nivel a otro.

Como ya se comentd en lineas anteriores en las fases iniciales, el maestro asume un
papel directivo y constituye un amplio contexto de apoyo a medida que aumenta la
competencia del alumno en determinado conocimiento, el docente reduce su papel

sensiblemente.

@O Ibid. p. 94
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En esta teoria el mecanismo de evaluacién debera dirigirse no solo a los productos del

nivel de desarrollo real de los educandos, es decir, no se debera dirigir tan solo a lo que el

nifo ya sabe, sino hacia las delimitaciones del nivel de desarrollo potencial.

En este sentido debe hablarse de una "evaluacion dinamica". Esto difiere en dos aspectos
respecto a la evaluacion estatica. Estos son: 1) Se evaluan los productos pero
especialmente los procesos de desarrollo y 2) Se plantea una relacion diferente respecto al
examinador-examinado en comparacion con lo que exige la evaluacion estatica en donde

es indispensable un alejamiento entre ambos para lograr la objetividad en la evaluacion.

2.3. Teoria especifica al problema.
Después de haber analizado brevemente las tres teorias psicolégicas mas notables, toca
ahora la oportunidad de hacer una pequefia introspeccion sobre la actividad docente

desempefiada hasta ahora y ubicarla directa o indirectamente dentro de alguna de ellas.

Se considera que el proceso pedagégico desarrollado por el autor del presente trabajo no
encaja totaimente en ninguna de ellas ya que se considera matizada por las tres teorias
analizadas por varias razones, entre otras: porque se conservan algunas caracteristicas del
conductismo al pretender ejercer una influencia directa sobre los alumnos al "impartir" las
clases, sobre todo, en las areas de Espafol y Matematicas. pero también contiene
caracteristicas constructivistas desde el momento mismo que se bermite una participacion
abierta y espontanea de los alumnos, ya que se aceptan sus opiniones aunque éstas sean
equivocadas y, poco a poco, a través de las experiencias de sus compaferos, se
encaminan ellos mismos a conocimientos reales, principalmente en las areas de C.
Naturales y Geografia en la elaboracion de dibujos, diagramas, maquetas, etc. lo que se

considera una actividad mas para el reforzamiento de su aprendizaje. Pero también dicha
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practica docente se considera con caracteristicas socio-culturales ya que se rescatan los
valores familiares, sociales, culturales, etc. para fincar conocimientos nuevos sobre todo

en las areas de Historia y Educacion Civica.

Como se dijo en parrafos anteriores, la practica docente se considera matizada por las tres
teorias analizadas, por lo que ahora se inclinara a una postura cientifica concreta con miras
a fincar en ellas las acciones encaminadas a la solucion del problema de "redaccion de

textos" y esta es [a teoria constructivista ya que se considera la mas apta para la

gjercitacion y desarrollo de éstas actividades tan importantes en la vida cotidiana de los

individuos.

i

Lo anterior se hace porque se considera que el docente desemperia un papel de guia y no
de poseedor unico del conocimiento que se pretende que los alumnos alcancen; el papel
de éstos sera de verdaderos constructores de sus propias destrezas y no de recipientes a
quienes se habran de llenar con meras explicaciones tedricas sobre el asunto que se

desea superar.

2.4. Descripcion de conceptos especificos del problema.

Antes de entrar de lleno a la estructuracion de la propuesta pedagdgica a través de la cual
se pretende solucionar parte del problema que sobre la redaccién de textos se enfrentan
muchos de los alumnos en la escuela, se considera saludable elaborar algun analisis

referente al mismo.

2.4.1. Problema de la lengua escrita en México.
La escuela como institucion, agente de la transformacion social, ha tenido una evolucién a

través de la historia y la escritura como parte integral del proceso educativo escolar, no pudo
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haber permanecido al margen, pues este cambio se ha originado casi paralelamente a la

transformacién social, laboral y técnica.

Desde un punto de vista general, la tendencia de la evaluacion de la enseflanza de la lengua

escrita en la escuela publica ha tenido los siguientes momentos:

La ensefianza de la lectura por un lado y la de la escritura por el otro. Este sistema abarca
desde el establecimiento de la escuela publica hasta los afios cincuenta de nuestro siglo.
Bajo este marco se pueden ver las actividades de la escuela lancasteriana en donde se

dedicaban varios afios para aprender a escribir y otros tantos para aprender a leer.

La enseianza de la lecto-escritura que abarca desde los afios sesenta hasta pasados los

setenta, y por ultimo,

La ensenanza de la lengua escrita que inicia su practica al concluir el anterior hasta nuestros

dias.

Se ha dicho que la concepcidn del sistema de escritura en Ia escuela coincide con el modelo
general de la instruccion publica, por lo tanto, tenemos que estimar que junto con el cambio

general de la educacién, se da el cambio en la concepcion de la lengua escrita.

Si se observan detenidamente a otros paises en donde se ha pasado de la ensefianza de la
lecto-escritura a la de la lengua escrita, podremos llegar a la conclusion de que en México

estamos en la transicion de un periodo a otro.

No se trata de un mejoramiento en la calidad de la lecto-escritura, sino mas bien, de un

cambio en la cualidad que va encaminada hacia el logro de la lengua escrita.
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Los docentes, como grupo protagonista de la historia educativa de nuestro pais, no ven la
innovacion implicada de los estudios de la lengua escrita de no establecerse un didlogo que

tome en cuenta la realidad del aula como punto de partida.

2.4.2. El aprendizaje de la lengua escrita en el aula.

Por otra parte, y con la finaiidad de tener diversos puntos de referencia para fincar el
proceso docente es conveniente considerar que "los nifios inician su aprendizaje de la
lengua escrita mucho antes de ingresar a primer grado pues desde los tres o cuatro afnos de
edad, los nifios imitan los actos de escritura del adultc y comienzan a construir hipotesis

propias que se acercan progresivamente a nuestro sistema de escritura"®?

Cabe sefialar aqui que el ritmo de progreso que el nifio presente en la evolucién de su

escritura depende, en buena medida, del contacto que éste tenga con la lengua escrita.

Por eso no es raro ver a ninos de entre seis y siete afios elaborar hipoétesis muy cercanas a
la escritura alfabética, lo que le ayuda notablemente para concluir en un afo
aproximadamente su aprendizaje de la lecto-escritura lo que no sucede con nifios que tienen

menos contacto con estos procesos.

Por otra parte, se considera saludable destacar que el nifio "actua frente a la lengua escrita
en forma eminentemente activa. No es una mente en blanco que recibe pasivamente
conocimientos ya elaborados. Por el contrario, es un creador permanente de hipétesis

propias, que nadie le ha ensefiado"??

Algunas hipétesis nos pareceran erroneas, sin embargo no lo son en realidad, sino unica-

2 CAD. La Lengua Escrita en el aula. p. 37-38
® 14,

43



mente representan etapas necesarias por las cuales el niflo debe pasar pero que se encuen

tran con la posibilidad de construir hipétesis que vayan acordes a este sistema de escritura.

2.4.3. El proceso de adquisicién de la lengua escrita.

Como se menciond en parrafos anteriores no todos los nifios aprenden con la misma
facilidad el sistema de escritura, esto lo determina, en buena medida, el contacto con el
medio cultural que le rodea, pero es un hecho innegable que todos los nifios, mas tarde o

mas temprano, pasan por el mismo proceso en cuanto a ésta adquisicion.

Cuando el nifio inicia sus primeros ensayos sobre el proceso que le conducira a la obtencion

de la escritura, elabora trazos similares a dibujos, a lo que se le denomina "representacién

presilabica”
Ejemplo: 1 casa 9 @)
2 pelota 1
2 3
3 muieca 4
4 cotorro

Mas adelante el nifio logra diferenciar entre el trazo-dibujo y el trazo-escritura.

Ejemplo:

_ /\'% o5

Conforme va progresando, el nino comienza a separar la escritura del dibujo.

44



Ejemplo:

v E{j "

U

En seguida logra lo que se ha dado en llamar escritura unigrafica, es decir,que a cada pala-
bra o enunciado le corresponde una letra o pseudoletra.

Ejemplo: gato caballo pez mariposa
Luego surge la escritura sin control de cantidad, es decir, para una palabra o enunciado

repite una o dos grafias indefinidamente.

Ejemplo:

mariposa Y QF OTD ]"O j‘oro
caballo 05050 50505

Lo mismo sucede con la aparicién de la escritura fija, pues la misma cantidad de grafia y el

mismo orden los utiliza para representar diferentes significados.

gato A E M cebolla AE Mcaballd AE M
pifia A E(‘\A mariposa AE M

Ejemplo:

45



Este proceso de evolucion de la escritura es mas o menos constante hasta que alcanza el
nivel silabico en la cual "a una emision sonora larga le corresponde un texto largo, a una
emision sonora corta le corresponde un texto corto. Sin embargo, en estos intentos por
hacer corresponder emision sonora-texto, descubre que el habla no es un todo indivisible y
hace corresponder cada grafia a cada una de las silabas que componen la palabra",¥
aunque cabe senalar que esta correspondencia puede presentar alguna variacion ya que

puede escribir una palabra de seis grafias con cuatro haciéndole el ajuste correspondiente.

Ejemplo: Para caballo

Escribe /4\ U E T

Interpreta:  caba llo
Para pato:
Escribe 'i
Lee: pa to ‘(

Para canica: ‘_T:_ m
Escribe:

lee: ca ni ca
Y por ultimo alcanza la representacion de tipo alfabética que es donde descubre que existe
cierta correspondencia entre fonos-letra, poco a poco va recabando informacién acerca del
valor sonoro estable de ellos y lo aplica en su produccién hasta lograr utilizarlo convencional-

mente.

@Y Ibid. p. 73
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a.- Sin valor sonoro convencional.

Ejemplo: calabaza: C’ }:) }l P'Ao‘t M
pifa: A\ \J S
| cebolla: [ EMN n b
pan: (], UU m

b.- Con valor sonoro convencional:

il Sl papRY

2.4.4. La redaccion en la escuela primaria.

Durante los ultimos afios, el fracaso escolar en grandes proporciones ha llamado la atencion
a muchos investigadores, éstos han luchado por encontrar la causa basandose en la teoria
Psicogenética la cual considera "al nifio como sujeto activo frente al objeto de conocimiento

“2%) y contempla que en el momento de enfrentarse a ésta lengua, el

que es la lengua escrita
nifio posee diversas habilidades linguisticas que, por lo regular, no son consideradas en los

sistemas tradicionales de ensefianza.

La escritura desempefia una funcion social muy importante: la comunicacion y para
mejorarla en forma adecuada es necesario tomar en consideracion tres aspectos

importantes:

* Reconocer que la lengua escrita posee sus propias peculiaridades que de ninguna manera
se asemejan a las de la lengua oral.

* Entender la naturaleza alfabética considerando la correspondencia grafofonética; y

@5 Ibid. p. 102
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* Coordinar la convencionalidad de uso de la ortografia con la intencion de aplicar algunas
reglas sintacticas y semanticas mismas que no se revisaran. Estos tres aspectos se

analizaran a continuacion en forma breve.

2.4.4.1. Diferencia entre lengua oral y lengua escrita.

Con frecuencia se ha considerado a la escritura como "la transcripciéon del lenguaje oral”, sin
embargo muchos autores los consideran como dos formas alternativas de comunicacion que
comparten vocabulario y forma gramatical pero que desempefan funciones diferentes y por
lo tanto requieren de la implementacién de estilos especificos, pues de ningun modo puede

considerarse a la lengua escrita como una duplicacién de la lengua oral.

Por tal motivo es un gran error suponer que un texto escrito es exactamente la
representacion de la palabra, es decir, una persona nunca escribe exactamente como habla

pues al escribir un texto, se da cuenta que no es el mismo lenguaje conque habla.

2.4.4.2. Correspondencia grafofonética.
Emilia Ferreiro evidencia que el nifio transita por un proceso antes de llegar a la
comprension de que la escritura representa un sistema alfabético. Este proceso esta

integrado por etapas:

..."estas van desde aquella en la que el nifio no advierte que la escritura remite a un
significado pasando por la etapa de la escritura en la cual hay un significado pero aun no se
toman en cuenta los aspectos sonoros, hasta la etapa en que el nifio se da cuenta de la
relacion entre grafia y pauta sonora. A partir de ahi, establece correspondencia entre cada
grafia y cada silaba de la cadena silabica y después de una etapa de transicion (silabico-
alfabetico), llega a comprender el sistema de representacion alfabética de nuestra escritura:
la correspondencia de una grafia para cada fonema".®

2.4.4 3. Convencionalidad ortografica.

@9 Ibid. p. 104

48



Cuando el nifio llega a la etapa alfabética de nuestra escritura, se enfrenta al uso del
sistema ortografico que incluye los aspectos visuales, sistematicos y convencionales de la

expresion escrita.

Algunos de estos aspectos son el uso adecuado de las letras, espacios entre palabras

(segmentacioén) signos de puntuacion, uso de mayusculas, etc.

Aprender la convencionalidad ortografica es mucho mas que la simple correspondencia entre
fonemas y grafias, pues implica manejar excepciones en la relacion entre éstas y mejorar

finalmente la convencionalidad que determina el uso correcto de cada una de ellas.

Se ha comprobado que esta convencionalidad se aprende mejor con el ejercicio de
actividades de escritura y no con la explicacion de meros conceptos aulicos sin un verdadero

sentido social.

2.4.5. Propuesta didactica para la ensefianza de la redaccién en el aula.
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Tradicionaimente los docentes han confundido la ensefianza de la gramatica con la de la .

escritura pues la practica de la lengua escrita en la escuela se reduce a la realizacion de
trabajos desconectados entre si, carentes de un método sistematico que contemple el qué y

el cémo del aprendizaje de la redaccion.

Por ello se considera que para escribir bien, no basta conocer nuestra lengua gramatical-
mente, sino que es indispensable el dominio de la composicion de textos, pues si bien no
existe un camino metodol6gico para iniciar la ensefianza de la redaccion, si es posible

establecer sus fases en el entender de que pueden servir de guia a todo escrito.

Estas fases son @” Planificacion.

@D Ibid, p. 117



Reunion y organizacién de ideas.
Produccién de textos.

Revision.

Correccion.

Redaccion final.

Evaluacion.

A continuacién se realizara una breve revision de estas fases con la intencion de tener un

concepto mas amplio sobre ellas:

2.4.5.1. La planificacion.
Este aspecto de la redaccidon es verdaderamente imprescindible ya que permite estructurar
acciones permitan hacer el trabajo con el consecuente ahorro y distribucion del tiempo

\

disponible.

En este momento es indispensable que el docente proponga una consigna sobre la cual se
estructurara el trabajo y ésta debera ser el punto de partida cuya resolucion se relacione con

la evaluacion y promueva la produccion del escrito.

También es saludable determinar las caracteristicas de la redaccion, es decir, establecer
algunas ideas previas al escrito; el destinatario, Ia finalidad, el género del texto, el objetivo

del texto, su extension. etc.

2.4.5.2. Reunién y organizacion de ideas.

En este paso se reunen las actividades que se realizan antes de elaborar el texto
propiamente dicho. Aqui es indispensable que se registre la informacion para poder disponer
de ella sin tener que recurrir solamente a nuestras ideas; ademas nos permitira la posibilidad

de organizarla légicamente en un agrupamiento asociativo.

Esta informacion puede estructurarse en un mapa de ideas el cual consiste en escribir al cen
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tro de la hoja la idea o tema central sobre lo que se va a elaborar el texto, después toda la
informacion se anota alrededor de ésta jerarquizando los aspectos a tratar con la intencién

de seguir un orden que sea consecuente con la redaccion final. ( se anexa "B").

2.4.5.3. Produccion del texto.
Una vez que se tiene debidamente determinado el tema asi como la recoleccidon vy

organizaciéon de la informacién, toca abordar la fase de la redaccion del texto propiamente

dicho.

"La estructura de los parrafos puede desarrollarse a través de ejemplos por confrontacion o
contraste, cuando se sefalan las similitudes o diferencias entre objetos, términos o ideas, y
por encuadramiento, cuando posee una estructura clara y coherente que guia al lector

desde el principio” ®®

La motivacion es un punto sobresaliente en la practica de la redaccién aunque en muchas
ocasiones no se toma en consideracion, pues cada docente deba fomentar en sus alumnos

la necesidad de expresar sus ideas y emociones en forma oral y escrita.

2.4.5.4. Larevision.
Es un proceso que constituye un asunto de suma importancia en la estructuracion de un
escrito, pues al revisar éste, debe verificarse que las ideas manifestadas tengan una

estructura bien organizada y coherente.
La revision debe abarcar dos aspectos fundamentales: el contenido y la forma.

El contenido se refiere a que el texto esté bien estructurado con respecto al orden y organiza

% Ibid. p. 122
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cion de los parrafos, mientras que la forma se refiere a las modificaciones que se hacen al

texto como cortar frases largas, eliminar palabras, escribir sinénimos, etc.

2.4.5.5. Correccion.

Esta se refiere a las intervenciones que efectua el docente para resaltar los desacuerdos de
un escrito. Su objetivo principal es proporcionar elementos de juicio para formular una
evaluacion, por ello és conveniente motivar al estudiante para que observe las correcciones,
los comprenda y trabaje sobre ellas. Esta debera ser acorde a la capacidad del alumno para
estimularlo a mejorar sus escritos teniendo como altemativa la correccion entre

compaferos pues es una buena actividad para valorar los irabajos de redaccién en el aula.

2.4.5.6. La redaccion final.

Es la fase que antecede al proceso de evaluacion y se estructura después de la revisién y la

correccion y debe considerar algunas caracteristicas.

Elaborarse con una letra clara para su mejor comprension, debe estructurarse en parrafos y
debe estar bien distribuido en hojas de papel cuidando el equilibrio entre espacios llenos y

vacios.

2.4.5.7. Evaluacion.

Cotidianamente no se hace una evaluacion de los escritos sino mas bien una correccién sin
explicarle al escritor cuales son las altemativas metodoldgicas que debe seguirse para llegar

al objetivo que se ha propuesto.

Generalmente los trabajos de redacciéon se evaluan de manera arbitraria, es decir, con notas

de excelencia o deliberadamente bajas debido a la superficialidad con que se realiza dicha
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actividad, por esto es aconsejable inducir a los estudiantes en la capacidad de la

autoevaluacion a través de ejercicios constantes de redaccion de textos.
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CAPITULO 3

PROPUESTA DE SOLUCION

3.1. Prograrﬁ'a de actividades.

3.1.1. Objetivos.

Una vez analizada con cierto detenimiento Ia problematica que aqueja actualmente este
centro escolar y en particular el grupo de 5° "C", y estructurada la propuesta de solucion
que intenta dar respuesta, aunque sea en parte, al problema que se viene analizando, es
saludable destacar ahora que las actividades que a continuacién se enumeran llevan como
propésito fundamental el proveer los mecanismos que a través de la practica constante,
ayuden al educando a superar su problematica en cuanto a la redaccion de textos para que
con ello logren una mejor comunicacién de sus ideas asi como la comprension de ideas de

otras personas por medio de la lectura y redaccion de documentos.

Lo anterior beneficiara, sin duda alguna, no solo a los alumnos en forma personal y directa,
sino que con el paso del tiempo este beneficio repercutira también en el resto de la

comunidad a la cual pertenecen, reflejandose en un mejor bienestar general.

3.1.2. Actividades.
Para un mejor analisis de los distintos temas de los cuales se pueden redactar
documentos, estos se clasificaran en tres grandes bloques: Textos narrativos, textos

descriptivos o informativos y correspondencia.

En seguida se propone la realizacibn de algunas actividades especificas con sus

respectivos objetivos en cada uno de los bloques citados anteriormente.

|. Textos narrativos. (Anexo "C")

S - 41706413
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Objetivos:
- Que los niflos comprendan la importancia de la escritura en forma individual a través de
la transmision de sus vivencias, necesidades, experiencias, interses, etc.

-Lograr el dominio de la expresion de ideas en forma debidamente organizada.

Actividades:
- Redactar un cuento a partir de una imagen.
- Redactar una historia a partir de un imagen.
- Escribir un pie de foto o dibujo.
- Describir el camino de su casa a la escuela.
- Escribir una leyenda.
- Relate su experiencia en un temblor.
- Redaccién de un cuento.
- Narrar un final de cuento.
- Autobiografia.

- Relatar sus vacaciones.

Il. Correspondencia. (Anexo "D")
Objetivos:

- Fomentar en el nifio la reflexion y uso de estilos segun el tipo de correspondencia
que escribe. .

- Promover el uso de frases convencionales en correspondencia.

- Inducir al nifio en el uso de sindnimos.

- Redactar documentos en funcién del destinatario.

Actividades:
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- Envie un recado a un compainiero.
- Envie una carta a un directivo.
- Envie una carta a un compariero.

- Redacte una tarjeta de felicitacion.

lll. Textos descriptivos. (Anexo "E")
Objetivos:
- Desarrollar la habilidad de explicar conceptos desconocidos.
- Que el nino se de cuenta de que existen diversas maneras de explicar un
mismo concepto.
Actividades:
- Autodescripcion.

- Redaccion de una adivinanza.

Otras actividades que se podran implementar tendientes a la superaciéon de la dificultad
que se viene mencionando en el presente trabajo, podrian ser los siguientes:

- Narracién de un oficio.

- ldentificacidén de personajes a través de la descripcion.

- Narrar un fenémeno o evento.

- Hacer ajustes gramaticales.

- Interpretar definiciones del diccionario.

- Relatar un proceso (desde la obtencion de la materia prima hasta el producto

debidamente acabado).

Una vez estructurada tanto la propuesta de soluciéon al problema elegido asi como las

diversas actividades para lograr la superacion de dicho problema, es indispensable la



puesta en marcha de dos momentos mas, no menos importantes por cierto, en la busqueda

de la superacién del problema en mencion, es a saber, el momento de la realizacién asi

como la evaluacion.

Con estos dos momentos queda debidamente estructurada la propuesta de solucion

pudiéndolo disefiar a través del siguiente diagrama:

1
planeacién

3 2
evaluacion /¢———— realizacién
La planeacion es lo que, precisamente, se ha elaborado en este trabajo con sus aciertos y

desaciertos propios de un trabajo de esta naturaleza; la realizacion es lo que se hara en

tiempo y forma desde el inicio mismo del ciclo escolar 1996-1997 considerando diversas
caracteristicas propias del momento, entre otros, la motivacién hacia los alumnos para que,
a través de los ejercicios aqui planteados logren superar esta deficiencia en su quehacer

cotidiano, esto claro esta que se tomara como punto de partida la actividad ludica propia

del nifflo en edad escolar estableciendose equipos de trabajo sin confundir la disciplina con

la pasividad.

3.1.3. Participantes.
Es conveniente resaltar que en los trabajos de redaccién de textos, como en muchas otras
actividades, no se pueden superar las deficiencias con tan solo escuchar los procesos o

con ver a otras personas realizar dichos trabajos, por lo tanto, es indispensable que

quienes tengan la ilusién o la necesidad de superar sus deficiencias en este importante as-



pecto de la vida diaria, elaboren directa y personalmente diversos ejercicios hasta lograr las

metas deseadas.

En el caso que aqui se menciona, los participantes directos en los trabajos de redaccion
seran, en primera instancia, el docente actuando como proveedor de los materiales que
faciliten los trabajos, esto se manifestara en la provision de hojas especiales (rayadas) en
donde los alumnos escriban primero en forma preliminar y después definitiva el texto a que
se hace referencia en apartados anteriores, asi como en la explicacion amplia y detallada
de los distintos momentos que se seguiran en la elaboracion del documento final, sin dejar

desapercibido el importantisimo proceso de evaluacion.

Pero no solo el docente, sino sobre todo, los alumnos. Estos tendran una participacion

crucial en estos trabajos pues es a elios a quienes estan encaminadas todas la actividades

aqui analizadas.

Ellos participan en estos trabajos, aportando primeramente sus ideas para la estructuracion
del mapa correspondiente; en seguida jerarquizandolas y por ultimo haciendo la redaccion

propiamente de su escrito sin dejar al margen la autocorreccion y evaluacion del mismo.

Pero en estos procesos es saludable considerar también a otro grupo de participantes: los
padres de familia, pues a ellos les corresponde evaluar a sus propios hijos observando los
avances registrados en el complejo proceso de redaccion y aportando sugerencias

directamente a ellos que coadyuven a la superacioén de esta dificultad.

3.1.4. Limites.
Para poder implementar actividades tendientes a superar algun problema, es indispensable

conocer el material humano con que se cuenta, es decir saber hacia quienes iran dirigidas
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dichas actividades para asi, estar en condiciones de aplicar los mecanismos de, evaluacion

correspondientes.

Por lo tanto los limites que se establecen para la aplicacion de la propuesta mencionada en
el capitulo anterior esta directamente encaminada para aplicarse en el 5° "C" de la Esc. "20
de Noviembre" de San Cristobal de Las Casas y se fundamenta en la pedagogia
operatoria, que se apoya en la Psicogenética de Jean Piaget en cuyos postulados
fundamentales establece una revaloracion de los distintos roles que juegan los actores del
proceso educativo ya que considera al docente como un guia que sirve de apoyo al
educando en el descubrimiento de nuevos conocimientos tomando en cuenta los estadios

por los que atraviesa el educando en el transcurso de su desarrollo cognitivo.

Cabe sefialar que en caso necesario esta propuesta se aplicara a otros grupos de la

misma institucion e incluso de otras instituciones para comprobar su funcionalidad.

En cuanto a la delimitacion temporal, se iniciara paralelamente con el ciclo escolar, es

decir, en el mes de septiembre y se espera comprobar los primeros resultados después de

tres meses de su aplicacion.

Dentro de la limitacién disciplinaria esta enmarcada dentro de un contexto eminentemente
pedagoégico, pues es a esta rama del conocimiento en donde iran encaminados todos los

hallazgos que sobre el particular se obtengan en el transcurso de éste trabajo.

3.1.5. Recursos.

Dentro de los recursos con que se cuentan para la elaboracion de los ejercicios tendientes
a facilitar en el educando esta dificultad, estan los que cotidianamente se utilizan para el

alumno: lapiz, borrador, cuaderno, mesa etc. asi como algunas ideas previas que posean
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en este mismo sentido; y para el docente: el pizarrén, gis, borrador, etc. asi como el mapa

de ideas que serd elaborado y utilizado por ambos.

Ademas de los anteriores podran utilizarse también la lectura de otros libros, asi como la
proyeccién de alguna pelicula que provea mayor informacién sobre el asunto gue se esta

tratando y sobre todo la relacion muy cercana maestro-alumno.

3.1.6. Evaluacion.

En todo proceso es indispensable la aplicacion de mecanismos de evaluacion que nos
permita conocer los logros alcanzados y revalorar, si fuera necesario, algun momento
de dicho trabajo; en el aspecto pedagdgico mucho mas, pues es necesario conocer el nivel
de progreso que el alumno ha alcanzado para reencaminarle, si asi fuera necesario, hacia

otras actividades hasta alcanzar las metas previstas.

Este momento tan importante en el aspecto pedagdgico, en el transcurso de los trabajos a
que se hace alusion en repetidas ocasiones, se aplicara de manera permanente y
conforme a los lineamientos de la teoria constructivista, es decir, se hara en base no a un
modelo estandarizado, sino en la profundidad y complejidad de las ideas plasmadas en
dicho trabajo buscando, desde luego, un equilibrio entre el escrito y lo que se quiere

transmitir.
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CAPITULO 4

INFORME ACADEMICO
Como se menciond en alguna parte de este mismo documento es necesario que el investi-
gador ponga en practica la o las propuestas que ha elaborado con la finalidad de

comprobar la viabilidad de las mismas para superar la problematica que ha detectado.

El presente trabajo, aunque lejos de ser estructurado por un experto en la materia, no
puede permanecer al margen de esta comprobacion, por lo que se considera el momento
oportuno para realizarla y verificar si con ella se supera o no el grave problema de la

redaccion de textos en la escuela primaria.

A continuacion y en base a las siete fases de la redaccion mencionadas en apartados
anteriores, se tratara de dar un seguimiento a las distintas actividades sugeridas, tomando
en consideracion los tres grandes bloques en que suele enmarcarse un texto, que son, a
saber: Textos narmrativos, Corespondencia y Textos descriptivos, sin que sea este un orden

riguroso para su analisis.

4.1. Textos narrativos.

4.1.1. Redactar un cuento a partir de una imagen.

El trabajo que se analiza pasé por los siguientes momentos: El docente comenté con
detenimiento el proceso que deberia seguirse en su elaboracioén, a ¢continuacién se entregé
una copia del mismo dibujo a cada uno de los alumnos con la finalidad de que recordaran
ideas asociadas al dibujo que veian. En seguida se procedidé a estructurar el mapa de
ideas conforme a los lineamientos establecidos para este trabajo y de inmediato se les dio
un orden asignandole un niumero a cada idea para tomarlos como base en la siguiente

actividad. Acto seguido procedieron a elaborar su borrador sin descuidar el orden que



habian logrado en la estructuracion del mapa, cabe sefialar que en la elaboracion de éste
se hicieron diversas preguntas en cuanto a la forma de escribir determinacas palabras que

contienen cierto grado de dificultad en su escritura.

Luego se revisd globalmente las ideas plasmadas en el texto, asi como la ortografia,
detectandose muchos errores por lo que se hicieron las correcciones necesarias en cuanto

al uso de las letras Vy B, asicomodelaC,Sy Z.

Para concluir, se entregé una hoja rayada exprofesamente para la escritura final del
documento, mismo que se evalué analizando las partes de que consta un cuento, que son:

introduccion, trama o conflicto y desenlace.

4.1.2. Redactar una historia a partir de una imagen.

Este trabajo se realizd en base a un recorte de revista que se reparti6 a cada nifio 'y
después de una explicacion breve del trabajo que se deberia hacer, se anotaron las ideas
que condujeran a la estructuracion de una historia totalmente imaginaria sin faitar nifios
que manifestaban su ausencia total de éstas, por lo que hubo que hacer un ejemplo para

mayor claridad.

Una vez escritas las ideas preliminares, se ordenaron iégicamente, para facilitar el disefo
del borrador del escrito. A continuacién se escribié en forma provisional dicha historia,
aprovechando la oportunidad de hacer una serie de preguntas en cuanto a la forma de

escritura de muchas palabras.

Muchos alumnos solicitaron dar a conocer sus trabajos en voz alta, lo que permitio una

revision general de sus ideas, asi como la revisién ortografica de su escrito.

En este momento, y como necesidad propia de esta actividad se aprovechd la oportunidad
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para explicar la estructura de los didlogos en la narrativa, resaltando la necesidad de

escribir guiones para diferenciar la participacion de cada personaje.

Después de haber presentado esta explicacion, se provey6é a cada alumno de una hoja
rayada para escribir su documento final. Cabe sefalar que en la medida en que se van
realizando estos trabajos, al alumno se le va facilitando su elaboraciéon, ya que va

adquiriendo mayor experiencia al respecto.

Este trabajo se evalué desde el momento mismo en que se daban a conocer en voz alta
los borradores correspondientes y después comprobando la afinidad de ideas en funcion

del dibujo correspondiente.

4.1.3. Escribir un pie de foto o dibujo.

Para este ejercicio se comentd ampliamente acerca de las distintas fotos o dibujos que ha
visto en revistas y periddicos, principalmente las de contenido deportivo y después de esto,
se eligié la idea central para hacer esta pequefia redaccion y después de hacer diversos
ensayos sobre el mensaje que transmite este dibujo, procedieron a elaborar su borrador,

cuidando tanto del mensaje que se da como de la ortografia que debera emplearse.

A continuacion se entregd la hoja correspondiente para elaborar en ella su redaccion final.
Esta actividad se evalud leyendo en voz alta los mensajes escritos, sometiéndolos a criterio

de todos los alumnos y comprobando la congruencia entre el escrito y el dibujo.

4.1.4. Describir el camino de su casa a la escuela.
Este ejercicio se inici6 con una explicacion detallada de la actividad, seguida de un
recordatorio con los ojos cerrados, de los distintos momentos que vivio este dia a partir de

que se desperto.
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Una vez hecho el recordatorio general, se procedié a estructurar el mapa de ideas,
ordenandolas en forma progresiva, iniciando con el vestido, aseo personal y concluyendo

con la entrada a su salén de clases.

Enseguida elaboraron su borrador haciendo multiples preguntas acerca de la ortografia de
muchas palabras que presentan cierta dificultad, consultando también con frecuencia su

diccionario para tener la seguridad de su escritura.

Una vez concluido el borrador, procedieron a revisarlo detectando algunas incongruencias
en éste, pues cambiaban el orden de algunos acontecimientos por lo que se procedio a
insertarlos adecuadamente, asi mismo hicieron correcciones ortogréaficas entre otras, en lo

referente al uso de la /y/ y de la /i/, pues cada una posee reglas especificas de uso.

De inmediato escribieron su escrito definitvo en la hoja proporcionada, misma que
entregaron al profesor. Este escrito se evalud con el analisis entre las ideas que cada nifio

poseia, confrontandolas con las narradas en el documento.

4.1.5. Escribir una leyenda.

Este trabajo se desarrollé en base a la actividad establecida en su libro de Espaiiol 5°
grado en la leccion 3 "Los cuentos y la leyendas", asignandose una tarea consistente en la
investigacién con padres y familiares sobre las distintas leyendas existentes en la region,

elaborando sus anotaciones necesarias.

Una vez cumplida esta tarea, seleccionaron una de las leyendas escuchadas con
anterioridad, elaborando su borrador en una hoja blanca, cuidando de la secuencia entre

ideas, sin faltar las consecuentes preguntas en cuanto a la forma de escribir determinadas

palabras.
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Acto seguido revisaron su trabajo conteniendo aun varios errores ortograficos mismos que
fueron debidamente corregidos, dando paso de inmediato a la escritura final del ejercicio.
Este documento se evalud, haciendo una lectura global del mismo y comprobando la

organizacion y congruencia de ideas.

4.1.6. Relatar su experiencia en un tembilor.
Para estructurar este trabajo fue necesario primero, que cada uno de los participantes se
ubicara en el tiempo y el espacio, recordando el lugar exacto en donde se encontraba y

haciendo memoria de su actitud ante esta experiencia que en muchos casos ha sido unica

en la vida de algunos alumnos.

Una vez hecha la reflexion, elaboraron su mapa de ideas, resaltando las interrogantes
"donde, cuando, con quién, qué hice, etc." para lo cual se les entregé una hoja en blanco.
Al estar elaborado el mapa correspondiente, procedieron a la ordenacion de ideas, para
que el escrito resultante, contara con elementos necesarios que le dieran congruencia y

fueran de facil comprension.

Procedieron entonces a elaborar su borrador mismo que en su proceso fue necesaria la
consulta del diccionario para escribir con seguridad palabras que contienen alguna
dificultad, revisandolo de inmediato, detectando ciertas deficiencias en el mismo y

utilizando la estrategia de autocorreccion, asi como la revisién entre companeros.

Al concluir esta, cada companiero revisor. anoté y resalté el numero de errores detectados
para ser corregidos por quien elabord la redaccién, para que en el momento de escribir la

redaccion final este fuera de mejor calidad.

4.1.7. Redaccion de un cuento.
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Esta actividad fue realizada en las primeras horas de clase, dando inicio con una
explicacion general de la actividad, eligiendo primeramente el nombre del cuento para que

en funcién de éste, se realizaran todos los trabajos subsecuentes.

Los nifios aportaron una serie de ideas que podrian formar parte del cuento, disefiando con
estas el mapa de ideas correspondiente, que se tomaria como base para el disefio de

dicho cuento.

Una vez estructurado el mapa procedieron a integrarse en binas, teniendo cuidado de que
los integrantes fueran del mismo sexo para fomentar la autocorreccion. Cabe sefialar que
todo el grupo mostré un vivo interés en esta actividad, pues manifestaban nunca haberlo
realizado, y este interés se tomaba en la insistencia de insertar sus ideas en la estructura

del cuento.

Al elaborar el borrador comrespondiente, los nifios procedian a la consulta de su diccionario,
asi como de las ideas que deseaban tuviera el cuento. Cabe resaltar también que paralelo
al problema de redaccion, existe un gran desequilibrio en el uso correcto de algunas letras.
Una vez elaborada la correccion de ideas, asi como de la ortografia, procedieron a

escribirlo en forma definitiva, para lo cual se provey6 de una hoja especial.

La evaluacién del documento se realizé primeramente con la observacion directa de los
trabajos asi como con la lectura de los mismos, encontrandose que en algunos de ellos,

existen marcadas dificultades para el disefio congruente de esta clase de ejercicios.

4.1.8. Narrar un final de cuento.
Dentro de las indicaciones respectivas se resaltd el hecho de que para la realizacion del

presente trabajo deberia considerarse la primera parte del cuento a quien se le agregara la
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parte final.

A continuacion se entregd una hoja en blanco misma que se utilizd para la escritura
provisional del documento que se consideraba la parte final del mismo y de inmediato se

realizd la revisidn del escrito haciéndola los propios alumnos dandose cuenta de sus

propias deficiencias.

Una vez concluida la revision, se les entregd una hoja conteniendo la primera parte del

trabajo y rayada para agregarle el faltante que cada alumno escribi6.

La evaluacion de este ejercicio se realizo al elaborar una lectura general del ejercicio
conteniendo una congruencia légica entre la primera parte y la segunda inventada por

cada alumno.

4.1.9. Autobiografia.
Este trabajo fue relativamente sencillo pues se dio inicio con una entrevista a los padres de
familia quienes proporcionaron datos que los alumnos no conocian sobre su propia vida.

Estas ideas se escribieron en forma cronologica para facilitar el ejercicio.

En seguida se procedié a estructurar el borrador de la misma comparandolo frecuente-
mente con el trabajo de su compariero para confirmar sus ideas, pasando de inmediato a la
revision general detectando algunas incongruencias y dudas en cuanto a la escritura de

algunas palabras por lo que fue necesario el uso constante del diccionario.

Al concluir lo anterior se proveyd de una hoja rayada misma que se utilizé para la escritura

definitiva del ejercicio.

LLa evaluacion de esta actividad se realiz6 comparando su escrito final con la informacién

69



proporcionada por los padres de familia.

4.1.10. Relatar sus vacaciones.

Este ejercicio se dio inicio con una explicacion breve sobre el mecanismo que debia
seguirse para su elaboraciéon. Después se pidi6 a los alumnos que recordaran algunas de
las actividades mas sobresalientes realizadas en el transcurso de sus vacaciones mismas

que procedieron a escribir en una hoja en blanco.

Posteriormente ordenaron cronologicamente dichas ideas, asignandoles un numero que les
indicara un orden para facilitar su redaccion preliminar, asi como la congruencia entre ideas
para lograr un escrito correcto y completo. Acto seguido escribieron el borrador
consultando su diccionario, al terminar, se procedidé a la revision correspondiente,
detectando tanto errores ortograficos como de ilacién entre una idea y otra, mismas que
procedieron a ser corregidas. Al concluir este aspecto, se le entregd a cada uno, una hoja
rayada con una pequefa instruccién que les dio base para ubicar su redaccion final. La
evaluacion se realiz6 estableciendo una semejanza entre la narracion verbal y las ideas

plasmadas en cada uno de los documentos.

4.2, Correspondencia.

4.2.1. Envie un recado a un compaiiero.

En esta actividad los alumnos recibieron toda la informacion acerca del proceso que
deberian de seguir para su elaboracién y de inmediato eligieron al compafiero a quien
enviarian dicho recado. Elaboraron su borrador correspondiente cuidando de que éste
estuviera disefiado con toda claridad utilizando términos de facil comprension, revisando

dicho escrito tanto en el mensaje como en la ortografia.

Al concluir la revision se entregé una hoja rayada para escribir en ella la redaccién final y
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entregarlo al compariero previamente seleccionado.

Enseguida y después de haberse enterado del mensaje que se les estaba enviando,
procedieron a la realizacion de las indicaciones contenidas en el mismo poniéndose en
movimiento todos los integrantes de este grupo. La evaluacion se realizd con la
comprobacion de la comprension de las instrucciones hasta la ejecucibn de las

indicaciones plasmadas en dicho recado.

4.2.2. Envie una carta a un directivo.

El presente ejercicio\fue el que representd un mayor grado de dificultad para quienes lo
realizaron, ya que implicé la participacion de personas relativamente extrafas al entorno
aulico, por lo que fue necesario una explicacién mas detallada de los distintos pasos que

deberian seguirse para su elaboracién.
N

Se elaboré en una hoja en blanco el mapa de ideas correspondiente en dénde al
estructurarlo se consideraron los aspectos: "a quién, por qué, para qué, etc.", agregando

los distintos temas que deberia contener el escrito final.

Acto seguido se repartié otra hoja para el disefio preliminar del documento mismo que en
su elaboracion se hicieron muchas preguntas acerca de la forma de escribir determinadas

palabras mismas que fueron explicadas.

Una vez concluida la escritura provisional, se procedio a revisario ampliando aun mas la
explicacion de algunas palabras de dudosa escritura, asi como, la coordinaciéon de ideas
para que éstas tuvieran claridad y orden logico. Al termino de la estructuraciéon del
borrador debidamente revisado, se procedio a su escritura definitiva en una hoja especifica

y se envio a la Directora del plantel, quien ley6 en el transcurso de varios dias.
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La evaluacion se efectudé con la presencia de la Directora en el salon de clases para
felicitar a los alumnos y agradeceries los diversos conceptos que sobre el funcionamiento
de este centro escolar tienen los mismos y a la vez ofrecer la posibilidad de realizar las
actividades que sean convenientes para mejorar aun mas los servicios que esta institucion

presta.

4.2.3. Envie una carta a un compainiero.
Otro momento de la actividad en la comprobacion de la viabilidad de la propuesta que en

el presente trabajo se menciona, fue el envio de cartas a algun compafiero y se inici6 con

la eleccion de éste.

Estructuraron primero sus ideas que deseaban manifestar, seguida del disefio de su
borrador consultando en varias ocasiones a su diccionario para escribir correctamente
palabras poco usuales. Al concluir éste, se les entregd la hoja correspondiente en donde
escribieron su documento final, prestando atencion en el trazo de su letra para que su

compariero comprendiera €l mensaje que en ésta se plasmaba.

Al término de esta actividad procedieron al llenado de su sobre correspondiente, tomando
como domicilio postal al salén de clases para facilitar la entrega a los destinatarios.
Finalmente depositaron la carta en el sobre, procediendo a entregario al profesor para que
fungiera como correo, mismo que se abocé a la entrega de todas y cada una de las cartas
elaboradas. Acto seguido se abrieron los sobres y dieron lectura a su correspondencia

enterandose de su contenido.

Se evalud cada uno de los momentos que vivieron los nifios en la realizacion del presente

trabajo asi como en la lectura final.

4.2 4. Redacte una tarjeta de felicitacion.
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Es el momento ideal para la practica de este ejercicio por la cercania de las fiestas navide-
fias. Se inicidé con una explicacion general resaltando la necesidad de expresar las ideas
en forma clara y concreta, pues este escrito difiere en muchos aspectos de las de una

carta.

Estructuraron en su cuademo un escrito provisional preguntando con frecuencia la forma
de escribir la palabra "feliz" por lo que se dio la explicacion necesaria al respecto. Luego
se les entregd una hoja con un cuadro especial simulando una tarjeta, misma que utilizaron
para la escritura final de su mensaje. Una vez leida la felicitacion, manifestaron su

agradecimiento generalizado para esta Navidad y afio nuevo.

4.3. Textos descriptivos

4.3.1. Autodescripcion.

Para este ejercicio dedicaron unos momentos para la autoobservacion, resaltando algunas
de sus caracteristicas qUe los hacen diferentes a sus demas comparneros: vestido, forma
de relacionarse con los demas, estatura, temperamento, forma de trabajo, etc. Escribieron
sus ideas preliminares, conforme a las apreciaciones resultantes del momento anterior,
procediendo a ordenarlas en forma congruente, realizando también su borrador,

utilizandolo para hacerle las correcciones pertinentes, tanto de sus ideas como de su

ortografia.

Una vez concluida esta revision, elaboraron su escrito final, evaluandolo en forma general

al leerlo en voz alta, aceptando o rechazando sus companeros dicho escrito.

4.3.2. Redaccién de una adivinanza.
Se dio algunos minutos para intercambiar sus conocimientos en este sentido y después de

escuchar algunas de ellas, eligieron cual deseaban elaborar. En seguida hicieron un
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borrador de la misma y lo corrigieron al ir leyendo en forma global, comprobando la
congruencia entre sus ideas. Este ejercicio fue evaluado por el docente una vez que
estuvo escrito en forma definitiva, detectando, a pesar de tanto ejercicio algunas
deficiencias ortograficas en cada uno de los escritos, por lo que se procedi6 a la devolucion

de los mismos, sefialando las correcciones que deberian hacerse.
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CONCLUSIONES.

Para estructurar el presente capitulo es necesario elaborar una conclusién general acerca
de las experiencias mas notables encontradas en el transcurso de la realizacion de este
trabajo y entre otras es necesario resaltar que la actividad pedagdgica es una de las mas
notables y valiosas que el hombre pueda realizar, pues desde los albores mismos de la

humanidad,' el hombre posee una sed insaciable de aprender.

El hecho pedagégico inicia con la transmision directa y personal de todas las actividades
humanas a las generaciones posteriores y éstas a su vez aportan nuevos elementos de
conocimiento haciendo de este proceso una actividad interminable en la gigantesca espiral
del progreso cientifico, cultural, social, politico, econémico, etc. estructurando conocimien-

tos cada vez mas complejos sin que se sepa, a ciencia cierta, cuando y hasta donde

llegara dicho conocimiento.

Pero es innegable también que el proceso educativo, al igual que otros momentos del
conocimiento humarl10, atraviesa por grandes dificultades, pues no todos los miembros de
una sociedad avanzan hacia su mejoramiento intelectual al mismo ritmo, por lo que se
torna indispensable apoyar a aquellos miembros que puedan, involuntariamente, quedarse
rezagados obstaculizando asi el progreso integro de la sociedad, surgiendo con este

hecho, grupos de élite capaces de dirigir todas las actividades de la sociedad e incluso las

intelectuales.

Por ello se hace indispensable que el docente cuya misién debe ser un verdadero
apostolado, es decir, darlo todo sin pedir nada a cambio, se esfuerce en implementar
actividades de investigacion y de implementacion de estrategias que traigan como

consecuencia la superacion de una gama enorme de dificultades con los que la sociedad



en general y la educacién en particular se enfrenta diariamente.

Pero este detectar problemas e implementar actividades debe fincarlos en teorias que
estén debidamente fundamentadas para que dichas actividades garanticen la superacion

del problema investigado.

Mas concretamente, el docente mexicano y mas aun el chiapaneco debe ser consciente de
la enorme responsabilidad que tiene, pues le encomiendan nifios que se ubican muy por
debajo de la media nacional en su nivel académico aunque, claro estd, que no es el unico
responsable del atraso en que nos encontramos, pues en el quehacer educativo influyen

muchos otros factores.

En cuando a los resultados tanto de la pequefa investigacion elaborada en este trabajo
como de los resultados arrojados durante la puesta en marcha de la propuesta de solucion,
es conveniente resaltar que la problematica por la que atraviesa este centro educativo es
en verdad muy amp[ia y profunda partiendo desde la carencia de Utiles escolares hasta los
grandes problemas familiares asi como la dificultad para la comprension de algunas

materias que se consideran basicas para alcanzar un desarrollo socio-cuitural éptimo.

Por tal razén, y como conclusion del presente trabajo, es indispensable sefalar que para

superar, aunque sea en parte, el problema de la redaccién de textos, el docente debe

tomar en consideracién que:

Se debe iniciar con ejercicios sencillos y practicos desde los primeros ciclos escolares pues
la adquisicion de la lengua escrita debe ser un proceso continuo para que se obtenga la
habilidad de escribiry redactar con mayor seguridad y congruencia textos comprensibles

¢ para cualquier lector.
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Dichos escritos, por sencillos que sean, deben ser claros y con un estilo personal en cuanto

a concision y originalidad.

Es indispensable ejercitar mucho al alumno en la transmisién de su ideas pues esta
destreza se adquiers Unicamente con la practica ya que se puede observar que en los
primeros ejercicios tenian un mayor grado de dificultad y posteriormente hubo mayor

comprension, facilidad y habilidad para hacerlo.

Es necesario conocer el uso de reglas elementales de ortografia a través de la practica

constante.

La lectura permanente de buenos textos ayudara en la adquisicion de un estilo propio de

redaccion y mejorara sus practicas ortograficas.
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ANEXOS



ANEXO"A"

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD: TUXTLA GUTIERREZ, CHIAPAS
SUBSEDE: SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS

ENCUESTA PARA DETERMINAR EL PROBLEMA A INVESTIGAR

(ALUMNQOS)

1.- Segun tu punto de vista ¢ que te cuesta mas trabajo comprender?
a.- Historia
b.- Geografia
c.- La forma de evaluacion

d.- La redaccion de textos

e.- Otros

2.- LA qué atribuyes este problema?

3.- ¢Qué sugieres que se haga para superario?



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD: TUXTLA GUTIERREZ, CHIAPAS
SUBSEDE: SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS

ENCUESTA PARA DETERMINAR EL PROBLEMA A INVESTIGAR

(PADRES DE FAMILIA)

1.- Seguin su opinién, a su hijo(a) ¢qué le cuesta mas trabajo aprender?
a.- Historia
b.- Geografia
c.- La forma de evaluacion
d.- La redaccién de textos

e.- Otros

2.- ¢ A qué atribuye usted este problema?

3.- ¢, Qué propone que se haga para superario?



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD: TUXTLA GUTIERREZ, CHIAPAS
SUBSEDE: SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS

ENCUESTA PARA DETERMINAR EL. PROBLEMA A INVESTIGAR

(PROFESORES)

1.- Segun su opinién, ¢ qué le cuesta mas trabajo ensenar a sus alumnos?
a.- Historia
b.- Geografia
¢.- La forma de evaluacion
d.- La redaccion de textos

e.- Otros

2.- ¢ A qué atribuye usted este problema?

3.- ¢ Qué propone que se haga para superarlo?
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