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INTRODUCCTION

Uno de los factores que determinan el alto indice de
reprobacién y desercién escolar en el primer grado de
educacidén primaria indigena, lo constituyen sin duda alguna
las grandes limitantes que presentan los planes de estudio y
los programas de aprendizaje de educacién primaria,
principalmente en cuanteo a la manera de abordar el Area de
matemdticas; lo anterior me motivé a elaborar la presente
propuesta para la ensefianza de la nocién de nimero en el
primer grado de educacién bilinglie; en la cual pretendo
proporcionar un material de trabajo que permita orientar 1la
labor docente para ayudar a los alumnos a una mejor
comprensién y construccién de los conocimientos matemiticos
elementales.

Para una mejor comprensién de 1la pPropuesta, he tomado
en consideracién primeramente el conocimiento del contexto
social y cultural donde realizo mi accidén docente, con el fin
de prever algunas situaciones que puedan influir en 1la
planeacién de actividades, asimismo, se inserta un capitulo
dedicado a explicar algunos referentes tedricos sobre 1la
construccién del conocimiento Y el aprendizaje, con el
propésito de gue mi propuesta tenga las suficientes bases
pedagdgicas y psicolégicas para fundamentar la labor docente:
en un tercer apartado hago mencién del papel gque juega el
maestro como actor de la practica docente, asi como el del
alumno como parte central del proceso enseflanza-aprendizaje;
después de tener lo suficientemente fundamentada la
propuesta, he considerado algunas estrategias didacticas para
la solucién del problema planteado. Finalmente, se incluyen

algunas conclusiones y sugerencias que servirédn para mejorar
la practica docente.



OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Para alcanzar una buena ensefanza-aprendizaje, se

presentan los siguientes:

a)

b)

d)

£)

Presentar una alternativa de solucién a los problemas de

la ensefianza-aprendizaje de los nimeros naturales.

Plantear estrategias metodolégicas que retomen leos
conocimientos matematicos que el niifio ya posee para

facilitar la comprensién del aprendizaje.

Plantear actividades académicas partiendo de los
intereses y necesidades de acuerdo al nivel de
desarrollo del nifio.

Relacionar al nifio con su entorno, propiciando 1la
manipulacién de objetos para lograr una mejor

comprensién de la nocién de nimeros naturales.

Desarrollar las capacidades mentales e intelectuales del

nifo en el campo de las matematicas.

Capacitar al alumno matematicamente, para que pueda

valerse por si mismo al resolver problemas de su vida
cotidiana.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad existe un gran retraso educativo en
todos 1los niveles, principalmente en el &rea de las
matematicas; lo cual se ha querido atribuir a la falta de
capacidad que tiene el nifio para aprender; pero esto no es
asi, pues este retraso se debe principalmente al
desconocimiento de la metodologia adecuada para la ensefanza-

aprendizaje de éstas, por parte del educador.

A pesar de las reformas y modificaciones que ha
implementado la Secretaria de Educacién Pablica para mejorar
la calidad del aprendizaje, todavia los maestros siguen
pensando gue enseflar es una simple transmisién de
conocimientos, y que el nifio debe ser un sujeto pasivo que
memoriza y repite los conocimientos que el maestro le
transmite, olvidandose que el aprendizaje es un proceso
dinamico en el que el nific es el principal protagonista y el
docente toma el papel de un conductor o guia que propicie

situaciones de aprendizaje en las que el nifo sea capaz de
construir sus propios conocimientos.

Ante esta situacién, con 1la finalidad de buscar

alternativas para la solucién de esta problematica surge la
siguiente interrogante:

¢Qué estrategias implementar para la ensefianza del

concepto de los numeros naturales, gue permitan 1la
interaccién del nific del primer grado, grupo unico, de 1la
Escuela "Adolfo Lépez Mateos", de 1la comunidad Alvaro
Obregdn, municipio de Ocozocoautla, Chiapas, durante el

periodo escolar 1995-19967.



CAPITULO I
LA COMUNIDAD Y ESCUELA
1.- LA COMUNIDAD.

1.1. ASPECTO GEOGRAFICO.

La comunidad de Alvaro Obregdn que forma parte del
municipio de Ocozocoautla de Espinosa del Estado de Chiapas;
colinda al norte con el Ejido Lazaro Cardenas, municipio de
Tecpatan; al sur con el Ejido Manuel Velasco Sudrez No. 1 Y
Selva El1 Ocote, municipio de Ocozocoautla; al poniente con el
rancho El Dorado, propiedad del Sr. Salvador Moguel Farrera y

al oriente con el Ejido Nueva Alianza, municipioc de Tecpatéan,
Chiapas.

Esta comunidad tiene aproximadamente una extensién de
cuatrocientos seis Thectdreas y una distancia de 152
kildémetros, partiendo de 1la cabecera municipal hasta 1la
comunidad, los medios de transporte 1lo constituyen los

vehiculos, las lanchas y los caballos o en la mayoria de las
ccasiones a pie.

1.2. ASPECTO ECONOMICO.

Los habitantes de la comunidad son de escasos recursos
econémicos, por falta de vias de comunicacién para el
traslado de los productos comerciales, por esto la gente esta
en la miseria; lo cual también repercute en la educacién
porque los padres de familia sélo se sienten obligados a
sostener la familia y para comprar los Gtiles escolares ya no

les alcanza, por tal motivo, la ensefianza y aprendizaje se



rezagan por la situacidén econdmica. Los principales
productos que cosechan son: maiz, chile, café y platano, sélo
para satisfacer sus necesidades y es muy bajo el ingreso

familiar porque los productos no se pueden trasladar a la
ciudad.

1.3. ASPECTO SOCIOCULTURAL.

Los habitantes de la comunidad en su mayoria son de
habla tsotsil, en cuanto a su vestimenta se ha cambiado, yva
no usan los trajes tipicos. La poblacién es de 218
habitantes, 112 hombres y 106 mujeres; con  30.7% de
analfabetos; 48.1% alfabetos y 21.1% que corresponde de 0 a 5
anos de edad. La mayoria son grupos étnicos gque representan
la clase baja. La actividad principal es la agricultura
cultivando: mwaiz, chile, café, platano ¥y otros é&rboles

frutales con gque cuenta la regién.

La mayoria de los habitantes profesan la religién del
Séptimo Dia, esta ideclogia repercute en la ensefianza Yy
aprendizaje, porque los padres de familia no permiten que
participen sus hijos en los actos sociales. Por otro 1lado,
las fechas conmemorativas no se. realizan porque la propia
comunidad se impone y se inclinan mds a la religién, aungue
el educador desee llevar a cabo algin programa, no se da por

la situacidén social; el deporte favorito es el basguetbol.

1.4. ASPECTO POLITICO.

Hoy se habla de democratizacidén en base a un legitimo
derecho de acceso a la cultura en igualdad de oportunidades,

© sea, que cada grupo social analiza los aspectos culturales
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segin le convenga, como la religidn (secta) gue no es propia
del pais, es impuesta por los wvecinos del Norte, con el
objetivo de rezagar el analfabetismo y difundir nuevos medios
de comunicacién social, gue es parte de la politica
gubernamental y la politica actual es cada vez mas difundida
en cualquier organizacién; en cuanto a la comunidad se puede
decir gque un cien por cientoc apoya al partido oficial (PRI),
por lo mismo sus auteoridades son nombradas en una asamblea
general, siendo éstas el Comisariado Ejidal y el Agente
Municipal, los cuales procuran due exista un ambiente de
trabajo y unidad en la comunidad.

1.5. LA ESCUELA.
1.5.1. Ubicacién de la Escuela.

La Escuela Primaria Bilingile "Adolfoc Loépez Mateos",
sélo cuenta con una aula y la ubicacién de la institucién
esta acorde con el Reglamento Oficial de oriente a poniente y
de norte a sur, la ventilacidn es escasa porgque las ventanas
son angostas y no penetra bien el aire y por ser clima cdlido
los educandos se sienten aburridos por el calor; 1la
iluminacidn también es deficiente, por lo mismo gue se ha
mencionado anteriormente. El edificio escolar fue construido
por la comunidad, por lo tanto, no cuenta con mobiliario
adecuadoc y el piso es de tierra, todo esto hace gque el nifio
se sienta incomodo durante las clases.

1.5.2. Poblacidon Escolar.
El censo escolar para el ciclo 1995-1996, se detectd a

67 alumnos en total, gue corresponde a 22 alumnos en primero

con 11 nifios y 11 ninas; 15 en segundo con 10 nifcs y 5
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problema que se observa en el grupo es el alto grado de
inasistencia, pues por necesidades econémicas desde muy
pPequenos son ocupados en las labores del campo; lo cual
aunado a la falta de materiales para el desarrolle de sus
actividades, propicia un alto Iindice de reprobacién y bajo
rendimiento escolar, en sintesis considero que éstos son los

problemas gue mids repercuten en el grupo.
1.5.5. Planes y Programas de Estudio.

Los planes y programas de educacién primaria, pretenden
que la educacidén sea homogénea a todas las clases sociales;
por lo que en el caso de la educacién indigena éstos
consideran necesario ensefiar el espafiol a los grupos
indigenas como para tener acceso al conocimiento de las

diversidades culturales y alcanzar asi el progreso social.

Con el afadan de mejorar la educacién bilingie, 1la
Secretaria de Educacidén PGblica a través de la Direccién
General de Educacién Indigena, ha reforzado los contenidos
programdticos con diversos materiales de apoyo editados en la

lengua materna en cada una de las regiones de nuestro pais.

La reforma educativa ha contempladec dinamizar la
educacidén nacional, procurando desarrollar actitudes,
reflexidn y critica, para crear conciencia histérica en el
nifo. Los contenidos programidticos de estos planes no
contemplan la realidad sociocultural en la gque se desenvuelve
el nific indigena, si no gue como antes se mencioné estan
elaborados de una manera general, con el fin de incorporar
toda la poblacién al proceso cultural de nuestro pais; esto
ha traido como consecuencia un gran rezago educativo en el
medio rural, principalmente en la clase indigena a guien se

le gquiere imponer una lengua oficial, que por razones ocbvias
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no comprende ni entiende; por lo que los aprendizajes que
adguiere en la escuela resultan inoperantes, pues no pueden
ser aplicados a la vida social.

En la historia de la educacién indigena no ha habido un
programa especial gue contemple la realidad socioccultural de
los pueblos indigenas, para preservar su cultura y al mismo
tiempo incorporar al indigena a la cultura nacional; sino que
inicamente se ha tratado de imponer un programa estandar
elaborado conforme a la realidad de mexicanos gue habitan las
grandes ciudades, lo cual ha perjudicado grandemente a las
culturas indigenas, pues uUnicamente se ha propiciado un

fendmeno de aculturacién y enajenacién de su realidad.

Por lo antes citado y tomando en consideracidén que los
programas muestran cierta flexibilidad, corresponde al
docente hacer las adecuaciones necesarias, a fin de
incorporar todes aquellos contenidos de caracter regional y
local que retoman los conocimientos del nifio.



CAPITULO II
FUNDAMENTACION TEOQORICA
2.1. ELEMENTOS ESTRUCTURALES DEL CONOCIMIENTO.

Es 1indispensable mencionar, que todo individuo se
encuentra en un continuo desarrollo, el cual innumerables
teorias pretenﬁen explicarlo, entre ellas las del Psicélogo
Jean Piaget, quien enfoca sus estudios hacia la
Epistemologia, que es el estudio del conocimiento. Se
interesa principalmente en el estudio del desarrollo del
nifio, porgue éste era el mejor medic de conocer las
Ccuestiones epistemolégicas en relacidén a la naturaleza del
conocimiento humano.

Fundamenta su teoria en bases empiristas, gque se
refieren al conocimiento que nace de 1la informacién
sensorial, que llega de fuera del individuo hasta el interior
a través de los sentidos; v en el racionalismo que dice que
la mejor forma de alcanzar el conocimiento es a base de 1la
razén, a partir de la cual el nifio establece las primeras
relaciones que posteriormente estructuraran el conocimiento.

Por lo tanto, podemos decir que su teoria
epistemolégica afirma que no sélo la experiencia lleva al
nific a adquirir el conocimiento, si ne que también es el
razonamiento el gque da sentido de necesidad légica. Por
ejemplo: al presentarle un recipiente con liguido gque &1
puede observar y después cambiarlo a otro recipiente; no se
ha cambiade su contenido, solamente la forma (del
recipiente); para lograr gue el individuo pueda pensar en la

relacion recipiente, es necesarioc la experiencia sensorial vy
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mas aun el razonamiento de dicho acontecimiento; es decir, el
empleo del sentimiento légico.

Ahora bien, surge una pregunta determinante gue se
refiere a la forma cémo el nifio desarrolla su inteligencia; a
continuacién mencionaremos las implicaciones pedagégicas de
la teoria de Piaget.

La primera dice que los nifios deberan ser incitados a
utilizar su iniciativa en la manipulacién activa de su
entorno; porque es sélo mediante el intercambio directo con
la realidad como se desarrolla la capacidad biolégica, la
cual, da lugar a la inteligencia.

La segunda dice que el juego espontanec de los nifios
debe ser el primer contexto en el que los educadores inicien
el uso de su inteligencia y de su iniciativa: es decir, se
logra el aprendizaje cuando el infante se le da el
conocimiento intrinsecamente para é&l.

Piaget hace una distincién entre el aprendizaje en
sentido amplio y el aprendizaje en sentido limitadc, esto
puede entenderse con el ejemplo siguiente: el nifo puede
aprender gque algo se llama taza, mesa, luna, etc., estos son
aprendizajes en sentido 1limitado; pero también puede
estructurar su espacio desde su cuna, visualizande los
objetos de su casa, después de algin tiempo los gue forman su
colonia y mds adelante hasta concebir todo el mundo.

También menciona que la construccién del conocimiento
se realiza por la interaccién entre las experiencias

sensoriales y el razonamiento indisociable entre si.



ls

A continuacidén se mencionarédn los factores (tomadas de
la teoria de Piaget, gque explican el desarrolle de la
inteligencia):

"1) La maduracidn

2) Las experiencias con los objetos gque son por
naturaleza fisica y légica a la vez

3) La transmisidén social y

4) La equilibracién"l,

Emplea el término de maduracidén de manera especial para
referirse a un plan genético gque va desplegandose
gradualmente, éstos no son vistos aisladamente, la maduracién
se refiere a la influencia genética sobre el desarrollc. La
experiencia fisica, menciona que existe un factor que actda
reciprocamente con los efectos genéticos llamados experiencia
fisica y que el nifio utiliza para separar las diferentes
propiedades de los objetos fisicos. Cuando un nific oprime un
objeto y descubre que es sbélido, se entrega a un proceso de
abstraccién gue se resuelve en conocimiento de aguel objeto vy

en Gltima instancia del material de que estd construido dicho
objeto.

Dicha experiencia légico-matematica va de acuerdo con
las caracteristicas y forma del objeto, el nifio esta en
contacto con la naturaleza y siempre existe la relacién entre

€l v los objetos que le rodean.

La transmisidon social del conocimiento gque adquieren
los nifios es una parte del aspecto cultural, se dice que la
adquisicidén de conocimiento a través de otra persona o
personas se produce mediante la transmisidén social. Los

habitos, costumbres, etc., son reflejados por los adultos a

1 KAMII, La Teoria de Piaget v la Educacién Preescolar, p. 40.
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los pegquefios y son determinantes por el orden social.

La equilibracién integra en si 1los otros cuatro
factores, en realidad es parte de ellos hasta tal punto (v
ellos de ella), gque se considera dificil concebir 1la
equilibracién como un factor separado de los demis.

Piaget explica que el desarrollo del conocimiento se da
a partir del proceso de abstraccién y para ello es oportuno
mencionar que en la educacién primaria, se dice que los nifios
realizan su aprendizaje yendo de lo concreto (manipulacidn de
objetos) a lo abstracto (representacién de objetos en
ausencla de ellos), considerando lo abstracto como el
resultado de las observaciones que el nific hace a partir de
la realidad circundante en relacién con la distancia,
magnitud, espesor, color, etc., es evidente que el nifie al
asimilar estas caracteristicas esta integrando estructuras

que le sirven de base en la abstraccién.

Mediante la utilizacidén de imdgenes y palabras es como
lleva a cabo el proceso de abstraccién del gue trata el
autor.

Al referirse a abstraccién se trata del proceso por el
que el nifio estructura su conocimiento y no a su habilidad
para utilizar imdgenes y palabras; ya gue para ello requiere
del uso de la razon.

Considero importante mencionar los dos tipos de
abstraccidén gue se distinguen: simple y reflexiva.

La abstraccidn simple: es el recopilar, abstraer las
propiedades observables que estan en los objetos y mas
ampliamente en la realidad externa.
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El nific puede obtener una informacién de los objetos
actuando sobre ellos y observando como éstos reaccionan a sus
acciones; por lo tanto, estas abstracciones son una parte

importante del proceso para la construccién del conocimiento
fisico.

La abstraccidén reflexiva: le gque abstrae no es
observable, el nifio crea e introduce las relaciones entre los
objetos, esta abstraccién es propia de las operaciones
légico-matematicas.

Al referirse al desarrollo del conocimiento, no podria
dejar de mencionar el desarrollo intelectual y de aprendizaje
del nifo.

“Piaget indica que el desarrollo mental del pequeifio
desde el momento de nacer puede considerarse como un
constante pasar de menor equilibrio a uno mayor, tratando de

llegar al equilibrio final representando por la inteligencia
adulta”2,

Indica gque la inteligencia es el resultado de
posibilidades congénitas (innatas) y la accién del medio
ambiente sobre ellas, de los cuales dependerd su evolucién.
El desarrollo intelectual 1o «construyen dos espacios
fundamentales: funcional y estructural.

Las funciones son aspectos heredados bioldégicamente que
establecen relaciones con el medioc ambiente; son permanentes
e irreversibles a través del pericdo de desarrollo.

2 COHHEN, Proceso del Pensamiento, p. 52.
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Existen dos funciones béasicas gue son la adaptacidén vy
organizacién. El individuc organiza la informacién del medio
ambiente para adaptarse a &l en forma positiva. Cada acto es
organizado y el aspecto dindmico de la organizacién es la
adaptacidn, es ésta la gque permite al individuo estar en
equilibrio con el medio ambiente.

Esta adaptacién se realiza a través de la asimilacién,
que es cuando el nifio utiliza parte de su ambiente para
incorporarlo y diversificar su actividad, es la accidn que
realiza el sujeto socbre el objeto. La acomodacidn es
necesaria dentro de la adaptacidén y se refiere a gque la
conducta de los organismos estd determinada por el ambiente,
gque no puede modificar, limitado éste a la actividad del
sujeto, es la accién del objeto sobre el sujeto.

Tanto la asimilacidén, como la acomodacidn operan de
manera integrada, sin embargo, no siempre se encuentra en
equilibrio. La conducta seria mas adaptativa si asi fuera,
aungue esto no es posible gue se realice durante mucho
tiempo, porgue cuando el ambiente proporcione otros estimulos

al sujeto o al organismo, el desequilibrio resulta de nuevo.

Las estructuras: son organizaciones de esguemas. Seg(n
Piaget el nific desde que nace organiza sus actividades en
esguemas; éstos se construyen a partir de las acciones
diferentes gque se wvan integrando gradualmente hasta que
operan en un todo coordinado. Los esguemas se realizan a
través de la repeticién de las acciones hasta lograr un

objetive que seria el manejo de una actividad o de una
accioén.

Un esquema podria ser wutilizado posteriormente en

diversas situaciones afines. Los esquemas se van integrando
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hasta formar estructuras, la formacién de éstos se encuentra
coordinada por los procesos de asimilacién y acomodacién, que
actlan de la siguiente manera: la asimilacién incorporando
nuevos esquemas a los ya existentes y la acomcdacién

modificando los esguemas existentes para recibir uno nuevo.

De esto puedo concluir que es a través de las
exXperiencias gque el nific va teniendo con los objetos de 1la
realidad, es como construye progresivamente su conocimiento,
el cual dependiendo de la fuente de donde provenga, puede
considerarse bajo tres dimensiones: fisico, légico-matematico

Yy social. Estos son interdependientes el unc del otro.

El conocimiento fisico es la abstraccién gque el nifio
hace de las caracteristicas gque estdn fuera y gue son
observables en la realidad externa: color, forma ¥ tamafio.

La fuente de estos conocimientos son los objetos
principalmente y para encontrar estas propiedades que actdan
mental y materialmente sobre ellos.

Como se ha venido mencionando, el conocimiento légico-
matematico se desarreolla a través de la abstraccién
reflexiva, la fuente de éste se encuentra en el mismo nifio.
En sus acciones sobre los objetos va creando mentalmente las
relaciones entre ellos, establece semejanzas Yy diferencias
segln los atributos de los objetos; es decir, estructura poco
a poco las clases y subclases.

“Durante el periodo preescolar el conocimiento fisico y
légico-matematico se encuentran indiferenciados, predominando
los aspectos fisicos que perciben de los objetos"3.

3 L. PHILLIPS, Los Origenes del Intelecto segiin Piaget, p. 31.
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Como parte del conocimiento légico-matematico, Piaget
incluye las funciones espaclo-temporales, éstas se construyen
lentamente cuando el nific actia sobre los objetos y podra
observarlos en el siguiente ejemplo:

Cuando coloca el nifio un juguete atractivo sobre un
cojin, de tal manera que se puede alcanzar el cojin, pero no
el Jjuguete (estando éste a un lado del cojin opuesto al
nifio) . Hasta una cierta edad no se le ocurre tirar la
almohada para coger el objeto, pero una vez gque ha
estructurado la relacién espacial entre los objetos, el nifio
tira inmediatamente el cojin.

Este es un ejemplo de lo que el autor guiere decir,
cuande trata de gque el pensamiento y las acciones no son
actividades separadas.

En lo que se refiere al conocimiento social, es
necesario considerar gue éste se caracteriza por ser

arbitrario, dado que proviene del consenso sociocultural va
establecido.

Pero, (Como se puede ensefiar de acuerdo a las tres

clases de conocimiento fisico, légico-matemiatico y social?.

En una actividad en la gue se prepara chocolate, para
ilustrar lo que gueremos gque el nifo aprenda, si un nifio de
cuatro afos mete el dedo al liquido y lo chupa, tratando de
saborearlo, el profesor debe sugerirle gque seria mas
conveniente que cada uno usara su propia taza; de esta manera
el nifio tendria un conocimiento social por estarlo
aprendiendo de la gente y del medio ambiente.
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Ahora bien, si el nifio cree gue la crema de chocolate
se convierte en chocolate después de refrigerarse, el
profesor . debe animarlo para gque realice esta aectividad y
tenga oportunidad de experimentar y comprobarlo, al mismo
tiempo estimularlo para que reciba la accién del objeto, de

esta manera estaria favoreciendo su conocimiento fisico.

En cuanto al conocimiento légico-matemédtico, si el nifio
trae las tazas para el chocolate de sus compafieros de grupo,
el profesor podria preguntarle si hay suficientes, &l se
abstiene de dar la respuesta directamente Yy al mismo tiempo
estimula a gque el nifio efectle una abstraccién reflexiva.
Otra forma de hacer que los nifios ejerciten su razonamiento
podria hacerse al repetir el chocolate entre el nGmero de
tazas y serdn ellos quienes discutan sobre la cantidad que se

les debe servir, para que todos tengan la misma porcién.

2.2. ETAPAS DEL DESARROLLO SEGUN PIAGET.

Piaget concibe el desarrollec intelectual como un
proceso continuoc de organizacién de estructuras. Clasifica
el desarrollo del individuo en cuatro etapas gque muestra la
secuencia, a partir del nacimiento; los procesos necesarios
en la inteligencia simbélica y el paso de simbolos motores a
los simbolos conceptuales.

El desarrollo cognoscitive en las observaciones de
Piaget se inicia a partir del nacimiento Y es en &l donde
iniciaremos 1la investigacién y estudio. A continuacién
mencionaré cada uno de los estadios, asl como sus
caracteristicas esenciales.
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2.2.1. Estadio Sensoriomotor.

Este periocdo abarca de cero a los 24 meses de edad
aproximadamente. El nifio nace con mecanismos denominados
reflejos, es decir, presenta respuestas a cualgquier estimulo
intenso. Durante esta etapa s6lo experimenta sensaciones,
éstas son prolongadas por la madre o personas gue se encargan
de atenderlo, para convertirse en sensaciones placenteras,

elevando al maximo la estimulacién sensorial.

No existe una realidad objetiva para &1, sélo existen
acontecimientos gque componen su propio funcionamiento, centra
Su atencién en los objetos, desplazamientos sucesivos de
objetos, busca y encuentra objetos en 1los lugares gque se
colocan frecuentemente. Asi adguiere gradualmente el
concepto de los objetos que existen en su espacio. El
pensamiento sensoriomotriz se limita a sensaciones sucesivas
Y es 0til en el proceso inmediato.

2.2.2. Estadio Preoperatorio.

Este periode abarca de los 2 a los 7 anos
aproximadamente. Mostramos un especial interés en é&l, va que
es la etapa en la que el nifo ingresa por primera vez a una
institucién educativa como el Jardin de Nifios, siendoc estos

aspectos de suma importancia para la socializacién.

El nific pasa del pericde sensoriomotriz al periodo
preoperatorio cuando organiza sus ideas mentales segan las
operaciocnes ldégicas elementales de su edad fclasificacién,
seriacidn, conservacién de nimerc, etc.).

Es a través de este periocdo, como el nifie estructura

las operaciones concretas del pensamiento que daran sustento
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a la estructuracién paulatina de las categorias del objeto,
tiempo, espacio y casualidad, a partir de las acciones.

Al iniciar este periodo aparece también la funcién
simbdlica o] representativa, ésta consiste en la

representacion de objetos, acontecimientos, personas y hechos

en ausencia de ellos. Esta capacidad se manifiesta en
diferentes expresiones de su conducta, gue implica 1la
evocacién de un objeto. La funcién simbélica se desarrolla

desde el nivel del signo hasta el nivel del simbolo,
entendiendo por simbolo una serie de signos gque elaboran
individualmente y que sélo son entendidos por ellos, esto se

refiere a recuerdos y experiencias sentidas.

"Los simbolos pueden ser manifestados por medio del
dibujo, a través del cual exterioriza Y expresa la realidad,
partiendo de la imagen mental formada, por lo que sabe del
objeto hasta poder representarla, por lo gque ve del mismo, es
a esto a lo que llaman expresién grafica y es ésta quien
retroalimenta la funcién simbélica"4.

El juego simbdlico manifiesta el manejo de los simbolos
que ya se han mencionado. Esa expresién es una de las
caracteristicas mas notables de la actividad del nifio.

Generalmente se expresa por medio de diferentes juegos
en lo que se exteriorizan, sus miedos, dudas, etc., a través
de los cuales podemos darnos cuenta del mundo afectivo donde
se desarrclla, ya gque este factor es determinante en su
conducta, asi como los procesos de su pensamientoc, gque
también seran reflejados en sus acciones.

4 L. PHILLIPS, Op. cit., p. 48,
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El nific poco a poco va llegando a la construccién de
signos, en 1los cuales se manifiesta el lenguaje oral vy
escrito como miximo exponente. ;

Es necesario gque el adulto conozca y atienda esas
caracteristicas que son factores decisivos en el desarrollo
afectivo, cognoscitivo y psiquico del individuo.

El nifio de primaria presenta diversas caracteristicas
de su pensamiento de las gque mencionaré el egocentrismo como
principal, en la cual se excluye toda objetividad gque wvenga
de la realidad externa. Esta manifestacién refleja 1la
actividad real del pensamiento infantil, gue tiene como
finalidad satisfacer el yo, transformando el mundo real en
funcidén a sus deseos.

Como manifestacién de la confusién e indiferenciacién
entre el mundo interior o subjetivoe y el universo fisico del

pensamiento del nific pueden apreciarse caracteristicas como:

Realismo: el nifio considera reales algunos hechos,
suefios, cuentos, etc.

Animismo: tendencia a considerar y dotar de vida a los
cbhjetos.

Artificialismo: tendencia a considerar que las cosas
fueron creadas por el hombre o POY un ser superior a é&l.

Antropomorfismo: tendencia a dar vida a sus juegos vy
juguetes.
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Sincretismo: tendencia a percibir los cbjetos en forma
global en lugar de discernir detalles. Relaciona el todo con
el todo.

Irreversibilidad: carece de la capacidad de regresar
Sus pensamientos al punto de partida.

2.2.3. Estadio de las Operaciones Concretas.

La edad comprende de los 7 a los 12 afios de edad
aproximadamente; el nifioc pasa del pensamiento preconceptual
al de las operaciones concretas cuando organiza sus ideas
mentales segln las operaciones de la 1égica moderna.

Es aqul donde adquiere reglas que no poseia, es capa:z
de razonar entre el todo Y sus partes, ademads de poder
integrar el objeto. Comienza a ordenar objetos atendiendo a
las caracteristicas de los mismos Y no necesita compararlos
para realizar un ordenamiento.

Disminuye sus juegos y los compafieros 1imaginarios
desaparecen. Asimismo, las operaciones mentales comienzan a
desarrollar y disminuye casi siempre en su totalidad el
egocentrismo. Adn parte de las experiencias ¥y de los datos

obtenidos por sus contenidos para realizar un razonamiento de
ellos.

2.2.4. Estadio de las Operaciones Formales.

Se inicia de los 12 a 1los 15 afios de edad
aproximadamente. El nifio pasa de las operaciones concretas a
las formales cuando aplica las operaciones y abstracciones
gue son del mundo real.
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Es capaz de pensar las posibles soluciones a los
problemas que se le presentan, es decir, comienza a hacer uso
de la légica, es consciente en su pensamiento, asi como de la
informacién del mismo, realiza justificaciones légicas que lo
aprueben. Se interesa en lo future y en lo pasado.

Es necesario que todo educador conozca el desarrollo
del pensamiento humano gque Piaget manifiesta, ya que a través
de éste podrad comprender a sus alumnos, asi como ayudarlos a
desarrollar sus capacidades.

Mi principal objetivo estd centrado como ya habia
mencionado en el pensamiento preoperatorio, pues es donde el
individuo al tener contacto con los objetos reales va
desarrollande la construccién del conocimiento, incluyéndcse-
dentro de éste las operaciones légico-matemdticas y depende
directamente del profesor en su labor educativa estimularlas
para el logro de una mayor coherencia, gque al mismo tiempo
facilite su adaptacidén a niveles superiores.

2.3. (CUANDO Y COMO SE DA EL DESARROLLO LOGICO-MATEMATICO EN
EL NINO?

Piaget reconoce las fuentes interiores y exteriores del

conocimiento. El conocimiento de objetos y personas tienen
origenes externos al individuo. El conocimiento 1légico-
matematico estd basado en fuentes internas. Ahora bien, se

puede decir que las fuentes del conocimiento fisico, es
decir, externo, son los objetos del mundo exterior; por
tanto, los nifios descubren las propiledades fisicas de los
objetos actuando sobre ellos y descubriendo como éstos
reaccionan a sus actos. Por ejemplo, dejando caer una taza y

un pafuelo al suelo, observa y descubre que los ocbjetos
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actian de distinta manera ante la misma accién. Apretando,
sacudiendo, tirando, viendo a través de ellos es como el nifio

descubre las propiedades de los objetos.

Considerando que el nific adguiere un conocimiento
acerca de la realidad de las propiedades de los objetos a
través de los sentidos, el conocimiento fisico es parte del

empirico gque estd basado en las experiencias sensoriales.

Mientras gque el origen del conocimiente fisico esta
basado en los objetos, el origen del conocimiento légico-
matemiatico esti basado en el sujeto. En esta teoria se dice
que las estructuras légico-matemdticas no son innatas, si no
gue son construidas por la actividad propia del nifio.

Se considera gue existen estrechas relaciones entre
ambos conocimientos, pues el conocimiento fisico no puede
existir fuera de un marco légico-matematico; la razén es que
no se puede interpretar ningin hecho del mundo exterior, si
no es a través de un marco de relaciones, clasificaciones,
medidas y enumeraciones.

El nific capta, aprende las cosas de la realidad
poniéndolas en relacién con sus conocimientos previos, de lo
contrario se aislarian todos los conocimientos y estarian
desconectados unos de los otros.

"E]l conocimiento légico-matemdtico estd construido por
la abstraccién reflexiva, lo que se abstrae no es observable.
Esto ocurre cuando el nifio tiene experiencias directas con
los objetos, ya que tode tipo de conocimientos exige
necesariamente la actividad del mismo">.

5 LABINOWICZ, E.D., Introduccidn a Piaget, p. 17.
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Este conocimiento wviene de las relaciones coordinadas
gue &€l mismo crea, por ejemplo: de un trabajo de inclusién de
clases al clasificar las canicas y verificar si hay mas
canicas azules o mas canicas; las canicas sin embargo estéan
presentes, pero todas las canicas azules y todas las canicas
son relaciones gue estdn en la cabeza del nifo. El
estructura las clases vy las relaciones cuantitativas por
abstraccién reflexiva.

El conocimiento légico-matematico tiene varias
caracteristicas especificas. En primer lugar no es
directamente ensefiable porgue estd construido a partir de las
relaciones que el mismo nific ha creado entre los objetivos, ¥y
cada relacidén subsiguiente que &l cree es una relacidén entre
las relaciones gue &l cred antes.

Los procesos implicados en esta construccidn son la
abstraccién reflexiva y la equilibracién.

La segunda caracteristica del conocimiento légico-
matematico es gue, si se desarrolla solo, como si se estimula
al nifio a estar alerta y ser curioso con respecto a su medio,
este conocimiento se desarrolla siempre en una misma
direccién y ésta es hacia una mayor ccherencia. No hay nada
arbitrario en el conocimiento légico-matematico y si alguna
vez el nifio lo construye, lo hara siempre a una mayor
coherencia. Todos los nifios antes o después dominan la
inclusién de clases sin una sola leccidén de inclusidén de
clases.

Una tercera caracteristica es, gue si se construye una
vez, nunca se olvida. Una vez gque el nific domine 1la
inclusién de clases, nunca buscara una vaca gue no sea
animal.
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Después de distinguir entre el conocimiento fisico y el
légico-matematico, Piaget nos dice gue no puede existir uno
sin el otro, no puede haber abstraccidén siempre si no hay

abstraccidn reflexiva y a la inversa.

Es necesario un marco légico-matemdatico para la
abstraccién simple, porgue ningGn hecho fuese un incidente
aislado sin relacidén con todo el conocimiento anterior. El
nifio crea una red de relaciones entre los objetos gue son por
naturaleza fisica y légico-matematica, é&sta siempre sera
necesaria para la abstraccién.

Si no hubiera propiedades fisicas observables vy
reccnocibles, el nific no podria establecer conexiones de
similitud y diferencia, y por lo tanto, no habria para &l una
estructura légico-matematica.

Durante el periodo sensoriomotriz el interés de los
nifios es por los aspectos fisicos de su accidn. E1l construye
los objetos y aprende lo que les ocurre cuando actda sobre

ellos, por ejemplo: cuando lo empuja, lo tira, etc.

Sin embargo, ninguna de estas acciones se limitaria al
aspecte fisico, el nifo al reconocer los objetos tiene que
enmarcarlos dentro de los conocimientos generales.

Durante el periodc preoperatorio los aspectos fisicos y
légico-mateméticos de las acciones contindan indiferenciados,

denominado ain el aspecto fisico en su pensamiento.

El nifio de primaria trata de entender los fendomenos y
producir los efectos estableciendo diversas relaciones, por

eso estructuran relaciones generales o esquemas de acciodn.
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El resultado es una estructura ldégico-matemdtica que empieza
a estar disociada del conocimiento, esta aparece con
contenidos féaciles de estructurar, ejemplo: las cantidades
discontinuas en la observacidén de nGmero y otras cantidades

visibles, tales como las del liguido o plastilina.

El conocimiento légico-matematico se estructura
diferente al fisico y al social. El primero se construye al
elaborar una estructura original creada por el nifio, asi cada
estructura ulterior se construye a partir de otras anteriores
y las estructuras anteriores se llegan a integrar en las
ulteriores.

"Durante el periodo de las operaciones concretas, el
aspecto légico-matematico se llega a disociar parcialmente
del espacio fisico. Mientras que las estructuras légico-
matematicas se hacen mas independientes a medida que el nifio
crece, el conocimiento fisico y social permanece siempre e
inseparable del marco légico-matematico"®.

Una de las formas c¢lésicas mediante las gue los
educadores intentan ensenfar este conocimiento es a través de
la ensefianza de foérmulas (palabras que distinguen relaciones
como suave, aspero, mayor, menor, etc.). Se muestra una gran
preocupacidén por el dominio del lenguaje y, ésta tiene su
origen en el positivismo légico, una rama de la tradicién
empirista del uso correcto de la lengua.

Los hechos por Piaget muestran que este conocimiento no
depende del lengualje, si no mas bien de loguigquizar 1la
realidad misma gue depende de la abstraccidn reflexiva, este
término es inventado por el autor para referirse a la

transformacidn de la realidad en variables légicas.

6 KAMMI, Op. cit., p. 32.
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Los nifios llegan a la inclusién de clase cuando son
capaces de loguiquizar la realidad y no porgque dominen las
palabras.

Las palabras contribuyen al desarrolle cognoscitivo,
peroc no en la forma exagerada gque el positivismo 1légico
quiere hacernos entender.

De esta forma Piaget insiste en lo importante del
contexto en el que las operaciones légico-matematicas se
desarrollan. Aqui se muestra la necesidad del empleo de
objetos reales para desarrollar su conocimiento espacial,
fisico y légico-matemdtico, porque es sdélo a través de tratar
con la realidad, como los nifios pueden transformarla. De
esta manera al manipular deberia sustituirse por el querer

usar los objetos constructivamente, con el fin definido.

Ejemple de esto puede ocbservarse cuando se le dan
canicas al nifio y €&l se da cuenta de gue si las amontona
puede acertar mas al tratar de pegarles gque cuando estan
dispersas. El nifio estructura también su espacioc cuando
anticipa y verifica la direccién en gque ruedan las canicas.
Refiriéndome al lenguaje, es necesario mencionar gque afn
cuando el nino fuese capaz de servirse de palabras e
imdgenes, debe tener contacto con los objetos reales, puesto
gue el conocimiento se construye actuando sobre la realidad y
transformandecla, y las palabras e 1imdgenes no pueden
sustituirlas.

Cuando mas estructurado esté el marco légico-matematico
del nifio, serdn mas precisas y ricas las observaciones de los
cbjetos, a su vez, éstas le capacitan a crear relaciones que
estén mas elaboradas y mejor estructuradas.
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El individuo siente curiosidad y esta activo cuando hay
algo gue le interesa, establece relaciones entre cosas
diversas cuando hay algo real e interesante en gué pensar,
estas relaciones constituyen en realidad su marco ldégico-
matematico.

Dentro del aspecto cognoscitivo de éstas se encuentran:
la clasificacién, seriacién y conservacidén de nlmero; se
habla de éstas en relacién con los nifios del periodo
precperatorio. Por consiguiente, cuande se trata de
clasificacién me refiero al proceso del cual se hacen notar
la similitudes y diferencias y se agrupan objetos gque son
similares.

Estos tres deben ser estimulados en los tres primeros
meses de primaria para facilitar la adaptacién del individuo

a niveles supericres.

2.4. CONCEPTOS BASICOS DEL CONTENIDO.

2.4,1. Concepto de Niamero.

La formacidén de concepto de nimeroc es muy importante,
va gque el nlmero natural es la base donde se apoya todo
conocimiento matemdtico. En la matematica moderna el
concepto de nimero se halla vinculado al de lenguaje, al de
conjunto, la nocidén gue se tiene de conjunto es una idea
simple qgue es una coleccidn de objetos gue puede pertenecer o©
nc a un conjunto determinado. Este concepto parte de la idea
de que el nifio aprenda a diferenciar entre lo que es una
cantidad, pero sin perder la idea aungque se le presente de
diferente manera, esto lo va a llevar a cabo por medioc de

operaciones gue son: la clasificacién y la seriacién.
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Se piensa gque el propésito de algunos autores es
mostrar gué se necesita para que el nifioc aprenda el verdadero
significado del nGmero; conviene mencionar, para disociarlo
de la forma y el tamafic de la distribucién y del ordenamiento
y ubicarlo en el ambito que le es propio. Todos los numeros
pertenecen a un esguema numérico gque son formados medlante
las mismas operaciones gque son: sumar, restar y mas adelante
con sus formas mas complicadas como son multiplicar ¥y
dividir, puede cambiarse a voluntad, es decir, son
reversibles.

Es por eso gque podemos decir gue el nific puede usar de
modo correcto la nocién de nimero y recurrir a las relaciones
gue necesita, pero no sera capaz de expresar formalmente los
principios gue dirigen su préactica.

Podemos decir gue el nimero es un elemento importante
en nuestra vida, aungue hallan habido cambios en nuestra
escuela hasta nuestros dias, las matematicas, o sea, el

nimero sigue siendo primordial en la formacién de los nihos.

A pesar de su corta edad al entrar en primaria va
adguiriendo ciertos conocimientos respecto al namero, desde
su hogar aprende a relacionarse con lo que realiza
diariamente cuandoc va de compras, en compafiia de su mami, al
ordenar sus juguetes, pero no tiene la idea definida; por lo
que va a ser muy importante propiciarle oportunidades en
donde se puede utilizar el nGmero, gue le permite descubrir

su caracteristica.

Para lograr la iniciacién al célculeo en el nifio de
primaria, se refiere generalmente a cuatro fases en el

desarrollo de ese proceso.
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Primera fase: las primeras nociocnes del cédlculo se
sitidan siempre en lo concreto. El nific es capaz de
representar cuatro manzanas, pero el nGmero cuatro no tiene
para él ninglGn sentido.

Segunda fase: el nifio procede a la formacidén de grupos,
en los gue lo primordial no es la suma de elementos o
unidades, si no la disposicidén y estructura.

Tercera fase: después de las dos primeras etapas, sigue
la ordenacioén o seriacion.

El nifio ordena los objetos gque se le dan en serie,
aparentemente puede contar mecanicamente hasta cien, pero en
realidad, se halla lejos todavia de lograr el concepto de
nimero, lo que sucede es que memoriza, recita y da a la serie

de valor de Gltima etapa, se sitda alrededor de los 6 & 7
anos.

“"El nino comienza a contar, en esta fase se puede
comenzar de un modo sistematico, la ensefianza del cilculo e

iniciar en los conceptos matematicos"7.

Se piensa gue el nifio cuando se inicia en el calculo
tiene gue pasar por un desarrolle para gque pueda adguirir
esta nocién, lo que se puede hacer para que el nific aprenda
mas favorablemente esta nocién, opinan algunos autores de que
el pequefic noc se le force para gque aprenda, si no lo
contrario, hay gque darle un ambiente apropiado para gue ellos
puedan ir evolucionando. Por lo mismo, se wva a tener en
cuanta gque el nific no va aprender por si solo, si no gue se

le impulsard a que se vaya interesando; lo que se pretende es

7 SANTILLANA, Enciclopedia Técnica de la BEduc..., pp. 57-58.
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gue el nifio adquiera primeramente la capacidad para formar
los conjuntos y las relaciones de los objetos y los niameros.

2.4.2. Contar.

Los nifios pequefios distinguen entre uno vy muchos
objetos, peroc por lo general no cuentan los objetos. Porque
aprenden a decir 1los numeros antes de saber contar los
objetos. El pequefio no sabe asociar todavia los objetos con
los numeros, o sea, gue sabe contar los objetos pero eso no
gquiere decir que lo asocie con el ndmero; conforme va el

desarrollo del nific va aprendiendo a contar los objetos.

Cuando el pequerio cuenta no tiene la idea concreta, lo
hace porque lo ha escuchado o se lo dijeron, peroc aln no sabe
relacionarlos con los objetos, si se le presenta determinado
conjunto, el pequefio cuenta los objetos perc no sabe decir
qué nimerc es, por lo mismo ya va adguiriendo la idea de
contar, y se wva a reafirmar de acuerdo a la maduracién de
cada nino, cabe mencionar que todos los educandos no alcanzan
al mismo tiempo la maduracién, puede vya tener mas
habilidades para relacionar los objetos con los nimeros, pero
ain no lo comprende, se dice gque las nifhas tienen més
habilidad para contar cifras mayores con menor error gue los
ninos.

2.4.3. Clasificacién.

La clasificacidén constituye una serie de relaciones
mentales en funcidén de las cuales los objetos se relinen por
semejanzas y se separan por diferencias, se aclara 1la
pertenencia de una clase y se incluye en ella subclase. Las
relaciones que se establecen en la clasificacién son de

semejanza, diferencia, pertenencia o inclusién.
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La necesidad de clasificar se presenta diariamente en
todas las actividades que el nific realiza. Para gue se pueda
dar la clasificacién se pasa por tres estadios.

"Primer estadio. Hasta cinco afos aproximadamente. E1
nifio se encuentra en la exploracién de los objetos y sus
tributos, pero también empieza a usar nombres de clases para
los objetos, aunque no puede comprender todavia la légica de
las clases. Los nifios pequefios se inician a la clasificacién
de los objetos, empiezan hacer lo que Piaget 1llama las
colecciones graficas, ordenando las cosas cuidadosamente, de
tal forma que, aparentemente no tiene nada que ver con sus
similitudes y diferencias. A medida que el nifio pequefio se
desarrolla pasa de colecclones graficas a la clasificacién de

objetos, de acuerdc a los criterios constantes.

Segundo estadio. Primeras colecciones "no graficas".
En el transcurso de este periodo el nifioc empieza a reunir
objetos formando pequefios conjuntos, en esta etapa el peguefio
¥a observa y toma en cuenta las diferencias entre los objetos
y debido a eso puede formar varios conjuntos separados,
tratando de gque los elementos de cada conjunto tengan
parecido entre si. Progresivamente y partiendo de pequefios
conjuntos, reunir subclases para formar una clase, en esta
forma de actuar se sefala que el nifioc ha logrado la nocién de
pertenencia.

Sin embarge, ain no tiene la accidén de inclusién, ya
gue no puede determinar que la clase tiene mas elementos que
la subclase.

Tercer estadio. La clasificacién en este estadio es

semejante a la de los adultos, porque ésta no se alcanza en
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el transcurso del periodo preescolar. En este periodo ya
comprende todas las relaciones gue comprende a la
clasificacién hasta la inclusién de clase"8,

2.4.4, Relaciones de inclu=sién.

La comprensidn de la relacidén gue existe entre la parte
Y el todo es béasica en la adquisicién de conceptos numéricos,
Ya que significa comprender la relacién que existe entre los
conjuntos y el conjunto total.

Hay actividades que deben realizarse con caréacter
sistemdtico; me he referido en particular a las gue
corresponden a la adgquisicidn del concepto de nimero, ya gque
éste es la base del aprendizaje formal de la matemdtica que
el nific iniciard en el ciclo primario. Por otra parte, de
acuerdo con algunos conceptos en los que me apoyé, el nific al
finalizar la etapa preoperatoria estard en condicicnes de

captar los conceptos numéricos y las operaciones implicadas.

Partiendo de pequefios conjuntos o colecciones basadas
en un criterio dnico, es decir, relne subclase para formar
clases. Se pueden mencionar algunas experiencias que pueden
llevarse a cabo con el pequefic para gue pueda ir logrando la
nocién de inclusién, uno podria ser, cuando se 1le dan
revueltas rosas y claveles, se les pide que pongan juntas
todas las rosas y en otro conjunto los claveles. Ya en una
etapa de maduracidén mas avanzada reline todas las flores. &

veces parten de conjuntos mayores que luego subdividen.

El nifio no va a partir solamente en conjuntos como las
experiencias gque se mencionarcon, si no gque puede separar

objetos de sus partes que son enteros para volverlos a unir o

g8 SANTILLANA, Op. cit., pp. S57-58.
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ensamblar, el rompecabezas es uno de los materiales gque el

pequeno puede utilizar para realizar estos ejercicios.

Tambié&n pueden usar figuras impresas que ellos pueden
colorear y luego recortar de acuerdo a las lineas trazadas,

para luegoc reconstruir la figura como estaba antes de
recortarla.

Es necesario ayudar al nifio a superar las dificultades
gue tiene para integrar un todeo y para comprender las
relaciones entre éste y sus partes.

Estos aspectos gue sirven de base para el desarrollo de
la capacidad para efectuar la unién, real o mentalmente,

datos para formar un todo y como consecuencia hacer partes de
un todo.

"Estos son dos procesos complementarics, estos procesos
le facilitaréan la solucidn de miultiples problemas y llegara a
comprender la relacién que existen entre los subconjuntos y
el conjunto, la cual aplicada al ntimero hace posible dividir
de varias maneras un namero (conjunto por otro subconjunto)
sin que el primero se cambie®?.

Esta integracidén también es importante para gue el nifio
pueda comprender el conceptoc de medida en las préximas
etapas. Todo lo antes mencionado no puede realizarlo
mientras no sea capaz de entender que un tcdo se compone de
un namero de partes.

Un ejercicio que el nifio puede llevar a cabo seria la
observacidn de diferentes objetos para que identifique las
partes que los forman y nombrarlos en voz alta. Asimismo, es

9 AGUIRRE del Valle, Eloisa, et. al Matemidtica Preesc..., p. 18.

==
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posible presentarle las partes de un todo en forma separada
para gue lo integre, ejemplo: la cabeza, el tronco y las
partes de un perro. El pequefio poco a poco ira aprendiendo a
relacionar las partes con el todo y no tendrd ningin problema
para identificar la cantidad de elementos que se necesitan
para formar una figura.

2.4.5. Seriaciédn.

El nifio, en los primeros meses de primaria no es capaz
de desarrollar sus habilidades para seriar, porgue no
comprende atin del por gqué de cada fendmeno, se puede decir
que para que desarrolle su habilidad se deben de aprovechar
todo los momentos en que se pueden llevar a cabo, ya sea
cuando estan haciendo la limpieza o alguna otra actividad gque
puedan encauzar al nifio; los materiales deben de ser
apropiados para que no se confundan, se le propiciaran los
materiales gque utilizan diariamente, para dque el pegueho se
familiarice con éstos, se le deben de plantear preguntas
relacionadas con lo gue estan haciendo en el momento en que
se le plantee, esto es muy importante debido a que asi le
serd facil comprender, porgue se va dando cuenta de estos

fendmenos, logrando una mayor experiencia y aprendera a
seriar.

La seriacidén es una habilidad que desarrollan los nihos
en educacidén primaria, porgue tienen la habilidad para seriar
u ordenar las cosas de acuerdo a una propiedad, porgue los
objetos se ordenan de acuerdo a su Jjerarguizacidén con base a
alguna dimensidén, por ejemplo: el grosor, el tamafio y la
forma, etc., al igual que con la clasificacién, la habilidad
para lograr la seriacién no es completa al terminar el primer

afno de primaria, debido a gque todavia el pequenioc no ha
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comprendido la importancia de la seriacidn, lo va a terminar

de aprender en los grados superiores.

La capacidad gue va adquiriendo el nific en la seriacién
va de acuerdo a su maduracién, aungque el nifioc se encuentra en
la etapa de operacicnes concretas, esa capacidad para seriar
se ha desarrollado completamente, ya dgue puede Jjerargquizar
sus cosas, de preferencia de acuerdo a su gusto o seriar por
sl solo sin la ayuda de alguien.

En 1la etapa sensoriomotriz, &l debe aprender a
distinguir e iniciar acciones de repeticién, o sea, gque imita

los sonidos que oye y lo va repitiendo de largo y corto.

El nifio va adgquiriendo ya una relacién de los objetos,
colocan éstos del mas grande al mas pequefio, pueden hacer
comparaciones gqué es mas grande y gué es mis pequefio, pero,

alin no comprende bien lo gue es la seriacién.
2.4.6. Conservacidon de numero.

"La conservacién de nimero consiste en que el nifio
pueda sostener la equivalencia numérica de dos grupos de
elementos, atn cuando los elementos de cada uno de los
conjuntos no estén en correspondencia visual uno a uno, es
decir, aungue haya habido cambio, la disposicidén inespacial
de algunos de ellos. Hasta tanto el nifioc no afirme sin
ninguna duda que en dos conjuntos se mantiene 1la misma
cantidad de objetos, ya que no ha sacade nada, sera evidente
gue alun no posee un pensamiento, la variante correspondiente

a la conservacién de namero®l0,

10 PENCHANSKY de Bosch, Lidya, Jardin de Infantes, p. 340.
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El nific puede hacer un conjunto equivalente cuando
compara globalmente los conjuntos; no hay conservacidén y la
correspondencia uno a uno estid ausente.

El nifno puede establecer la correspondencia término a
término, pero la egquivalencia no es durable, asi cuando los
elementos de un conjunto no estédn colocados uno a uno frente
a los elementos del otro conjunto, el nifioc sostiene que tiene
mas elementos, el conjunto gue ocupa més espacic aungue los
dos son iguales. El pequefic también tiene 1la capacidad
cuando ya tuvo una duracién mayor, puede hacer un conjunto
equivalente y conservar la equivalencia, ya hay conservacién
de nimero, y que si sdlo fueron movidos, la cantidad
permanece igual, esto es gque si las cosas se movieron
regresandolas a su forma anterior, se verid la misma cantidad,
Yy la compensacién, lo cual significa gue a pesar de gque la
fila que ocupa mas espacio parece tener mas, de hecho tiene
la misma cantidad, puesto que hay mads espacio entre unoc de
sus elementos.

2.4.7. Correspondencia "término a término".

La correspondencia término a término presenta
dificultad en el nifioc pequefic por la influencia gque ejercen
sobre é&l, la forma de captar el conocimiento de una forma
exterior y ve las cosas de una manera muy deneral y gque nho
percibe altn un aprendizaje; igualmente influye su falta de
capacidad de andlisis, cabe mencicnar aqui lo que ya
sefialamos al referirnos al desarrollo intelectual de primaria
de las caracteristicas de su pensamiento intuitive vy
sincrético.

"La capacidad para reallizar correspondencia término a

términoe permite captar a través de la equivalencia entre los
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conjuntos, su calidad comin gue es la cardinalidad y por otra
parte por las diferencias de su ordinalidad~ll,

Al realizar las experiencias de esta correspondencia
término a término, es gue el peqguefio sepa relacionarse entre
cada elemento de un conjunto con el elemento de otro, en este
caso no interesa el orden en que realiza esta
correspondencia, si no la relacién uno a uno.

Los nifios antes de los 7 ahos no hacen correspondencia
término a término; =i no gque s&lo lo hace mecanicamente
cuando estd mas pequefic. Se pretende que el peguefio mediante
sus experiencias gque wva adguiriende al ir ordenando los
objetos término a término lo va logrando primero con cbjetos
reales y luego con figuras geométricas.

Lo gue requiere para gue logre un aprendizaje, es darle
al nifio los objetos que tengan relacién entre si, para que
después €&l mismo vaya adquiriendo la experiencia y pueda
relacionar no so6lo con objetos reales si no que también lo
podra realizar con figuras geométricas, o sea, va relacionar
las figuras una a una.

2.4.8. Ordenacidén y cardinacidn.

El namero cardinal es simple ¥ comin como podriamos
mencionar el siete, indica una coleccién de unidades simples
gue son iguales en algGn sentido, podria ser simplemente
siete objetos gue se pueden contar de cualguier forma y gue
se mantendra idéntico en numero por mas gque se cuenten de
diferentes maneras seguird siendo igual, al manipularlas de
diversas maneras significa comprender la significacién de ese
namero.

11 Ibidem, p. 337.
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Piaget utiliza la palabra cardinacidén para referirse a
la distribucién y consideracién de los objetos, segan los
grupos diferentes gue concoccemos comoe nUmeros cardinales.
Porque esta palabra es clara y Util para el aprendizaje de
las matematicas.

La otra clase de nameros es de los ordinales, que son
primero, segundo, tercero, etc. Indica el lugar o© el rango
numérico de unidades que forman parte de una serie, gue puede
ser dividida en grados; por ejemplo: el lugar gue ocupa en
una familia, en este caso los miembros familiares mantienen
relaciones de tamafio, etc. Puede ser también la enumeraciodn
de objetos semejantes gue se les puede designar como: lo.,
20., 3o., etc.

Las operaciones de ordenacidén y cardinacién tienen que
ir ligadas en la mente del individuo de un modo inseparable,
por el hecho de gque un objeto sea séptimo en su orden
(ordinal) significa que existe un grupc de seis objetos gque
le preceden (cardinal). Se trata de determinar cémo trabaja
la mente del nifio, en este proceso gue es fundamental en la

numeracién y de apreciacién de la cantidad.

Ccuando se cuentan, por ejemplo: 10 libros, el Gltimo,
es el décimo, esto quiere decir que el nifio tiene conciencia
de la numeracién ordinal y que también sabe gue ha contado un
total de diez libros, manifestandose también el conocimiento
que tiene en el aspecto cardinal. También entiende que diez
es el ndamero total de un conjunto, asi como la posicién

particular gue ocupa el objeto, o sea, el décimo lugar.
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2.4.9. Materiales para las Matematicas.

La wvariedad de materiales gue ayudan al trabajo para
lograr el aprendizaje de las matemAticas son de gran utilidad
para los nifos. Ya gue por medioc de éstos logra una mejor

manipulacién y a la vez va a desarrollar sus habilidades.

Todos los materiales deben de estar al alcance de los
nifios para gque éstos puedan experimentar con ellos, en el
momento en gue deseen. Cada material ofrece la posibilidad
de gue los nifios aprendan a través de éstos la forma en due

cada uno debe ser utilizado para un mejor resultado.

Todos los materiales gue se emplean en las actividades
matemdticas son de gran utilidad para el desarrcllo del

pensamiento del nifio y desde luego para un mayor aprendizaje.

Domind: este juego que interesa mucho a los nifos y que
se utiliza en primaria, como juego individual, pero que puede
ser colectivo.

Juegan hasta cuatro nifios y 1las reglas son las
siguientes:

- Revolver las fichas con las imdgenes hacia abajo.

= Cada nifio tiene siete fichas, si son dos participantes;
seis, si son tres; cince, si son cuatro pequefios los
que juegan. Las fichas que sobran guedan sobre la
mesa.

- Uno de los nifos coloca en el centro de la mesa una
ficha con la imagen hacia arriba.

* El nifio que esté sentado al lado del anterior, cclocara
otra ficha, de tal manera que una de las dos fichas que
tiene 1la ficha, sea igual a una de las figuras
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colocadas, que permiten la asociacidn entre dos objetos
¢ elementos gue faciliten la integracién del todo,

seglin el tipo de domind con el que se esté jugando.

En caso de gque no tenga ninguna ficha gue le sirva, se
tomaran de las que guedaron sobre la mesa, hasta encontrar lo
gue se necesita. Terminadas todas las fichas restantes no
pudiéndose hallar la que se necesita, debe dejar Jjugar al
siguiente nifo.

Para gue no haya ninguna distorsién al aprender las
figuras geométricas se deben de identificar las piezas por su

nombre, no se debe de llamar por otro nombre sustitutivo.

Loteria: Se presenta el cartdn gue es la base vy,
conjuntamente con el @profesor y los alumnos, iran
superponiendo los cartoncitos correspondientes. Asi el

pequeno va aprendiendo como se juega la loteria.

Es importante mencionar gue la actividad o como juego
colectivo, atrae mucho a los nifios y favorece su desarrollo
social. Se unen tres o cuatro loterlas (gue busguen los
idénticos) colocé&ndose todos los cartoncitos en una bolsa. A

cada jugador (no puede ser mads de cuatro) se le da un cartén
base.

Se escoge uno de ellos para gue sague uno por uno los
cartoncitos, gque estédn dentro de la bolsa y los nombra sin

mostrar la imagen del mismo. El nifio gue tenga la imagen
descrita debe decir "es mio", recibiendo asi el cartoncito,
gque pondrd en el lugar correspondiente. El juego termina

cuando acaban todos los cartoncitos de la bolsa.
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Si se guiere seguir jugando, gue los jugadores cambien
entre ellos el cartén base y que otro pase a describir las
imagenes contenidas.

Rompecabezas: al presentarlos por primera vez a los
nifios resulta muy atractivo armarlos frente al grupo y entre
todos. Para realizar este juego se pueden utilizar figuras
en cartén y gue los cologuen en una base, pero no importa en
que presentacién esté, lo gue interesa es que el nific se
motive para reunir piezas para integrarlos todos.



CAPITULO ITY
EL PAPEL DEL DOCENTE EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR

2.1. RELACION MAESTRO-ALUMNO.

En el Sistema de Educacidén Indigena, la relacidén
maestro-alumno, es una de las partes principales en el
procesoc de la ensenanza-aprendizaje, la funcién del educador
consiste en realizar actividades conjuntamente con los
educandos sin distincién de sexos para lograr un buen equipo
de trabajo.

El maestro estd en constante relacién con los nifios y
se ha dado a través de los trabajos individuales vy
colectivos, sabiendo que los nifos de primer grado al llegar
a la escuela se reprime y lo que debe hacerse es dialogar con
ellos, también cuando se les da trabajos en sus cuadernos y
en el momento de calificarles, esta relacién considero es muy
importante en el proceso ensefanza-aprendizaje; por tal
razoén, el maestro estd4 cumpliendo wuna funcién como
coordinador del grupo.

La relacién del alumno hacia el maestro se ha dado por
medio de juegos organizados, rondas, juegos de pelota, donde
los educandos pueden expresar libremente sus experiencias,
sentimientos e inquietudes, sin que se sientan marginados,
esta actividad es muy importante para los nifios que se les
presentan diariamente dentro y fuera del salén de clases.
Esta debe ser una relacién muy estrecha entre alumno vy
docente, de tal forma gue ambos se conviertan en educadores Y
educandos, por la participacién reciproca en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Asimismo, con el fin de gue los nifios

pierdan el miedo al implantar en la escuela nueva el modelo
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de la pedagogia constructivista, donde el maestro provee
situaciones y los conocimientos se presentan como necesarios,
el maestro deberd proponer diferentes actividades concretas
en la construccién del conocimiento.

El maestro juega un papel muy importante en la labor
docente, hoy la relacién maestro-alumno es un acto comin que
se practica dentrc y fuera del salén de clases, tanto en la
escuela tradicional y nueva, se da dicha relacién.

Hoy el papel del maestro es el guia y auxiliar del
desarrollo del nifio, esta actividad indica tanto su autoridad

como ser propiciador del ambito del desarrollo integral de la
educacidén infantil.

Como respuesta a esta actividad, la relacidén maestro-
alumno, no se ve profundamente modificada, ya que la nueva
estrategia del trabajo tomard muy en cuenta la participacién
de los individuos para fomentar la enseflanza reciproca.

3.2. RELACION MAESTRO-MAESTRO.

El trabajo del maestro se realiza dentro de una
institucién educativa, como ya he venido mencionando en el
proceso ensefianza-aprendizaje, no Gnicamente son importantes
las relaciones que se dan entre maestro-alumno, si no gue son
de mucha importancia que se dé entre los docentes, porgue la
escuela forma una comunidad de estudiantes y docentes, donde
se realiza un trabaje de manera conjunta, la interaccién
entre maestros es para formar un equipoc de trabajo, para
analizar 1la tarea educativa sin importar el 1lugar de
adscripcion.
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La relacién entre los maestros tiene como objeto
mejorar la técnica de la ensefianza-aprendizaje y crear un
ambiente agradable para los educandos, tomando en cuenta las
experiencias y opiniones de los educadores para el bien de
nuestra préactica docente.

El tema referente a la relacidén que existe entre los
docentes, es necesario mencionar la misién gque deben cumplir,
con la responsabilidad que poseen como formadores de la nifiez
indigena, para formar jovenes y adultos mejores para el
futuro de nuestra sociedad.

Donde se realizdé esta propuesta, las relaciones que se
dan entre institucidén y comunidad son de cordialidad y se
organizan diferentes actividades para un mejor funcionamiento
de la institucidén y atencién a la comunidad.

3.3. RELACION MAESTRO-COMUNIDAD.

La relacién maestrc y comunidad es la parte més
importante donde se presta el servicio, a compartir el
conocimiento donde sea necesario, tanto en el aula como en la
comunidad, no G4nicamente es preocuparse de los problemas
educativos, también es observar las necesidades de la
sociedad.

La labor educativa es muy amplia, vya gue algunas
actividades se logran realizar y otras no, esto depende mucho
del educador. El docente es un promotor de la comunidad no
solamente en el guehacer escolar porgue en algunos casos se
suspenden labores para estar presentes en:
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a) Reunidén de padres de familia para tratar asuntos
educativos.
b) Orientacién a los padres de familia sobre la

inasistencia de sus hijos.

c) Reunidén de padres de familia para tratar asuntos para el
mejoramiento de la comunidad.

d) Hacer sclicitudes para el bienestar de la comunidad vy
escuela.

e) Llevar solicitudes hacia las dependencias
gubernamentales.

Estas actividades ya mencionadas son las que se
realizan dentro del horario de clases; en las extraescolares
puedo citar algunas de ellas vy gue realmente se han llevado a

cabo:

a) Reunién de padres de familia para la orientacidn de la
higiene.

I) Visitas domiciliarias.

c) Promover el deporte y

d) Orientar a la comunidad en cuanto a la ;eforestacién.

Todos estos aspectos son los que se han cumplido para
el bien de la comunidad y de la educacidén. El1 maestro es el
gue promueve y busca alternativas de solucién a los distintos
problemas del ambito social.

3.4. RELACION MAESTRO-CONTENIDO.

Al referirse al manejo del plan y programa de estudio,

estos aspectos no pueden desligarse, puesto gue significan el
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vinculo esencial de la tarea educativa. Los contenidos

representan el conocimiento de la realidad que el alumnc debe
poseer.

El alumno de primer grado toma contacto con la accidn
de aprender a través de laminas y algunos objetos de la
naturaleza en apoyo a la ensehanza-aprendizaje. Algunas
veces realizan excursiones para contemplar el procesc de
elaboracién de algunos productos o directamente con la
naturaleza en plan de visualizar los objetos para obtener
mayor significancia.

El maestro debe estar consciente que en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, es fundamental presentar los
contenidos mAs importantes y promover aprendizajes gque
implican operaciones superiores del pensamiento, como son: el
andlisis, 1la sintesis y 1la creatividad, para ello sera
necesarioc que el profesor deje de ser el mediador entre el
conocimientos de los educandos y convertirse en guiador del

aprendizaje a través de la participacién reciproca.

Por otra parte, el maestro debe iniciar la actividad a
partir de los intereses y necesidades del nifio, dar las
condiciones necesarias para que éste construya sus
conocimientos que le servirdn como instrumento para resolver
sus problemas. Aungue se sabe gue para los maestros rurales
la tarea es muy compleja, porgque a veces manejan dos o tres
grupos, o bien por situaciones de inasistencias, salud Yy
ausentismo del mismo maestro, debemos cambiar la actitud de

nuestra gente para alcanzar un cambioc con un progreso de las
comunidades.

De esta manera el aprendizaje significativo es aquél
gue tiene sentido para gquien aprende v posibilita la
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comprensién intelectual de cada alumno, estard en condiciones
de interpretar y wvalorar el conocimiento fisico del objeto.
El docente maneja diversos recursos diddcticos para propiciar
la ensefianza-aprendizaje. El docente analiza los contenidos
del programa, asi como libros de texto gratuito para

adaptarlos en el medio indigena y emplear recursos gue
proporciona la naturaleza.

3.5. RELACION ALUMNO-ALUMNO.

En la escuela es frecuente 1la relacién entre los
sujetos como dentro y fuera del aula de manera ordenada ¥y
planeada, en donde el maestro interviene en ordenar a los
alumnos o en caso contrario se nombra un representante de
equipo para gue se haga responsable de sus compafieros.

La relacidén de alumno-alumnc se ha organizado en las
diferentes actividades como:

a) Coleccién de objetos
b) Formarse por edquipos
c) Formarse por pareja para realizar un trabajo.

Esta relacién que se da entre alumnos es de mucha
importancia para realizar los trakbajos escolares Y
extraescolares, entre ellos se dan cuenta de lo que estan
haciendo, yva el maestro se convierte en coordinador del grupo

¥ apoya al educando cuando tiene dudas.

Muchos maestros muestran o cambian su forma de actuar

para mantener la relacidén ante el grupo, los nifos al
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identificarse unos a los otros se van adaptando al medio

escolar ¥y en un momento se sienten mucho mejor en la escuela
gque en su casa.

Para fomentar la relacidén alumno-alumnc es importante
realizar diferentes actividades como Jjuegos organizados vy
excursiones sin distincién de sexos. Dentro del conjunto se
encuentra el establecimiento de una recopilacién de
experiencias diferentes de cada individuo y sabemos gue cada
uno tiene distintas capacidades en responder. Este debe
orientarse a la bisgqueda de colaboracién mutua y consolidar
la ensefianza-aprendizaije.

La verticalidad de la relacién favorecera el
establecimiento de wuna dindmica pedagégica gue tiende a
romper situaciones de competividad y rivalidad, con lo gque se
propicia la construccién social del conocimiento. Esta
relacidn se da en la medida del grupo y sSe organiza para
realizar de manera colectiva basada en el intercambic de

eXperiencias y la manera de aplicacidn del conocimiento.



CAPRPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA SOLUCION DEL PROELEMA

4.1. LOS NUMEROS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES.

En este apartado se trata de buscar una estrategia
adecuada para la ensefanza-aprendizaje en el primer grado,
con el objeto de consolidar las experiencias adquiridas en

los diferentes contextos y cémo relacionarlas en la practica
docente.

Para enriquecer el conocimiento de los educandos, hay
gque tomar en cuenta sus experiencias, con el fin de dar
seguimiento al proceso de aprendizaje para que se les
facilite la comprensidn del concepto de nimero,
representandolo por medioc de simbolos y utilizando materiales

didédcticos para el proceso de la ensefianza-aprendizaje.

Para resolver dicha situacién, se necesita planear una
serie de actividades para gque los nifiecs reflexionen al
respecto y los conduzca a discutir y buscar la solucidén del

problema a partir de las experiencias que ya poseen.

Los recursos diddcticos son un instrumento que sirven
como apoyo para resolver problemas y por lo tanto, al

educando le sea significativo y lo valorard &l mismo.

La solucién del problema se realiza a lo largo de la
Educacidén Primaria sustentando el plan de estudio. "A partir
de las accicnes realizadas al resolver un problema (agregar,

unir, guitar, buscar un faltante, sumar repetidamente,

-
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)
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repartir, medir, etc.), el nific construye los significados de
las operaciones"12,

4,2. ESTRATEGIAS.
4.2.1. El1 Conteo.

El conteo se realiza en forma verbal, al tocar los
objetos, al contar grupos de aves, piedras, plantas y hojas,
etc. El acto de contar es una actividad mental. Pero al
contar no se reduce a repetir los nombres de los nimeros en
el orden gue lo hacemos y siguiendo la estrategia
convencional de realizar de uno en uno la costumbre de cada
grupe étnico, lo realiza de acuerde a 1la técnica gue
manejaron nuestros ancestros; en la actualidad 1los nifios
tienen esa habilidad del conteo simple y por sencilla razdn
lo saben de memoria, pero en el aula se les dificulta 1la
lectura y escritura de los nimeros.

A continuacién sa describen tres niveles de
estrategias:

1.- Los nifos cuentan de une en uno sobre la cantidad de
objetos, es un proceso gue se aplica en la escuela.

2.- Los nifios, contaron las matas de milpa (hasta diez) vy,
después hicieron la suma. También se incorpord la
sustraccidn.

3.- Los nifios practicaron la relacién de objetos.

12 SEP, Plan v Programa de Estudio, p. 53.
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Estos nimeros tienen existencia y significado dentro de
la cultura tsotsil por reglas vy principios, tienen
propiedades, nombres en lengua materna Yy se expresan
oralmente, en el aula se hace de esta manera: I

vaguim vugum vaxaguim valunem lajunem
& 7 ] 9 10

Asi sucesivamente se logré ensefar los primeros diez
nimeros, pero no se ensefd en el mismo momento, si no que con
ciertos pasos y secuencias.

La finalidad de garantizar los primeros diez nimeros se
presenta en cuatro columnas, los nimeros del 1 al 10.

a) Por medio de figura.
b) La escritura en lengua tsotsil.
c) En nameroc arabigo y

d) NOmerocs en espanol.

Las cuatro columnas gque se presentan son conceptos
homogéneos.
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Una vez que hayan aprendido los nifos, se ubican a la
cantidad de dibujos o frutas y al mismo tiempo lo escriben en
nimeros ardbigos y la lengua castellana pasa en el siguiente
proceso; ellos identifican cuantos objetos hay en cada
conjunto, se hace en forma alterna:

v  wgw 9y

1

En este ejercicio, los alumnos escribieron en nGmero

arabigo de acuerdo a la cantidad de objetos que hay en cada
conjunto.

4.2.2. Lectura y Escritura.

Particularmente, el nifioc puede identificar el simbolo
del ndmerco, el fracasoc estd en la escritura porque los
sujetos no pueden escribir en su debida posicidn, aungue
hayan egresado de preescolar. Este problema me hizo
reflexionar que la educacidén tradicional siempre ayuda en
algo a mejorar la escritura, porgque los pequefics escriben al
revés o de cabeza los nimeros; ejemplo:§,£ M, 28, 9.7, 8y P
para ellos escribieron el 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9.

Esta situacién es grave y se ve obligado el educador a
poner mAs interés y dedicar mds tiempo para superarla.
Cuando el nific pierde la imagen de los nlGmercos también el
orden, porgue a veces escriben de arriba-abaje, abajo-arriba
y derecha-izquierda.
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Sin menoscabo la lectura, lo hacen correctamente, tal
como se menciona en el conteo, se puede hacer en forma
mental. Para atender al grupo de primero, es importante
tener suficiente material didactico, porgue sino los

educandos cada dia se enfrentan con mas problemas.

Por lo general, los nifies indigenas no cuentan con
Gtiles escolares, gue es uno de los factores gue repercuten
en el aprovechamiento, el maestro es gquien se ve obligado a
regalar unas hojas y un pedazo de lépiz, con el fin de no

rezagar mucho a los educandos en su aprendizaje.
4.2.3. La ensenanza de la suma y resta.

Después de haber realizado un repaso general de los
conceptos de nimero natural, se pasd a la ensehanza de 1la

suma, utilizando para ello una visita escolar.

Con los productes de la parcela (platano, café&, maiz),
se realizaron diferentes actividades, tales como: las de

cortar, seleccionar, agrupar vy clasificar 1las diferentes
frutas.

Una wvez realizado el ejercicio anterior, el maestro
pididé a los alumnos gue agruparan en montones las diferentes

frutas, luego se hicieron las siguientes interrogantes:

Sefialando a un nifo, se le preguntdé: gquién tiene mas
naranjas, Pedro tiene 6 naranjas y Miguel 4.
Aetividad 1la.

elelelovle OOO0O

Pedro Miguel
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Pedro tiene 6 naranjas y después le regalan 5 mnéas,

@
SO0 , 6O _06dO0
olele T EO6T OGO

naranjas gue 5 mas gue le Total 11 naranjas

iCudnto tiene ahora?

tiene Pedro regalan

Actividad 2a.

Después, en el saldén de clases se pasdé a la etapa
simbdlica de la siguiente manera:

Las 11 naranjas que tiene Pedro lo repartid entre Juana
y Maria, de la siguiente manera:

eJele oo
wfelule wle

Juana Maria

Pedro: si Juana come 3 naranjas, (Cuantas le guedan?

Miguel: Si comié 3 naranjas, entonces le guedan 4.

SOO S O O
éé@é SO OO

- 3 = 4
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Maria: tengo 4 naranjas y como 3 también.

Carlos: Si comiste 3 naranjas te gueda 1.

5 &
56 06 T 9

Mientras gue ya comieron 3 naranjas cada unc y después
lo juntaron.

S OO
2% + 6 = cos

+ 1 = =

actividad 3a.

En esta tercera actividad se hize una resta de manera
verbal.

En el patio de la casa hay 3 granos de malz y de
repente llegdé un ratdén y se comié 2 granos, Jcuantos granos
de maiz guedaron en el patio?. Los nifios respondieron
positivamente; el ratén comidé 2 granos de maiz y ya sélo uno
quedo.

Actividad 4a.

Cuarta actividad y como ultima se hizo con numeros

arabigos, de la siguiente manera:
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4.3. LA MOTIVACION.

La motivacién que se realiza en el salén de clases es
muy importante para los sujetos y se sentirdn satisfechos en
hacer sus trabajos, la relajacidn es para no cansar y aburrir
a los educandos, llevando a cabo algunas actividades dentro y

fuera del aula, se mencionan algunas de ellas:

a) Aplaudiendo en coro

b) cerrar y abrir los ojos

c) movimiento de las manos arriba-abajo, derecha-izquierda
d) juegos de pelota y rondas, y

e) excursidn.

Cada wuno de los factores mencicnados tienen como
finalidad hacer més creativos a los educandos, realizando
ejercicios para gue tanto los misculos del cuerpo, como la
mente estén mas abiertos en recibir las informaciones.

La excursion tiene como finalidad estar en contacto
directo con la naturaleza y conocer la realidad de las cosas,
para due los educandos se sientan mds convencidos en su
gquehacer escolar; por otro lado, para no tenerlc encerrado en
el aula; al salir al campo y hacer ejercicioc los nifios se
sienten motivados, también cuando se califican sus trabajos
hay que decirles gque estd muy bien y darles una calificacién
regular. Cada maestro hard de acuerdo a su conveniencia para
obtener un resultade relevante gue a través de la
participacién individual vy <colectiva los nifios se van

despertando. De esta forma lleve a cabo mi trabajo en 1la
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escuela, buscando la manera de despertar en el nific el

quehacer escolar, lo cual es algo dificil para el docente.

4.4. ORGANIZACION DEL GRUPO.

Generalmente la organizacién del grupe es sumamente
importante en la interaccién de los sujetos gque consisten en
el maestro y la forma de organizar las actividades, hay
momentos gue se organizan dentro y fuera del aula y depende

del tema a impartir y las que se realizan por eguipo y gue
son:

a) conteo colectivo
b) realizar nGmeros en correspondencia
c) agrupamientos de objetos de mas y menos

d) realizar juegos y coros.

Todas estas actividades tienen como finalidad coadyuvar
ideas sin distincién de sexos para gue los nifios se dén
cuenta que todos tienen el mismo derecho y obligaciones. Las

actividades que se realizan individualmente son:

a) coleccién de objetos y conteo
b) resolver operaciones como suma y resta

¢} ejercicio en el cuaderno y en el pizarrédn.

Los trabajos realizados por eqguipo e individualmente
tienen como finalidad que cada individuo colabore
voluntariamente para sacar avante cualgquier trabajo, al mismo
tiempo van conociendo mds a sus compafieros. En este apartado
considerc que lo mds importante son los factores ya sefialados

gue se llevarcn a cabo en el proceso ensefianza-aprendizaje.
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4.5. TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS.

Particularmente cada asignatura y cada maestro tiene
una técnica de trabajo segln el objetivo gue se pretende
lograr. En matemdticas lo importante para empezar a ensefiar
los diez primeros nilmeros es recolectar objetos de la regién
para dque el nifio observe, manipule, agrupe por montones;

ademas puede contar de uno en uno para formar el concepto de
nimero.

Cuando el nific tiene a la mano los objetos sabra qué
hacer, hard en dos o en tres montones para identificar dénde
hay mds y doénde hay menos. Este trabajo requiere diferentes
materiales para poder clasificar los objetos.

La técnica de contar se puede hacer verbalmente como se
ha mencionado, pero también se puede hacer por medic de
representaciones simbdlicas, siempre y cuando se tengan
presentes los recursos y saber en gué momento es conveniente
utilizarlos, para no desperdiciar el tiempo y valorar el
proceso ensenanza-aprendizaije.

4.6. RECURSOS DE APOYO.

El maestro es el dgque se encarga de reunir los
materiales de apoyo para emplearlos en el proceso ensefanza-
aprendizaje, siempre y cuando se sepan manejar. Los
materiales que cominmente se utilizan son: libros de texto,
cuadernos, lapices, colores, hojas blancas, paquete de
tarjetas, cartulinas, tijeras, resistol, «cinta adhesiva,
etc., todos estos materiales son comerciales y los gque se
refieren a materiales de la regidén son: piedritas, semillas,

hojas, flores, palitos, frutas, barro, arboles, etc.
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La objetivacién de 1la ensefianza es ver, observar,
tocar, oler, sentir y escuchar, es hacer que los sentidos
participen en el hecho educativo a través de los elementos
previamente organizados por el maestro, para que dicha
intervencién del alumnc se lleve a cabo de acuerdo con la

direccidén impresa al aprendizaje.

Los recursos diddcticos cumplen una funcién educativa,
perc dque el profesor hace uso de ellos en el momento del
desarrollo de su clase, para aclarar y objetivar su
ensehanza.

4.7. EVALUACION.

Dada la relevancia de las matematicas para la formacién
integral del nifio, es de suma importancia la provisién de
medidas de evaluacién para el rendimiento del alumno en esta
area.

La formacidn de los alumnos de primaria en matemidticas,
requiere de una atencidn especial, pues se trata de cimentar
las bases para lograr conocimientos m&s avanzados y por su
caracter abstracto y formal presenta algunas medidas para su
evaluacidn; por lo que se propone la utilizacién de pruebas
objetivas en diferentes modalidades, asi como la observacién,
la entrevista y la exposicién de 1los conccimientos
adquiridos.

A  continuacidén presento algunas sugerencias de
evaluacién para la adguisicién de 1la nocién de nimero
natural, en donde el nific comienza a desarrollar las nociones

elementales; por lo gque se toma especial cuidado en 1la
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manipulacién y la interaccién con los objetos, con los cuales
debe realizar ejercicios de clasificaciédn, seriacion,
correspondencia, término a término, conservacién de cantidad
Y la ejecucidén en las que se verifigque de manera objetiva el

manejo de estas nociones. En base a lo anterior doy algunos
ejemplos:

Ordena los objetos como se indica, dibGijalos en el
cuadro:

¥v ¢

S B O

de bajo a alto

de delgado a grueso

— —

Tacha el dibujo correcto.

La casa estd atras del arbol.

£\
g




El gato estd arriba de la casa.

Concepto de cantidad.

Tacha el dibujo donde hay muchos.

3

Dibuja lo que se indica

muchos arboles pocos Arboles nada de arboles
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Nimero digito.

Escribe los nimeros gue faltan en el caminito gque une a
las casas.

Escribe con nimero cudntos son:

== © S VY,
o

GO TUuo

©
©

Dibuja los conejitos que indica los nameros.



70

ON 15 ON IS ON IS ON IS ON 15
olaunu un ap
soIall Josaons [e soJawunu
21091300 BISU | —NU SOT Ijua3uwe] A xosesoejue | soT uood sojal SeoTI2uni

UoTOENTEAY =BW ap 2juand =02 110D m_n—._”h"umm = ,m._nUﬁm..Hm_.H._“ﬂ =0 BUOTOEBTSYH salJlas Mu_.m..ﬂn._EGU
ON 18 ON 1S ON Is ON 1S ON 18
YAYN SYALO
A 0204 ‘OHONOMW ¥ oLodd ONANOHd
dd SOLdIONOD SOLA L0 -Sa¥ SYS0D SOLALLO 071 3d FANYUD ONWNTY
SOT ANONILSIA SOT VAVAWOD SY1 ¥oIdn SOT YNAANO 07T ANONILSIA | T30 JULHON *d°HN

NOIOVAYISHO dd OdLSIDdd




CONCLUSTIONES

Es necesario gue el docente esté consciente de su
responsabilidad como educador y por lo mismo, debe hacer una
reflexién autocritica de su préctica docente y aceptar los
cambios gque exigen una mejor calidad de 1la educacién,
especialmente en el medio indigena.

También es importante tomar en consideracidén los
conocimientos matemdticos gque el nifio indigena trae de su
familia, para lograr un mejor resultadoc en la ensefianza-
aprendizaje de los conceptos matematicos.

El conocimiento del medio social, cultural y econdmico
en gue se desarrolla el nifio, es un factor determinante para
su aprendizaje, por lo gue es indispensable gque el docente
tenga un amplio conocimiento del mismo.

El desarrollo fisico y mental de los nifios se observa
en orden decreciente desde el nacimiento hasta la edad
adulta, presentando caracteristicas especificas en cada una
de las etapas que atraviesa.

Dentro de los elementos estructurales del razonamiento
o légico-matemadtico, se hace presente en primera instancia la
influencia del medio fisico y econémico, a partir del cual se

realizan relaciones, operaciones y enumeraciones.

Las nociones elementales de las matemiaticas, tales como
las de 1los nameros naturales, forman parte del mundo gue
rodea al individuo, por ellc se observa gran facilidad para

aplicarlas con objetos y sujetos de la vida diaria.



Es importante sefialar gque para lograr éxito en
cualquier actividad o labor que induce el maestro, la parte
observatoria lo constituye la préActica docente, pues en ella
se involucra el alumno, el educador, a la comunidad y a la
institucidén educativa.



SUGEREHNCIAS

Una vez ¢gue se ha planteado algunas estrategias
metodoldégicas para llevar a cabo esta propuesta pedagdgica,
no paso por alto el apuntar algunas sugerencias encomendadas
a mejorar la tarea escolar en el medio indigena, como son:

e Se sugiere gue los conocimientos que se imparten deberan
estar de acuerdo a las caracteristicas del medio,

intereses y necesidades de los educandos.

- Que el maestro sea un verdadero propiciador de
situaciones de aprendizajes en las gque los nifos
descubran su utilidad y las técnicas de su aplicacidn
en el aprendizaje.

o En el momento de inducir la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas, el educador utilice vocabulario sencillo ¥y
comprensible para los alumnos.

- En las escuelas de comunidades 1indigenas se deben
utilizar todos los recurscs naturales que proporciona
la regidén para facilitar la ensefianza-aprendizaje.

- Se sugiere gue la Direccidn de Educacidon Indigena, trate
de ubicarlo en comunidades en las gue se habla la misma
lengua materna que el profesor domina, para poder
comunicarse mejor con los educandos.

= Es importante gue la ensefianza de las nociones de
matemadticas gque al principio se realiza en lengua

materna y posteriormente se dén en espafol.



BEIBLIOGRAFTIA G

AGUIRRE DEL VALLE, Eloisa y otros, Matemdtic Preescolar,

Fondo Educativo Interamericano, S.A., México, 1977.

COHHEN, José F., Procesc del Pensamiento, Trillas, México,
D.F., 1974.

KAMMI, Constance y Devrier Rheta, La Teoria de Piaget v la

Educacién Preescolar, Kapelusz, Espafia, 1975.

KAMMI, Constance, La Teoria de Piaget, La Autonomia como
Finalidad de la Educacién, en Infancia v Aprendizaie,
1987.

LABINOWICS. Introduccidén a Piaget, Trillas, México, 1983.

L. PHILLIPS, John. Los Origenes del Intelecto segqin Piaget,
Fontanela, Espafia, 1977.

PENCHANSKY DE BOSCH, Lydia, El Jardin de Infantes de Hoy,
Hermes, Buenos Aires, Argentina, 1990.

PENCHANSKY DE BOSCH, Lydia, La_ Iniciacién WMatemdtica de
Acuerdo a la Psicologia de Jean Piaget, Latina, Buenos
Aires, 1976.

SEP. Plan y Programa de Estudic de Educacién Primaria,
México, 1993.

UPN, Antologia B&asica, Andlisis de la Practica Docente, SEF,
1991.



UPN, Antologia Complementaria, Organizacién de Actividades

para el Aprendizaije, SEP, 19293.

UPN, Antologia Basica, Matemdticas y Educacién Indigena 1,
SEP, 1993.

UEN, Antoleogia Complementaria, Matematicas v Educaciodn
Indigena 1, SEP, 1993,

VARIOS, Enciclopedia Técnica de la Educacién Vol. IV,
Santillana, México, 1986.




A N E X O S



BR

o n LA

-

- Ak J.:l+ }'.}"".'.’-J-’ 5

=

v

e :
} thl 7
el o

4 ot
Gy .M-‘" N
; %H}ﬂ:".’ﬁ" :
L8
-

o

.b‘-'

iy,
e

S e



Tatarnretacidn del conteo

Clazificacidn de objetos



La nocidn de términe a término
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