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PRESENTACTION

Al iniciar mi degsempefio profesional, me  di cuenta de las

la Ensefanza Normal, nuestras préacticas son diferentes a Jla

realidad que enfrentamos al ser titulares de grupo.

A través de la experiencia y con base en mis estudios de
Jdleenciatura  cursados durante el plan 'lepep’' 85, inicié  la
~transformacidn de mi prdctica docente, lo importante e¢s la

—

aplicacibn, por medio de reflexiones y razonamientos llegar a la

construccidn de nuevos aprendizajes.

f

Mi interés al titularme es concluir mis estudios de

licenciatura y mantenerme actualizada.

¥

Con este objetivo acudi a la Unidad D.F. Sur y me informaron
del Programa FEmergente de Titulacibdrn, reuni los requisitos y me
inscribi en el seminafio~t&]]er "Recuperacion d% la Fxperiaencia
Educataiva” coordinado por el Profr. Héctor Reyes lara, en un

ambiente agradable y formando un equipo de trabajo colegiado,

realizamos la presente tesina.



INTRODUCCTI ON

La realizacidn del presente trabajo, tiene como propdsito

analizar mi practica docente.

kn la  primera fase presentd el marco histdrico-geogralico
Para que el lector se ubique en e) Liempo v el espacio del

desarrollo de mi prdctica docenle,

La segunda fase seri la descripcidn  de una semana de
actividadaes dentro y fuera del aula escolar. Porque serd la hase

para fundamentar mi analisis profesional.

Tomando “en cuenta el enfoque de Jean Piaget: "l.a teoria
cognitiva-maduracional” y Paulo Freire; "lLa educacidn Bancaria'

v

deseo obtener un cambio de actitud y mejorar mi quehacer docente.

La fase TI11 es la propuesta comc resultado de la reflexidn y

el analisis, culminando con las conclusiones personales.

La bibliografia “consultada, | hemerografia y los anexos

&

forman la Ultima seccidn de | presente,






f

Fn el presente Jmarco  histdérico-geografico el lector se

. ) R ﬁ . < . y .
ubicard en el momento de nuestra historia, localizard la escucla
primaria en donde actualmente trabajo y donde desarrollo mi

practica docente.

El surgimiento de Tlalpan empezd con la antigua civilizacidn
Nahuatl, que significa "sobre la tierra’.

Como consecuencia de la erupcidn de| voledn Xitle, quedaron
sepultados algunos vestigios en el Valle de Tenantongo, Viilla
Olimpica, Cerro de Zacatepetl y parte de la pirdmide circular de

Cuicuilco.

Durante la época colonial, en el siglto XVIT, los frailes

dieguinos le dieron por nombre "San Agustin de las Cuevas',

Fn 1536, el virrey Antonio de Mendoza designé al cacique
tecpaneca Juan de Alba, repartir a los indios las parcelas que
habrian de cultivar, A partir de ese afio renace su antiguo

nombre.

En la  jurisdiccidén comercial quedaron establecidas las

haciendas "Pefia Pobre” "Huipulco” “"Santa Ursula’ y “Cuautla’

Los ranchos de "Ojo de Agua’ "Carrasco’ y el "Arenal”.



Su principal parroquia tiene 400 afios de antiguedad, au

estilo es churrigueresco, "La Casa Chata’ se localiza en las

calles de Hidalgo y Matamoros, la capilla del "Calvario” cerca de

CAv. insurgentes, "La Casona” donde fué recibida la primera
. cLe "o .

I'lamada telefbnica en 1878 y la "Casa de Moneda son algunos

edificios importantes que se conservan dentro de la Delegacidn

/

Tlalpan.

En 1964 obtuvo la sede para la celebracidn de los XIX Juegos
Olimpicos en octubre de 1968. Se inicid la  construccibn de
instalaciones deportivas y habitacionales, para abtletas vy

visitantes.

Al concluir ta  Olimpiada, las unidades habitacionalaecs se
vendieron a particulares bajo el régimen de condominio.
Actualmente son conocidas como Narciso Mendoza (Villa Coapa) y

Miguel Hidalgo (Villa Olimpica).

Con una superficie de 312 Kkm.2 y 552000 habitantes
aproximadamaente, se convierte en Jla delegacidn mds extensa

situada al sur del D.F.

Actualmente cuenta con grandes centros comerciales:

Aurrera
Galerlas Coapa (Liverpool, Sears, Tok's)

Comercial Mexicana

o



Peri Coapa -
Gigante
Caarrefour

Wall~Mart,

Salas Cinematograficas

Cine Polis
Cinemas Lumiere
Tlalpan

Cine Mark

Zona de Hospitales

Cardiologila
Cancerologia

Nutricidn

Bibliotecas Publicas

Centro de' Investigaciones Histbricas de 7T

Profr. José Aguirre y Ramos
Dr. Roberto I Mantilla Molina
Santo Tomés Ajusco

Renato Teduc )

Asislencia vy /Proteccidn Social

Amigo del estudiante invidente,

Asilo del nitio José Salvador, A

A.C.

LCL

“lalpan

Casa Hogar de Nuestra Sefiora de la Consolacidn

¥ -6~




Instituciones Religiosas

Seminario Mayor Conciliar de México
Dominicos OrdJn de los Predicadores

Convento de Santo Tomids de Aquino

Parrogquiag

San Agustin de las Cuevas

Santisima Trinidad

Instituciones de Nivel Superior

Universidad Pontifica de México
Gpe. Victoria en el Centro Histérico de Tlalpan
- Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores
Monterrey Campus Tlalpan
Calle del Puente 222 Esq. Peritérico Sur
- Universidad Intercontinental
- El Colegio de México
Camino al Ajusco
- Colegio Milit?r
- Universidad Pedagdgica Nacional
- Universidad del Valle de Médxico
Plantel Tlalﬁan
Entre ias escuelas de nivel badsico se encuentran:
"1o. de mayo"
"Niger"

"Somalia’

de



"Arabia Saudita’ etcétera.

REYES H. Alfonso. Tlalpan, Fterno

vigia

de l

Valle

de

Anahlac. 1992,
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ESCUELA PRIMARIA DONDE ACTUALMENTE TRABAJO

Fue inaugurada en el afio de 1969. Su nombre es "Niger  y au
clave §1-2387-355-48~x-023 ubicada en Av. FlL Torredbn y Av. l.a
Vereda s/n. manzana 7 en la Col. Villa Coapa. Limita al norte con
la Av. Acoxpa al sureste con periférico vy al oeste con Av, Canal

de Miramontes.

Construida por el Departamento del Distrito Federal cumple
con los lineamientos establecidos por la Secretaria de Fducacidn

Piblica (orientacidn, ventilacidn, iluminacidn, etc.)

Las aulas comprenden un 4rea de 48.60m2 y el mobhiliario es
adecuado  (meses y sillas) contamos con  un aparato de sonido
moderno, videocassetera, televisidn y timbre eléctrico, equipo de

cbmputo y fax.

Para la clase de educacidn flsica el material es suficiente

(colchonetas, pelotas, cuerdas, postes, balones, etc).

(2

e
Cuenta con dos niveles de 7 salones cada uno, dos escaleras
de servicio, dAreccibn, supervisidon escolar, aula de usos
miltiples, .zona de Gboperativa, sanitarios adecuados para o]
alumnado y otros para profesoras vy profesores respectivamentle,

dos patios de recreo, casa de la conserje y tres bodegas.

¥



Su sistema /es federal, de organizacidn completa, turno
matutino, El personal docente estd formado por 12 profesoras y 2
profesores frente a grupo, Director, Secretario v Maestro de

v

Educacidn Flsica.

Para ayudar al mantenimiento del edificio escolar  hay tres

trabajadores de apoyo.

Dentro de la Modernizacidn Educataiva como  propuesta de
formacion para  “elevar la calidad educativa’ visiumbra una
reforma  orientada hacia un cambio Ltotal con la participacibdn
consciente de la comunidad escolar (docentes, aunltoridades padres
y madres de fam.) contar con la infraestructura adecuada y un

buen equipamiento.

~10-



vinculacion escuela-comunidad

El espacio geogradfico formado por un grupo o unidad del
estrato social estructurada, organizada y ITimitada con un orden

de valores, se llama comunidad.

Las relacioneg ped&gégicas no pueden limitarse
rspec)ticamente a la egscuela, que adgquiere significado de acucrdo
a lasg finalidades que persigue, su funcidn social no se limita a
la reproduccion cultural y actia bajo las imposiciones del orden

Jeradrgquico.

lLa participaciébn de la escuela en la  comunidad podemos

conceptualizarla en dos aspectos:

PR

~ Articulacidn de las actividades docentes con el medio

social:

La funcidn escolar es cumplir con un deber, dependientes de

(22

las estructuras administrativas, donde e ejecutan las

disposiciones bajo reglamentos.

- La escuela como agente de cambio social en la comunidad:

Pl

Tiene el compromiso social de identificarse en los valores

: . I3 : _ , . :
de identidad socdial, regional y nacional, para orientar una
educacidn basada en la democracia, en la penetracidn local y de
~11-



interaccidbn permanente con la comunidad para los procesos de

construccion y de impulso a ella.

Su vinculacidn respecto a las propuestas pedagdgicas y a los
contenidos que forman  los programas de estudio en la educacidn

primaria, en  su  mayorlas no  corresponden a la  realidad

soclocultural del edudando.

Las diferencias @sociales Yy econOmicas de cada comunidad
condicionan el crecimiento y el desarrollo de la escuela;

reflejandose en el aprovechamiento del proceso  enseffanvza

aprendizaje.

-

Un ejemplo actual son los alumnos y alumnas que asisten a la
escuela sin haber desayunado o comido, que necesitan trabajar
para solventar las necesidades basicas dentro de su hogar.

LLa. influencia de factores gocioeconbmicos, poltiticos vy
culturales condicionan los procesos de aprendizaje.

En la vida cotidiana se expresa una esfera heterogénea en el
mundo de los diversos tipos de actividad Yy es requerida  por la

relacidn reciproca entre capacidades y habilidades.

Dentro del espacio fisico que enmarca ta  escuela, se
encuentra la. familia como nlocleo fundamental de la sociedad

humava, tradicionalmente formada por el padre, la madre y los
' ~-12-
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Debe reconocerse el papel de la familia como eje fundamental
en la vida escolar, buscar las vias posibles para mejorar las
acciones de vinculacibdn con fines de un acercamiento, para una
mejor orientacibn familiar en la idea de lograr la convivencia,
de modificar las concepciones errbneas respecto a lIa
participacidn en la educacidén y asumir el verdadero rol que le

corresponde en el proceso educativo.

~14~
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DESCRIPCION DE UNA SEMANA DE ACTIVIDADES DENTRO DE MI PRACTICA

DOCENTE, PARA QUE‘EL LECTOR CONOZCA M1 FORMA DE TRABAJO.

LLUNES f

Siendo las 7:50m“a.m. una trabajédora de apoyo es la
encargada de abrir la puerta de la escuela, y si no ha llegado la
compafiera de la comisidn de puntualidad, permancce en la puerta
de enlrada dando ﬂa bienvenida al alumnado vy algln aviso si es
necesario, la hora de entrada es hasta las 8:00 a.m, despuébs de

haber realizado la ceremonia, se vuelve a abrir e ingresan los

alumnos y alumnas retardados.

Después de realizar los honeres a la Bandera, mencionar las
efemérides de la semana el Director da por terminado el evento.
Avanzamos con los grupos respectivos dispuestos a comenzar

las actividades de esa semana.

Como primera actividad entonamos una cancibdbn a nuestro "Sol”

realizamos ejercicios de tipo psicomotriz y preparamos nuestro

material pard empezar a trabajar,

Atendiéndo al eje‘temétioo marcado y de acuerdo al horario
damos lectura al texto de espafiol, 16 mds importante es que los
alumnos y alumnas comprendan lo que estan leyendo, el método es
visualizacibdn, resolvemos en grupo los ejercicios del libro de

texto recortan y pegan. A través de comentarios y cuesltionarios
~ 16~



orales, logro la comprensiédn deseada.

Realizo un breve dictado relacionado con el contenido de la
lectura anterior y al solicitarlo para su revisidn, escribo la

asistencia del dia.

A las 10:30 a.m. suena el timbre anunciando la media hora de
recreo  para el alumnado, nosotros (personal docente) debemos

supervisar ese descanso o realizar alguna junta programada.

Siendo las 11:00 - a.m. debe terminar el descanso y regresar
al saldn de clases para continuar con nuestro quehacer cotidiano,
después de una platica para motivar damos lectura al tesxto del

libro integrado, en ler. grado todas las actividades las resuelvo

con ellos,

A las 12:00 a.m. escribo la tarea en el pizarrdn y ellos la

transcriben en su cuaderno, en ecse momento les reviso la

cactividad realizada.

A las 12:30 p.m. es la hora de la salida, se forman afuera

: / A .
del aula y avanZan dirigiéndose a la salida donde va deben

esperarlos.

MARTES

Después de habaer firmado y saludarnos a la hora de ta

entrada, cada uno se dirige al saldbn donde nos espera el
-1~



alumnado,

Trabajamos sobre el mismo eje  tematico pero con enfoqgue
matemitaico, resolvemos los ejercicios de su Libro de texto,

copian la fecha en su cuaderno de matemdticas y reafirmamos el

tema con ejercicios sencillos Yy con material objetivo.

Al regresar del recreo  realizan obtros ejercicios, o
ejemplo, de caligrafia y letra ocursiva (que debe ensefiarse
simultianeamente a la letra script) al revisar escribo la

asistencia.

[os alumnos y alumnas que han terminado se dedican a leer

cuentos que forman parte de la biblioteca circulante del saldn.

lLas tareas que realizan son reafirmacidn del tema visto en

clases,

MIERCOLES

Continuando con el pfocaso engseflanza~aprendizaje de
}eoto—escrituéa, me doy cuenta de las dificultades que presentan
sobre algin objetivo, lo trabajamos en grupo y s8i es necesario en
forma idnvidual contando con el apoyo del padre o madre de

.familia,

Participan en la clase de educacidn flsica y los ohservo, en

: / ' 4
ese espacio platico con papds o mamds que fueron citados, Jjuntos

- ~18~-



roponemos alternativas rara el aprovechamiento del alumno o
I

alumna.

JUEVES

Resolvemos problemas cotidianos que impliguen suma Yy resta.
Previo razonamiento, los transcriben en su cuaderno, ¢ usa

material diddectico.

VIERNES
Nuestras actividades son lidicas, visitamos el aula de usos
miltiples en donde los alumnos y alumnas aprenden a traveés de na

proyeccién sobre un tema interesante y de acuerdo al eje

metodoldgico.

Las juntas informativas hacia padres y madres de familia )as
realizo cada dos meses, tomando como parémetro de calificacidn
numérica de su evaluacidn escrita, obtengo su promedio al contar

8Us participaciones en clase y el cumplimiento en sus tareas, asi

2

como su desempedo en clase. Para entregar este resultado, utilizo

una copia fotostalica de su boleta original, en  donde van

firmando de eénterados hasta el final del ciclo escolar,

=18~
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ESTRUCTURA, ORGANIZACION, ADMINISTRACION Y FUNCIONAMIENTO ESCOLAR

La escuela priguaria pertenece a una estructura, integrada
por las autoridades superiores desde el nivel Direccidn General
de FEduacidbn, Direccidn General de Fducacidn PRimaria, quienas
transmiten mandos a niveles subordinados como la Jefatura de
Sector, Supervisidon Fscolar, que Incluyen drganos de direccibn,
administracidn y coordinacidn oficial de cscuelas, control de
documentos  oficiales, vigilar el cumplimiento de las bLareas

educativas eto. .

La escuela es dirigida por un director o directores
comisionado sin grupo, su autoridad se oxtiende sobre el grupo de
docentes, Yy es responsable de sistematizar la labor educativa,
verificar el rendimiento escolar, coordinar las actividades de la

escuela, la administracidn y organizacidbn escolar.

Como resultado de wuna buena direcciodn y colaboracidn del
personal docente, los efectos son positivos y obltenemos

magnificos resultados.

La matricula de los alufnos y alumnas se realiza durante los
primeros dias al iniciar el curso leotlivo en el mes de agosbo, on
este proceso se sefalan los documentos que deben presentar los

padres o tutores.

~20~
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ba distribucibn de los grados es de manera, heterogdénea,
atendiendo al perfil del maestro y maestra.
El Consejo Téenico Consultivo, se integra durante ol primer

mes de Lrabajo.

El presidente, que por disposicidn reglamentaria debe ser el
director de la eb&cuela, un  secretario electo por el personal

docente y los demds se desempeTian como vocales.
o8t

Las reunlone? de Consejo Técnico Consultivo se realizan cada
fin de meg, la  finalidad es la intervencidn oportuna en los
problemas de caracater docente as{ como el analisis de propuestas
educativas.

¥

Todos los acuerdos se registran en una |ibreta Yy dentro de
las aclividades especificas es acordado e mane jo de J s
programas escolares, propogicion de formas de planeacidn para
llevar el seguimiento de los contenidos programaticos (por mes o

por semana).

[Las funciones de la  Asoctiacidn de Padres de Familia,
consiste en coordinar con la direccibn, maestros, maestras y los
mismos, las acciones encamimadas a cubrir las necesidades de la

escucela, mantenimiento, gestorta, etc.

..2]..,



Frno la adminislyracibdbn escolar se enfatiza la responsabilidad
del direcctor: verificar la inscripeidn del alumando, controlar ol
registro general de inscripecidn, concentrar la estadistica
general de  la  escuela (de 1ro. a 6to. grados) apoyado en los
reportes estadisticos, controlar ¢l libro de firmas de entrada v
salida de clases del personal docente, control  del libro de
viagitas, revision y autorizacidn de licencias econdmicas, de
gravidéy, programas clvico-sociales v mantener informados a los
docentes sobre las disposiciones oficiales que se giran por parle

de la Subsecretaria de Educacidn Publica.
lLas funciones de log docentes se oritentan a:

- Aplicar los contenidos del programa escolar y evaluar ¢l
rendimiento  de los alumnos y alumnas, con  base a su
calificacidn numérica y tomando en cuenta su desempeio al
realizar sus tareas dentro y fuera del aula.

- FElaborar y entregar la documentacidn oficial solicitada.

- Mantener la disciplina de los alumnos y alumnas an el
interior del grupo y fuera del saldn de claases (palio do
recreaeo).,

- Participar en las reuniones con los padres vy madres de
familia y algunas aclividades programadas fuera dJdel

horario oficial.,

-2



P

ba descripoidn de 2 importanteg aporltes educal ivos:

Jean
Pragel vy "l.a  teorla congitiva-maduracidn y Paulo  Preiper “ia
Fdueacdn Liberadora” fueron e sustento. tedrico PAars Dovodbam o

cloandlisrs de mi practica doconte yorealizar mi propoests,

ot

JEAN PTAGET: ;ﬂVA TEORTA MADURACION~COGNTTYVA

Bosqgue oy principros hasicos de la. Leor s congnit oy g sia,
.
Pxperiencia y maduracion, Elabord una Leoria que combang o)

acento aobre o cognitivo con variables maduracionalos. Consdenrd

e o ba fanerdn det medio consisbe  en nutrir ol cerehro infant il

on o desarrol lo.

1 oconceplo de | poltencial hereditario Yonubraitivo ambionlal

Supone  un o dobe | broceso de crecimiento; por  una parlbe, o}

potencial nativo so realiza bajo la influencia del ambicnle, e

modo  que 1a capacidad para aprender es un prodocto e oewn

tnbersceidn; por otro lado, esa capacidad para aprender ge apliaa

aoun contenido de aprendizaje que estd en deuda con ol oambiente

Yy oal que la capacidad natural debe estar subordinada”. (1)

Loa realizacion de ) ‘potencial nabtivo depende e

crecimionto fisico de) cerebro infantil y 1a secuencia on e se

desplicgan sus aclitudes. Fa (1 ja como las elapas del desarrsl bo

1) l.eland C. Swenson “Jean Piaget,. Una
maduraolonal~oognitiva” Teorlas de aprendizaje.
Paidbs, 1984, p. 385-397.

Leoria
Buenos Aires,
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embrionario y fetal. La medida en la que un  nifo o una nifia

realiza el potencial determinado en forma innata estd en funcion

~de su  exposicidn a fuentes apropiadas de estimulacidn en el
-
momento en que el nifio o la nifia alcanzan el nivel de madurez

necesario. El papel de la exposicidbn o de la experiencia, no es

/

puramente pasivo. Un nifio activo estsd aprendiendo.

Fsa

actividad asume. tres formas:

Fjercioio:gﬁs un tipo de aprendizaje por contiguidad que
no exige refuerzo. Se le puede consierar activado por el
propio nifio antes que por estimulos ambientales. Enbre
los ejemplos pude mencionarse la practica que el infante
adgquiere en lds actividades de patear, volver la cabeza,

eto.

e
=
de

Experiencia fisica: Se trata del proceso de aprender |
propiedades de los objetos, mediante s manipulacidn, Fs
el proceso por el que el nifio o la nifia apreonden que jos
metales son en general mas pesados que la madera o los
plasticos o que se puede modificar la arcilla. Gracias a
:5te proceso el nifio obtiene la informacidn que necesita
para resolver problemas mis abstractos, Permitir que el
nifio o la nifla aprendan por medio de la experiencia
fisica directa y no /estructU'&da que  tiene de los
elementos de un problema, constituyendo la téenica del
“aprendizaje por descubrimiento”

P -



3. Rxperjenoia lbgico~matemétioas; es un tipo de aprendivalje
superior, que depegde de las propiedades especiales de la
intereaccidn sujeto-objeto que de las propiedadoes filsicas
de los obﬁetosl como en la experiencia f(lgics. Se trata
del proceso por el cual el nifio- elabora reglas 1dgicas
abstractas acerca de las propiedades de los objetos,
Denomina estructuras cognitivas a esas r eglas como tales,
configurandh reglas de estrategias para la resolucion de
problemas. Se trata de saber que algunas operaciones
pueden invertirse y que a algunos objetos se tes puode
devolver la apariencia que tentan antes de e

manipulacion, por ejemplo un trozo de arcilla.

Otras cogniciones que los nitios aprenden  consisten en ol
conocimiento de los efectos de orden, por ejemplo, las reglas de

clasificacidn y la constancia del objeto,

Adembds de aprender por sus experiencias fisicag con el
ambiente, el niflo aprende por las interacciones socialacs. La
mayoria de esos ef@0t0§,del aprendizaje social son medidas por el
lenguaje (por ejemplo, descontirmar la  egocéntrica visidn
infantil del mundo mediante las reacciones negativas de los
adultos vy dé otros nitlos). Entiende que las operaciones 1dgicas
son mas "profundas’ que el lenguaje y aparecen antes que dste.
Segln Piaget, la expérienoia que el nifio tiene con tres tipaos de
actividades interactha con la secuencia maduracional de

desarrollo del cerebro y da origen a una plena realizacidn deo las



f
B

aptitudes cognotivas.
Estos tres tipos son:

1). El ejercicio que es autodirigido y autocompensatorio;
2)., La manipulacidn fisica de ob:jetos;
3). La experiencia logico-matemadtica, que  consitste enoun

proceso de abstraccidn resultante de los anteriores.
Aprendizaje y desarrollo

Piaget distingue entre conducta (lo que uno hace, actuar o

“perisar) vy aprendizaje. También formula una distincidn entre
-

aprendizaje y desarrollo. Efectlia todas sus interferencias

acaerca del aprendizaje y el desarrollo a partir de observaciones

de la conducta manifiegta.

En el sistema de Piaget, el aprendizaje y el desarrollo son
por igual construcciones hipotéticas y la distincidn entre el uno

¥

y 81 otro es decisiva.
Escribe:

Kl desarrollo del conocimiento es un proceso espontdneo
vinculado con todo el proceso de la embriogénesis. La
embriogénesis concierne al desarrollo de) organismo, pero btambién

al del sistema nervioso y al de lJas funciones wmentales, En el
~28~



Caso del desarrollo del conocimiento en los nifios, la
/ ,

embriogénesis concluye sdlo al llegar la edad adulta,

El aprendizaje constituye el caso opuesto. En general, es
provocado por ah%nwx situacidn, gpor ejemplo, un  docente en
realizacion a algin punto didactico, ete., es limitado a un sdlo

problema o a una sola estructura.

Un ejemplo de conocimiento, serla la comprension sUbita, por
Mnonitio de siete  afos, de que doblar un alambre no modifica su
longitud, su aspecto sb6lo es distinto. E) niffo no puede adquirir
esa comprensidn hasta que su cerebro este suficientemente maduro,
esa  comprensidn  se presenta espontanemante cuando  manipula
alambres. Fste conocimiento aporta una nueva estructura cognitiva
que el niflo utiliza para comprender otras relaciones de su

ambiente,

En caso de aprendizaje serfa la memorizacion por el nifio de
que "dos mas dos son cuatro’. Fl nifio no puede entender porquéd,

no es capaz de generalizar esa regla a otras combinaciones de

nimeros.

E apréndizaje puede suponer la formacidn de recuerdos por
asociacibn o por memobizaoién (proceso que puede ger manifiesto
en el aprendizaje de actos de destreza o encubierto en el
aprendivzaje verbal). Supone el empleo de esltructuras
intelectuales en la adquisicidn de una destreza o una informacidn

0T
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especifica. FA aprendizaje con comprensidn implica una
interaccidn  entre desarrollo y conocimiento por  un lado, vy
aprendizaje por el otro lado.

¥

Piaget distingue entre el conocimiento que es espontdneo y

se  relaciona con el hecho de que el cerebro, en  proceso de
maduracidn, se  vuelve capaz de  conocer algunos tLipos e
relaciones, y el aprendizaje que es provocado y tiene relacidn
especifica con el particular material apredido., Fl conocimiento
e8  una comprension generalizable o un cambio  en la forma de

pensar,

Piaget considerd un nuevo tipo de mecanismo de aprendizajo.
EQUILIBRACTON constituyendo el factor fundamental del desarrollo
¥ necesario parva coordinar la maduracidn, la. experiencia flisica

del ambiente y la experiencia social. Se trta de una necesidad

innata de equilibrio dentro del .organismo. Fe un proceso
progresivo, autorregulado que posee poderosas propicedades

motivacionales. La equilibracidn es e] proceso responsable del
desarrol}o intelectual en todas las etapas de la maduracidn y es
el mecanismo por el que un nifio o nifia pasa de  una cltapa dol
desarrollo a la siguiente. Consiste en un cambio dinamico que el
nitto o la niﬁa efeotﬁéien respuesta a situaciones o estimulos que
desconf irman los  esquemas internos  existentes  (estrucluras
cognitivas o conceptos que filtran Y  procesan las percepelones
entrantes). La desconfirmacion o desequilibracidn dejan al nifo
en  estado de desequilibrio Yy le  proporciona el motivo para
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reestructurar sus esquemas .,

Pl

LLos  nuevos esquemas pueden aportar nuevas aptitudes

intelectuales. -

Fl avance de una etapa del desarrollo a 1a siguiente ¢

L
2

definido por los nuevos esquemas adquiridos en esa forma, es

decir, como resultado de una desequilibracidn y del proceso de

equilibracion.

Para poder entender como se produce e] desequilibrio, es

necesario comprender dos conceptos:

Asimilacidn. - (encajar datos nuevos en rsquemas viejos) y

Acomodacidn. - (reestructuracién de los esquemas que formen

esquemas esencialmente nuevos).

La asimilancidn consgiste en el proceso normal por el cual un

individuo integra datos nuevos al aprendizaje anterior.

El  niffo desarrolla categorlias cognhtivas (esquemas), o
casillas de palomas mentales, donde almacena informacibdn nueva.
Cuando algo no logra encajar en los casilleros existentes, eg
preciso crear otros nuevos.

LLa. acomodacidn es el proceso de altera las categorfas

basicas del pensamiento o de modificar alguna actividad debido a
-2
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las demandas ambientales y el resultado final de esa alteracidn
es la equilibracibn, que por lo general conduce a una mejor

adaptacidn al medio.

Los principios de organizacidn interna propuestos por &1,
cambian en funcidn de la maduracidn Yy la experiencia,
convirtiéndose en nuevas estructuras cognitivas, o reglas para e)
prooesamignto de lav informacidn. Sdlo las funciones

(equilibraciobn, acomodacidn y asimilacién) siguen actltuando

durante todo el desarrollo infantil.

Afirma que las funciones (procesos mentales basicos) no sdlo
son invariantes, también dé%erminadas de manera innata. Tales
funciones interacttan en distintas aformas ocon diferentes clases
de experiencias. Por ejemplo, cuando blos ‘niﬁos imitan la
acomodacion prévaleee sobre la asimilacidn. El nific que imita
modelos de mayor edad se comporta en formas nuevasgs que
habiatualmente reflejan los esquemas wmads desarrollados de su
modelo. Cuando los nifios y las nifias juega, Lo que predomina es

«
la asimilacidn. Sostiene que Juegan simplemente para ejercitar
respuestas, tienefpor efecto estabilizar sus esquemas existentes,

lo que facilita récordarlos y tiende “a intensificar el

aprendizaje,

lLa  conducta ¥s mas adaptativa cuando las fuanciones se
encuentran en equilibrio, pero un equilibrio perfecto revela

incoherencias en las estructuras cognitivas existentes,
~30~



3). La acomodacibén o formacidn de nuevos esquemas.

El sistema de desarrollo en relacidn con el aprendizaje.

PERIODO SENSORIOMOTORA (0 2 ANOS)

Durante las primeras semanas que siguen al nacimiento, el
infante responde sobre la base de esquemas  sensoriomotores
innatos (reflejos). El primer tipo de aprendizaje que tiene ol
~infante es el ‘aprendizaje de la discriminacidn: por ejemplo;

A
llega a ser capaz de discriminar entre un pezOn que produce leche
y otros objetos que se lleva a la boca al ejJercitar su reflejo de

- 4 ' ,
succion durante la segunda etapa de este periodo. A medida que
asimila mads experiencias sensoriales, los esquemas se integran
por acomodacidén a habitos y percepciones, Por hallarse centrada
la atencidn del infante en su propio cuerpo y no en objetos
externos, estas reacciones se 1laman primarias, cuando se repiten
sin  cesarv, se les llama c¢irculares. Esta etapa de integrar la
conducta innata a la experiencia dura desde ¢l primero hasta el
cuarto mes. La segunda etapa consiste en reacciones circularaes
secundarias (cuatro a ocho mesesg). Durante esta etapa los actos
se tornan intencionales, los esgquemas de la primera ebapa so

amalgaman y el nifio o la nifia buscan los objetos que han sido

eliminados (permanencia del objeto).
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Durante la tercera etapa (ocho & doce meses), el nifio es

capaz. de encontrar objetos perdidos detrds de barreras y e
diatinguir entre fines y medios. Cuando las conductas (medios) se
presentan en ausencia _ de fines, Piaget denomina Tinego” caa
conducta, cuando t{éne relacion con fines, las rolula "resolucidn

de broblemas” ue puede consistir en 1In proceso por  ensayo y
)

error.

En  la segunda etapa, el significado y el aprendizaje se
defienen en funcidn de la actividad motriz, en la cuarta etapa
4apareoe n significado simbdlico (pensamiento o cogniciones). FEs
el momento en que el infante empieza a comprender la casualidad
(o‘las contingencias entre fines y medios) y tal vez espera a que
el adulto le lleve el biberdn, en vez de seguir gritando hasta
que le sea puesto en la baoca. Aunique el infante de un afic es
capaz de decir algunas palabras, es0o8 sonidos no constituyen un
auténtico lenguaje, 80N respuestas instrumentales reforzadas por
la atencidn de los padres o por otras consecuencias.

La quinta etapa, que corresponde a las reacciones circualres
terciarias, va de lJos 12 a los 18 meses, Aparcce la auténtica
imitacién (modelacidn) como mecanismo  de aprendizaje para la
acomodacidn, aunque el nifio sigue dependiendo de la experiencia
directa como base de la asimilacidn. El nifio inicia el proceso de

descentracibdn o de disminugion de su egocentrismo.

. -33-
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La sexta etapa constituye un lapso dlrante la cual empieza a
aplicar esquemas conocidos a situaciones nuevas, como  en la
quinta etapa; empleza a inventar nuevos medios mediante
combinaciones de eshjuemas. l.La permanencia del objeto se extiende
en vez de limitarse como en las etapas anteriores. Puede haber
modelacidén sin conducta prelimiarn por ensaya y error v despuds

de que el modelo ha desaparecido.

PERIODO PREOPERACIONAL (2-7 afios). K| periodo preoperacional
se caracteriza por aparicién de acciones internalizadas que son
’reversibles en el sentido de que el rifio o la niffa pueden pensarnr
en una accidn o verla, y a continuacidn en lo que ocurriria si
esa accidn fuese anulada. Durante ese perfodo, ya no se¢ limita a
ningtn tipo de aprendizaje (E - R o por ensayo y error) empieza a
demostrar un aprendizaje cognitivo cada verz mayor, Ejecula
experimentos mentales en los que recorre los simbolos de hechos

como si en verdad participara.

Fl pensamiento preoperacional infantil]l no es reversible. [}
nivio adquiere poco a poco habilidades que le dardn acceso a up
nuevo tipo de pensamiento. Asl como el nifioc sensoriomotor era
egoctntrico en sus acciones manifiestas, el niffo preoperacional
denota un .egocentrisho simbbdlico. En  la etapa preoperacional

empieza a presentar habilidades de clasificacidn (capacidad para

a grupar hechaos en conceptos o esquemas).

~34-



PERIODOS DE OPERACIONES CONCRETAS (7-11). Durante este

periodo el pensamiento de) nifto o de la nifia

a2
~
W

descentra y s
vuelve lotalmente reversible. -Esta capacidad estad sujeta a una
limitacidn; neoesita’presenoiar 0 ejecutaf la dperacién en orden
para invertirlé mentaimente. Fn a1 cursc de este periodo se
desarrolla la base lbgica de la matemdtica bajo forma de una
serie de esquemas iégioos discretos. Antes de haber desarrollado
los conceptos fundamentates de nlmero, puede memorizar, por
ejemplo 1 + 1 = 2, por medio de mecanismos de asociacidn de
memoria., Fste Afipo ‘de aprendizaje estd al mdrgen de las
’estruoturas mentales o esquemas. Una vez intogrado e) concepto de
nlmero a los esquemas matemdlticos, sobreviene el aprendizaje con

comprensidn.

Otro  cambio cualitativo que sc¢  produce  en las apbtitudes

lbgicas del nifio, congiste en la comprensidn de que modificar la

apariencia de algo no modifica sus restantes propiedades
(conservacidn). Existen varios tipos de¢  conservacidn y la

capacidad para comprender, cada uno tiende a presentarse o©n una
secuencia que empieza®™ por la conservacion  de  la  cantidad y
termina por lg del vollmen. La coservacidn de la cantidad, porp
ejemplo, se demuestra en un  experimento con vasos de agua, los
dos vasos contienen igual cantidad de Plauido y  se de prescniarn
al nifio o a la niffa. A continuacidn se vuele ¢l contenido de uno
de ellos en un vaso alto y de  menor didmetro, o en un c¢ilindro
graduado, y se le pregunta cuil de ambos recipientes conbicone mds

Tguido. En el caso preoperacional la  respuesta es que el

35 -
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recipiente mas alto vy delgado, demostrando el pensamiento
irreversible. En el operacional contesta; "continene la misma
cantidad, porque si 8e vuelca de nuevo el t{quido en el vaso

anterior volverad a tener el mismo aspecto”

Fsta circunstancia ilustra el principio de que la maduracion
lbgica es Jerdrquica (sigue wuna secuencia necesarial). Aunque
durante el periodo de operaciones concretas puede resolver
correctamente problemas de conservacidn, se califaca como
concreto su pensamiehtc porque todavia necesita la experiencia
sengorial directa. Si se le pidiese que identificara la razon,
después de Ja transfbrmaordn, seria  dificil ain abstracr el

principio general.

Esta capacidad no aparcceria hasta la etapa final del

desarrollo lbégico o de operaciones formales.

Durante el teroervperiodo (el de las operaciones concretas),
~

el niflo o la nifia comienvan a dar signos de saber que aquellas
operaciones que fsegﬂh ‘ven, modifican el aspecto de alguna
sustancia u- objeto, _ pueden ser revestidas. Este tipo de
comprension es considerado cualitativamente distinto deo Y
memorizacién de informacion Yy que tiene trascendencia en los
experimentos de ooqﬁervacjén. Durante esta etapa es necesaria la
experimentacidn sensorial directa para resolver los diversos

tipos de conservaciodn,
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PERIODO DE OPERACIONES FORMALES (11-15 ATI0S)

lLa etapa final del desarrollo Logico  corresponde al periodo
de operaciones formales o capacidad para utilizar operaciones

abstractas, basadas en principios generales o ecuaciones, para

predecir los efectos de las operaciones con objetos. Esta aptitud
aparece en los niffos que tienen entre 11 y 15 afios. Se considera

"que  es plenamente operacional, En  esta fase interviene el
-
completamiento del proceso de descentracidn, hasta e] punto que

7

el pensamiento del proceso de descentracidbn, hasta e punto que
/

el pensamiento y la rggolucibn de prop}emqs pueden presenbarse
dentro de un marco de referencias puranmente abstracto, ajeno a
toda finalidad de obtener alimento ¢! satisfacer obtras
necesidades, Por ser el adolescente capaz de formular hipbtesis
¥ . : ’

acerca de cosas que no estan al alcance de su manipulacidn, se
torna posible un proceso de "ensayo y  error’ auténticamente
interno, asl como un proceso mas cognitivo de "asimilaciones
reciprocas de esquemas”.

Las diferencias que presenta el pensamiento de los nifos vy

nifias en los tres principalaes periodos de desarrollo
(preoperacional, de operaciones concretas y de operaciones

formales) bueden ser demostradas mediante el "problema  del peso
especificc”, consiste en ofrecer al niffio o a la nifta” (o al
adolescente) una aserie de objetos (madera, hierro y olros
matertales), vy preguntarles por qué unos se¢  hunden y otros

flotan. LLa  respuesta correcta debe ser dada en funcidn de)
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volimen de cada objeto en relacidn con su pesa. Como e
pensamiento del nifo preoperacional &S controlado por sus
representaciones del mundo, invoca resueltamente una causa
>special para cada hecho. El adolescente que estd en el periodo
de operaciones concretas, limitado por su interés por organizar
los datos de sus sentidos, intentarid clasificar losg objetos entre
las  cosas pesadas (barrras de hierro, que siempre se hunden)
cosas algo pesadas (tapas de ollas de aluminio, aque sdlo se
hunden cuando estdn llenas de agual) vy cosas livianas (madera). A
continuacidn, los objetos nuevos son asimilados a esas categorfias
2stablecidas  (por ejemplo, si las 1laves se  hunden “también
tienen que ser de hierro).

Aunque el pensamiento del adolescente en el periodo de
operaciliones concretas es ordenado, se basa en sistemas de
clasificacidn gue inclyen una sola dimensidn flsica (ejemplo, ol

peso).

En el periodo de operaciones concretas, el nifio es capaz de

&

coordinar informaciébn sobre dos dimensiones (peso  y voltmen,

seglhn se lo 7 infiere por el volimen del agua desplazada por ¢l
. f ' .

objeto flotante) vy llegar a wuna conclusidn acaerca de las

broporciones. FEste tipo de pensamiento refleja la capacidad para

pensar conceptualmente o consumar operaciones con operaciones (1o

que Piagelt 1lama operaciones de segundo orden) en vey de tan sdlo

operaciones con objetos.
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En el periodo de operaciones formaloes, los sujetos formulan

hipbtesis en torno de problemas con el fin de 1llenar los vacios
que  hay en su entendimiento, Son capaces de manejar
sistematicamente una varaiable mientras mantienen constanles
otras, lo que oconstituye el método cliasico de la ciencia
experimental. Fsos manejos internos de hipbdtesis representan una
acomodacibn tentativa interna, es decir, la  formacidn de una
serie de esquemas hasta que uno de ellos coincide con todos los
datos de que dispone el adolescente. En consecuencia el sujeto es
capaz de distanciarse de la realidad, pero en forma licita, que
refleja su apreciacibdn de que los daltos sensorialaes directos son
sblo un subconjunto de un conjunto de posibilidades mds amplio.
F'se distanciamiento de la realidad permite aL sujeto formular
leyes abstraofﬁs que predicenLlas propiedades de objetos que &1

no ha conocido aln. ’

El  pensamiento egocéntrico de este tLipo puede conducir al

adolescente a concluir que como sus ideas propias son ldgicas,

[

otras personas deben seguir su misma lbgica. Tal egocentrismo

idealista se re%lej&’en los juicios morales formulados por el

sujeto que estd en la etapa de las operaciones formales,

Durante el cuarto perlodo (operaciones formales) el
adolescente se toﬁ%a capaz de ir wmas alld de la experiencia
sensorial inmediata y de pensar en forma abstracta, de cumplir

operaciones con operaciones y de elaborar esquemas  de orden
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superior, 28 decir, hipbtesis predictivas o leyes,
FREIRE, PAULO (1921-1997)

Pedagbgo Brasilefio nacido en Recife Brasil. Dirigid el

Departamento de Educacibn y Cultura de Pernambuco.

En 1461 fue fundado el movimiento de cultura popular en

Recife y fue de los principales organizadores,

El  método de alfabetizacidn creado por &1, permitia
alfabetizar a los adultos en un cortc periodo.

v

Su finalidad era que @] adulto aprendiera a leer y a
escribir  su historia y su';ultura, que enténdiera el mundo de
explotacidn en que vivia y no solamente recibiera pasivamente los
mensajes que " los gobernantes querian .que aprendieran para
facilitar su accidn explotadora.

. ;G
Fue creado como una alternativa para posibilitar el derecho

bPara expresarse y decidir su vida.
Su método nofensefia a repetir palabras mecdnicamente, coloca

al educando en condiciones de replantearse criticamente las cosas

de su mundo. Aprender a hacerlo es la pedagogia del oprimido
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LA CONCEPCION BANCARIA DE LA EDUACION:

A

B).

CH.

D).

tl educador es siempre quien educa, el educando el que

es educado,

El educador es quicn sabe; los educandos guienes no
saben,

El educador es quien piensa, el sujeto del proceso; los
educanados son los objetos pensados,
El  educador es< quien hsabla; los  educandos quienes

escuchan décilmente.

f

CONCILUSION: Dentro de la educacidn bancaria no se concilian

el educador y los educandos.
Su principal objetivo es dificultar al maximo

Al auténtico pensamiento.

LA EDUCACION LIBERADORA:

Implica la accidn y reflexidn de los hombres sobre el mundo

para transformarlo. 4

Fl antagonismo ente las dos concepciones, la dominacidn que
sirve la  “"bancaria” niega la dialogicidad y se hace
antidialdgica; la educacidn problematizadora afirma la

dialogicidad y se hace dialdgica.
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CARTAS A QUIEN PRETENDEN ENSENAR:
/

Discute con claridad politica, radicalismo y buen gusto 1o
concreto de ser maestro, Problemas relevantes de lo cotidiano de
la maestra, disciplina, relacidn entre teoria y prdctica, una
nueva conceptuaciéw de lo que es enseflar y aprender, el artificio
ideologico de la denominacidn Lla-macstra, son discutidos en el
marco del gusto por una escuela democraltica y del compromiso con

la transformacibébn social.

SUS OBRAS:

- La educacién como practica de la [ibertad (1985)
- lLa concientizacidn en el medio rural (1969)

- La Pedagogia del Oprimido (1875)

- Las Cartas a Guine&~Bisgau

- Una experiencia Pedagdgica en Proceso (1977)
PAULO FREIRE: CONCIENTIZACION Y LIBERACION

En los palses de América latina el analfabetismo ha sido un

problema constante, la opresibn afecta fuertemente la ignorancia.

A nivel pedagdgico las alteraciones dadas habfan resultado

negativas, pero la eXperienoia realizada por Paulo Freire obltuvo

resultados optimistas.

- D



1. CONTEXTO HISTORICO Y PRETENSIONES

Freire diétingue ente tres Lipos de sociedad: la sociedad
cerrada, la sociedad en transicidn y la sociedad abierta. la
sociedad brasilela én donde Freire empezd su trabajo, era una
sociedad transiciodn; como toda etapa conservaba elementos de una
época anterior y futura. A la sociedad cerrada la representaban
las clases interesAdas en perpeltuar la jerarquizacidn entre los

poseedores y los desposelidos.

El gtrmen de la  sociedad democrdtica estaba en las clases
populares que lucthban por conguistar el privilegio nunca
obtenido. Fl movimiento de educacidn popular fue una de¢ las
formas de movilizacidn de las wmasas del momento, Freire estuvo
unido a ese trabajo y con gran esfuerzo, comenzd como pedagogo de
los  oprimidos en 1962 - en la zona mas popular de Brasil donde

hablan 15 millones de analfabetos.

Los reaccionarios estaban al acecho y tras una estancia de
dos meses en la cdrcel “Freire huyd a Chile en busca de mejores
oirounstancias, no querla limitarse a ensefar a leer y escribir,
querla libertar al hombre del silencio, de la  opresion, del
conformiso; estaba convencido que la democracia solo podia llegar

a través del espiritu eritico y de una actitud de Jucha.

lLas circunstancias en Chile eran mas propicias, se¢ querla
atacar el analfabetismo. Para.- Freire educar era crear la
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capacidad de una actitud que permita al thombre captltar 1 a
situacidn de opresidn en que vivia. Educar es crear una situacion
pedagdgica en la que el hombre se descubra a si mismo y aprenda a
tomar conciencia del mundo que le rodea.

La tarea del educador propuesta por Freire no tiene ninguna

relacidon cn el esquema- -de transmisidn-asimilacidn tradicional.

Freire opta por una practica educativa, que sus efectos
conduzcan a una auténtiba liberacidn de los oprimidos. Es por eso
 que rechaza la concepcidn bancaria dehla eduacidn que se limita a
transferir vy depositar el saber en las mentes acriticas de
aqqellos a los que se transferia y en los que se depositaba. A
esa concepoibn bancaria opone una tentativa liberadora que
permita al hombre haoe;ée mas libre. Son‘la alfabetizacidn y la

concientizacidn los dos polos inseparables del wmétodo de Freire.
REFLEXION EN TORNO AL HOMBRE

Distingue dos formas de sitvarse ante la rcealidad: la
primera ] la del animal, el cual es  un o ser  que no pucde
gsepararse de su especie, cerrado en s) mismo, no tiene nocidn del
tiempo ni  opcibn para tomar decisiones,. FPor eso decimos que es

historico.

l.a otra manaera es la. propia del hombre., é estda en
relaciotn  activa y eritica covn su realidad, su  captacidn es

-4 4 =



reflexiva, puede luchar contra las opresiones que impiden su
humanizacibn, Su  existencial es histdrica y estd basada en ¢

didlogo. Su caracteristica propia es la conciencia.

Freire pensaba que la alfabetizacion era  un proceso dao
concientizacidn, gue conduce a una prdctica critica, construchiva

y bransformadora.

Detrds de esta concepcidn antropoldgica estd la exigencia de
libertad. E1 respeto de la libertad del obtro implica no

apoderarse de ese terfeno que le corresponde.
EL. HOMBRE OPRIMIDO

Siempre estuvo en contacto con la clase oprimida, por la gue
reflexiond profundamente sobre las condiciones y caracteristicas

"del fendbmenos de la opresidn.
: -

Lo propio del hombre es la libertad, la marcha progresiva
/.’
: ‘ -, . . .,
hacia la humanizacidn y no la deshumanizacidn.

W

Si  se enfoca el problema del analfabetismo desde una

perspectiva.critica, aparece como un  fendmeno reflejo  do ta

estructura social.

No es una condicidn elegida por el hombre, sino un frano

puesto al ejercicio de sasus derechos, que Liende a objetivarto. La

- 5~



sociedad creada por los opresores es calificada por Freire como

sociedad cerrada.

,._.
s
oy
&

sociedades cerradas se caracterizan por la conservacion
del privilegio y por desarrollar todo un sistema educacional para
perpetuarlo, El trabajo manual y el intelectual estdn separados,
siendo el primero exaltado y el segundo menospreciado. lesg
corresponde la cultura del silencio, en la que el hombre no puede

dialogar porque se encuentra oprimido.

La sociedad cerrada es una sociedad objeto, depredatoria, on
la que no hay pueblo, sino masa. Estas sociedades se caraclerizan
poh. St intransitividad, la cual implica simplicidad, apego al
pasado, tendencia al gregarismo vy masificacidn, desprecio al
hombre sencillo, magicismo y visibn estdtaica de la realidad. [a

iglesia es la gran aliada de las clases dominantes.

Por la forma en que se realiza la opresidn, despierta en los
oprimidos el deseo de llegar a ser opresores, sus ambiciones no

son desarrolladas libremente, desean parecerse al OPresor.

EXTENSION O COMUNICACION?

&

En una sociedad en transicidn, las masas populares empiezan

a reclamar sus derechos y desean participar. Descubren en la
f‘ .

eduacion un camino para cambiar de status. La clase dominante

responde a estas demandas con la invasidn cultural,

- '4: 6 -



La invasidbn cultural encuentra diferentes caminos a Jos

analfabetas campesinos se les dad una educacidn puramente

extensiva.
La alternativa de Freire es la eduacidn por la comunicacidn,

La educacidn extensiva es mecanicista; es una transferencia

de saber y se realiza a través de los slogans y la propaganda.,
Critica esta concepcidn extenaiva de la  educacidn,

analizando la teoria del conocimiento: conocer implica una accidn

transformadora sobre la realidad. Debe cumplir tres requisitos

fundamentales para ser veraderao:

1). No debe iimitarse a la comprensidn de la presencia de
las cosas, e
El hombre analiza los hechos como meras prescncias, so
lLimita / a 'opinar sobre sus conexiones, sus

particularidades. Se pasa de la doxa al logos cuando
.
aparece la critica por encima de la apinidn, con ello
se ‘permite una comprensidn auténtica de la realidad.
2). El conociniento debe orientarse hacia la comprensidn de
lé totalidad,.
3). Ausencia de neutralidad: Fo condicionamicnbo
historico~socioldgico de la ciencia vy de la tdédenica

demuestra que no exisbte una ciencia ni un conocimicnlbo

[ N
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UCACION BANCARIA - EDUCACION LIBERADORA

educacidn bancaria concibe al hombre como un  bhanco en ol

depositan los valores educativos, los "paquetes de

iento”

rte de supuestos falsos segln los cuales se nicga la

a personal: el maestro es el que sabe y el alumno

te. El objetivo que persigue ecs la domesticacidbn social,
8 censecuencias negativas de la educacidbn bancaria son:

Mitifica la realidad
Niega el didlogo
Elimina la capacidad critica-reflexiva

Desconace a los hombres como scres histdricos

LLucha por la permanencia de lo establecido

.

Desarrolla el individualismo
Instaura la violencia al impedir a los demas “ser’
2

Satisface los interéses de los opresores

Busca suavizar la situacidn; sin cambiar su esencia

/
educacidn liberadora sc¢ identifica con lo propto de la
cia, que es ser siempre "conciente de ", Sus
v - 8



caraclerislicas son:

DeamiLifica constantementa la realidad,

Considera al didlogo como Fundamental Brara ooy oar oo

cognoscentae,

Despiera 1a creatividad,

- Estimula la reflexion Y la accidn sobre la rcealidad,

- Refueryza ) caracter higtdrico de log hombres,
- 5S¢ hace revolucionaria, humaniza a los hombres,
- Presenta la situacidn como problema a resolver,

- Lo importante eg Ja lucha por la emanacipacidn,

Sy
S i

La educacidn Liberadora consiera al oprimido como
como autor de su historia Y Como individual idad it ograda

contextu soaial,

{

Por O1timo, enfatiza la responsabi bidad  doe bas oo ado s
/' .

)

Insistiendo an ue son gseres activos.



EDUCACION Y CONCIENTIZACION

y

Para lograr e objetivo de la educacidn Fiberadora basada oo
la comunicacidn, Freire Prapone N pedagoy g e P
concrenlivaeibhn, que debe cumptyr Con tres  condiciones

Fundamentaleg:

Do Ulilizar un método cribico v dialdygico

<) Modificar ¢l contenido programatico de la cduacidn

3). Debe usar nuevas téenicas para reducir yoooodifyear ¢

nuevo contenido programatico y o descodyMicarto

Fl contenido programidtico seria e) concepto antropoldyico do

cultura:

= la actividad del hombre con la realidad y en cila,

2 S Lrabajo o

- La  cultura que aporta al mundo a travhés del

-

:sfuerzo creador,

- La trascendencia de sus relaciones
“

, }i‘ P
A humanistica de 1a cultura

i

H

A ceultura como  adquisicion sistemdtica, eritiea v

creadora dé la experiencia humana.

El método bsicogocial de Paulo Fraire Plene  tres momenlos

importantes;
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INVESTIGACION TEMATICA:

Por medio de

didloge los hombres y fas  mugercs o

encuentran mediados por el mundao, para la transformacidn oo oo

mundo. Ast la  cducacidn debe ser blsqueda  y  elecceidn de 1o

cducadores y educandos Juntos, dialogando sobre ol mundo e los

mediatiza, Cuando se dd la busqueda se

instaura el didlogo de¢ ia

educacidn como practica de la ibertad yoes el momento oo e o

realiza la investigacibn temdtioca del pueblo,
. -

Desde e proceso inicial de la investigacidn es yva cdiocncion
) ;

discuten sus puntos de visla Y su vision  del mundo, Lo g

pretende Ja lnvestigacion temdtica es sabor cuales

Son las

relaciones del hombre con su mundo, como estan representados con

BU - concrencia y los niveles de percepcidn de

¥

o realrdad.,

As i aparecen log - temas generadores, que son Jos probilomas

del hombre con su mundo v Con capacidad para dicamizar al o RINRNIRNIF

Yy quitarle su posicidn pasiva,

\
S
B Lema  generador no  esla en los hombres aislados o o

]

suvciedad, esta en las relacionas hombre-mundo

)

de das vdeas, valores Y preocupaciones de la época.

L
CODIFICACION: Fs la simbilizacion de la realidad cancpota,

que cvoca una seric de contenidos Yoba conexidn con sibuneionee
/

adyascentes,



DECODIFICACION: Eg o o aolo do

descuberg e tos contonydons

Fatont ey en la situacibdn exitencial codificada, Cy b

descodifrcacidn Jos Iintegrantes de clirenlo deouttburas

alraviesan una sor e de momenlos perturtadores on donde o Prosptegs
Yy la mujer comienzan & concienlizarse,

Dentro de nuestra practica docenle debemos reconceptunt oo,

el proceso enseﬁanzawaprendizaJw con basce en leorlas pedagdy rony

PR
: '

valorando vy apllcando innovaciones que permitan a la alumng v

atumno  desarrol larp actividades creadorag Yy descubrar ol ras

3

neestra foncidn ow orientar, Yuiar Yoanimarlaa,

HACTA LA UTOPIA: LA REVOLUCTON CULTURAL

La Revolucidon cultural exige ol desarrollo de una CODCICne g

critioen que suxtituye~,a, 55U  anterior concilencia Py ¢

intransitiva (de) oprimido).

e

/
lLas propucstas  de- Freire no seo detienen
% .

s

puramente  pedagdbdgicos, la alransformacidn de

©n los aspoectos

Ia sSOcedad on

marcha hacia la vwtopla, ~hygeia la realizacidn del inédita wocra

viable, exige un oowpromisw politice concrelo.

/

f.a educacion liberadora d4 HN Paso a  una dacecidn ol bl

para la tibertad dirigida a Jlos oprimidos, para uc ooyl

Ve ad de 50 siluacion yooocambicen  poprque ool Proceso o
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concirentizacion os tdpicao,
I'd
Pl oapoyo que me  brindan Praget vy Freire, ha Servido puara
megorar mi praction docente, cnfrentando a Los o b oo b

con e objetao de . conocimiento, planleando hapdloaisg y

confrontandolos con la real ildad .,

Haber (;s(')n(u:ui!() al alumnado oo sy adaplacidhg o Pa eowmorie by
primacia, en  su esfera  social, efectiva vy cognoscilava e
permilid detectar a lgunas neces idades Yy Lratar de  mejorarlas e

la mejor manera posible,



ANALISIS:

L1 an&dlisis de mi prdactica docente es ol resultado  do

.

/
confrontaciodn tedrica con la a plicacion de mi

en el auvla escolarp

Piaget afirma: "B niffo o la nifa e

mundao a beavés de aciones Y

forma al relacionarse  con

Booquen

P

evenlos v procesos que forman

Durante nis aNos de Lrabajo on ¢ magistoerio
broceso de  adaptacidn en el niffo o la nifia que

grado vy como evoluciona hasta | legar a Glo,

con los alumnos Yy alumnasg, algunas *pericncias
Mismo Liempo  que hemos reflexionado otras, con
; /
construrr una realidad significativa,
Por  cjemplo: Elizabeth es  una nfTa miny
.

tngresar  a Ja escuelsy brimaria (ler.  afo) Llord

¥

praomeros dos meses, su pProceso de
m J interés personal, Proprevd un acercamient o
didtovos Yy mueslras de afectividad
confianza en s misma.. Aetuntmente CUursy

o |

Sectndaria y siempre se ha distinguido en -
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“Permi t;ﬂ' r“f que el niMo aprenda por medio
de la experiencia flgica directa y no cabructy

rada  que  tiene de los  clementos de iy

problema constituyendo la Lédenitea  del —aproend,

zadr»;mu‘gjosoubrimientom”

Lo om practica  docente gulo  al alumno o alumna
proporciono los instrumentos necesaritos (en ler, grado traba jamos

con malborial objebivo ~fichas, rompecabezas, Landramas, olc. )

de esta forma Y apoyandome en las actividades [WMdicas Cgucga) de

esta chtapa e aprendizaje resulta significatiave.

M

Freire dice: "la eduacion bancaria concibe o) Bombire Cong

it

banco en el que  se  deposiban los  valorosg
eduativos, Los  pagueltes  de  conocimionbo. o
maestro es e] que sabe vy e alumno ox
rgnorante”

Al principio des mi labor  como docente, mi idea Cra

i3

tradicionalista vy semejante a la eduacidn bancaria.

A través  de ta experiencia y con base on mis  estbudios e
lteenciatura Y otros cursos, mi actitud frente al gruna e

diferente y actualmente constdero haber alcanzado e objgetive doe

] & Fducacidn Liberadora” hasada en Lo COMGTTCac

concrentivzacion v responsabilidad.
’ ’ ”







PROPUEST A

Despuls de haberp analizado mi pracica docente con basc o
las Leorias pedagdgicas presentadas on A Fase anter)or

Lomando en cuenta e enriquecimiento adquirido con ja CNDUD L ency g
Vivida  durante  mig afios de trabajo  dentro  ded a1 sl oo

propongao;

Continuar aplicando 1|a teoria cognitiva-mad. | i
considero que es una deo bas mejores opciones que orrtentan

ta prdotica docente.

D aprendizaje como proceso activo, donde | conocimioento s

construye desde adentro, permite lae reflexidn Yo nos permt

experimentar para que el nifo o la nifla encuentren  sus Propas
respuestas, conciiirando o que encuentre una ver  con o e
descubre la sSigulente, comparando sus descubrimientlos con s los

otros sujetos..

.
Pretendo lograr que los alumnos y  alumnas consbruyan wy
Propro criterio a través de la reflexidn Yy la socvalizacidn,

/

/

P

Mi propuesta al haber escogido la Teoria de  Paulo Fro e
EE Inv1ﬁar a. mis compafNerocs profesores v o profesoras o
adoptar una actitud o rlbica  ante nue stra labor dia

S

apoydndonos en las reflexiones que realizo Como cducado



. - .
Y politico, comprometido con las causas de losg Oprmidos.

oo f = .
lLos andlisis que sirven de base a la Educacidn liveradora no

son produchto de la casual ldad, ni de la realizacidn  de cstudios

abstractos. TomG forma en 1960 Yy surgid como una alternat jva o

lucha en favor de los explotados.

] R

Aprender 1o que significa estar oprimido e B SOed calad

dirigida por quienes se sienlen superiores  y ose aprovechan

despreciando  y explotando a quienes no tienen Pas iy smag
Posibilidades, v

oo la concepoion  bancaria de la educacidn es al acto do

~

depositar, de transferir, de transmitir valores Yooonocimieni

No - se verifica, ni puede verificarse esta Superactdn,

Al reflejar la sociedad Cpresora, siendo una dimensidn de 1
cultura del silencio v la eduacidn bancar g manticene vy oestimula |

conbradicoidn.

a) el educador €8s siempre quien educa; el eduacndo ¢

educado,

b) el eduador es Quien sabe; los educandos aquienes no sabon

~58-



el educador eg qQuien P ensa el sujeto

educandos son los objetos pensados.,

v

d) el educador eg quien habla; los cducandos

w)oel educador es quien disciplina; los
disciplinados

) el educador es qulien opta y prescribe
educandos losg que siguen la prescripceidn,

g) el educador es el sujeto det proceso; {
objetos. .

.
For todo Lo descrilo anteriormente y
| / ‘
experiencias personales como docentes, n

transfor

que coad

AL
que regu

personal

Har
fas act

conlbyngg

del proceso, »
CPAE e cocnhia
educandos Fos
su o opeidng dos
os educandos son
POt Ntics b o
08 corresponde

mar ensefanzas tradicionales por innovaciones pedagdgi cax

yuven al aprendi?aje de conocimientos stgnificalbivos

y - .
ravés de Aa observacion, apoyar a los a

tumnus v

alimnas

teran atencidn especial de algln centro capacitado

rddneo para cumplirc este objelivo.,

¢ participeh a las madres y padres de fam

Ividadeg desarrol ladas on la escuela, P

dad de los aprendizuajes adguiridos on el

-

‘—.‘-)- orns
N

ilia, POSiCe o

ara o

Brovgar .

o

y
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¥

Realizard evaluaciones

en

Mmanera formal serd bimestral

diario

de Lexto, en forma oral el aspeelto deo

-~

Parliciparé activamente en las reuniones d

Consultivo €38 donde a través ded

soluciones y/o mayores allernat ivas

P4
M

digposicidn por mejorar

definitiva,

/ : ~60~

forma

a

constante y permancnte, o

en sus cuadernos v

comprensidon de la leclora.

¢ Consejo Tdonioo

Lrabajo  colegiado  wsc daran

algln probloema.

mi  practica docent ¢



CONCLUSTONES::

La  Jnnovacidon es el fruto del trabajo  del profesor o

profesora que facilite el camaliio en la escuela Yy oen el aula,

Se propone articular Los elementos académicos  en I a
. .

acerhn

del quehacer docente para desarrvollar el pensamienlo tnonovador

!
L.a innovacidn- eg el proceso que se construye a partir de las
Sinilcirativas oy experiencias en la  practica docente.
| &

Realysar

nuevas pracalicas en la escuela, revitalizar la actividad escolarp

a Lravéis de algunaw acciones nuevas,

Posear informacidn tedrica, bara construir  en  nuesleo
egjercicio profesional - innovaciones que superen nites e

cobidianeidad,

fener  conciencia  de Fas nbterrelaciones y delberm nanl oo
exitlentes ontre |a estructura social v la escuela, aque Taimiban o
favarecen la ampliturd Y nivel de & Lnnovacidn donde podomos
intervenr,

Ser capav de trabajar de manera individuali Y colectiva, con

na actitud problematizadora, pPropositiva y responsabio.



Tenor confiavzg én s mismo v ooslarp

diyapuesto a desarro! Lo

nuestro talento vy creatividad; fomentar |a

reflax1bon,

&
/
¥
f
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Laia.

ROSENTAL, M. Qué es la Teoria Marxiasta del Conocimiento

México. Ediciones,Quinto Sol.
/’ 4

SOLANA Fernando. Cardiel Reyes Ratil. Bolaffos Martiney Radl.

Historia de la FEducacidbn Publica en México. Fd. Fondo de Cultbtura
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Flementos para _una const ruceion tedrica Rov. Podasodlia

A2y Ay,

= Desde  ddnde leer a Méxi1co?  Pablo Latap! Sarre. o

Proceso 1132/12 de julio de 1998

- De Formacibn Docente. Docencia, valores y odemocracia. oo

LARIR

Healidad del Magiste rio. Fnero - diciembre 98, n. 3

- Perspectivas de la Fduacion desde  Amdrica lLaling L

s1g€1o XXT Edit. Nuevo ATio 4 n., 9,

- PFducacidn. y Democracia” Rev, La Healidad Moy cann Avluad,

El Cotidiano., 87 UAM.

FLOOINEGT OCULTA 1L.OS DATOS” La Pobrevza., Res. Proceso,. o

PHd4. 26 de julio de 1998,

"Algunas arcflexiones sobre ba. coordinacidn en los grupos

Feb - marso g

de aprendizaje”™ Roev., Pleliles Lducalivos r

1. n. 11,

rd

-2 Diddctica Critica’ Ma rgarila  Pansza. Koy . Cer

Conducta , a%o 3 n. 1(3-14. Julio=-octubre 1998,
wendihota
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"Mas alld del galdn de clagses” Parénlesis Educativo., n.

esp. de aniv. noviembre 1993. UPN Poniente.

Elementos "de andlisis en el proceso educativo’ . Rov.

Contrastes. afo ,1.(‘n. 3 verano 1988 UPN,

"Reflexi c)}\es en torno al sist. de educ. a disl. en la

Unidad 097 D.F. Sur. Rev. Contrasetes. a%o 1 n. 4 otoffo

1998,

Fs pel igr'osqg educar? La Jornada. 24 de junio de 1998,

Fducacidn y grupos operativos. Hev, Tribuna Pedagddica.,

aTio 6 n. 11 noviembre 1997. Unidad 31~-A Mérida , Yucatan,

“lLa importancia del conocimiento pedagbgico en la prdctica

docente cotidiana” Profra. Mercedes Hevrera.
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coordinadora: Ruth Mercado
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DIE PN lera. ed. 1988
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Dinamica de los  dgrupos de aprendizaje desde Un_enfog

operativo’

Teorfa y Practica". Documento del docente. CONAFE Uiyridad
¥ .

de Programas compensatorios, UPN 1994,

Complicacidn de leeturas  de apoyo a | & Pl

evaluacidn de la experienoia profesitonal,
- RS
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estratégioo de-titulacidn.

hcademia de Pedagoagia, Campo

de docencia, UPN. Julio de 1998, Mdxico, D.F

Recuperacidy de la bxperiencia Profesi onal’ . marvzo 1997
4

Andlisls de I &

Practica docent e propa \
Ccomplamentaria, Plan 94,
O Maestro \% qu practica docente” [SANSIPRE

complementaria, 94,
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su obr

W4s de 100 alumnos vo-

fuciones participardn en

Por Dgra Luz Haw

geseo de legar a el nom-
bre de ia mujer a 1 ¢

<icié hacer el int
i en el papel el
. tras que, unidas, decfan "Pepe v Lupe’. fue
Testz que pasaron algunos mi
dio cuenta de lo gue habfa hec

echo. entonces jas
‘ligrimas rodaren Dor SUS QJos.

ora estos dos

3 de las tantas 2

. capacidad que

Aplicaran meét

» querfa aprender se sen-
& incapaz, pero o por e de, quienes son voluniarias de esle programa. - &, $€ TeCOTOce COTNO S

Il ZO1!

He alfabetizacidn en las poblacienes margina-
des, lo valora come 4 nada.

En 1982 el Centro Activo Freire puso en mar
cha una campafia en la que han participado a!

;uinio & Ja gente (en esia ogasi
» 363 mil pesos).

Después viene Ja campana en si, durante la

ensefia a la gente de comunidades des-

rededar de 350 alfabetizadores que han avuda-

quen. Es come hacer una reelectur
« rencernbramiento de la rezl
i sia guta, cuando i

Bﬁ@owm& ,
comunidad Remita. Mezguital Gordo. Tejamarn
v Las Liebres, en &l estade de Gua

Ménica Orea Helguera v Alicia Gdmez Andra-

ualo. E

mentan que durante Jas vacaciones de verano (dos
e 195 hores de clase por
Tip0 adultos y jévenes

=
3
8
R
=]
£
B
<
<
i)

campafia, ya que la técnica de Frel-
nie, la gen-

an

a escribir.

Seglin comenia Gomez. Ja genie es muy des-
confiada porque los maestros del INEA sdlo |
piden dinero, se emborrachan v faltan muc
Simo “por esc tene encerlos de
nuestro {rabajo es s

te que aprendan’”.

16 “continuadores”.
labor adicional, este &iic co
otecas comunitarias porque
adarnente. 8 mi} libres (gue va
v esperan reunir e doble. asf com

te se vuelva critica. El

mente v juntan dinero para‘comprar material

Bajo el métods Freive, Jo aifabelizacion ay«iv

o

55 Cil

Tas ¥ tampo
nar escrilores.
< de Jos adu

we g

jercitar la palehr

Gela palebra. el los al{zbetizadore
v meneres de 2 £ pedag; ia ensefianzza Frere tambiér ) 8 123
< tiléfonos 606-93-¢

5 renem

5 clare que

nna camp aha de alfabeti- doa Jeer v escribir a 3 mil 500 personas. de i3, bajo el métoda & ——
> s o : i . cuales mil 200 han terminade la primaria y 230 S

zacion que, bajoelmeéto- |k seamduia e

) s G S -~ Debido al cambio de Gireccion de es e

,@O Qmw I mawmﬁ. H.NWHCCQO Mu © to; sus autoridades va no apoyan esta labor, st ) .W
: dagogo brasilenio Paulo embargo los domncs decidigron o quederseds e H o

7 : 2 Taz0s Gruzados ¥ este afic se unirdn a 100 jove- “Comenzames con la palabra generadorz “pa- :

mAH. eie, Eﬂmwﬂ@ reconocer nes voluntarics de ja Universidad Nacionel Auts-  Ja’ ¥ discutimos sobre elia para ME:N., el méto- - 2,
a la gente como hacedora noma de Méxice, fa Comunidad Educative Mon- a] didlogs. De allf surgen las derivaciones si-

2 - tessori. del Colegio Madrid. del Centro Freinet Pro- iczs pa. pe. Ii. lo. elcélera. haste gue las pala- e

g que el tndividuo se vuelra orifico.

os la §i-

Fan FSEORUR, Koo Az

Se exhibe a herencia plasticade A

u,mw Museo Ru mm\o Tamayo Bmmﬂwm apartir ,s> wpmwwmﬁ%@ i
Lde mafiana, v s6lo durante 13 dias, 40 obras ot edles 350 ohras queintegran st
en

su coleccién permanente

Por Leticia Sdnchez

enie

fedts
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Eneste contexto, of Mural eflmero
wrunaclode hamory destnitificar
enteiclapretension de Jus artistas do

fe tu Division
resados i

sus Docloridos
1hY

s, Fitosotia,

Clis

ispdnici y

L6 de bt al

tu
vestigacion y fa
Y ub 30 de

o del 124018

Wiy

Seecion

U B viernes de

)

whios

Cion o

1vy?
nidad de

| avisador

bhictio,

o Campus
snciuida sus
Jinseribirse en
Miietive que se”
97,

O H00 y de
n lscolir

ficio A0 del

det 9 ul 1S dej

ticits

00y de 17,00

Leh cetitrade esi propuesta si-

aahit quie existiern una es-
tebuaats v -
T sl qud
cente o, Matiued |
o ¥ Fernasdo G
5, constituiinos fa Gen

AL O e o
HE thado de una vhea figurativi
thieand estilo, despuds de segir s in-
dicaciones: “trace usted una linea rec-
L tina diagotsd, agus, alld.,."

L mural de 24 metros cuadrados
de extension, concebido para igualar
el proporeidn al Guernica de Pablo Pi-
casso, tocaba el tema de la guerra, pe-
1o lambién inclufa un autorrelralo de
Cuevas y una voluminosa figura altusi-
vica un jugador de Rithol americano,

SEaH
fenivs

L Del 6 al 9 de mayo de 1997

’
1y

e o000 SRR PN vy !

Seminario de Repertorio del siglo XX para Pisno

Maestra Yelia Niclo

Jueves y viernes de mayo

De 9:00 1 11:00 hrs.

Sala Huehuecdyott

1eia Nacionid de Masica

Nicoténeatt No. 126, Col. Det

”

i
men, Coyoncin,
N AT

Conferencia

Musculinidad, Discurso y Vida Emotiva

Victor Seidier, Universidad de Londres

Jueves 8 de Ty 0 18:00 hes,

Programa U},".vc(simrio de Estudios de Género

Seder Auditorio de £1 Cotegio de México

La Comercializacién det Agun Residual Tratada

en b Ciudad de México desde n perspectiva de la

Mercadotecnin,

b Ricardo Swavedra Gascia

Saton de Seminarios Fmilio Rosanblucih

inatituto Je dngenierin

Lones 12 10:00 hry,

Lus Nuevas Tecnologins de fa Informacién eh la

Educacion: Unn Experiencia en In Universidad de

‘Texus-Austin, '

Ph. D Orlando Kelm

Jueves 8 17:00 brs,

Suldn de Seminarios

Torre i de Humanidades, piso 12

Mayores informes, T'cl. 623 03 §9,

Citedra José Gaos

La Ciiedra Jusé Gaus serd oeupiada este sio

por el Prof. Barry Stroud, Universidad de Calitornin,

Berkeley

Tema: Bl subjetivismo de la metaflsica del color

1 Laviden de realidad Nsica .

It Descnmascarando T explicacion y la irrealidad del
color

HIL Percepeion, predicacion ¥ creenciu,

IV, Pereepeiones de color y los colores de fas cosus;

V. Percepeion, juicio y error, :

VI Compromiso y seduceion de la teorla fitosélica,

Del 100l 2S de junio

Martes y midreoles 12:00 hrs, -

Las sesiones serdn en inglds

Al Jost Gaos det Instituio de Investigacivnes

Filossricas, '

Mayores infurmes: Seeretarla Académica ded (11,

fel 622 72 41, '

Comprender y Disfrutar fa Danza

Plateas diddeticas

wdus de miyo 12:00 hrs,

Saka Cartos Chévez

Centro Cultural Universitaria,

¥

Frum Traditional Dicts and Medicines to Pharmafoods
snd Nutraceuticals

B, Thnothy Johns, Me. Gitl University, Canadd

Miwted 6 11:00 hes,

Auditoriv del Jardin Botdnico Exterior

Mayures infonmes: t'el. 62290 49 y 50,

1T Encuentro Universitario de Cienclas Farmacéuticns
Hacia wir caming de imtegracion interdisciplinuria -

Auditorio det Campus | de [n FIES Zarugoza

Informes ¢ inseripeiones:

Profl Oswakde Estrada, Udificio de hvestigacion

Tl 623 07 86 £ nait 4 servidot.unam. mx

Murti en México: fdeas Pollticas, Econdmicas y
Suciales .

Juege tharra, Instituto de Histortn de Cuba

Martes 6 12.00 hrs.

Auliv ¥ del Tnstituto de Investignciones Histricas, Circuito
Mario de la Cueva, Zona Cultural,

: ol leandia-
todel PREa L liputacion del priner dis-
trito ehecloradse le perdonan sus 90 it
murales, ya (; V0 se fe permite ni
siquicra un simple ‘miral elimeru'?”,

“Todo lo que yo hago, nunca se ha-
ba heeha, y ef ambiente se calents de-
bido aque en ese tiempo, Lanbidy apa-
recieron, incluso en television, mucha-
chas 4 go-ge que portaban camis
con s autorretiatos. Pero el esedn-

Sesuthan auna gran st de actitudes
que han hecho del pintor un
jepolémico, A la:
cualquier Hpo, Cuevas las cadifica co-
mo una “eanalladn nacional”

"B oo que suscito me causa ex-
trafieza, que digan que soy vanidoso
es absurdo, soy autobiografico y si
existen las mujeres o los triunfos o
rlas halagos, por qué no lo voy a decir.
absurdo es i actilud de quiene

CHS (U rec)

@000
SOM!I X1I
Congreso de Instrimentneldn

Del 30 de septiembre al 3 du vetubre de 1997

San Luis Potost, S.5.p, ”

ana de Instrumentacion, ta Universidad
Autdnoma de Sun Luis Potosi a travds del Instiluto de
Investigaciones o Comuicacion Optica y sus Facultades .
de Ingenieria y Ciencins y ef Centro de Instramentos de fa
UNAM, convocan a (udos lus inercsados a participar ¢n

¢l SOMIE XII Congreso de Instrumentacion, .

Los autores déberdn enviar un resumen de sy trabajo;
enfutizando 1a originalidud del mistmo y los resulindos
obtenidos, con una extension maxima de 600 palabras, a
s tardir ¢l 2 de junio, por correo, fax o E-mail 1
Sociedad Mexicana de tnstrumentacion

Congresos:

“Apartado Poslal 70-186 Cayomein, 04510, México, DI

Tel. (525) 550 04 16, Fax (525) 622 86 20 y 6220812,
E-nnail somit2 ) uteph.cinstrom.umine
Atencidn Ingentero Gerardo Ruiz Butetto ‘

" Personulmente: Seeretarty Académicn del Centro de

fustrumentos de ts UNAM, Citcuito Exterior, Ciudnd
Universitaria, D.F,

Talleres,
. - =
] y cursos'’
Ma.cslr(r\ e Artes Visuales 981 e

la Jiseueta Nac

nal de Artes Plisticas, a través de su

sion de Estudios de Posgrado, informa yue con eski
fechi queda abierto ef proceso de seleccion de uspirantes a
ingresur al Programa de Macstria en Artes Visuales, con
orientaciin en Pintura, Bseulusra, Grabado, Comunicacion
y Diseno Grafice, y Arte Urbano, para ¢f semestre 98-1,
Recepeidn de documentacidn: De! 6 ol 16 de mayo en Ja

Secretaria Académicn del Plantel "Academia” de la ENAP, -

Academia No, 22 Ceniro C.P", 06060, México, ID.F. ,
Taller de Elaboracién de Trabajos de Titulacion (Tesis)’
Lic. Hugo Cardoso

Ded 12 81 23 de mayo de 1997

De funes a vier v2s de £8:00 0 21:00 hes,

Mayores informes:
Edificio de Gobierno de la ENEP Acatlsn

planta alta, cubiculo 217, Fels. 62316 12y 623 16 03,
Introduceidn a 1a estadistica médica

15.8.P, Saime Garela Romera

Los dius 6, 7 y 8 de mayo

1 De 10:00 u 14230 hrs,

Sede: Auditorio del fnstituto de Geologia
Mayores informe:
anw Universitario de Investigacion en Satud.

 de la-Coordinacion de 1 investigacion Cientlfica,
panta alta, el 622 41 508l 54

Cursillos infesisivos:

Semiologla musical

Dr. Robert Flatien, Universidad de Peansylvania

r. Erancois Delatande, Grupo de Tnvestipacione
Musicates de Parls

Del 26 ak 30 de mayo de 1H00 a 14:00 hrs,

Del 2.0l 6 de junio de E1:00 a 14:00 lrs.

Sala Juehuechyotl concierto det profesor Heten: Jueves
29 de ayo” 19:00 hrs.

Sata Xochipitli,

Inseripeiones: Departamento de Superaeion Acamica de
sseuchy Nacional de Musica, Xicotwneat No, 126,
ol et Carmen, Coyoacdn. Tel 605 46 24 ext, 100,

Plunificacion Bstratégica de Bibliotecas
Mira. Nura A Delgado Torres,
Universidad de La Habana, Cuba. *

© Del 32 4k 16 de mayo de 10.00 1 15:00 hrs.

Cenlro Universitario de Investigaciones Bibliotecoldgicas R
Salon de Sennarios, piso 12 de fa Torre 11 de
Humanidndes Tel. 623 03 59,

» €8

exaperadiinente longvo, talv
56118 aldos 15 ufis de edad. 7
he de Miuntras espera, Cuovas esth peg,
rando una exposicion hiogriic g
que se exhibird en el st quo ek
nombre, a partir de junio; olra que
Nird 150 grabados que Hevard o ¢
tiembre a la Casa de la Moneda de’

dridl, Espaia; y la mas destacable m§ A
estas: una retrospoectiva Qe se ol 4 A
e et Musen Reina Sofia, en 1y, 2-1 N

~ Despiden
a Paulo Frej

AO PAULO (BFE).- B pedagogn ¥ eserilor hrasiy
S o Pauto Freive, fullecido ef viernes a los 75 af $
b fue sepultado ayer, en el Cementerio do la Par
Marumbi, en Sao Paulo, tras una misa ce vada
sacerdotes de las pastorales del Menor v del IPuehlo g
la Cale,

I féretro de una de las liguras
le ensetanza tatmoamericana, af
cementel “ue
Teatro de la Pontificia Universidad Catolica de
lo, ddnde te fueron vendidos fos Gltimos homenies, g
inchiyeron la lectura de pasajes de varios de lus 26 Jiheef;
que publics, 4

Ruth Cardoso, esposa del Presidente de Brasil, Fer
nando Henrigue Cardoso, con quien ¢l éducador con
parlié parte de su exilio en Chile, represento g su
rido en los funerales det croadoe do la Ledugogla de
Liberacion, entre olyas personatidade e acudieron ]

Mo un método de affabetizacidn para adulLos que o

- i

sao Pawlo, donde tas avloridades decrelaron tres df »182“_21 o
de tuto oficial. el
Frelre, cuyas obras sobre Lemas elucativos fueron iy W \
las & 35 idiomas, principalmente Pedagogia (el o B PR

3 i " " ) 12-3 3
20 amplia difusion), nacis en Reeife on septiembre de p RS o
y fallecid victima de un infarlo. 7.3 c

Lntre olras obras, consideradas vordaderos clis S
de fa pedagogia contemporinen, destacan: Conclentize :
cion y elfubelizacion 19633, La edncacion como prdche g
de fa libertad (1967) v Aceion cultural pura la libertad ‘pllnn de ‘Zacatillo": 20

{1975},

1211996 fue publicado en Brasil un volimen de 766 pd
ginas que redne textos de 159 mitores de todo ol minda,
bajo el tillo Pando Freire: wna Labibliografla.

P L PREMIO DI LA HABANA )

A Paulo Freire, quien Rre of brasilofo que mds resentan duelo
honaorificos obtuve de universidades naciorales ¥ ey dramatismo ad
Jeras, la muerte lo impidio tecibir of viernes su doctorad Fs le N {
Honoris Cansa rimero 36, por ju valiosi aportacion que bk Cla ('m‘ ceen i
20 ala educacién mundial. sentros de ’lzl.lt‘,m

in efeeto, ol hombre que revolueions log sistemas (& Pular, Lo Gnjco «
enseftanza en el planela, 5o pudo recibir la lincion mdrmanece igual: !
reciente, otorgada por fa Universidad de ta Habana, quelt Fdan N
habia invitado el vierne para galartonarlo con un decle 0 o
vado Honoris Causa por su brilante carvera, I

Licehciado en Derecho, pero apasionado desde muy o’
vert por la docencia, Froire no terming la obra que habit
oeupado su Liempo en los Gitimos meses. El Tibro inconcl
80, Cartas pedagdgicas, es una especie de cartitla que ¥rel 8
ve habfa ideado para sus colegas educador ¥ que quedid
truricado en el tercer capliulo, segin personas.cercanas
itor, p

En esla obra, que posiblemente s :
ta el puntodénde aleanzs a eseribivla of maestro do g Ry
educadores brasilefos, reire inclufa una reflexidn oyl
bre ol asesinato del cacigue indigena de la comunidadti
pataxd, Galdino dos Santos, quemade vivo haeo dog et
eh Bragitia por un grapo de jovenes de la uxpilal i

3 playofls do fa

fre fue la causa que de vy
sstde muy joven eontra ol anatfabotismo, que pany
&l erauna version moderna de la esclavitud ¥ hor eso sien h 2
pre se preocupd por comnbatirlo. SN P oemx
Su primer gran éxito en defensa det conoeimiont o foee i
tuvo en 1960, cuando logrd que los trabujadores dul Dot Y ;Sup(n&.()m Cs the
partamento de Obras Pablicas de la Aleakdia de Re alfnaron by serie ol
terra natal, aprendievan u leer y eseribir wn sils 10 bl g, o Suns de 1)
prendi I |
ras do clase, con un métado que luego fue adoptado e 16-02 y siguen con

i
todo Brasil y en varios patses del mundo, especialmente; as de volver a
de la NBA,

- i
e fue la persuna que libore ¢f mayor simers
s humanos desde el (in de la esclavilud, va fut;

los such det analfabelismo”, manifesté e} Gobe oty

det Distrito Federal, Crislévim Buarque, en un calidd
elogio 4 lamemoria dol “aposiol de la educacion”, o
mo lo Hamé ¢l Vicepresidente de la Repibiicd
Maciel, : i
Obligado & marehar al exilio en 1964 por fa d ad:
ra mililar que lo acuss de “subversive”, Freir aproe
ché sy alejamiento de Brs
zas en Chile, Méxieo y Eslados Unidos, paf
gieron durante 16 aios, al cabo de los ¢
sutierra. .
Ebexilio fue una de ks etapas indis productivas enliz
vida de Freive, porque fe permitia extender sus conot e N
mienlos a much]os plzxi por medio de organisios comIrECict le 23 o
la Uneseo y en universidades como Harvard, en |
Unides. . . i
La obra de Preire es tan valiosa para Brasil que desly o
ahora se puede considerar como “uno de los 1
cionales E[c esle siglo”, segun palabras del Gobe wadet G(fll Blue
Buargue, que como homenaje af maestro decretd tres diag 2{2 )
de duel en gl Distrito Federal, . B
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