n UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIVERSIDAD =
PEDAGOGICA 5o PEDAGOGIZZ
NACIONAL 7

TRASLADO %
BIBLIOTECA

N

< —
-

SEP

OPINIONES Y PERCEPCIONES SOBRE LA
MASCULINIDAD?
ESTEREOTIPOS, DOCENTES Y LA ESCUELA.

TESIS

PARA OBTENER EL GRADO DE

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
PRESENTA

JUAN LUIS|ALVARE;—GAYOU JURGENSON

DIRECTORA DE LA TESIS: DRA. REBECA VERA VERA

| MEXICO, D. F., AGOSTO DEL|2000



Opiniones y Percepciones Sobre la
Masculinidad.

Estereotipos, Docentes y la Escuela.

CAPITULO 1

CAPITULO 2

CAPITULO 3

CAPITULO 4

CAPITULO 5

CAPITULO 6

CAPITULO 7

CAPITULO 8

iNDICE

AGRADECIMIENTOS
PRESENTACION DEL TRABAJO
EL GENERO

PRINCIPALES PEDAGOGOS Y LA VISION DEL GENERO EN
SUS PROPUESTAS

ESTADO DE LA COEDUCACION EN DIVERSOS PAISES.

LA IGLESIA CATOLICA, LA EDUCACION Y LA
COEDUCACION

VISION PUBLICA DE LOS GENEROS Y DE LA MORAL A
FINALES DEL SIGLO XIX

VISION DE LA MASCULINIDAD

REPLICA DEL ESTUDIO EN ALUMNOS DE LA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNA REFLEXION FINAL Y UNA PROPUESTA ACADEMICA.

BIBLIOGRAFIA
iNDICE DE TABLAS

3-4

16

27

45

54

70

89

113

123
129



Es para mi, en el otofio de mi vida, profundamente satisfactorio y
estimulante el poder realizar y llevar a buen término proyectos
académicos, de desarrollo y de crecimiento personal. Siempre he
pensado que el Ser Humano si lo desea puede seguir aprendiendo y
buscando ser mejor cada dia.

Son estimulo en mi vida aquellos con los que me une un vinculo
de sangre, a pesar de la lejania fisica, mis dos maravillosos hijos Guy
y Michel y Jane la compaifiera del primero quienes han traido al
mundo a una pequeiiita nacida en el iltimo aifio del milenio: Sophie.
Un sentido recuerdo a mis padres: Jacqueline y Lamberto a

quienes, aun ahora extraifio y aforo.

Mi compaifiera Bety con quien he encontrado el amor, los
proyectos y la concordia y sus dos maravillosas hijas Tania y Andrea
me han brindado una paz y armonia en la cotidianeidad que es para

mi fundamental para vivir y realizar mis inquietudes.
La familia no es sélo aquella con la que nos unen lazos de
sangre, son aquellas personas que forman conmigo un extraordinario
vinculo solidario, de carifio, de afecto, de apoyo y de estimulo.
En este iltimo grupo quiero mencionar a Irene, José Luis,
Marisa, Rocio, Cristina y mi cuidadosa, paciente y eficiente secretaria
Elizabeth.
Forman parte indudable de este grupo solidario todos y todas los
querid@s alumnos y alumnas de nuestro Instituto.
Tod@s l@s que he mencionado son para mi el estimulo, la
motivacion y el motor externo para no detenerme y para continuar
creciendo y preparandome mas.
Este trabajo es para tod@s ustedes con mi gran carifio y el mas

profundo agradecimiento por su paciencia y amor.

i Gracias a tod@s !



Quiero expresar mi agradecimiento a mis maestr@s de la
Universidad Pedagogica Nacional, a la excelente, por inteligente,
cidlida y comprensiva Directora de tesis, la Doctora Rebeca Vera Vera
asi como a las y los lectores del presente trabajo que con sus
comentarios y correcciones fueron fuente de aprendizaje y
crecimiento. Norma la Secretaria de la Maestria quien siempre fue
amable y solicita conmigo.

De manera muy especial mi agradecimiento a la Maestra Sandra
Cantoral en quien siempre encontré una magnifica disposicion para
orientarme y ayudarme, ésta sin duda fruto de su pleno compromiso

con la docencia y 1@s alumnos.



PRESENTACION DEL TRABAJO

Todos los seres humanos tenemos opiniones y percepciones sobre la
realidad; asi percibimos todo lo que nos rodea y de manera muy especial en este
trabajo me interesa abordar la manera como mujeres y hombres percibimos al
otro, a los y a las otras; tanto mujeres como hombres tenemos percepciones y
opiniones sobre lo que es ser una mujer o un hombre.

Si bien a partir del advenimiento del movimiento feminista, la femineidad y
los estudios sobre mujeres son profusos, no sucede lo mismo con la masculinidad
y el ser hombre. Por tal razén fue este aspecto el que me interes6 abordar en este
trabajo.

La masculinidad y la femineidad son constructos sociales que son
introyectados por los seres humanos y en base a ello inicio con una revisién de las
distintas concepciones de género desde la sociologia y la psicologia.

Como constructos sociales en la conformacién individual de los géneros
participa de manera importante la escuela y los y las docentes y por ello a
continuacién abordo diferentes corrientes pedagégicas buscando primordialmente
si contemplan en forma explicita o implicita una visién de los géneros. Sin duda un
fendmeno de la mayor trascendencia en cuanto a los géneros y 1a escuela es la
coeducacion; cuando empieza a considerarse que nifias y nifos pueden convivir
en el aula surgen interrogantes respecto a si es esta la solucién del problema de la
igualdad o queda trunco debido a diversos factores que abordo. También me
resultd necesario repasar la evolucion y el desarrollo de la educacion y la
coeducacién en nuestro pais, la que ha tenido una evoluciébn sumamente
interesante y con matices propios.

México es un pais predominantemente catdlico y por ende se encuentra
inmerso en lo que pudiera denominarse como una ideologia judeo-cristiana, la que
conforma y transmite valores sobre muchos aspectos de la sexualidad; asi
consideré de especial de interés para el presente trabajo la revisién a través de
documentos oficiales eclesiasticos de la visidn que en estos documentos se tiene
de los géneros y de la coeducacion.



Otro elemento que me cuestioné al reflexionar sobre nuestro pais fue el de
tratar de conocer la visidon prevalente de los géneros a fines del siglo XIX y
principios del XX. Siguiendo la linea de la investigacién histérica de la “Escuela de
los Anales” realicé una investigacién documental en el Fondo Reservado de la
Hemeroteca Nacional sobre publicaciones periddicas de la época buscando
elucidar a través de diversos articulos y noticias, la vision publica de los géneros
en dicha época.

Mas adelante el trabajo repasa diferentes puntos de vista respecto a la
formacion de la masculinidad recurriendo a diversos autores tanto nacionales
como de oftras latitudes, lo que sirve de marco especifico a la investigacion
cualitativa motivo de este trabajo. Me resulté especialmente interesante conocer si
en mujeres y varones jovenes (18 a 25 aios de edad) universitarios se replicaban
percepciones de la masculinidad apegadas a estereotipos que han sido
prevalentes en nuestra sociedad ancestralmente o si se presentaba alglin cambio
o evolucion en este aspecto. En base a esto se encuestdé por medio de un
cuestionario abierto de cinco preguntas a 100 alumnos (50% de cada género) de
la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco, contrastando estos
resultados con un estudio previo realizado en 400 sujetos.

Al detectarse miultiples percepciones y opiniones estereotipicas de la
masculinidad y considerando las desventajas que conllevan estos estereotipos
tanto a nivel de la salud como del propio desarrollo de los hombres, ello me lleva a
proponer, en la ultima parte del trabajo, una visién diferente a través de lo que
llamo una pedagogia anestereotipica de los géneros.



CAPITULO 1
EL GENERO.

En la actualidad los estudiosos de la psicologia y de las ciencias sociales
han incorporado un concepto que se utiliza ampliamente, el concepto de género,
que se diferencia del concepto de sexo. Estos conceptos son importantes de
abordarse.

El sexo es la concepcidn bioloégica constituida por las caracteristicas,
biolégicas y fisicas, genéticamente heredadas y que colocan a los individuos de la
especie en algin punto de un continuo que tiene como extremos a individuos
reproductivamente complementarios (Alvarez-Gayou, J.,1979) (vease Fig 1)
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Fig. 1

Desde lo biologico, la especie humana se divide en dos sexos que tienen
caracteristicas dimoérficas y funcionales definidas, pero que se reducen casi
exclusivamente a las funciones reproductivas y a ciertos aspectos dimérficos en
las estructuras cerebrales, tanto a nivel macro, como pudiera ser el peso del
cerebro o la morfologia del cuerpo calloso (Allen y Gorsky, 1992), como a nivel
micro como es el caso de las diferenciales en cuanto a numero de células y de
sinapsis neuronales en el Nucleo Intersticial Hipotaldmico Anterior Il (LeVay,
1991).

Diversos autores (Maccoby y Jacklin, 1974)" han estudiado en busca de
elementos que pudieran indicar claros dimorfismos sexuales a nivel
comportamental, de potencialidades o limitaciones sin gran éxito mas alla del

hallazgo de que desde las funciones cerebrales visuales los hombres tienen una

! La totalidad del libro analiza diversos estudios que sustentan la inexistencia de dimorfismos
comportamentales fundamentados en aspecos biolégicos.




tendencia a focalizar, mientras que las mujeres tienden naturalmente a una visién
mas englobadora y generalizada de las cosas que las rodean.

Se desarrolla asi la necesidad de estudiar los comportamientos de hombres

y mujeres y es asi como aparece hace ya un buen nimero de afios el concepto de
rol sexual.

Vander (1977) sugiere que los roles son concepciones dadas que incluyen
expectativas y obligaciones: “ somos (o tratamos de ser) lo que sentimos que
debemos hacer y lo que se espera de nosotros” (p.173)

Durante afios todos los que estudiaban especificamente comportamientos y
rasgos psicolégicos masculinos o femeninos utilizaron el modelo del "rol sexual”,
un modelo que especificaba las formas en las que los individuos biolégicamente
femeninos o masculinos se socializaban como hombres y mujeres en una
determinada cultura. Pero este paradigma del rol sexual ha sufrido criticas
crecientes por ser ahistérico, reduccionista desde la psicologia y apolitico (Kimmel,
1986 pp. 518-529).

En 1955, Money (1995, p.11) retoma el concepto de género, lo saca de la
exclusiva connotacién gramatical y empieza a aplicarlo a las formas en que las
personas se comportan en sus roles como niflos y nifias, mujeres y hombres.
Obviamente sexo y género se sobreponen pero no son sinénimos. Cuando Money
adopta este término lo hace con el fin de utilizar un concepto inclusivo que pudiera
distinguir la femineidad o el ser femenino y la masculinidad o el ser masculino del
sexo bioldgico (lo femenino y 10 masculino).

En este sentido, al proponer y utilizar un nuevo término, Money? abri6 todo
un novedoso campo de investigacion y como él mismo explica “necesitaba una
terminologia que me permitiera escribir sobre su vida sexual y procreativa como
hombre y mujer... asi como en términos de su adhesion a los estereotipos y a la
codificacion social tradicional de sus actividades e intereses...”(Money,
J..comunicacién personal, 1997).

2 John Money, quien trabaja aun en La Escuela de Medicina Johns Hopkins en Baltimore, Maryland es el
investigador y cientifico mas prolifico y creativo que ha estudiado la sexualidad.



El género incluye al sexo pero conceptualmente es mas inclusivo. El género
trasciende al sexo genital para incluir los aspectos del dimorfismo masculino y
femenino, incluye el comportamiento y no se refiere directamente a los érganos
reproductivos ni a los procesos eréticos y reproductivos en si. (Money, 1975p.13.)
Para Franklin,ll (1984, p. 2) el género se refiere a un status logrado que es una
funcién de la socializaciébn y que tiene componentes sociales, culturales y
psicolégicos. Como resultado de experiencias directas e indirectas, aprendizajes
formales e informales desarrollamos imagenes, concepciones, percepciones de la
masculinidad y la femineidad.

La vision interdisciplinaria del campo cientifico de la sexologia que emerge
después de los estudios de comportamiento sexual de Kinsey y los de la
respuesta sexual humana de Masters y Johnson se expresa con claridad en
opinién de Bullough (1994) en lo que se denomina como los estudios de género.

Los estudios clasicos antes mencionados de Kinsey y de Masters y
Johnson pueden clasificarse en lo que Szass (1995) denomina como corriente de
investigacion biomédica y que yo calificaria como primordialmente de corte
positivista; otro enfoque posterior para el estudio de la sexualidad es el enfoque
del constructivismo.

El constructivismo en el estudio de la sexualidad enfoca la subjetividad y las
relaciones humanas y como dice Szass (1995, p.4) * Esta corriente sefiala que lo
que varia de una cultura a otra no son solamente los comportamientos sino los
significados de las practicas sexuales”. Para este enfoque, la sexualidad es
primordialmente una construccién sociocultural e histérica que cambia segun la
época, la region del mundo, la cultura, y la clase social.

En nuestras culturas el género se establece como un esquema clasificador
en funcién de la reproduccion y pudiera concebirse el género como dice Cole
(1996) “como un esquema continuo de categorizacién social de los individuos,
para describir las caracteristicas psicolégicas, sociales y comportamentales
consideradas como masculinas o femeninas® (p.54) Asi pues, en las culturas
occidentales los individuos necesariamente son clasificados en uno de los dos

Unicos y mutuamente excluyentes géneros. Sin embargo, la existencia exclusiva
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de estas dos categorias no es universal en la especie humana, y como lo refiere
Cole (1996) entre los indios Navaho en el siglo XiX la asignacion del género se
daba a los doce anos de edad en funcion de la seleccidon de una cesta de
alimentos o un arco, 0 ambos al incendiarse una choza en la que estaban. En este
grupo social el nifio era categorizado como mujer si seleccionaba la cesta, hombre
si seleccionaba el arco 0 neutro si seleccionaba ambos. Surge asi una tercera
categoria de género.

Bustos (1998,) ha definido a la socializacion como “ todas y cada una de las
instancias a través de las cuales un sujeto humano integra e incorpora las
consignas y determinaciones de la estructura social en la que interactia”. (p.280)
Dentro de estas instancias se encuentran entre otras; la familia, la escuela, la
religién y los medios masivos de comunicacién.

Como dice Highwater (1990)

“debemos reconocer que el sexo esta importantemente socializado y

que cada cultura designa a ciertas practicas como apropiadas,

inapropiadas, morales o inmorales, sanas o enfermas. Constantemente

estamos construyendo limites que no tienen bases naturales. Sin
embargo, continuamos viviendo la fantasia de que nuestra sexualidad

es el aspecto mas innato y natural de nuestro ser humano y que la

conducta sexual entre hombres y mujeres esta predestinada por la

biologia y mas aln por los dictados de la naturaleza humana”. (p.6)

De esta manera se construyen estereotipos de lo que debe ser masculino o
femenino. Los estereotipos son limitantes en cuanto que niegan la posibilidades de
diversidad e incluso se interiorizan e impiden el desarrollo de las potencialidades
humanas. Como dice Barragan (1996)"..los estereotipos de género no sélo
contraponen lo masculino a lo femenino, sino que impiden el desarrolio de la
diversidad en el propio concepto de masculinidad y femineidad.” (p.37)

Factor importante de la socializacién, después de la familia, es la escuela y
como dice Hierro (1985) “ la socializacion femenina que se inicia en el hogar y se
continda en los colegios, no estimula el deseo latente de autonomia en las nifias.
Por el contrario, mas bien incita sus fantasias sexuales de satisfacciéon de sus
deseos en forma vicaria: a través de un hombre...” (pp.110,111). Es asi que la

meta Ultima de esta educacién no hace hincapié en el crecimiento intelectual, sino
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en el ajuste, en su adaptacién a su papel sexual ancestral de madre y compariera
de un hombre. En suma, la educacién tradicional femenina busca el objetivo
primordial de conformar (a las mujeres) para que desempefien el papel secundario
que les fue asignado dentro del trabajo creativo y dentro de las jerarquias de
poder en la sociedad.

La estructura de poder que emerge de los estereotipos de género ademéas
de generar las desigualdades anteriormente mencionadas, es causa indudable de
eventos violentos y generadores de mucha destruccién. Esto no solo sucede en
México. Al respecto presento una somera y reciente revision:

En Argentina esta situacién se hace patente en cuanto a la pandemia de
VIH/SIDA (Laski,1997): “ Durante 1996 los casos femeninos se incrementaron en
un 27%, en tanto que los masculinos un 18%, siendo la relacién de 1 hombre por
3,6 mujeres .El 27,04% de las mujeres enfermas tiene entre 25 y 29 afios; lo que
significa que han adquirido el virus durante la adolescencia.” (p.197). Es muy
probable que esta situacion sea muy similar en otros paises de habla hispana.

En Chile como reporta Fernandez (1997. pp.185-187) se producen entre
30,000 y 3,000 atentados sexuales al afio. Lo que hace un numero de 9
atentados sexuales diarios. Esta cifra, segin carabineros e investigaciones,
aumenta cada afo.

En Valparaiso, segin la misma autora, en el afio 1995 se denuncia una
violacién cada dia. Las victimas mayoritariamente son mujeres, los agresores por
lo general son conocidos de las victimas 1o que implica que pertenecen a su
contexto mas préximo.

Del total de atentados sexuales, sélo se denuncia un 20%. Si se
consideran 30,000 se denuncian 6,000.

Lo masculino, desde los estereotipos, implica fuerza, energia, ser el
provedor, el que ostenta el poder y la femineidad es el servicio, la sumisién y la
dependencia. Asi concluye Fernandez (1997):

“La Violencia Sexual, entonces se fundamenta en las relaciones
de poder, en donde uno tiene el poder sobre otro que en este caso es
otra. El agresor no distingue entre las posibles victimas, todas las
mujeres pueden serlo, inclusive sus hijas, su conviviente, su hermana,
su sobrina, a hija de su hermana etc. La caracteristica reiterada es que
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la victima, sea una persona cuya debilidad frente al agresor, se
relacione con la edad, con el sexo, 0 con el estado mental.” (p.184)

Para el México urbano las cosas no son muy diferentes: es
extraordinariamente elevada la prevalencia e incidencia del maltrato fisico a la
mujer como o reporta el Centro Para la Atencién a la Violencia Intrafamiliar (CAVI)
de la Procuraduria General de Justicia del Distrito Federal. Este consigna 2,500
casos solo en el primer semestre de 1997. Por otro lado, se sabe de un muy
elevado numero de violaciones que excede las 100,000 por afio. El Centro de
Terapia de Apoyo de la misma Procuraduria informa para el primer semestre de
1997: 7.9 casos de delitos sexuales denunciados por dia, es decir un total de
1825; de ellos 4.25 son violaciones y .5 son tentativas (Alvarez-Gayou, 1997b).

Una visién del México rural e indigena del Sureste, en los estados de
QOaxaca y Chiapas, en cuanto a estos aspectos nos la brinda Nuiez (1997) cuando
dice en su revelador estudio:

“Las mujeres cuando son nifias es su padre el que decide por
ellas, con quién y cuando deben casarse; es el que las vende o las
cambia por chivos, pollos, cerdos u otros animales o en el mejor de los
casos las alquilan como sirvientas, y cuando el padre no esta, el
hermano mayor asume el papel; mas tarde el ciclo de subordinacién se
repite con el marido.

Las mujeres aunque trabajan la tierra junto con el varén, no se
les reconoce y en algunas regiones se establece que las mujeres, por el
hecho de serlo no podran heredar la tierra, los padres heredan a los
hombres pues asi lo dicta la costumbre. Si nacen gemelos, hombre y
mujer, y por alguna causa la madre no puede alimentar a los dos, le da
prioridad al varon. En la vida adulta se refleja también esta situacién; se
piensa que es el hombre el que trabaja, es el hombre el que debe de
alimentarse; de ahi que los indices de desnutricién en la mujer sean
aun mayores. Existe la creencia de que la mujer no necesita ir a la
escuela, pues ira a dar a la cocina, en cambio el hombre si. En la
escala de prioridades, la mujer estara generalmente en desventaja
frente al varén.

Bajo las costumbres y tradiciones se ampara la violencia, el
hombre puede golpear a su mujer sin que esto sea castigado o penado
por ninguna autoridad pues se considera que él tiene derechos sobre
de ella y es algo "natural" que un hombre golpee a su mujer.

La supremacia masculina, que no es una caracteristica sélo de
los pueblos indios, sino que se da en todas las sociedades y clases
sociales, en las comunidades se ve reforzada por las leyes de la
costumbre llegando incluso a niveles de brutalidad excesiva que
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demuestran que el hombre se siente duefio y sefior de ta mujer. En un
periédico de la ciudad de Oaxaca del 24 de febrero de 1997, aparece
una noticia: "Preso por poner cinturén de castidad a su esposa". Zoila
Ruiz de 25 afios de edad, originaria de una poblacién a 30 minutos de
la capital del estado, declaré que su esposo, alcoholizado la agredié
brutalmente, la desnudé y con un clavo le perfor6 sus genitales
colocandole un candado.” (pp.165-181)

Fina Sanz (1997), nos habla de otra perspectiva:

“Muchas de las mujeres que asisten a consultas de Atencioén Primaria
presentan sintomas inespecificos y cronicos, como cansancio, dolores
generalizados, estados de animo deprimidos, ansiedad, etc. Las/os
profesionales sanitarios no saben como abordar estas sintomatologias,
y a veces buscan infructuosamente una etiologia organica, o
frecuentemente las derivan —vg. a psiquiatria-, y normalmente acaban
medicalizadas. Acudiendo una y otra vez a las consultas, sus sintomas
responden poco a los tratamientos habituales. Al escuchar a estas
mujeres mas detenidamente, muestran insatisfacciéon en su vida sin que
sepan delimitar en ocasiones muy bien en qué. Generalmente la
autoestima es baja, y hay continuas quejas emocionales que
acompanan al malestar fisico. Frecuentemente manifiestan el
sentimiento de estar como “paralizadas” 0 en “un tunel sin salida™. Por
otra parte sus relaciones sexuales suelen ser infrecuentes e
insatisfactorias. Muchas son amas de casa, con hijas/os, y sin apenas
relaciones sociales.”(pp. 155-160)

Podriamos continuar este triste panorama, pero basten estos ejemplos para
mostrar las indignantes situaciones que se derivan de los estereotipos de los
géneros en detrimento de la condicién femenina.

Desde la psicologia, la sexologia y los estudios de género se han dado una
gran cantidad de estudios e incluso de instrumentos de medicién de uso cotidiano
y ampliamente conocidos para los profesionales de estas disciplinas, que
pretenden medir grados o niveles de femineidad o masculinidad; ejemplos de ellos
son las escalas de género del Test Minnessota, la escala de masculinidad y
femineidad de Spence y Helmereich o el ampliamente difundido inventario de
Sandra Bem sobre masculinidad y femineidad denominado como escala de
androginia. En México se ha desarrollado el instrumento llamado IMAFE,
Inventario de Masculinidad y Femineidad (Lara Cant(,1993) que se orienta a medir
caracteristicas masculinas y femeninas de la personalidad e incluye aspectos

como machismo y “marianismo’.
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En todos ellos la femineidad y la masculinidad se encuentran implicitamente
teorizadas como dimensiones homogéneas del temperamento susceptibles de ser
medidas en todas la personas. La aplicacion masiva de estos instrumentos ha
dado lugar involuntariamente al descubrimiento de que en una sola persona
pueden coexistir elementos, estereotipicos, tanto femeninos como masculinos.

Hace ya dos décadas surgieron autores que propusieron ia concepcién de
la *androginia” y una de sus mas fuertes propugnadoras fue Heilbrun quien en
1973 sefialaba que la " salvacion *, sélo podria emerger de un movimiento que
renegara de la polarizacidén sexual y capaz de liberarse de las cadenas del género
masculino y femenino.

En este sentido Jung, discipulo y colaborador en una época de Sigmund
Freud, en su ensayo “Anima y Animus” sugiere que la personalidad sexual esta
sisteméticamente elaborada en el sentido de que la faz publica de la femineidad y
la masculinidad, compatible con el rol social convencional, siempre se construye
con base en la represién de los opdestos3. Para Connel (1987) el argumento de
Jung dramatiza el probleméatico aspecto de que la femineidad y la masculinidad
pueden coexistir en la misma personalidad.

Incluso en 1977 June Singer, psicoanalista Junguiana, publica un libro
llamado precisamente Androginia en el que hace una revisién de estos aspectos
desde culturas y visiones orientales y kabalisticas.

De todo ello surge la concepcién de que es imposible, mas alla del
estereotipo, concebir categorias de masculinidad o femineidad absolutas. De
hecho se puede, en todo caso sélo hablar de tipos de femineidad o tipos de
masculinidad.

La concepcién utilizada en el Instituto Mexicano de Sexologia y el Instituto
de Enseflanza Superior e Investigacién Sexoldgica Imesex, respecto a mdltiples

aspectos de la sexualidad es la de negar la existencia de absolutos dicotémicos

® De acuerdo con Jung (Freedman & Kaplan, 1967, pp.369) * Las configuraciones del Anima y el
Animus son impulsos humanos basicos y universales e inconscientes. Estos impulsos no
pertenecen a la personalidad manifiesta si no que representan elementos recesivos. Incluyen la
femineidad subdesarrollada de un hombre y la masculinidad subdesarrollada de una mujer. El
Anima representa el potencial femenino de un hombre e incluye su capacidad emocional,
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excluyentes y reconocer mas bien la existencia de continuos. Tal es la concepcién
de sexo, expresiones comportamentales de la sexualidad y preferencia genérica
entre otras (Alvarez-Gayou, 1995, 1997).

El género como categoria social, impuesta socialmente e introyectada por
los individuos, se expresa sin embargo, al nivel personal con una enorme
diversidad y variedad. Ademas, por ésto considero como imposible hablar de
categorias universales absolutas e inmutables de femineidad y masculinidad.
Como sefiala Minello (1995, p.115), tendremos que considerar mas la existencia
de masculinidades “distintas formas de ser varén” que de una forma uUnica; a mi
modo de ver esta consideracién se aplica por igual a la femineidad, a las
femineidades. Connel (1987) a su vez plantea que no existen necesariamente
rasgos psicolégicos que todas las femineidades tengan en comin y que los
distingan de todas las masculinidades, o viceversa.

Estaremos hablando pues de continuos, de grados o de intensidades de
caracteristicas estereotipicas tanto masculinas como femeninas, las que son
independientes del sexo, de los érganos sexuales y de los aspectos meramente
biolégicos.

Sin embargo, si los estereotipos son inamovibles y rigidos y la escuela es
uno de sus importantes reforzadores. ¢ Cual es el papel que los géneros han
jugado en el pensamiento de diferentes pedagogos ?

fantaseosa, imaginacién y receptividad. Por otro lado el Animus, la masculinidad recesiva de una
mujer, representa su potencialidad de iniciativa, agresividad y capacidad de razonamiento.”
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CAPITULO 2

PRINCIPALES PEDAGOGOS Y LA VISION DEL GENERO EN SUS
PROPUESTAS

Es importante aclarar que una visién del género como tal no podra
encontrarse en el pensamiento de los pedagogos a los que haré referencia puesto
que este concepto, como fue visto en el capitulo anterior, lo propone y desarrolla
Money en 1955.

En funcion de esto la revision solo se hace con base a la consideracion del
derecho o no de las mujeres a recibir una educacion igual a la de los varones y
con ellos.

La educacién de las nifias en las mismas escuelas que los nifios, conocida
como coeducacién, es un fenémeno moderno. sin embargo, ya Platon estaba a
favor de una educacién paralela para los hombres y mujeres y propuso que los
infantes jovenes practicaran juegos educativos bajo supervision, sin embargo las
ninas atenienses generalmente eran educadas en la casa por sus madres e
institutrices y la visién aristotélica de que la funcion tan especifica de las mujeres,
requeria de una educacion diferente adquirié caracter dominante.

Los Espartanos educaban a los nifos y las nifias por separado. En la época
del Helenismo las nifias eran segregadas. En Roma probablemente existid la
coeducacion para los ninos de las clases privilegiadas y durante los primeros afos
de la instruccion.

La evolucion de la coeducacion se vincula naturalmente con la historia
general de la larga lucha para lograr la igualdad de derechos, incluyendo el
derecho a la educacion de la mujer. Desde la edad media hasta finales del siglo
XVII la costumbre social en Europa separaba a los sexos para la educacion. La
excepcion se encontraba entre ciertos grupos protestantes después de la
Reforma, cuando Lutero y otros lideres declaraban que las nifias junto con los
nifos deberian ser ensefiados a leer la Biblia.
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La resultante tendencia a la coeducacion fue especialmente notable en
Escocia y en las porciones nérdicas de Inglaterra y de la Nueva Inglaterra donde
los nifios pequefios de uno y otro género asistian a las escuelas. En la nueva
Holanda, las escuelas Parroquiales aceptaban tanto a nifias como nifios por lo
menos hasta que aprendieran a leer. entre los Cuaqueros los nifios y las nifias
generalmente asistian juntos a la escuela. En Inglaterra y en los Estados Unidos,
los Amigos fueron pioneros proponentes de la coeducacién y de la educacion
universal.

Las comunidades alemanas en América del Norte favorecian la educacién
de nifias y nifios separados. Después de la Revoluciéon norteamericana, la reforma
educativa basada en los ideales de la democracia, la igualdad y la libertad se
opuso a la educacién parroquial y las nuevas escuelas publicas que reemplazaron
a las eclesiasticas, a finales del siglo XVill y el XIX eran casi todas coeducativas.
Para fines del siglo XIX sélo algunas grandes escuelas piblicas de algunas
ciudades de los Estados Unidos de Norte América seguian teniendo escuela
separada para las nifias.

Para comprender el desarrollo y establecimiento de la coeducacién es
necesario, aunque de manera muy esquematica seguir el desarrolio de la escuela.
De acuerdo con Palacios (1988) se habla de escuela tradicional y de la escuela
nueva. La escuela tradicional se caracteriza por encima de todo por el orden y el
método; Comenio en su Didactica Magna (1995) establece que el orden en todo
es el fundamento de la pedagogia tradicional. De la misma manera exalta la
disciplina cuando escribe: “... si suprimes la disciplina en una escuela,
forzosamente han de retardarse todas las cosas.” (p.155). El papel del maestro es
la base del éxito de la educacién y trasluce la necesidad desde este modelo de
una actuaciéon eminentemente autoritaria. La escuela le da la espalda a la realidad
del mundo. Es un hecho que para este modelo la mujer no tiene lugar en la
escuela puesto que ésta es primordialmente un elemento que busca crear
individuos masculinos cultos, elocuentes, responsables, ordenados y conocedores
de la ciencia.
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El movimiento renovador se dividiria clasicamente primero en una etapa
que Palacios llama “individualista, idealista y critica”, seguida de la etapa de los
grandes sistemas y una tercera fase de la postguerra en el 1914-1918. Palacios
(1989) habla también de una etapa de madurez de la escuela nueva materializada
por el plan Languevin-Wallon en Francia. Este plan descansa en cuatro principios:
Justicia (igualdad para todos), dignidad igual (evitar prejuicio de jerarquia),
desarrollo completo (respeto a la personalidad infantil) y orientacién (valoracion de
aptitudes individuales),

La coeducacion de sexos se inscribe dentro de la tradicién libertaria que
tiene como inspiracién primaria a la revolucién francesa. Condorcet (1922)
considera que la libertad es hija de la igualdad, y la igualdad nace a su vez de la
instruccién y plantea la necesidad de determinar en primer término si la educacion
publica instituida por un poder nacional debe limitarse a la instruccién y en
segundo término hasta dénde se extiende sobre esta instruccién los derechos del
poder publico; si la instruccion debe ser la misma para los dos sexos; si son
precisos establecimientos especiales para cada uno. De hecho esta es una
primera mencién de los sexos y cuestionamiento sobre la coeducacién.

Mas adelante en su obra recalca la necesidad de una misma educacién
para uno y otro sexo cuando dice (Condorcet, 1922): “Pareciese demasiado
extenso para las mujeres, que no estan llamadas a ninguna funcién publica, se la
puede restringir a recorrer solo los primeros grados, pero sin prohibir los otros a
los que tuvieran disposiciones mas felices y en quienes sus familias quisieran
cultivarlas.” ( p. 62). Es claro que en Condorcet existe la concepcion igualitaria,
sin embargo no se expresa en forma clara la idea de una iguaidad de los géneros;
esto puede ser explicable por su momento histérico si recordamos que su
publicacién se da a conocer entre 1790 y 1791, Fundamenta la coeducacion
diciendo que las mujeres deben ser educadas para responder como educadoras
en la casa en su papel de madres cuando dice “ No deben ser excluidas de la
instruccion relativa a las ciencias, por que ellas pueden ser Utiles a sus progresos,
sea haciendo observaciones, sea componiendo libros elementales.” (p. 63) y mas
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aun se ftransluce su tradicion libertaria e igualitaria cuando, refiriéndose a la
educacién de la mujer dice:

“La igualdad es en todas las cosas, pero sobre todo en las familias, el,
primer elemento de la felicidad, de la paz y de las virtudes... No se
podria establecerla para los hombres exclusivamente sin introducir una
marcada desigualdad no solamente entre el marido y la mujer, sino
entre el hermano y la hermana, y hasta entre hijo y la madre” (p.65).

Por otro lado, se percibe una aparente contradiccién cuando al existir en
una comunidad dos escuelas expresa: “En las villas donde no haya mas que una
sola escuela primaria, los ninos de ambos sexos seran admitidos y recibiran de un
mismo maestro una instruccidén igual. Cuando una villa tenga dos escuelas
primarias, una de ellas serd confiada a una institutriz, y los nifios de ambos sexos
seran separados” (p.69).

Recuérdese, que la defensa que hace Condorcet de la educacién de la
mujer se funda sobre todo en su condicién de madre y en la necesidad de que
colabore en la educacion de sus hijos, y en buscar un método claro y sencillo que
poner en manos de las madres a lo que consagrara Pestalozzi sus mas fervientes,
sino sus mas felices, esfuerzos.

Sin embargo, es Juan Jacobo Rousseau (1712-1778) el gran precursor y el
que realmente sistematiza toda una idea pedagégica completa de la educacion
infantil. Rousseau descubre al nifio como ser humano distinto al adulto y propone,
en primerisimo lugar, la necesidad de buscar conocer al nifio para que la escuela
sea acorde a €l y no acorde a los adultos que la diseiian, dirigen y ejecutan. Es
una propuesta en la que, a diferencia de lo que sucede en la escuela tradicional,
la escuela no le da la espalda a la vida, se opone a la educacion libresca y
propone el interés y la experimentacién del nifio como el elemento fundamental de
la educacién. Al proponer que la escuela se vincule con la vida, surge en mi
opinion, el germen del concepto apegado a la realidad de que en la vida
convivimos cotidianamente mujeres y hombres. Para Rousseau la esencia de la
educacién moral de los nifos es la confianza en la naturaleza del nifio y la
libertad.
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El nifio diferente al adulto, la escuela adaptada al nifio y no a la inversa y la
escuela como espejo de la vida son conceptos que generan una pedagogia
humanista y centrada en el alumno.

Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827) pertenece, junto con Rousseau a lo
que Palacios llama la etapa roméntica de la nueva escuela. Sin embargo, é como
instrumentador practico de las teorias propone los métodos para la escuela. Esta
€s una sociedad en la que los nifios viven y de la que aprenden. Reconoce
Pestalozzi (1982), el impacto que las ideas y muy concretamente el Emilio de
Rousseau provocan en él “ El sistema de libertad idealmente fundado y
nuevamente vivificado por Rousseau también elevd en mi el impulso quimérico
hacia un mayor circulo de accién con qué laborar por el bienestar del pueblo”
(p-112). ’

Dentro de los caracteres esenciales de la propuesta de Pestalozzi en su
sistema la madre de familia es el tipo y el modelo natural, comprendido en su
verdadero sentido. De ahi que la educacién de las nifas esta adicionada a la de
los varones, lo que la plantea como secundaria y se realiza en un instituto
separado, pero dirigido segtin los principios del sistema. En cuanto a la educacion
moral esta debe realizarse por completo viviendo con los demas y para los demas,
en la realidad total de la accion colectiva.

Propone una educacion integral y dice * Todo lo que sea unilateral, y por lo
tanto alcance sélo una de las potencialidades, sea este del corazén, del espiritu, o
bien pertenezca al dominio del arte, perturba el equilibrio y conduce a un
desenvolvimiento antinatural, cuya consecuencia es la deformacion general y la
artificializacion- del individuo® (p.13). Se trata de un planteamiento holistico e
integrador de la totalidad humana.

Por su parte Froebel (1782-1852), quien fue discipulo de Pestalozzi, llama
la atencidn sobre la importancia de la actividad y del juego para la educacién y con
ello se acerca mucho mas a una educacion que comprenda la naturaleza infantil y
se acerque mas a ellos.

A fines del siglo pasado y principios del presente, se dan en diferentes
piases y por distintos autores experiencias educativas que incorporan las ideas y
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conceptos de la nueva escuela.: John Dewey crea en 1891 en Chicago la “escuela
laboratorio” o “escuela experimental” en la que se centra en los intereses y
necesidades de cada edad y creando una sociedad democratica en miniatura que
propicia los sentimientos de cooperacién mutua y de trabajo para la comunidad.
No parecen existir en este concepto ideas concretas respecto al género.

Montessori en ltalia, trabajando con nifios con deficiencia en el desarrollo,
propicia la libertad a través de la cual van surgiendo los intereses de los nifios.
Decroly en Bélgica en la escuela Ermitage se centra en el interés de los nifios el
que aunado a la libertad propicia una educacién de la vida y para la vida. Otros
son Claparéde y Bovet en Ginebra, Binet en Paris y Kerchensteiner en Munich
entre otros.

Ferriere (1879-1960) puede considerarse como el sintetizador de los
postulados e ideas de la escuela nueva. Destacan: el progreso a través de los
ensayos y errores que llevan al verdadero conocimiento y por ende al progreso;
énfasis en la biogenética, los intereses de los nifos los mueven y son evolutivos y
diferentes con base en la edad; se aprovechan los intereses de los nifios y sus
esfuerzos para realizarlos y se propicia la autonomia y la propia responsabilidad
en los educandos. Tampoco esta vision menciona explicitamente los aspectos del
género.

Piaget (1975) enfatiza, ademas de las etapas del desarrollo cognoscitivo, la
capacidad de reflexionar de los nifios que les permite coordinar sus acciones con
los demas y para él la personalidad es el término de una relacién de reciprocidad.
Nos formamos como nosotros en funcion del otro y los “otros” también son
personas del otro género aunque Piaget no lo senala.

De todas las corrientes pedagégicas enunciadas hasta aqui, la mencién
explicita de la educacion de ambos géneros sblo aparece en Francisco Ferrer
Guardia (1859-1909), llamado por Carbonell* como el “pedagogo maldito por sus

4 Citado por J.Palacios en referencia a que por sus ideas libertarias y anticlericales fue asesinado
por la reaccion Espanola hace mas de 70 afos y mantenido bajo “una losa de cemento” El texto
que se menciona esta en la introduccidn del libro Ferrer Guardia y la pedagogia libertaria de
Mones, J.; Sola, P.; Lézaro, L.M.. Icaria, Barcelona 1977.
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ideas anticlericales y racionalistas...” Fue sin duda uno de los principales
idedlogos en Espaiia de la Escuela Moderna.

En 1889 se cred en Paris - a instancias de Kropotkin y con el concurso de
importantes pedagogos libertarios - un Comité Proensefianza Libertaria. Para este
Comité las carateristicas de una ensefianza libertaria son cuatro:

Integral: enfatizando la necesidad de integrar el trabajo manual con el
cerebral.

Racional: basada exclusivamente en la razén y la ciencia excluyendo
cualquier aspecto religioso.

Libertaria: su objetivo es el de formar hombres libres, amantes de Ia libertad
y respetuosos de los demas.

Mixta: debe ser igualitaria para ambos sexos, que asegure la igualdad y la
confratemidad entre hombres y mujeres®.

Ferrer Guardia, diez afos después, pone en marcha la Liga Internacional
para la Educacién Racional de la Infancia cuyos lineamientos guardan gran
semejanza con los del Comité de Kropotkin mencionados anteriormente, y es con
base en ellos que fundamenta su Escuela Moderna (Ferrer, 1976), y explicita: “ En
vista del buen éxito que la ensefianza mixta obtiene en el extranjero vy,
principalmente, para realizar el propésito de la Escuela Moderna, encaminando a
preparar una sociedad verdaderamente fraternal, sin categorias de sexos ni de
clases, se aceptaran nifos de ambos sexos desde la edad de cinco afos’
(pp.77,78).

En la misma obra el mencionado Ferrer (1976) dice:

* Como consecuencia de la liberacién de la Iglesia y del Estado - y para
lograr esa misma liberacién - la ensefianza racional y cientifica ha de
persuadir a los futuros hombres y mujeres® que no han de esperar nada
de ningun ser privilegiado (ficticio o real) y que pueden esperar todo lo
racional de si mismos y de la solidaridad libremente organizada y
aceptada” (pp.148,149).

5 Las cursivas son mias.
5 Las cursivas son mias.
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Si bien es clara su tradicién libertaria y laica, también se evidencia en su
pensamiento la igualdad de los sexos en la escuela.

Para Ferrer (1976) la coeducacién de los sexos y la de clases sociales van
de la mano. En cuanto a la segunda, expresa que la escuela debe educar
conjuntamente a los ricos y a los pobres. En cuanto a la coeducacion de los sexos,
sin perder de vista su época, plantea que si la mujer es igual al hombre, no tiene
sentido darle una educacién distinta y que si la mujer es la compariera del hombre
o se le equipara en conocimientos, preparacion y educacién integral o bien se le
considera esclava.

Ferrer retoma conceptos de Condorcet quien fundamenta también la
necesidad de educar a la mujer exaltando el hecho de que ella es también madre
por lo tanto se le considera: “el primer pedagogo del nifio” y que a través de ella, si
su educacién es deficiente, se le pueden inculcar toda suerte de “fabulas y
errores” en una época en que, como el expresa, el cerebro infantil es mas dactil,
mas maleable. Y dice: “ mujeres asi educadas seran madres en el verdadero
sentido natural y social, no transmisoras de supersticiones tradicionales, y
ensefaran a sus hijos la integridad de la vida, la dignidad de la libertad, la
solidaridad socijal, no el acatamiento a doctrinas aniquiladas y esterilizadas por
agotamiento y la sumisién a jerarquias absolutamente ilegitimas” (pp.184,185). A
la luz de teorias feministas y de género actuales los planteamientos de Ferrer si
bien propugnan por una educacién basica igualitaria y libertaria, vuelven a colocar
a la mujer en el contexto de un rol de madre, en esencia negador de la posibilidad
de desarrollo personal mas alla de la matemnidad y del hogar.

En su libro, “La Escuela Moderna”, el citado autor transcribe algunos textos
producidos por alumnos y publicados en “El Boletin™
De una alumna de 13 afos:

“ La escuela mixta o de ambos sexos es sumamente necesaria. El nifio
que se educa, trabaja y juega en compafia de la nifia, aprende
insensiblemente a respetarla y a ayudaria, reciprocamente la nifa;
mientras que educados separadamente, indicandole al nifio que es
mala la compaiiia de la nifia y a esta que es peor la de aquel, sucedera
que el nino, hombre ya, no respetara a la mujer y la considerard como
un juguete o0 como una esclava, que es a lo que se ve reducida la mujer
en la actualidad. Asi pues, contribuyamos todos a la fundacién de
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escuelas mixtas en todas partes en que sea posible y donde no,
allanemos las dificuftades que a ello se opongan” (p.192).

De otra nifia de 10 afios transcribe:

“ Entre las faltas del género humano se encuentran la mentira, la
hipocresia y el egoismo. Si los hombres estuvieran mas instruidos y
principalmente las mujeres, enteramente iguales al hombre, esas faltas
desaparecerian. Los padres no ensefiarian a sus hijos en escuelas
religiosas, que inculcan ideas falsas, sino que los llevarian a las
escuelas racionales donde no se ensefia lo sobrenatural, lo que no
existe, ni tampoco a guerrear, sino a solidarizarse todos y a practicar el
trabajo en comin.” (p.194).

Ambos textos muestran, en el primero a una nifia reflexiva y profundamente
convencida de la necesidad de la coeducaciéon y la segunda cuestiona la
necesidad de una mayor educacion para las mujeres.

E! paradigma de la educacién antiautoritaria se encuentra en Summerhill de
A.S. Neill (1883-1973) quien considera que la escuela realiza la primordial tarea de
destruccion del ser humano al obligar al nifio a adaptarse a una sociedad
demente, a una humanidad enferma y muestra la influencia que Willhelm Reich
ejerce sobre su pensamiento y obra al expresar que la represién de la vida sexual
del nifio y del adolescente es el principal instrumento para la creacion de
estructuras caracteriolégicas que sirvan de apoyo a la esclavitud politica,
ideolégica y econémica. (Neill, 19757) Crea asi un modelo alternativo de pequefia
sociedad, de hecho una contrasociedad que pretende contrarrestar a los
principales agentes mediadores que enajenan al nifio y que son la familia y la
escuela.

Summerhill es un intemado de 50 a 70 nifios de ambos sexos y con edades
entre 4 y 17 afios. La esencia de la escuela es la libertad en la que no se ejerce
presion sobre el nifio y dejandolo que forme sus propios ideales y su propia norma
de vida. (Neill, 1974).

De acuerdo con Palacios (1988, pp.193-211) los principios de Summerhill son:

¢ La confianza en la naturaleza del nifio;

7 Traduccion y publicacion en Espaiiol del libro publicado por Neill en 1949
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» La finalidad de ia educacion entendida como el ensefiar a la gente como vivir y
capacitar al nino para lievar una vida plena;

¢ La libertad en la que existen reglas, pero éstas emanan de la comunidad a
través de las asambleas escolares y las establecidas por Neill son minimas y
casi exclusivamente referidas a la salud y seguridad de los nifios (tales como
horarios de suefio, prohibicién de nadar en el mar sin adultos presentes) o bien
referidas a la seguridad de la escuela (como la prohibicién a los adolescentes
de tener relaciones sexuales completas puesto que una adolescente
embarazada significaria el cierre de la escuela);

¢ La autoregulacion que significa comportarse por la voluntad de uno mismo y no
en virtud de una fuerza externa.

De capital importancia es para Neill la consideracion del valor que tienen las
emociones en la educacién. Para él la educacion es un asunto
predominantemente de emociones y por ende cree firmemente en la necesidad de
crear en la escuela un ambiente que propicie la expresién de las mismas. Los
principales elementos que bloguean la expresion de emociones son el miedo y la
culpa. De ello se desprende que Neill “desmoraliza’ la vida en Summerhill y
suprime totalmente los castigos por considerarlos futiles, ademas de un acto de
odio. Exalta pues en la escuela libre el amor como lo mas importante.

Puede deducirse que en Summerhill se desdibujan los estereotipos de los
géneros aunque es dificil afirmarlo dado que no lo hace explicito.

De la misma manera Carl Rogers,.® (1975) propone la ensefianza centrada
en el estudiante. Elimina al maestro como eje de la ensefianza y da
preponderancia a la palabra y los sentimientos del alumno. Sin embargo, en su
obra antiautoritaria y autogestiva no existen consideraciones referentes a la
educacion derivadas de los géneros.

Lobrot (1993), uno de los exponentes de la Pedagogia Institucional

francesa, exalta la importancia de las emociones en la educacién, sin embargo

8 Carl Rogers, psicélogo humanista Norteamericano, creador de la corriente terapéutica Centrada
en el Cliente, en su obra recalca la importancia de la aplicacién del modelo a la educacién. Para
profundizar este aspecto es interesante revisar el libro de Poeydomenge, M.L. (1986) La educacion
segln Rogers. Espafa. Narcea.
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tampoco hace referencias a posibles similitudes y diferencias por géneros en el
acto educativo.

Pocas son pues las referencias de autores y pedagdgos consultados que
hacen respecto a las cuestiones de los géneros. Aquellos que hablan de los sexos
en la escuela, mas se centran en la llamada coeducacién, es decir a la presencia
en la misma aula de las nifias y los nifios, aspecto que abordaremos en el
siguiente apartado.
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CAPITULO 3
ESTADO DE LA COEDUCACION EN DIVERSOS PAISES.

Conceptualizacion

Desde el origen etimolégico (cum-educatio) significa que la educacién sea
conjunta. Su uso generalizado se ha referido a la educacién conjunta de uno y otro
sexo 0 género; en la actualidad el concepto de coeducacidn se extiende también a
la integracion en el &mbito escolar de los individuos con distintas caracteristicas.
Asi por ejemplo, al hacer una bisqueda en Internet® sobre la palabra coeducacién,
se encuentran muchos sitios y paginas que abordan bajo este concepto a la
integracién en las escuelas de personas de raza negra y blanca. De la misma
manera se habla de coeducacion en relacién a las clases sociales y la religion
(Palacios, 1988, p.169),

Es necesario diferenciar a la coeducacion de la coinstruccion. Segun
Gallardo, citado por Fridman (1968,), “coinstruccion es la aplicacién de un mismo
programa de ensefianza y actividades docentes a individuos de uno y otro sexo,
sin tener en cuenta las peculiaridades de cada alumno.” (p.6)

La Enciclopedia Britanica (1990, p.14) conceptualiza a la coeducacién como
la educacién de nifas en la misma escuela a la que asisten los nifos.

El Diccionario enciclopédico de Grijalbo (1986, p.447) dice: “ Coeducacion
es la educacién conjunta e igual de personas de ambos sexos. Implantada a fines
del siglo XIX (Escandinavia y E.U.A.) y principios del siglo XX (URSS).

Comas (en Lafora y Comas, 1967.) la conceptualiza como “ la coeducacién
que se imparte de manera simultdnea a individuos de uno y otro sexo, en un
mismo recinto y por los mismos maestros” (p.39)

® La Red Mundial de la informacion por computadora. Permite por via telefonica acceder a
diferentes “sitios” del mundo en forma sumamente rapida y econémica.
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Descripcion de la Situacién Actual respecto a la coeducacion en diversos
paises

Inglaterra y Gales

Nunca ha existido una politica oficial sobre la coeducacion en estos paises.
En el sistema de educacién publica elemental que se establecid en el Siglo XIX en
Gales aproximadamente la mitad de las escuelas eran mixtas, pero de nuevo, ésto
fue mas por razones econémicas y de nimero de alumnos y en la mayoria de los
casos se trataba de coinstrucciéon mas que coeducacién y en la practica las nifias
se sentaban en un lado del salén de clases y los nifios en otro lado y eran
separados para las actividades de recreo o fuera del saldén. Cuando en 1902 se
introdujo el sistema de educacion secundaria publica, se construyeron muchas
escuelas secundarias mixtas, pero de nuevo, esto fue mas por razones
econdémicas que por una filosofia o politica definida de integracion o condicién de
equidad.

Las escuelas publicas inglesas han sido casi siempre exclusivas para
varones. La mayoria de las escuelas privadas son exclusivas para nifias o para
ninos. Existen excepciones notables como Bedales, que fue fundada en 1893
como una escuela para varones pero que admitié mujeres en 1898. Otro proyecto
coeducativo es el de Darlington Hall, fundado por W.B. Currie en Inglaterra. La
Sociedad de Amigos mantiene un numero importante de escuelas con sistema
coeducativo.

La mayoria de las escuelas para la formacién de maestros han sido para
mujeres y para hombres, pero separados. Después de la Segunda Guerra
Mundial la politica cambié y se estimula la creacién de escuelas mixtas. Otros
establecimientos de Educacién Superior en el Reino Unido estan abiertos a ambos
sexos aunque en Oxford y Cambridge las mujeres solo recientemente han sido
aceptadas.

Escocia

La tradicién Escocesa es diferente a la Inglesa. Desde el siglo XVil en

Escocia la coeducacién ha sido practicada casi invariablemente y mayor parte de

la mayoria de las escuelas primarias y secundarias son mixtas.
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Canada
Todas las escuelas del sistema publico en el pais son coeducacionales. A

excepcion del sistema educativo de la Iglesia Catdlica en la provincia de Quebec.

Australia y Nueva Zelanda
En Australia los nifios y las nifias reciben ensefianza en la escuela

por separado sélo en algunas escuelas primarias muy grandes. Por razones
econémicas algunos estados tiene escuelas a nivel de ensefanza media
separadas por sexo.

En Nueva Zelanda las escuelas primarias publicas son mixtas, pero en la
ensefianza media existen tanto escuelas mixtas como de un solo sexo.

Las mujeres tienen acceso sin restriccion a los establecimientos de
Educacién Superior tanto en Australia como en Nueva Zelanda.

Paises Escandinavos.

Estos paises son los maximos exponentes de la coeducacion.
Dinamarca establecié el principio en el siglo XVIil y todas sus escuelas primarias y
secundarias son coeducativas. En Noruega la coeducacién fue adoptada
legalmente en 1896; todas las escuelas primarias y la mayoria de las secundarias
son mixtas y la excepcion la constituyen algunas escuelas privadas. Suecia adopto
fa coeducacion a principio del presente siglo y con algunas excepciones a nivel de
escuelas secundarias el sistema educativo es totalmente coeducativo. Finlandia
tiene un numero mayor que los otros paises de escuelas secundarias segregadas,
es decir en las que se separa a las mujeres y a los hombres.

Holanda y Bélgica

En Holanda la coeducacion fue permitida en 1871 y para 1886 se habia
generalizado con la excepcién de los distritos Catdlicos Romanos en los que se
mantenia la segregacion en los niveles secundarios de ia educacion.
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El Bélgica dos terceras partes de la educaciéon primaria es segregada y
practicamente no existen escuelas secundarias mixtas.

Francia

En Francia dos terceras partes de las 38,000 comunas tienen escuelas
primarias coeducacionales con un solo maestro, pero las escuelas primarias mas
grandes suelen ser segregadas.

Espaia
En este pais las escuelas primarias suelen ser mixtas, no asi las
secundarias.

Portugal
Son separadas las escuelas primarias, pero al nivel secundario en las
grandes ciudades estan segregados, no asi en el nivel provincial.

Suiza
Las escuelas primarias y secundarias mixtas estan generalizadas aunque

en ciertos cantones mantienen la separacién en ambos niveles.

Italia

Las escuelas primarias y secundarias son mixtas.

Grecia
Las escuelas primarias son mixtas y aproximadamente la mitad de las

secundarias.

Alemania
Hasta las dltimas décadas del siglo XIX le era practicamente imposible a
una mujer acceder la la educacion secundaria de, y cuando se introdujeron las

escuelas secundarias para mujeres, estas eran de menor calidad que las de
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hombres. Hitler promovié la exclusién de mujeres de los cursos del Gimnasium™ .
Después de la Segunda Guerra Mundial algunos Lander'’ hicieron de la
coeducacion su objetivo pero la tradicion de la educacién de mujeres y hombres
por separado ha sido una practica generalizada y en pequefias escuelas rurales
se aplica la coeducacién. En algunas municipalidades grandes como Bremen,
Hamburgo y Berlin Occidental la coeducacion en el nivel primario es la regla, sin
embargo poco ha avanzado la coeducacion al nivel secundario.

Rusia/lURRSS

En la Rusia =zarista no existia la coeducacion y al establecerse la Unién de
Republicas Socialistas Soviéticas la coeducacién se generalizd. Sin embargo en
1943 un Decreto del Gobiermo Central abolid la coeducacién para que * las
escuelas se pudieran adaptar a las condiciones especiales de los nifios y las
nifas” A pesar de ello la mayoria de las escuelas continuaron practicandola.
Después de una prolongada discusion, fue a través de un decreto que Ia
coeducacion fue reestablecida en 1945.

Checoslovaquia, Polonia, Rumania y Yugoslavia
En Checoslovaquia, Polonia, Rumania el sistema educativo es

coeducacional como lo era en Yugoslavia hasta su desmembramiento.

Asia y Africa

Durante muchos siglos ha prevalecido la concepcién tradicional de que el
papel primordial de la mujer como esposa y madre le demanda una minima
educacién formal. Las oportunidades de una educacién formal para las mujeres
se dieron por la llegada de los misioneros en el siglo XIX al establecer estos
escuelas para mujeres. En China se dio una tendencia a la coeducacion al inicio

de 1920 al establecerse el gobiemno nacional. Desde 1949 en que se establecio el

19 £ gimnasium es equivalente al Liceo, al que se accede después del 4° afio de primaria y que es
Ja tnica forma de ingresar posteriormente a carreras profesionales. Los alumnos que no logran su
ingreso al gimnasium terminan con una formacién técnica en el 8° grado.

" Divisién politica del territorio aleman. Puede ser equivalente a regiones o municipios.
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Gobierno Comunista en China, la coeducacion ha sido la regla tanto a nivel
tedrico como practico y a todos los niveles de la educacion.

En paises como Jordania, Arabia Saudita, Egipto e Iran practicamente no
existen escuelas mixtas. En Turquia, sin embargo la coeducacién existe en todas
las escuelas primarias y en Israel prevalece en todos los niveles educativos.

En los paises Africanos hay muchas variaciones, por ejemplo en paises
que estuvieron bajo la colonizacién francesa como Kenia y Ghana prevalece la
coeducacién, mientras que en el antiglo Congo, que estuvo colonizado por
Bélgica, prevalece la segregacioén en todos los niveles escolares.

Japoén

En Japén en 1872 se establecié un Sistema Nacional de Educacién Publica
en el que se emitieron leyes que reglamentaban la educacion por separado de las
mujeres y los hombres. Fue hasta 1920 cuando las universidades empezaron a
aceptar mujeres. El nimero de mujeres que ingresaron en las universidades en
esta época fue limitado puesto que no existian medios para que las mujeres
ingresaran a las escuelas secundarias o preparatorias. El curriculum para las
mujeres era diferente que el de los hombres a partir del tercer afio de primaria, lo
que les impedia a la mayoria el continuar a escuelas secundarias o preparatorias.
La excepcién fueron algunas que asistieron a ciertas escuelas particulares. Esta
actitud empezé a modificarse durante la ocupacién estadounidense después de la
Segunda Guerra Mundial. Para 1945 el 55% de las escuelas secundarias eran
coeducacionales. Casi 200 de Jas Universidades privadas se volvieron
coeducacionales para la segunda mitad del siglo XX.

India

En Ia India la practica general es la de las escuelas mixtas en el ambito
primario pero segregadas en el nivel secundario. En Pakistan desde la ley de
educacién promulgada en 1959 se mantiene la segregacion tanto en el ambito
primario como secundario.

En paises como Cambodia, Ceylan y Vietnam la coeducacion es mas bien

excepcional tanto a nivel primario como secundario.
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En paises como Jordania, Arabia Saudita, Egipto e Iran practicamente no
existen escuelas mixtas.

En Turquia, sin embargo la coeducacion existe en todas las escuelas
primarias y en Israel prevalece en todos los niveles educativos.

En los paises Africanos hay muchas variaciones, por ejemplo en paises
que estuvieron bajo la colonizacion francesa como Kenia y Ghana prevalece la
coeducacién, mientras que en el Congo, que estuvo colonizado por Bélgica,
prevalece la segregacion en todos los niveles escolares.

América Latina

Hasta 1970 se puede considerar que existia un rechazo generalizado a la
coeducacion en la primaria y la secundaria, con la excepcion de ciertos paises
como México, mientras que era aceptada en el ambito de la educacién superior.
Es probable que en gran parte de América Latina la coeducacion se haya visto
retardada por dos razones principales: el retrazo que tuvo en llegar la
industrializacién, a la que se considera como propiciadora de la coeducacién y la
tradicién catélica, que tiene considerable influencia social en estos paises y que
se opone a la coeducacién, muy especialmente para los adolescentes.
(Fridman, 1968, p.32). Para 1970 la coeducacién prevalecia en el 27% de las
escuelas primarias; en Costa Rica y la Republica Dominicana la coeducacién se
encontraba en las ciudades pequeiias; en Brasil, Chile y Uruguay en la mayoria de
las escuelas rurales se practicaba la coeducacion aunque la preferencia social
generalizada era por la segregacién.

Evolucién de la coeducacion en México
Durante la Reforma en México se produce la abolicion de la educacién
religiosa y a la llegada del emperador Maximiliano en 1864 el Papa Pio IX inicia la

presion solicitando la anulacion de las Leyes de Reforma y con ello el

sometimiento de la ensefianza, tanto publica como privada, a la superior vigilancia
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del clero. Sin embargo Maximiliano, que era miembro de la Masoneria, no atendié
a las exigencias del Papa.

E! pensamiento liberal en México se inicia vinculado importantemente con el
sentimiento anticatdlico y clara expresion de este pensamiento son las sociedades
protestantes que tienen su germen en provincia y finalmente se establece la
primera de ellas en México entre 1872 y 1874 (Bastian, 1989). La estrategia
protestante en materia escolar, busca llenar los vacios que no puede cubrir la
ensefianza publica y como dice Bastian: “ ...por lo que las prioridades de las
sociedades protestantes en el plano educativo fueron la educacion popular rural a
nivel primario y la educacién femenina, en particular la formacién de maestras.”
(p.152).

Como refiere el autor mencionado una de las expresiones fundamentales
de la pedagogia protestante liberal radical fueron los actos civicorreligiosos
considerados por sus propagadores como una “escuela objetiva para el pueblo, de
gran utilidad para desarrollar en él el amor a la patria y el sentido de la libertad.”

Sin embargo, a pesar de la influencia ideolégica liberal, el proyecto
educativo protestante desde el punto de vista cuantitativo fue limitado como
muestra el cuadro siguiente tomado de Bastian (1989. p.147).

Estadisticas escolares protestantes en México (Educacion Basica)

Afo Alumnos Escuelas
1888 2940 96
1892 6 363 145
1903 9 290 166
1907 11 538 169
1911 11682 163

De acuerdo con su ideal liberal radical, las sociedades protestantes y sus
miembros participaron activamente en el movimiento antireeleccionista.

Enrique C. Rebsamen, Suizo de nacimiento, llega a México en 1883 y tras
desempenarse como profesor particular, se hace cargo de la Escuela Normal de
Jalapa donde aplica sus ideas organizativas, métodos didéacticos e implanta

programas adecuados. Como dicen Curiel, Ruiz de Velasco y Moreno (1988) “ En
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realidad Rebsamen no fue un innovador, pero si un pedagogo con sensibilidad
para encontrar formulas convenientes y utiles para una pedagogia congruente con
las intenciones politicas del Estado y con las necesidades de cambios
pedagégicos profundos’(p.31).

Rebsamen crea y nutre la Revista México Intelectual que nace con el primer
objetivo de difundir los acuerdos del primer Congreso de Instruccién en 1889. La
revista se sostiene y publica hasta la muerte de Rébsamen en 1904.

De la cronologia de Curiel, Ruiz de Velasco y Moreno se obtienen
documentos que son Utiles para este recuento de la coeducaciéon en nuestro pais.
En el nimero de enero a junio de 1895 se publica un ensayo de Rébsamen
titulado REUNION DE LOS DOS SEXOS EN LA ESCUELA NORMAL. En él
Rebsamen habla de la existencia en estas fechas de la coeducacion a nivel de la
ensefianza basica y en ciertos ambitos de la superior, pero propugna por que se
haga lo mismo a nivel general en las Escuelas Normales: “ Ya nuestra Republica
ha dado los primeros pasos para la introduccién del principio del que me ocupo,
puesto que las escuelas de parvulos en todo el pais son mixtas y que importantes
planteles superiores como la Escuela Preparatoria y la de Medicina de México, asi
como la Escuela Normal de Jalapa han abierto sus puertas al sexo débil’(p.320).

Plantea que son las Escuelas Normales las que deben en primer término
adoptar esta coeducacién definiendo que es la educacién la primera de las
actividades para la cual es muy importante la concurrencia de “ ambos sexos” y
abunda sefialando que lejos de crear dificultades esta convivencia, generara un
mayor respeto y conocimiento entre los sexos, que se borrara el antagonismo
existente entre ellos al que considera funesto para la educacion nacional. Se ufana
en este texto de la situacién creciente en nimero de mujeres inscritas en la
Escuela Normal de Jalapa desde su fundaciéon en 1886 y se presenta un cuadro
que transcribo (p.320):
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Afo  Alumnos Inscritos Alumnas inscritas

1887 Z5

1888 41 -

1889 57 1

1890 76 3
1891 70 4
1892 70 8
1893 67 15
1894 61 18

Gallo, (1960, p.32) afirma que al finalizar el régimen de Porfiri6 Diaz, el
estado general de la educacién: de 15 160 369 habitantes, el analfabetismo era
prevalente en un 78.4%, los planteles de educacién basica, plblicos, privados,
estatales, federales, urbanos y rurales eran 12 418 con una poblacién escolar de 3
486 910, cubriendo sélo un 74% de la poblacién en edad escolar.

Los afios de 1910 a 1917, siendo de lucha armada no dan avances en
materia de educacion. La Constitucion de 1917, emanada de la Revolucién
establece la educacion obligatoria y laica pero la estabilidad aparece hasta 1921
durante el gobiemo de Alvaro Obregén quien restaura la Secretaria de Educacion
colocando al frente de la misma a José Vasconcelos. En 1923 la profesora Eulalia
Guzman formula los postulados que caracterizan a la Escuela de Accién y resalta
el postulado V que dice:

* La Escuela Nueva es coeducativa, para acostumbrar a los nifios de
ambos sexos a fratarse como compaferos y a guardarse
consideraciones que se debe un sexo al otro. Debe ser, si es posible,
un internado, en que los alumnos vivan como en una comuna guiados
por sus respectivos maestros.” ( en Monroy, 1985, p.63).

Incorpora este documento conceptos importantes de la Nueva Escuela de
Ferrer Guardia.

Como dice Monroy (1985) la obra de Vasconcelos se centrd en las bases y
el énfasis fue sobre la escuela rural. Después de tomar posesion Calles en 1924

36



se desata un serio conflicto politico-religioso al declarar que la iglesia catdlica es
“perpetua amenaza y obstaculo permanente para el progreso social mexicano. El
ministro Puig Casauranc formula un severo reglamento al que deben ajustarse las
escuelas particulares; ello motiva declaraciones del Arzobispo Mora y del Rio en
1926 en los que la iglesia se niega a reconocer y seguir el reglamento, exhorta a
los padres a sacar de las escuelas plblicas a sus hijos y el conflicto adquiere
proporciones importantes en diversos estados quedando muchas escuelas
oficiales con pocos alumnos. En la Exposicién de motivos del Presidente Plutarco
Elias Calles para la creacion de las misiones culturales entresacamos del texto

una clara referencia a estereotipos de género a nivel profesional cuando dice:

“ _..comisiones integradas por un ingeniero agrénomo, un médico
higienista, y una trabajadora social. En cada una operara una misién
permanente formada por expertos y ayudantes: el ingeniero agrénomo,
el médico higienista, una enfermera partera, una enfermera ayudante, el
maestro de industrias locales, la trabajadora_social, un carpintero, un
albaiiil y un mecanico chofer...”**(p.127)

Portes Gil inicia su mandato conciliadoramente .

La administracion de Pascual Ortiz Rubio encuentra un caos en el sistema,
se han cerrado muchas escuelas y decide encargar la tarea a un hombre decidido
y de accién y nombra a Narciso Bassols como Secretario de Educacién. Al
renunciar Ortiz Rubio asume la presidencia Abelardo Rodriguez quien mantiene a
Bassols en el cargo.

Entre otros muchos aspectos que caracterizan la obra de Bassols, resalta
para el presente trabajo las declaraciones que hace con motivo de la publicacion
del dictamen de la comisién técnica consultiva sobre la educacién sexual el 23 de
mayo de 1933. Se basa este dictamen en la resolucién 17 del VI Congreso
Panamericano del Nifio realizado en Lima, Peru en julio de 1930. La resolucion
mencionada dice: “ Insistir nuevamente en la recomendacién a los gobiernos de
América, que no lo hayan hecho, de la educacién sexual desde la escuela

12 £} subrayado es del autor
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primaria, de conformidad con la edad de los nifios de ambos sexos y con las

caracteristicas sociales de cada pais” (Monroy, 1985. p.133).

Seglin Monroy (1985. p.133) Las principales conclusiones del dictamen de

la Comi

1.

sidn Técnica Consultiva fueron:
La Secretaria de Educaciéon Publica debe establecer, organizar y dirigir la

educacion sexual en nuestro medio y asumir la responsabilidad de ella.

2. La educacién sexual debe impartirse concretamente desde el tercer ciclo

de la escuela primaria y en algunos grados de la escuela secundaria...

3. El Departamento de Psicopedagogia e Higiene, de acuerdo con el de

ensefianza Primaria y Normal, se encargara de la clasificacion de los
alumnos de las escuelas primarias y de la organizacion de las escuelas
de anormales.

4. El Departamento de Psicopedagogia e Higiene se encargara también

juntamente con el de Primaria y Normal, con el de Ensefianza secundaria
y el de Ensefianza técnica, de organizar conferencias sobre educacion
sexual, para los padres de familia y para los muchachos adolescentes,
de uno y otro sexo, que no asistan a las escuelas.

5. El propio departamento se encargara de dar preparacion a los maestros

y psicdlogos, fines, métodos y programas y la interpretacién y alcance de
dichos programas.

6. Dictense las medidas necesarias para la introduccién de la ensenanza de

la puericultura en las escuelas primarias y secundarias para nifas.(pp.
132,133)

Por primera vez en la historia de la educacién se plantea la necesidad de

tratar e

n las escuelas primarias asuntos de caracter sexual. Es de notarse como

esta recomendacién en el articulo 14 propugna la ensefianza de la puericultura a

las ninas; implicito esta aqui reforzamiento del rol estereotipado femenino del

cuidado de los nifos.

actores

Es tal el revuelo que se genera en el ambito de la prensa, iglesia y otros

politicos al grado incluso que muchos padres no envian a sus hijos a la
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escuela por temor a que sean corrompidos y ello finalmente culmina el 9 de mayo
de 1934 con la renuncia de Bassols a la secretaria. Si bien se atribuye su caida
exclusivamente al aspecto de la educacion sexual, esta detras de ello también su
proyecto educativo eminentemente socialista, el que en cuanto a la ensefianza
elemental dice Monroy (1985.)

“ ...que se logre hacer de ellos hombres convencidos de la necesidad
de regimenes sociales donde la riqueza creada por todos sea
equitativamente distribuida, donde la cultura sea socializada, en donde
la mujer se halle emancipada y asociada al hombre para trabajar por el
progreso colectivo y en donde la perfeccién individual no se le
considere como un fin, sino como medio para alcanzar el
perfeccionamiento social’ (p.40).

En 1939, Lazaro Cardenas envia la Camara de Diputados el proyecto de
Ley Reglamentaria de la Educacién, de la que se destacan para nuestro tema los
articulos del 17 al 20 que se refieren a la educacién primaria y especifican las

caracteristicas que distinguiran a esta educacién: “I. Socialista, . Desfanatizante,
ll. Coeducativa, IV lgualitaria, V. Funcional y activa, VI. Nacionalista, VII.

Democrética, VIl Cooperativista, IX. De Servicio Social.(Monroy, p. 60)

Finalmente en 1946 es reformado el Articulo 3° y resalta el apartado c) que
dice...’evitando los privilegios de razas, de sectas, de grupos, de sexos o de
individuos.”(Monroy, p.118)

Como puede verse la coeducaciéin se centra en la participacion de las
mujeres en el ambito escolar conjuntamente con los varones. Es asi que en 1980

la UNESCO convoca a una reunién para realizar un andlisis de esta situacion.

La Conferencia Mundial sobre educacién para todos de la UNESCO

En 1980 lsabelle Deble hace un diagnéstico de la escolaridad de las
mujeres destacando lo siguiente:

“En América del Norte, en Europa y en América Latina el numero de
matriculados en los niveles primario y secundario es practicamente el
mismo para nifias y nifos, pero en el conjunto integrado por Asia, Africa
y los Estados arabes todavia se registra la mitad mas de nifios que de
ninas en el nivel primario y el 100 por ciento mas en el secundario. Las
cifras de analfabetismo en el mundo muestran igualmente hasta qué

39



punto las mujeres estan en desventaja: se estima que el 40% no sabe
leer ni escribir, contra un 28% de los hombres.

En aquella época el andlisis de la evolucion del fenémeno de 1965 a
1970 y en 1975 mostraba que en el grupo de edad de 6 a 11 afios el
porcentaje de nifias habia aumentado en la regién constituida por Africa
oriental, central, septentrional y occidental, el Caribe, los paises de Asia
Oriental (con la excepcion del Japén), Asia meridional central y Asia
sudoccidental; en cambio habia bajado ligeramente en América de! sur
templada y no ha cambiado en 14 regiones.”(p.25)

La misma autora reporta que la mayor parte de los estudios nacionales
sefialan una mejoria de las tasas de escolarizacién de las nifias y de su
proporcién en la matricula. Refiere un estudio realizado en paises de Asia que
menciona que entre 1960 y 1970, la proporcién de los que no iban a la escuela
bajé al 53% pero, a causa del crecimiento demografico, su valor absoluto se elevd
a 182 millones, esto es 19 millones mas de los que existian antes.

En esta publicacién de hace poco méas de 15 afios la autora concluye que la
igualdad de acceso de nifios y nifias a la ensefianza corre peligro de no realizarse
en varias partes del mundo.

En una época mas reciente, en la mayoria de las regiones del mundo, la
mitad femenina de la poblacién no se beneficia de la educacién basica (UNESCO,
1990) lo que constituye una severa desigualdad. Por lo que la declaracion
mundial de la Conferencia de la UNESCO Educacidén para todos dice en su
articulo 3.3: “La prioridad més urgente es garantizar el acceso y mejorar la calidad
de la educacion para nifias y mujeres, y suprimir cuantos obstaculos se opongan a
su participacién activa. Deben eliminarse de la educacién todos los estereotipos
en torno a los sexos.” (p.5)

Algunos de los hechos planteados en tal conferencia se refieren a que
cuando las nifias y las mujeres pertenecen a los grupos fisica, social o
econdmicamente menos privilegiados ( pobres, impedidos y minusvélidos, nifios
de la calle, trabajadores migrantes, minorias sociales o linglisticas, refugiados y
otras personas) sus dificultades se multiplican en cuanto al aprendizaje.

En los paises de bajos ingresos, la matricula de nifias en la ensefanza

primaria suele ser inferior en un 20% aproximadamente con respecto a la de los
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varones. Sin embargo, el problema de matriculacién de las nifias en América latina
es menor que en Africa o Asia. En América latina y el Caribe, la cuestién no es
tanto las disparidades entre nifias y varones en términos cuantitativos, ya que los
datos sobre la matricula indican una paridad de acceso y la inexistencia de
diferencias importantes en las tasas de abandono y repeticion de estudios. E!
problema, de acuerdo al diagnéstico de la UNESCO, reside mas bien el la baja
calidad de la enseianza y en un plan de estudios que no estimula el progreso de
la nifias en materias como las ciencias, que tal vez se ofrezcan con mas
entusiasmo a los nifios. En los tltimos decenios han venido aumentando las tasas
de matricula escolar, tanto de las nifas como de ios nifos, a todos los niveles.
Pese a este progreso global, no ha disminuido mucho la desigualdad entre los
sexos en el campo de la educacién. Esto se ve claramente en el reporte de la

UNESCO en 1990, que se expresa en la grafica siguiente:

Ensefianza primaria:tasas brutas porcentuales de matricula
masculina y femenina. UNESCO, 1990
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Las distorsiones del mercado laboral, ocasionadas por practicas
discriminatorias de empleo contra la mujer, reducen los ingresos femeninos y
también los beneficios que se pueden esperar obtener de la educacién. Un estudio
del Banco Mundial (citado en UNESCO, 1990,) postula que la inversion en
educacién femenina “produce resultados que benefician a todos a través de una
productividad mas alta, una menor mortalidad infantil y materna, una esperanza de
vida més larga...” (p.6). Estos obstaculos explicitos o implicitos impiden que las
mujeres accedan a ciertas ocupaciones y actian también como frenos a la
educacion. Algunos se dan en la ensefianza primaria cuando los maestros y los
libros de texto proyectan actitudes que desalientan la asistencia y el rendimiento
escolar de las nifas. Pueden persistir estereotipos como la idea de que las nifias
no consiguen tan buenos resultados como los varones en las materias técnicas o
en las matematicas. Incluso los obstaculos que tienen su inicio a nivel de la
posprimaria pueden no obstante inhibir la asistencia a la escuela de las nifas y la
motivacion en la escuela primaria. Como ejemplo de lo-anterior podemos ver la
situacion en dos paises diferentes: en la Repulblica Dominicana, tres de los
institutos mas importantes de formacién técnica a nivel medio no prevén el ingreso
de mujeres, ni siquiera cuando cuentan con un estipendio del gobierno, en
Pakistan a las mujeres no se les permite matricularse en 72 institutos de
ensenanza secundaria técnica a causa de la estricta segregaciéon de los sexos.
(Deble, 1980. p.23)

En algunas sociedades, la costumbre exige que los hijos tomen a su cargo
a los padres, mientras que las hijas se casan y abandonan la propia familia en
edad muy temprana, yendo a vivir con la familia del marido. Un ejemplo de esto es
el caso de Bangladesh, en donde un 75% de las mujeres casadas que viven en
zonas rurales ya se habian casado a la edad de diecisiete afios. Algunos estudios
antropolégicos y sociolégicos, como dice el informe de la UNESCO, han mostrado
que, en las sociedades musulmanas tradicionales, la educacion de las
adolescentes se ve afectada por cierta presion social para que las mujeres se
conviertan en esposas y madres tan pronto como alcanzan la pubertad. Las
posibilidades de matrimonio de las mujeres sumamente instruidas son limitadas.
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En paises cuya religién exige la reclusion de las mujeres, como sucede en
algunos Musulmanes, los padres sélo permiten a sus hijas que vayan a escuelas
exclusivamente femeninas y con maestras o las sacan de la escuela al comenzar
la pubertad. En los paises de bajos ingresos, solamente un tercio de los docentes
de ensefianza primaria, menos de un cuarto de la secundaria y apenas un décimo
de la terciaria son mujeres (UNESCO, 1990. p.13) La escasez refleja en gran parte
la cantidad limitada de posibles maestras, como consecuencia del bajo nivel de
instruccién de las nifas.

Un aspecto de aparente controversia concierne la medida en que las
barreras a la educacidon de las nifias y mujeres son analogas en las distintas
culturas. En todas las culturas, aunque en diverso grado, las relaciones entre
sexo masculino y femenino crean obstaculos a la plena participacion de las nifias
y las mujeres en la educacion. El patriarcado se manifiesta de dos maneras: Ia
division del trabajo por sexos y el control sobre la sexualidad de la mujer. Ambos
factores condicionan la idea que del mundo tienen una mujer y un hombre en tal
medida que el matrimonio, el marido y la familia pasan a ser los elementos y fines
primordiales de su existencia. También limitan el horizonte mental femenino y
desplazan la educacion fuera del centro de su atencién. La condicién masculina ni
siquiera se cuestiona.

Sin embargo, es innegable que las limitaciones culturales son fuertes.
Desde una perspectiva lingliistica por ejemplo en inglés la palabra nifio es de
género neutro, pero en Espafiol y Arabe tiene una connotacion masculina. En
muchas de estas culturas a la nifia, y a la mujer, se le atribuye muy poco valor.
Por tanto, en toda sociedad que quiera lograr la justicia social, en toda politica que
busque un avance hacia la igualdad de oportunidades educacionales, la atencion
debe centrarse en dar educacién a las nifias, incluso cuando sea contrario a los
valores culturales mas arraigados (UNESCO, 1990, p.14)

La conferencia citada concluye que sdlo se produciran efectos positivos
sobre la instruccién de las nifias si se rompen circulos viciosos. Proponen tratar de
despertar y estimular entre las mujeres el interés en tener acceso a los

conocimientos y a la informacién, para que la demanda de educacién provenga de
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ellas. Se propone que las medidas de la politica educativa deben afrontar los
parametros educacionales que le permitan a la mujer a posibilidad de:

° crear una propia imagen positiva y adquirir confianza en si misma;

° desarrollar la capacidad para elaborar un pensamiento critico;

° fortalecer la cohesion colectiva e impulsar la adopcién de decisiones;
° asegurar en un pie de igualdad la participacién en el proceso que
conduce al cambio social;

° estimular la accién colectiva para introducir cambios en la sociedad;

° proveer los medios para lograr la independencia econdémica.

Es claro que esto exige una nueva definicion de la educacion. Debe
entenderse, no como un sistema de instruccion en clase, sino como un proceso
que permita a cada individuo cuestionar, conceptualizar, buscar informacion,
encontrar respuestas, actuar, reflexionar acerca de sus actos y plantear nuevas
cuestiones. Llama la atencién como en 1990 el organismo Intermnacional sigue
haciendo llamados para el establecimiento de la Nueva Escuela, que se ha
iniciado, como hemos visto desde principios de siglo.

Es un hecho, como fue mencionado previamente, que en los paises de
América Latina y en especial México, las concepciones de la iglesia a este
respecto han sido un freno importante y de ello nos ocuparemos a continuacion.



CAPITULO 4

LA IGLESIA CATOLICA, LA EDUCACION Y LA COEDUCACION

México es un pais predominantemente catdlico al igual que muchos otros
paises de América Latina. En tal virtud es necesario tomar en cuenta la visién que
la iglesia ha sostenido en los aspectos que nos ocupan dado que su influencia
puede ser determinante para el establecimiento o no de ciertas politicas, sobre
todo las educativas.

El 21 de diciembre de 1929, el Papa Pio Xl publica la enciclica Divini lllius
Magistri que se convierte en el eje guia de la educacidn Cristiana. Responde esta
enciclica a las inquietudes pedagégicas de la época, que como hemos visto se
centran fundamentalmente en la creacion de la Nueva Escuela a la que cita la
mencionada enciclica cuando dice:

“ A la verdad nunca como en los tiempos presentes se ha
hablado tanto de la educacion; por esto se multiplican los maestros de
nuestras teorias pedagégicas, se inventan, proponen y discuten
métodos y medios, no sélo para facilitar, sino para crear una educacion
nueva de infalible eficacia, capaz de formar a las nuevas generaciones
para la ansiada felicidad en la tierra.” (p.40)

Y abunda con mayor precisién contra la nueva escuela:

“Tales son generalmente esos sistemas actuales de nombre
diverso, que apelan a una pretendida autonomia y libertad ilimitada del
nifio y que disminuyen o aun suprimen la autoridad del educador,
atribuyendo al nifio una preeminencia exclusiva de iniciativa y una
actividad independiente de toda ley superior natural y divina, en la obra
de su educacién” (p.40)

Es clara también la respuesta en contra de la tendencia laica de la educacion
cuando Pio Xl declara: “...muchos de entre ellos...pretenden sacarla de la misma
naturaleza humana y realizarla con todas sus fuerzas. Y en esto faciimente yerran,
ya que, en vez de dirigir la mira a Dios...se repliegan y descansan en si mismos,
apegandose exclusivamente a lo terreno y temporal’(p.7). Abunda mas adelante:

*De aqui precisamente se sigue que es contraria a los principios fundamentales de
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la educacién, la escuela llamada 'neutra’ o ‘laica’ de la que esta excluida la
religién” (p.50).

La enciclica plantea como Gnico camino valido el de la educacién Cristiana
y descarta cualquier otra alternativa posible: “no puede existir educacién completa
y perfecta si la educacion no es cristiana’(p.8).

La misma enciclica considera en el documento que la educacién es
necesariamente social y que existen tres sociedades(sic) distintas que deben
colaborar unidas, dos de ellas las considera terrenas como son la sociedad civil y
la familia y la tercera “...la Iglesia, de orden sobrenatural”. .Considera a la familia
como sociedad imperfecta por carecer de los medios para el perfeccionamiento y
la contrasta con la sociedad civil que si tiene todos los medios para el fin educativo
y la equipara a la Iglesia, “...sociedad de orden sobrenatural y universal, sociedad
perfecta por que tiene todos los medios para su fin, que es la salvacion eterna de
los hombres y por tanto suprema en su orden’(p.23).

Podria considerarse que la enciclica otorga la misma capacidad a la
Sociedad Civil que a la Iglesia para la tarea educativa, hasta que en el corolario
dice textualmente. * Y ante todo pertenece de un modo supereminente a la iglesia
la educacioén, por dos titulos de orden sobrenatural, exclusivamente concedidos a
Ella, por el mismo Dios, y por esto absolutamente superiores a cualquier otro titulo
de orden natural’(p.60).

Es claro que la méxima jerarquia catdlica desconoce cualquier posibilidad
de educacion laica y sélo da el derecho a educar a la Iglesia y ademas es
altamente critica de cualquier intento por parte de un Estado para hacerse cargo
de la educacién: “ ...es injusto e ilicito todo monopolio educativo o escolar, que
fuerce fisica o moralmente a las familias a acudir a las escuelas del Estado contra
los deberes de la conciencia cristiana, o aun contra sus legitimas preferencias”
(p.30).

La visibn que sostiene la enciclica respecto a los jovenes es bastante
pesimista y ademas sirve indudablemente de sustento para oponerse a la
educacién sexual y a la coeducaciéon como veremos méas adelante. “...abusando

de la confianza de los jovenes para con los maestros de su natural inexperiencia y
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desordenada inclinacion a una libertad absoluta, ilusoria y falsa,”(p.38). “Es pues
menester corregir las inclinaciones desordenadas, fomentar y ordenar las buenas
desde la mas tierna infancia...dominar las perversas inclinaciones y alcanzar la
debida perfeccién educativa de la Iglesia..."(p.39).

En el mismo documento los postulados ante la educacién sexual se
evidencian:

“ En extremo grado peligroso es ademas ese naturalismo que, en
nuestros tiempos, invade el campo de la educacibn en materia
delicadisima, cual es la honestidad de las costumbres. Estd muy
difundido el error de los que, con pretensidn peligrosa y con feo nombre
promueven la llamada educacién sexual, estimando falsamente que
podran inmunizar a los jovenes contra los peligros de la
concupiscencia...yerran estos tales gravemente al no querer reconocer
la nativa fragilidad de la naturaleza humana... Es tal y tanta nuestra
miseria y la inclinacion al pecado, que muchas veces de las mismas
cosas que se dicen para remedio de los pecados, se toma ocasion e
incitamento para €l mismo pecado... Generalmente hablando mientras
dura la nifiez, bastara usar los remedios que con un mismo influjo
fomentan la virtud de la castidad y cierran la entrada al vicio” (pp.42, 43)

Finalmente Ila Enciclica Divini llius Magisti (1929) se declara

inequivocamente en contra de la coeducacion:

* Igualmente erréneo y pernicioso a la educacion cristiana es el método
llamado de la ‘coeducacién’, también fundado, segun muchos, en el
naturalismo negador del pecado original...El Creador ha ordenado y
dispuesto la convivencia perfecta de los sexos solamente en la unidad
del matrimonio, y gradualmente separada en la familia y la
sociedad...Ademas, no hay en la naturaleza misma, que los hace
diversos en el organismo, en las inclinaciones y en las aptitudes, ningun
motivo para que pueda o deba haber promiscuidad y mucho menos
igualdad de formaciéon para ambos sexos...por lo mismo, debe
mantenerse y fomentarse en la formacidén educativa, con la necesaria
distincién y correspondiente separacién, proporcionada a las varias
edades y circunstancias” (p.44).

Esta critica se enfatiza con claridad en lo que respecta a los adolescentes:
“...en todas las escuelas, particularmente en el periodo mas delicado y decisivo de

la formacion, cual es el de la adolescencia; y en los ejercicios gimnasticos y de
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deporte, con particular atencion a la modestia cristiana en la juventud femenina, de
la que gravemente desdice cualquier exhibicion y publicidad.”(pp.44, 45)

Es evidente, a partir de este documento, la linea que la lglesia Catodlica
plantea en este momento histérico como su norma y guia en cuanto a la
educacién en general, la educacion laica, la educacién sexual, el papel de la
mujer y la coeducacion.

En 1992 la Conferencia del Episcopado Mexicano publicé el Proyecto
Educativo de la Iglesia en México que se presenta como “una propuesta de la
Iglesia en el campo especifico de la educacion., derivada de su rica experiencia y
tradicién en materia de educacién e inspirada en su concepcién del mundo, del
hombre, de la sociedad, y enraizada en los valores propios de la identidad
nacional” (p.5).

Ei documento se presenta en varias partes: Origen, antecedentes,
naturaleza y objetivo del mismo, marco general de referencia con diagnéstico,
marco teérico-doctrinal y sintesis de los escenarios del futuro y la tercera parte
constituida por la imagen-objetivo de la educacion catdlica para el afio 2000.

Considera el documento que su sustento proviene desde la enciclica “ Divini
lilius Magistri” de Pio Xl hasta el concilio Vaticano 1l que elaboré el documento
“Gravissimum Educationis” (1962) y sostiene que la intencidon educativa de la
Iglesia es la de dar mayor relieve a los aspectos de promocién socio.cultural del
ser humano.

El documento al abordar la finalidad de la educacion dice, citando a Paulo
VI, “...que todos los seres humanos, cualquiera que sea su condicion, raza, sexo y
edad, por el mero hecho de ser personas, tienen el “ derecho inalienable a una
educacién que responda al propio fin, al propio caracter, al diferente sexo,
acomodada a la cultura y a las tradiciones patrias...”*(p.36).

Este texto transmite un mensaje dual, por un lado habla del derecho, sin
importar el sexo para recibir educacion, pero inmediatamente después en la cita
se establece con claridad una diferencialidad en la educacién por sexo.

'3 Las letras negras y cursivas pertenecen al texto original
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Mas adelante se hacen dos referencias que parecen, aun sin plantearlo
explicitamente, una igualdad entre mujeres y hombres:

“ El hombre que se desea formar es relacional y verdaderamente
personal, capaz de vivir en relacién creativa consigo mismo, con sus
semejantes, con la naturaleza y con Dios; es también el hombre y mujer
capaces de desarrollar los valores que dignifican la vida individual y
comunitaria, y alcanzar los conocimientos que les permitan enfrentar en
forma inteligente, creativa y eficaz el mundo que les rodea. E| hombre y
mujer que han potenciado su entendimiento y disciplinado su libertad,
para crecer en humanidad...” (p.40).

Se aprecia que la mujer es incluida especificamente cuando se refiere a “los
valores que dignifican” y a “disciplinar su libertad”, condiciones que, como bien
sabemos han sido de las que mas han servido para limitar el crecimiento y
desarrollo de las potencialidades de la mujer.

La unica referencia adicional que el documento hace a mujeres
especificamente es en el apartado de la tercera parte en el Disefio e
instrumentacién de modelos de educacion basica tanto para nifios y jévenes de
edad escolar (5-14) como para jovenes y adultos de 15 afios y més “ Para lograr
estos fines, los contenidos de los planes y programas de la educacién basica se
orientaran: hacia la formacién integral de la persona humana, varén o mujer, en
interaccién con la comunidad y la cultura local, religion y nacional...”(p.49), y
propone que la educacion basica desarrolle nueve capacidades y actitudes:

a) De expresién y comunicacion;

b) De observacion;

c¢) De participacion en la toma de decisiones;

d) De analisis, de critica, de disefio, creatividad e invencion;

e) Préactica productiva, de organizacién, de gestién;

f) Disposicion para compartir los bienes;

g) Aprecio y respeto a la dignidad de la persona humana, fomentando la
educacién de la afectividad, del sexo. del amor; **

h) Fomento de la confianza en si mismo, de la confianza en los demas y de la
solidaridad de los educandos;

14 Subrayado del autor de esta tesis.
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i) Asimilacion y promocién de los valores de la cultura mexicana, humana y
cristiana, fomentando la sintesis entre fe, cultura y vida.

El documento explicitamente habla de la prioridad y necesidad de educar la
afectividad, el sexo y el amor aunque nunca se aclara mayormente cuél es la
propuesta del sentido de esta educaciéon. Tampoco se hacen cuestionamientos ni
se abordan aspectos relativos al género en este proyecto educativo, ademas de
que sblo de manera excepcional se considera a la mujer especificamente, como
se ha sefalado.

En 1993 fue publicado el Catecismo de la Iglesia Catélica, el que al parecer
es el documento normativo mas reciente de la iglesia. Contiene diversas
anotaciones referentes a la educacién la que nos seran de utilidad para entender
el pensamiento de este sector de la sociedad.

Reitera una vez mas este documento lo que en la Enciclica Divini lllius
Magistri servia para sustentar el mantener la educacién disciplinaria y autoritaria
“ Ignorar que el hombre posee una naturaleza herida, inclinada al mal, da lugar a
graves errores en el dominio de la educacién, de la politica, de la accién social y
de las costumbres.” (1993, pp.106, 107). Y lo refuerza mas adelante “ La
educacién de la conciencia es indispensable a seres humanos sometidos a
influencias negativas y tentados por el pecado a preferir su propio juicio y a
rechazar las ensefianzas autorizadas.” (p.457).Es importante mencionar que este
documento propone una visién extraordinariamente conservadora respecto a
muchos otros temas relativos a la sexualidad, tales como masturbacion, castidad,
virginidad, aborto, etc., y plantea reiteradamente la responsabilidad de la familia,
en especial de los padres en la educacién de los hijos, nunca siendo mencionada
la educacién por parte del Estado.

Otro texto que nos sirve para los propodsitos de este analisis es el libro

Matrimonio, familia y sexualidad publicado en 1994 y que recoge y compila
analiticamente una diversidad de documentos eclesiasticos tales como la Enciclica
Casti Connubi (sobre el matrimonio cristiano), la carta apostdlica Mulieris
Dignitatem de Juan Pablo II (sobre la dignidad y vocacién de la mujer), el
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documento Orientaciones educativas sobre el amor humano de la Sagrada
Congregacién para la educacién catdlica (que da pautas sobre la educacién
sexual) y algunos otros sobre el matrimonio y la familia.

Respecto a la condicién femenina reconoce que en los tiempos actuales la
cuestién de los Derechos de la mujer ha adquirido un nuevo significado en el
‘vasto contexto de la persona humana.” (p.123). Se aprecia un permamente
discurso doble en el que reiteradamente se menciona la igualdad de la mujer y el
hombre, pero igualmente es repetitivo el contexto de un valor para la mujer sélo en
unién con un hombre, a la vez que remarcando las diferencias entre los sexos. Un
ejemplo de esto:

“ ...el mensaje biblico y evangélico custodia la verdad sobre la “unidad”
de los “dos”, es decir, sobre aquella dignidad y vocacién que resultan de
la diversidad especifica y de la originalidad personal del hombre y de la
mujer. Por tanto, también la justa oposicion de la mujer frente a lo que
expresan las palabras biblicas “él te dominara” (Gén 3, 16) no puede de
ninguna manera conducir a la “masculinizaciéon’ de las mujeres. La
mujer - en nombre de la liberacion del “dominio” del hombre - no puede
tender a apropiarse de las caracteristicas masculinas, en contra de su
propia “originalidad” femenina. Existe el fundado temor de que por este
camino la mujer no llegara a “realizarse.”'® (p. 458)

Méas adelante se insiste nuevamente en las diferencias: “Los recursos
personales de la femineidad no son ciertamente menores que los recursos de la
masculinidad, son sélo diferentes.”(p.465)

Se habla también simultineamente de wuna autodeterminacion y
autoresponsabilidad pero a la vez dependiente del hombre: * Cristo hacia todo lo
posible para que, en el &mbito de las costumbres y relaciones sociales del tiempo,
las mujeres encontrasen en su ensefianza y actuacién la propia subjetividad y
dignidad. Basandose en la eterna ‘unidad de los dos’, esta dignidad depende
directamente de la misma mujer, como sujeto responsable y al mismo tiempo es
‘dada como tarea’ al hombre.” (p.599).

'S |as cursivas y entrecomillado son originales, el subrayado es del autor de esta tesis.
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Se refuerzan estereotipos de la femineidad: “ Desde el principio de la mision
de Cristo, la mujer demuestra hacia él y hacia su misterio una sensibilidad
especial, que corresponde a una caracteristica de su femineidad.” (p.603).

Se considera la virginidad y la maternidad como dos dimensiones
particulares de la realizacién de las mujeres e incluso se apela al “conocimiento
cientifico” para perpetuar caracteristicas estereotipicas: “ El anélisis cientifico
confirma plenamente que la misma constitucion fisica de la mujer y su organismo
tienen una disposicion natural para la maternidad, es decir para la concepcién,
gestacién y parto del nifio, como fruto de la unién matrimonial con el hombre. Al
mismo tiempo, todo esto corresponde también a la estructura psiquico-fisica de la
mujer” (p.609).

Se separan los géneros y queda practicamente la responsabilidad del

cuidado del hijo en la madre, exentando al padre de un papel mas activo y
participativo. De nuevo se refuerzan estereotipos: “ El hombre no obstante toda su
participacion en el ser padre se encuentra siempre ‘fuera’ del proceso de
gestacién y nacimiento y debe, en tantos aspectos, conocer por la madre su propia
‘paternidad’...La educacion del hijo -entendida globalmente - deberia abarcar en si
la doble aportacién de los padres: la materna y la paterna. Sin embargo, la
contribucién materma es decisiva y basica para la nueva personalidad humana.”
(p-611).

Finalmente resulta notable que en las casi cien péaginas de la carta
apostélica se reitera la mencién de la igualdad entre la mujer y el hombre pero
invariablemente el valor y la dignidad de la mujer sélo se mencionan en funcién
del propio hombre.

En conclusion, para el pensamiento de la iglesia catdlica, aunque
planteando la igualdad entre los géneros, es contradictoria al no aceptar como
Ministros de su cuito a mujeres y ademas refuerza importantemente los
estereotipos de lo masculino y lo femenino, sin aclarar en qué consisten tales
estereotipos, mas alld de las obvias y evidentes diferencias biolégicas. Sin
embargo, es grave que extrapola que las diferencias biolégicas necesariamente

llevan a caracteristicas psicolégicas e incluso sociales distintas,

52



independientemente de que el planteamiento de que la unién mujer-hombre en el
matrimonio conlleva implicitamente la conversion en un uno Unico; tal aseveracion,
desde la psicologia induce necesariamente a la negacion del propio yo y por ende
a la pérdida de una identidad propia.

Como ya se habia visto anteriormente, la coeducacion en ciertos paises
presentd obstaculos y cabe aclarar que tales obstaculos se observaron de manera
significativa en paises con una poblacion predominantemente catdlica.
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CAPITULO 5.

VISION PUBLICA DE LOS GENEROS Y DE LA MORAL A FINALES DEL SIGLO
XIX

Resulta pertinente ubicarse en lo que era el pensamiento y la moral
prevalente a finales del siglo XIX en México. Para realizar esta tarea se recurrié a
la revision de conceptos de investigadores en historia como Rodriguez Sanchez
(1993) quien senala:

las recopilaciones legisiativas, la literatura de los viajeros
extranjeros, algunos estatutos universitarios y buena parte de las
ordenanzas municipales, describen situaciones concretas y hacen
continuas referencias al hecho cotidiano de la violencia y sus multiples
formas de representacion. Una seleccién de estas fuentes impresas
permite acumular informacién, agruparla por tipologias, y analizar un
conjunto de noticias que pueden jerarquizarse por la frecuencia con que
aparecen, por el acontecimiento siempre desgraciado que describen,
por la calidad social de los protagonistas y por otras sistematizaciones
que posibilitan medir la sensibilidad que el hecho que se menciona
despierta en su narrador.” (pp. 117-127)

Por su parte Bazan (1993) sefiala que una forma de abordar las
“mentalidades” de una sociedad o grupo humano es a través del andlisis de los
reportes de la criminalidad: “Dos son los campos en los que la historia de las
mentalidades se ha desarrollado de manera privilegiada: la religiosidad popular,
mas concretamente la tanatologia, y la criminalidad.” (pp. 85-101).

El estudio del mundo criminal nos pone de manifiesto hasta qué punto los
valores culturales han sido asimilados -interiorizados- , © si se ha optado por el
rechazo de los mismos, al mismo tiempo que nos informa de cuales eran éstos.

Los herejes rompen con el orden espiritual establecido al disentir de parte
de los valores admitidos por la comunidad de creyentes y poner en duda sus
fundamentos; en definitiva, rechazan los valores culturales propuestos por la
sociedad y nos introducen en el mundo de la marginacién social, al igual que lo

hacen los gitanos, vagabundos, bandoleros. La comprensién de estos procesos de
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rechazo y marginacién, pero también los de exclusion de la sociedad a partir del
conocimiento de los desterrados, excomulgados, locos, judios, enfermos,
prostitutas, nos sitia ante “la transgresion de las normas juridicas y éticas, de las
costumbres y de los modelos, de los valores fundamentales” de una sociedad. El
crimen es, en definitiva, el marco de referencia por antitesis, de la gramética de la
conducta, y en la medida en que se produzca una mayor o menor reaccion contra
las actitudes criminales a través de la pena, sabremos ‘la intensidad de los
sentimientos colectivos que el crimen ofende”.(pp.85-101)

Es decir podremos percibir como van surgiendo nuevos valores sociales a
partir del conocimiento de la criminalizacién de las conductas, comportamientos y
actitudes, o por el contrario cémo van desapareciendo o perdiendo importancia a
partir del conocimiento de la descriminalizacion de esas conductas.

Para aprehender la llamada cultura popular refiere Vaquero (1993) que
Gramsci distingue las categorias analiticas: el folklore, Ia religion y el sentido
comun:

“De ellas, el sentido comin es la que supone una aportacion mas

original, ademas de ser una clara expresiéon de su concepcion positiva
del nivel ideolégico, al matizar esa categoria con la de buen sentido,
que pone algun limite a la funcién de dominio de las clases subalternas

a la que contribuye, con los otros elementos de la cultura popular, el
sentido comun.

Los elementos que forman el sentido comtin provienen principalmente
de las religiones, y constituyen una concepcion del mundo dogmatica y
conservadora que se presenta a sus receptores como contenidos
evidentes que asumen por ello mecanicamente sin ningln tamiz critico,
convirtiéndose asi en un instrumento de dominacién de clase.” (p.27)

En coherencia con ese planteamiento, el contenido de las ideologias es muy
amplio. Gramsci las define como visiones del mundo que conforman
representaciones de la realidad de los actores sociales, configuran normas de
conducta, actitudes y comportamientos y se manifiestan “implicitamente en el arte,
en el derecho, en la actividad econdémica, en todas las manifestaciones de la vida
individuales y colectivas”

173689
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sus iras.- ¢ Querrd Vd. en un sultecito explicar por qué me llama

Traviata ?

Fustigue Vd. sin piedad a la actriz si asi lo dictan su conciencia y su
gusto artistico; pero hagame la justicia de otorgar & la sefiorita el
respeto que merece y ha merecido siempre por su conducta
irreprochable.

Resalta en este texto la notable preocupacién de la actriz por su_honor
publico al ser tildada como “traviata® es decir mujer “de cascos ligeros” e incluso
apela a su condicién de mujer, hija de familia.

Naturalmente Jesis M. Rabago incluye su respuesta:

Sefiorita de mi atencion:

Por el amable conducto de mi carifioso e inspirado amigo Juan de
Dios Peza recibi la galana misva de Vd. en la que con tanta justicia
como talento, me pide aclare una breve alusion..... Pretensioso como
el que mas de mi respeto por la virtud de las dama reencarnada en Vd.,
me veo inclinado con todo gusto & manifestarie & Vd. que en el proximo
numero de Las Novedades obsequiaré sus deseso en la forma & que
es Vd. acreedora por sus prendas personales.

Ha quedado satisfecho por la clarificacion impresa el “honor” de la quejosa
actriz.
Pocos dias después el propio Director Rdbago es puesto preso, por acusacién
suscrita por D.José M. Rubin y con mucho enojo aclaran que no le hicieron

correcciones, para mostrar lo mal que escriben como se resefia en el periédico de

fecha 16 de julio del mismo afio:

La acusacién fué por que ... Don Jests M. Rabago lleva tiempo de
estarme molestando, ya con comparaciones que me sugetan al ridiculo,
ya poméndome sobrenombres que me degradan y ya por Uultimo
imputandome  acciones en Jlas cuales no tengo la menor
responsabilidad.

Dice acompanar su demanda con nimeros del semanario

..... verd el juez que despues de llamarme “ El Jéven Granadino”
compara mis facultades mentales con las de “ mi caballo”
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... En el altimo numero.... que yo fui el autor de la alrma producida en el
teatro de Arbeu en una de las noches de la semana pasada.... que
despues de haber salido de “ una casa de tolerancia” en donde estube
armando escéndalos en compafia de varios amigos mios y de las
meretrices que la habitan, llegué al teatro de Arbeu ebrio y en aquel
lugar propalé la voz de “incendio” provocando con ello una seria alarma
en el publico que asitia a la funcion y cometiendo con ello una falta de
educacion a la sociedad Mexicana, a quien siempre he protestado mis
respetos”.

Ambos textos resaltan la importancia que, por un lado tiene el “honor
femenino” que radica primordialmente en la “buena y honorable” conducta sexual y
por el otro como se ofende la masculinidad de un hombre, al grado incluso de
denunciar y encarcelar al Director de un diario, al considerar que se le atribuye
"una falta de educacién™ ademas de cuestionar su inteligencia (estereotipo
eminentemente masculino), comparandola con la de un animal, de un equino.

El Arequin, Semanario del buen humor, en su nimero del 27 de febrero de
1888 publica una especie de cuento breve en el que narra la historia de una
jovencita:

“ ..un valetudinario crapulento hallé un dia en la via publica a una nina
casta e inocente, aun no cumplia trece afios. Engafiola, como es facil
engafiar a una nifia que comienza a ser mujer... Sencillamente se
contenté con hipnotizarla, si acaso es una verdad la sugestion
hipnética....El seductor miré a su victima. Sus ojos se inyectaron, sus
labios comenzaron a hincharse, las narigales parecian ensancharse,, su
respiracién se hacia dificil y en un momento se transformo aquel
depésito de putrefaccién, en un tigre enardecido a quien el deseo
enfurecia.... Ella se resistié... Su cuerpecito de virgen quedé a
disposicion del miserable.......... No era suficiente el sacrificio, era
preciso la degradacion de aquel ser inocente.

Sufrié durante varios dias todas las pruebas que la lascivia autoriza al
libertino, para encanallar a la mujer. Aquella sangre azul que corriera
por las venas de la pequefiuela, se envenené. Todo el virus de la
prostitucioén estaba dentro de ella. Un dia, el viejo miserable abandoné a
su presa. Del lecho de la deshonra y el sacrificio pasé al de la ramera.

El poder del hombre sobre la mujer, y mas aun si es joven como en este caso
es absoluto, incluso comparable al poder del hipnotista que se apodera totalmente
de la voluntad del otro. El hombre es también, en este caso, equiparado a través

58



de la narracién con un animal salvaje. Ambos aspectos pueden bien coincidir con
caracteristicas estereotipicas de la masculinidad.

Por otro lado, la mujer: virgen, fragil y sin voluntad propia, es sometida y por
virtud de la pérdida de la virginidad por la violacién, envenena su sangre, pierde
toda virtud posible y el unico posible camino de vida que queda para ella es la
prostitucién.

Es de notarse que en la pagina de anuncios de otro diario de la época, El
Arlequin aparecen anuncios absolutamente notables que ofrecen curacién de
“Sffilis y Venéreas”.

En El Gendarme. Organo de la policia del Distrito Federal. Semanal. Tomo
I. Num.4 agosto 24 de 1879, aparecen una serie de notas interesantes:

SECCION CRONICA (p.2)

FALTAS A LA MORAL PUBLICA.- La Inspeccién general tomé nota del
pérrafo en que, con éste titulo, denuncio el Periédico Oficial del Gran
Circulo de Obreros la existencia de un banco de herrador en la Plazuela
de San Pablo, donde.se cometen infracciones a la moral publica; y, a fin
de evitarlas, ha recomendado debidamente la sobrevigilancia de aquel
lugar.

Es frecuente la mencién de la encomienda en contra del juego y los garitos
que tiene la policia. Incluso protestas de otros diarios por que la policia no acaba
con ellos.

En la misma seccidon en el Tomo |, Num 5. del septiembre 10 de 1879 (pp.3,4)

EL COMISARIO de la 5a. Demarcacién informa que no es cierto que las
hijas de la noche escandalicen & los vecinos en la calle de Corchero,
como han dicho al Monitor : no obstante, se ha encargado la
sobrevigilancia a este respecto.

DICE UN COLEGA que la policia aprehende & las sefioras decentes
que encuentra en la calle, despues de las oraciones, y las conduce & la
Inspeccibn. Los agentes de la Comisaria sanitaria, y no los de la policia,
recogen, no a las sefioras decentes, sino & las mujeres publicas que,
infringiendo el reglamento, pululan en las calles, con escandalo de la
sociedad y dando lugar a las continuas quejas de la prensa. Esto es
todo.
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Num. 7, Septiembre 16 de 1879

EL ZOCALO.- Entendemos que haya exageracién 6 mala inteligencia
en la aseveracién del apreciable colega La Libertad respecto de que la
presencia de mujeres de mal vivir hace imposible la de las sefioras al
Zécalo. La Inspeccién de Sanidad, como consta al publico, hace
esfuerzos dignos de elogio para repnmir el escéndalo con que las
mujeres publicas solian vagar por las calles de la capital. La prensa
misma, mal informada, ha censurado muchas veces la persecucion
activa y tenaz que se hace & dichas mujeres. Y nosotros podemos
asegurar que en Jas muchas vueltas que damos por las noches en ese
paseo, no hemos tenido ocasién de ver el escéndalo que el citado
colega refiere.

Aparece en estas citas el seguimiento de una polémica interesante en la que
al parecer participan varios diarios y siendo éste el érgano oficial de la policia, se
defiende de las imputaciones. La primera responde con el ofrecimiento de mayor
vigilancia en la Plazuela de San Pablo en donde se han denunciado “infracciones
a la moral publica’ sin especificarlas mayormente.

Mas adelante el periédico El Monitor ha denunciado que se aprehende a
“mujeres decentes” al salir de sus oraciones pero la Gaceta aclara que bajo ningin
concepto son decentes pues son “mujeres publicas” que ademéas de infringir el
reglamento “escandalizan a la sociedad.” La Sociedad, entonces, como ahora, se
escandaliza por la presencia de las mujeres que laboran en el sexoservicio.

Incluso se menciona que el periddico La Libertad ha publicado la
incompatibilidad entre estas mujeres y las “seforas” en el Zécalo a lo que los
editores del diario confirman por propia experiencia que ya han desaparecido de
tal sitio.

Es de llamar la atencién en esta ultima nota que se refiere a que cierta
prensa, a la que califica de mal informada, ha censurado la persecucién que
sufren estas mujeres. Ello nos habla incluso de la existencia de voces, como en la
actualidad, mas liberales y menos estigmatizadoras.



En el mismo diario, en el Numero 13, de noviembre 10 de 1879. (p2) aparece la
siguiente nota:

FALTAS A LA MORAL .- En la lista de aprehensiones clasificadas que,
referente al mes de Setiembre préximo pasado, publicamos en nuestro
ultimo ndmero, puede ver El Vigilante que no se descuida la represion
de los que cometen faltas & la moral, haciendo ciertas necesidades en
medio de las calles.

TAMPOCO ES CIERTO, ni aun siquiera creible, que los policias exijan
patentes de prostitutas & las “sefioritas distinguidas que pasean con sus
esposos,” segun dice El Republicano. Comenzamos por que ninguna
sefiorita tiene esposo y concluimos con que no puede haber esposos
tan benévolos que permitan semejantes atropellos.

En otra vez dijo el citado colega que las sefioras se abstenian de por
las noches en el jardin de la plaza, por no reunirse con el sinndmero de
prostitutas que alli concurrian.

decididamente el simpatico colega es afecto a la broma.

Tan falta a la moral en la época era el “hacer necesidades en la via publica”
como la prostitucion. Las prostitutas tenian patentes y ademés estas mujeres
estan incapacitadas para tener esposos, ademas de que nos muestra otro claro
estereotipo masculino cuando asevera la imposibilidad de que un hombre pudiera
aceptar estar vinculado con una prostituta.

En el numero de enero 8 de 1880. (p.4):

POLLOS INDECENTES.- Bajo este rubro dijo la Patria que algunos
jovenes concurrentes al mercado de dulces y juguetes que se formé en
atrio de Catedral, se permitian pellizcar & las sefionitas alli presentes. Y
& este propésito se pregunta el Libre Sufragio que “ si la policia no tiene
que ver en eso”

Nosotros contestamos que indudablemente la policia no tiene que ver
con lo que no ve; pues suponemos que la falta no se ha de haber
cometido de una manera publica. Por lo demas, enfendemnos que si las
sefioritas ofendidas se hubieran quejado, la policia habria podido tomer
en el asunto el participio correspondiente.

Otros diarios, La Patria y el Libre Sufragio también critican a la policia por no
atender el hecho de la falta de respeto que cometen jovenes que “pellizcan
mujeres”. La respuesta del 6rgano oficial de la policia es en el sentido de que si
las mujeres no se quejan, no hay delito o delincuente que perseguir.
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En otro tenor y referente a estereotipos masculinos tenemos el articulo publicado
en el Diario del 4 de diciembre de 1895:

LA LOA DEL SECRETARIO DE GOBERNACION A LAS
AUTORIDADES DE HIDALGO POR LO DEL PUGILATO.

Ya le salio la criada respondona al Sr. General Cravioto, Gobormador
del Esatdo de Hidalgo, bajo la forma de un regafiito de la Secretaria de
Gobernacién.....

¢ Hubo razén para el extrafiamiento ? Porque segtin se cuenta, hubo
todo un extrafiamiento. Se le dijo que era un tanto cuanto raro que en
Hidalgo se permitieran espectaculos tan contrarios & la civilizacién
como los pugilatos. ¢ Hubo razén, repetimos, para el extrafiamiento ? j
Con franqueza si !...

Por que miren ustedes, para dar prueba de que somos civilizados nos
bastaba y sobraba con las peleas de gallos...; y con los toros que
acaban con bronca como en la Plaza de Bucareli. Con esos
espectaculos, decimos, podiamos alardear de espinitus fuertes y de
hombres avezados & emociones fuertes....

El pugilato serd muy yankee y muy inglés, y cuanto se quiera; pero j por
Cristo ! que tiene gracia eso de que los mismos Estados Unidos
prohiban la lucha a bofetada limpia... y que ahora vengamos saliendo
nosotros con que lo permitimos...

Nada, que la Secretaria de Gobemacién lo ha hecho muy bien por ésta
vez. Nuestros pldcemes; y de seguro también, los plécemes de la
sociedad culta e ilustrada.

Es interesante que el diario se opone al boxeo considerandolo como barbaro,
'sin embargo lineas arriba concede que con las peleas de gallos y los toros

“podiamos alardear de espiritus fuertes y de hombres avezados & emociones
fuertes....” Volvemos a percibir estereotipos de lo que es ser un hombre.

En El Diario. Afio I, Num.11 viernes 6 de diciembre de 1895. (p.3):

CORRUPCION DE MENORES

Entendemos que el Cédigo Penal sefiala severas penas para los que
corrompen la moral de Ja juventud, y sin embargp de esto, existen en
esta Capital muchas mujeres que, despues de una vida turbulenta,
llegadas a cierta edad, y no pudiendo explotar su propia persona,
dedicanse & seducir & las jévenes inexpertas por medio de halagos y de
consejos funestos que siempre acaban por conducirlas a la pérdida de
su virtud.
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Ahora son las propias prostitutas afosas, las que se vuelven seductoras e
inductoras de mujeres jévenes y las arrastran a la prostitucion.

En el mismo nimero posteriormente sefiala como se introducen en casas de
vecindad, se aprovechan de las pobres, etc. Relata también el caso de una chica
que rechaza la seduccién y la denuncia a la policia

Los celos y la posesividad femeninas, junto con la infidelidad masculina, de
nuevo estereotipicos, son motivo de crénica en El Diario. Afio I, Num.15 martes 10
de diciembre de 1895. (p1):

EN LAS FIESTAS DE LA CONCEPCION TEQUIPEUCA. ESCANDALO
CAUSADO POR UNA MUJER CELOSA.

La tarde del domingo todo era regocijo y jolgorio en el barrio de la
Concepcion Tequipeuca, y los vecinos devotos contribuyeron de buena
gana para que la pequefia verbena de la Virgen fuera mas animada que
en otras ocasiones.

Leandro Santillan sali6 & pasear la verbenita con su amiga Clara
Elizalde; la invité 8 tomar unas copitas de rompope en una tienda de por
el rumbo, y tomando estaban, cuando los sorprendié la esposa de
Santillan, Eutimia Rangel, echando fuego por los ojos y con todo el
aspecto de una Lady Macbeth, dispuesta a cometer cualquier tropelia
para satisfacer su venganza.

Lo primero que hizo fué echar mano del chongo de Clara y despeinaria
& fuerza de sacudidas nerviosas, dedicéndola epitetos bastante crudos.

El marido, que hacia un papel interesante, trataba de calmar a su
esposa y librar de su furia a la inocente Clara....

Los parroquianos y algunos transeuntes que se aglomeraron en la
puerta, tuvieron un rato de diversion....

Cosas son estas, propias de las verbenas.

Los celos y la reacciéon de la mujer resultan motivo de risa y de burla. La
infidelidad masculina no recibe valoracion alguna.
En El Diario del jueves 12 de diciembre de 1895. Afio 1, Num. 17. (p.4). se

reseia la crénica, una vez mas, sobre comportamientos reprobables de mujeres

dedicadas a la prostitucion:

Mujeres Escandalosas
En la 1a calle de Lerdo se estacionan todas las noches, a la puerta de
una casa de asignacion, un grupo de mujeres de la mala vida que no
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s6lo arman escéndalo entre si mismas, si no que molestan a los
franseuntes con sus burletas y palabras altamente obscenas.

Anteanoche nada menos pasaba por ahi un individuo llevando del
brazo & una sefiora, y las mujeres aquellas les dirigieron algunas
indirectas tan directas, que el individuo en cuestién no pudo menos que
ocurrir al gendarme para exponer su queja.

El Diario. sdbado 14 de diciembre de 1895. Afo 1, Num. 19. p.3 nos

muestra algo mas sobre los roles de género en la época:

FALTA DE RESPETO ENTRE HERMANOS

En la tarde del dia 12 del actual el gendarme niimero 228 presenté en
una de las comisarias a los hermanos José y Lucio Sarabia, el primero
herido de la cabeza.

Lucio, hermano mayor de José djjo que le tenia prohibido a éste que
tomara pulque en su presencia y como lo desobedeciera, le di6 una
bofetada que lo hizo caer, por lo que aquel se lesiond.

El hecho acurrié en la Plazuela de la Palma.

UNA ADULTERA
A Petra Micaela se le ocurrié decir a su amasio Francisco Torres que
tenia amores con un individuo por lo que el marido la golped,
lesionandole la frente. (Es amasio, marido o qué)

El diario No. 25, Afio 1 del viernes 20 de diciembre de 1895. (p.3) muestra la

violencia en los roles de género y como incluso la lesionada es también detenida:

UNA CUCHILLADA GRAVE

Luisa Gutierrez, amasia de José Trinidad Ortiz, se disgusté con éste el
martes por la noche, por que llegé tarde a la casa.

Al dia siguiente continué la rifia y como la mujer no quiso darle de
almorzar, aquel tomé6 un cuchillo de zapatero y con é/ hirié & Luisa en el
brazo izquierdo.

El gendarme ndmero 368 aprhendié a los refiidores y los condujo a la
2a Inspeccién de Policia.

El Diario No. 25, Afio 1 del sabado 21 de diciembre de 1895. (p.2) retoma el
escandalo que provoca una actriz por seducir menores. Es delgada la diferencia
entre las actrices y las mujeres cercanas o dedicadas a la prostitucién:



PINA PENOTTI EN CAMPANA

Nadie habréa olvidado en México 4 la diva ltaliana Pina Penotti, que
tanto se hizo aplaudir en “Dofia Juanita” en el teatro Principal.

Despues, Pina, formando parte de una compafiia de Zarzuela recorrié
varias poblaciones de interior, siendo la titima Ia capital de Jalisco.

Ahora llegan noticias de que al salir de Guadalajara Ia companiia, se
armé un escéndale mayusculo en la Estacién del Ferrocarrl Central,
Toda una escena del “Dio de la Africana’!

Un joven buen mozo, guapo y con circunstancias que responde al
nombre de Rosendo Ayén, cautivé & Pina, Ia que queria traerselo
consigo.

Lleg6 la madre de Rosendo & la Estacién, y hubo trifulca consiguiente:
entre ella y Ia tiple.

Por fin, todo acabé en risa y probablemente el Jjoven Rosendo, volvio
al hogar matemo & meditar en los inconvenientes de enamorarse de las
divas.

Tiene serios inconvenientes para un hombre, sobre todo si es joven,, como
dice el articulo el enamorarse de “divas”, sin embargo no se deja esperar la
respuesta de la actriz, quien reclama su honor y la que se publica en el mismo
diario el jueves 26 de diciembre de 1895. (p.3)

REPORTAZGOS
NOTICIA INEXACTA

Como en un priédico de la capital circuld la noticia de que la artista
Pina Penotti, al salir de Guadalajara la compariia de zarzuela en que
trabaja y precisamente en la estacién se le reclamé un nifio, el mismo
periédico publico un telegrama procedente de Leén en el que la artista
desmiente la noticia y suplica que se rectifique en ese sentido fiando en
la caballerosidad del Director del peribdico y por tratarse de una artista
hija de su pais.

Por Gltimo tenemos dos notas que muestran con claridad el tono diferente
que tienen los actos, las transgresiones, si son cometidas por un hombre o por
una mujer:

El diario No. 32, Afio Il del jueves 2 de enero de 1896. (p.3)

ESCANDALO EN MONTERREY
UNA SENORA CASADA QUE HUYE CON SU NOVIO

Nos informan que acaba de tener lugar un escéndalo magno en la
ciudad Regiomontana y dicen que ha consistido en la escapatoria de
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una conocida sefiora joven que huyé del hogar con su antiguo novio. El
marido de la joven profuga ocurrid & la autoridad y fueron perseguidos
los aditeros, lograndose la aprehension de ambos en el Pueblo de
Santa Catarina, lugar vecino & la capital de Nuevo Leén. Pero parece
que la cosa no ha pasado de alli, lo que tiene verdaderamente
escandalizada & la sociedad de Monterrey.

El diario No. 33, Afio Il del viemes 3 de enero de 1896. (p.1)

ESCANDALO EN EL TEMPLO DE SAN HIPOLITO
UN ENAMORADO IMPERTINENTE

A eso de la cinco y media de la tarde de ayer, un individuo
decentemente vestido estaba en el templo de San Hipblito no
ocupandose ciertamente de rezar & Dios y pedirle perdén por sus
culpas, sino enamorando & las devotas que & tal hora se hallaban en el
templo.

Vista la conducta inconveniente de aquel individuo, alguien llamé & la
policia y al salir del templo el enamorado fué aprehendido por el
gendarme 787.

Entonces se revel6 el galan y comenzo a querer resistirse y & querer
agredir al guardién del 6rden publico.

Vino en auxilio del 787 el gendarme No 812 y entonces fué peor, por
que el delincuente la emprendi6 a bofefones y puntapies sobre los
gendarmes, arrancando los cordones al 812.

Salieron de la tienda “ La hoja de Lata” dos personas que sin duda
conocen al escandaloso, porque lograron apaciguarfo y hacerio
consentir con ser conducido buenamente aé la la Comisaria respectiva.

El escéndalo que tanto en el templo como en la calle armé este
enamorado de nuevo cufio, fué grande.

El acto de la mujer es, ademés de escandaloso y magno, la califica como
adultera (y a él también), en cambio el acto del hombre del templo es de un
enamorado escandaloso y con conducta inconveniente, y se vuelve delincuente
cuando agrede a los policias.

Parece desprenderse de este somero andlisis que las principales
preocupaciones morales de la época, publicadas en la prensa se refieren a la
prostitucion en gran medida y en segundo témmino, vinculada con lo anterior, esta
el honor de la mujer.



El recuento de las detenciones y sus motivos lo realiza La Gaceta en la que
se sintetizan cuantitativamente las preocupaciones morales:

En la Gaceta del 10 de noviembre de 1879 (p4)los motivos de aprehensién
durante la primera quincena de octubre'®:

FALTA H M TOT
Adulterio 1 2 3
Prostitutas clandestinas “ 45 45
Id. escandalosas “ 24 24
Id. préfugas “ 9 9
Rapto 1 .
Violacion 1 “ 1

En el nimero 15 del 16 de noviembre (p4) aparece el nuevo resumen

FALTA H M TOT
Faltas a la policia 31 12 43
Id. a la moral 10 4 14
Id. a la madre® 1 “ 1
Prostitutas clandestinas 47 47
Id. escandalosas 2 2
Id. préfugas 31 31
Rapto 1 “ 1
Sospecha de seduccion® * 1 1

Y finalmente en el nimero 16 del 24 de noviembre aparece el listado de la
quincena del mes:

'® Siendo citas textuales, se respetan los formatos y abreviaciones utilizadas.
Probablemente se refieran a “mentadas de madre”
Nueva categoria y ademas aparece en una mujer
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FALTA H M TOT

Faltas a la moral 7 3 10
Conato de violacién 1 “ 1
Prostitutas clandestinas 76 76
Id. escandalosas 3 3
Id. profugas 3

Como corolario de la actitud prevalente en México relativa a los géneros,
aunque algunos afios después, transcribo un fragmento del didlogo que sostiene

Reed (1985) con “Pancho Villa® cuando fue Gobemador de Chihuahua en 1913-
1914:

* En otra ocasién le pregunté si las mujeres votarian en la nueva
republica. Estaba extendido en su cama, con su saco desabrochado.
-Vaya, no creo -djjo sorprendido, y de inmediato se senté- ; Qué
quiere decir con votar ? ; Se refiere a elegir un gobiemo y hacer leyes ?
Dije que si, que las mujeres lo hacian en Estados Unidos.
Bueno - dijo, rascéndose la cabeza -, si lo hacen alld arriba no veo
razon para no hacerio aqui.
La idea parecia divertirie muchisimo. La repasé una y otra vez en Ia
mente, mirandome y volviendo a mirar a otra parte.
Puede ser como usted dice - comenté -pero nunca lo habia pensado.
Las mujeres son para mi objeto de proteccién, de amor. No tienen
firmeza de mente, determinacién. No pueden considerar si algo es
bueno o malo. Estén llenas de compasion, de suavidad. Vaya -concluyé
- una mujer no daria la orden para ejecutar a un traidor.
No estoy tan seguro de eso mi general - intercedi -. Las mujeres
pueden ser mas crueles y duras que los hombres.
Se quedé miréandome, jaldandose el bigote. Comenzé a sonreir. Miré
lentamente hacia donde su mujer preparaba la mesa para el almuerzo.
Oiga - dijo - venga, escuche. Anoche capturé a tres traidores que
cruzaban el rio para hacer explotar la via del tren ; qué hago con ellos
? ¢ Los fusiloono ?
Sin saber qué hacer, ella tom6 su mano y la besé:
- No sé nada de esas cosas - dijo ella -, usted sabe mejor.
- No - dijjo Villa -. Lo dejo en tus manos. Esos hombres trataban de
cortar nuestras comunicaciones con Juarez y Chihuahua. Ellos eran
traidores, federales, ¢ qué debo hacer ? ; Los fusilo o no ?
- Bueno pues fusilalos - dijo la sefiora Villa.
Villa tragé saliva con deleite.
- Hay algo de cierto en lo que usted dice - enfatizé.
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Durante los dias siguientes acosaba a la cocinera y las recamareras,
preguntandoles a quién querrian tener como presidente de
Mexico.(pp.141,142)

A mi juicio las citas previamente seleccionadas evidencian los estereotipos
prevalentes en México en la época. Sin embargo, invito a los y las lectoras a
reflexionar si realmente han cambiado mucho las cosas ahora a finales del siglo
XX

Como se ha podido ver hasta ahora en este trabajo, practicamente el
grueso de las acciones, reflexiones y andlisis tienen que ver con la condicién de la
mujer, sus limitaciones sociales y culturales y su insercién al ambito educativo,
todo ello enfocandose a los estereotipos de género en la mujer. No existen
menciones en cuanto a la condicion masculina, salvo las que retoman autores
previamente mencionados y es por ello que considero necesario también hablar
sobre los hombres y la masculinidad.
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CAPITULO 6.

VISION DE LA MASCULINIDAD

En afios recientes ha aparecido un nuevo campo de estudio llamado
"estudios de hombres” o sobre la masculinidad. Aunque no ha tenido el impacto de
los estudios sobre la mujer, los que abordan a los hombres ya se han notado en
diversos ambitos académicos del mundo asi como en México.

La conceptualizacién de masculinidad -lo que significa para un hombre- ha
sufrido cambios dramaticos en la Gltima década. "...los hombres se enfrentan a
nuevos imperativos: ser expresivos, ser amantes y esposos emocionales, ser
amigos calidos y afectivos, ser padres devotos e involucrados. Atrapados en el
centro de estos cambios, este ‘nuevo hombre’ es a menudo un hombre muy
confundido” (Kimmel, 1986, p.518).

El estudio de la masculinidad, como parte de los estudios de género, reviste
importancia desde diversos aspectos:

a) La salud reproductiva en cuanto a que el papel del varéon acaba siendo una
variable mas dentro de los esquemas de interpretacién de la fecundidad de la
mujer, a pesar de su papel protagbnico dentro de la misma (Figuerda Peréa 1996).

b) La problematica de salud predominante en el género masculino (Pleck, 1981).

¢) Las implicaciones que sobre la vida y desarrollo de la estructura familiar y de
pareja tienen las actitudes y estereotipos masculinos (Alvarez-Gayou, 1996).

d) Los aspectos referentes a las enfermedades de transmision sexual que se

propician por la conducta estereotipica masculina y,

e) Los aspectos referentes al disefio de curriculum que puede constituirse en
preventivo de las problematicas derivadas de las concepciones rigidas de la
masculinidad (y de la femineidad) (Elizondo, 1995)
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Como dice Szasz (1995) “establecer las relaciones entre comportamiento
sexual, construccion de identidad genérica y fuerzas culturales y estructurales de
la sociedad mexicana constituye un ejercicio necesario para comprender los

origenes de muchos problemas de salud reproductiva que prevalecen en México.”
(P.23)

Para Levinson (1978) El significado de la masculinidad esta en funcién de
tres factores:

a) La naturaleza de la relacion entre hombres y mujeres;
b) La naturaleza de la relacién entre los hombres;
c) La naturaleza de la relacién de los hombres consigo mismos (p. 11).

Autores como Franklin, Il (1984) analizan los diversos agentes de la
socializacién masculina y establecen que para la mayor parte de los nifos, el
principal agente socializador durante el primer afio de vida es la familia. El género
parece tener la mayor importancia para los padres y otros miembros de la familia
durante el periodo de la infancia.

De los planteamientos de Franklin Il sobresalen dos perspectivas sobre la
socializacién del rol sexual:

La perspectiva del aprendizaje social o del reforzamiento propositivo y
La perspectiva cognoscitiva (pp.33-35).

De acuerdo con la primera los nifios reciben un reforzamiento diferenciado
por el comportamiento tipificado a su sexo (juguetes, juegos, llorar, etc.).

Franklin Il dice que la perspectiva cognoscitiva asume que la socializacién
del rol sexual es en menor grado una funcion de la ensefianza y méas de "...un
cambio en el conocimiento del mundo por el nifio y de las dimensiones a lo largo
de las cuales la experiencia puede ser ordenada.” (p. 33) Una vez que el nifio ha

generado categorias de los roles sexuales y el sel?! se ha asignado a una

21 El término “Self’ no tiene una traduccién fiel al espafiol, algunos autores lo llaman *Yo” pero no
es equivalente al Yo de Freud, otros lo llaman “yo mismo” o “propio yo°. Por tal razén en el lenguaje
psicolégico es aceptado utilizar el término “self” y por ende se utiliza en el presente trabajo.
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categoria (ambas incluyen procesos cognoscitivos como la percepcion, memoria,
atencién, reconocimiento de patrones) sucede la categorizacién y ordenamiento
del resto del mundo. Esto tiene relacion directa con las opiniones que se sostienen
sobre lo que es ser un hombre y ciertas caracteristicas asignadas a tal categoria.
‘Los hombres son especialmente sensibles a la influencia temprana de los grupos
de pares’ (p. 38). * La television, radio, periédicos, revistas, letras de canciones,
etc. contribuyen a la socializacién del rol” (p. 40) Vander (1977) sugiere que los
roles son concepciones dadas que incluyen expectativas y obligaciones, somos (o
tratamos de ser) lo que sentimos que debemos hacer y lo que se espera de
nosotros.

El mismo autor (Vander, 1977) habla del Self masculino planteando que es
necesario distinguir entre socializacion y desarrollo del self . Socializacién es el
proceso a través del cual la cultura y las reglas que norman la interaccién le son
transmitidas a la persona. La socializacion se incluye pero es diferente al
desarrollo del self . Esta ultima se refiere al hecho de que el sujeto desarrolla la
habilidades para tomar el rol al punto en el que es capaz de abstraer una serie de
definiciones y expectativas, lo que le permite verse como objeto y comportarse
hacia si mismo como objeto. Ademas, las personas construyen su
autoconocimiento, autosentimiento y numerosas concepciones del self- todas ellas
funciones de las interacciones entre el sujeto y los demés. Define el self masculino
como “el proceso mediante el cual los hombres, al tomar Ilos roles de otros,
se ven a si mismos y se comportan consigo mismos como objetos sociales”
(p.64). Desde Charles Horton Cooley al describir el self masculino como un
proceso, se deriva su conceptualizacion del mismo como:

1. Los hombres se forman concepciones de como son vistos por otros (tanto
mujeres como otros hombres)

2. Los hombres se forman concepciones de los juicios de otros sobre sus
apariencias, y
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3. En respuesta a lo anterior los hombres desarrollan sentimientos de orgullo,
verglienza, autoestima, autodevaluacion y otros atributos del self.(Citado por
Franklin Il, 1984, p.72)

Como expresa Impallari (1995), los recién nacidos, independientemente del
sexo, tienen el mismo potencial y capacidad para experimentar sentimientos,
expresar una gama de sensaciones y desarrollar un repertorio de conductas.
Desde el parto y a(n antes, el mundo adulto pone en marcha el proceso de
ensefiar lo que su cultura considera necesario. Parte de este entrenamiento es
inadvertido y consiste en transmitir lo que se supone apropiado para cada sexo.
Se dan recompensas por una conducta genérica adecuada (masculina o
femenina) en forma de estimulos, y también castigos y represalias para desalentar
transgresiones a las normas. La escuela y los medios de comunicacién (desde los
libros de cuentos hasta la televisién) complementan y refuerzan este largo y
continuo proceso.

Asi desde pequeiios aprendemos qué se espera de nosotros para ganar

aceptacion y aprobacién de nuestro grupo de pertenencia.

Los ideales culturales acerca de la masculinidad y de la femineidad son
reforzados en todos lados y continuamente; por eso los sentimos como innatos y

no como expresion de posibilidades humanas.

Dificilmente registramos como construimos nuestros conceptos sobre los
géneros y suponemos que el sistema de valores y creencias que empleamos para
ver el mundo es el Gnico légico y nomal, y lo consideramos "natural” en vez de
aprendido de acuerdo a ciertos patrones.

Un factor importante en la caracterizacion del género masculino es la
intolerancia y como dice Cantén (1995, p.125 ) Como un modo de relaciéon que se
sustenta en el poder de unos y Ia exclusion de otros, la intolerancia ha encontrado
siempre la manera de hacer pasar sus razones como las Unicas razones
verdaderas. Duefo del Dios Unico, de la Iglesia Unica, del Estado Unico, de la
Raza Unica, de la Ciencia Unica, de la Moral, la Verdad, y el Amor, también
Unicos (y yo agregaria del Género Unico); los intolerantes han encontrado siempre
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los mecanismos "racionales” para hacer pasar su poder como un producto del bien
pensar y del bien actuar.

Desde otra perspectiva, la expectativa de vida masculina es menor para
hombres, que para mujeres asi como es conocido el hecho del mayor riesgo que
presentan ciertas patologias en los hombres, al respecto Joseph Pleck (1981) ha
dicho:

1. La agresividad y la competitividad hace que los hombres se coloque en
situaciones de peligro;

2. La no expresividad emocional causa problemas psicosomaticos y de otro tipo;
3. Los hombres se someten a mayores riesgos;

4. Los trabajos masculinos los someten a peligros fisicos;

5. Los trabajos masculinos los exponen a stress psicolégico;

6. Ei rol masculino socializa a los hombres para desarrollar caracteristicas de la
personalidad asociadas con una mas alta mortalidad;

7. Las responsabilidades como proveedor familiar los expone al estrés psicolégico;

8. El rol masculino estimula ciertos comportamientos que ponen en peligro la
salud, en especial el consumo de tabaco y de alcohol, y

9. El rol masculino desestimula psicolégicamente a los hombres para atender
adecuadamente su salud.

Por las implicaciones sociales, de salud general y reproductiva asi como
educativas que tienen las percepciones sobre la masculinidad, se considero
importante en un primer acercamiento, explorar las percepciones y opiniones que
sobre la masculinidad o el ser hombre.

Como primer antecedente a este proyecto de investigacién esta un estudio
previo de Alvarez-Gayou realizado en 1996. Se realizé en 100 sujetos, alumn@s
del posgrado en Sexologia Educativa del Instituto Mexicano de Sexologia,50% de
cada género y con una edad promedio de 35 afios.
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En este estudio cualitativo se reportan las opiniones que aparecen con
mayor frecuencia (en mas de un 70% de los cuestionarios) y dado que no es el
propésito cuantificar, no se reportan cifras ni porcentajes, mas bien se habla de
tendencias generales de opinidn. Algunos de los resultados obtenidos mas
sobresalientes son:

Es evidente que la concepcion predominante en ambos géneros coincide en
esencia; la concepcién de la masculinidad en el grupo estudiado es la vinculada
con la responsabilidad sobre la familia, como sostén, como proveedor, la represion
y negacion de los sentimientos y la fuerza fisica. Es clara la percepcién que tienen
ambos géneros de una carga social que recae en el género masculino. Las
mujeres agregan una concepcion de independencia y de ser practicos, la que, en
relacién a la primera, en los hombres se expresa con diferencia sutil al calificarlo
ellos como estar inmersos en la competencia y tener que vencer retos mientras
que en relacion al segundo ellos engloban lo practico en la inteligencia.

Ambos géneros manejan una concepcion basica de la masculinidad similar
lo que hace pensar en una concepcion compartida, en el grupo estudiado de las
caracteristicas de la masculinidad.

Es de notar que las mujeres incluyen rasgos “negativos” en su concepcion
cuando hablan de conceptos como destructividad y autoritarismo. Esta percepcién
no es compartida por los hombres aunque pudiéramos inferir que al hablar ellos de
competencia, es factible que engloben el autoritarismo, la destructividad y otros
aspectos como necesarios para el logro de sus metas. Queda el cuestionamiento
sobre el valor que en nuestra sociedad se le da a las practicas competitivas que se
fundamentan en la destruccién del adversario, por encima de la competencia leal y
constructiva. Parece haber en la mujer mayor conciencia del factor destructivo
que estas demandas sociales tienen sobre el hombre.

La explicitacién de las ventajas y desventajas de ser hombre induce a
varias reflexiones. En primer término se encontraron coincidencias en ventajas
tales como la facilidad para orinar, el no realizar labores domésticas, el tipo de

vestimenta y desde la perspectiva social el menor estigma en el hombre
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divorciado. Desde lo psicolégico las mujeres refieren como ventaja una mayor
estabilidad emocional, ser mas cerebrales, lo que contrasta con la referencia que
ellos hacen a que las mujeres tienen mayor facilidad de palabra. Se infiere que
tanto en uno como en otro género se consideran estas ventajas como carencias
percibidas en el propio género. Esto refuerza la reflexion de la necesidad de una
concepcién de los géneros colaborativa y complementaria mas que de oposicion y
competencia.

Desde otra perspectiva llama la atencién que, a pesar de que fueron muy
pocas (no mas de 5) las mujeres que mencionaron el machismo como una
desventaja del hombre, es un hecho que la gran mayoria de las ventajas del
hombre que las mujeres anotaron, son en realidad producto de una sociedad
machista y falocratica y se ve como en el desglose de las ventajas del ser hombre,
las mujeres hacen un reclamo de todas las limitaciones que la sociedad con estas
caracteristicas les impone. Los hombres exclusivamente engloban en las ventajas,
las que da la sociedad machista. Es claro que muchos hombres dan por un hecho
todas las ventajas, sin andlisis y desglose; en cambio la mujer que vive estas
ventajas como limitantes para ella si las desglosa y especifica. Si quedaran dudas
del caracter falocratico de nuestra sociedad baste ver la respuesta femenina que
refiere como ventaja el penetrar a otras personas y su contraparte en las ventajas
masculinas que fue el tener pene.

Otro aspecto notable que aparece en el discurso de uno y otro género es la
gran cantidad de veces que aparece la palabra TENER. Es un hecho que la
masculinidad estd inmersa en la obligacién, en la tirania de tener que cumplir
expectativas externas pero lo mas grave es que en gran medida se encuentran
introyectadas sin mucha advertencia de ellas por los hombres como parte de su
masculinidad. Ejemplo de ello es la respuesta citada en una pagina anterior en
donde podemos leer como este hombre desglosa y refiere su sufrimiento por las
presiones y responsabilidades y cierra su discurso con una rotunda negacién del
sufrimiento: “...sufro por no obtener todo, para los mios, pero la verdad, no sufro
tanto.”
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Las razones por las que sufre un hombre de nuevo mostraron a las
demandas de caracter social como la primera fuente y desde lo afectivo todos los
derivados de la educacion y demanda social que recae sobre el género masculino.
Los hombres sufren exactamente por las mismas razones y resalta en las
respuestas de todos los hombres un tremendo sentimiento de soledad.

Englobando las formas en que los hombres expresan su sufrimiento en
opinién de los respondentes es a través de formas alternas, compensatorias,
proyectivas y en general poco constructivas. La agresion, el enojo, el ocultamiento
del sufrimiento, la bisqueda de escapes como la ingestion de alcohol, la busqueda
de mujeres son las formas que ambos géneros describieron. De nuevo aqui se
percibe a través del aislamiento que muchos hombres buscan cuando sufren la
soledad inherente a la masculinidad y que el mismo hombre busca y refuerza
cuando sufre.

Posteriormente se amplié el estudio realizandolo en 300 sujetos adicionales
a los 100 primeros (Alvarez-Gayou, 1997b), obteniéndose los siguientes
resultados:

Los sujetos del estudio fueron 400, en cada grupo 50% de hombres y 50%
de mujeres. La muestra fue por racimos y consistié en:

¢ 100 alumnos del posgrado del Instituto Mexicano de Sexologia.
edad promedio 35 afios y en su mayoria profesores

e 100 alumnos de la Facultad de Estudios Profesionales Zaragoza
(FES) universidad estatal.

e 100 alumnos de la Universidad Iberoamericana (Ibero) universidad
privada de Jesuitas y con alumnos de nivel socioeconémico elevado.

* 100 personas de preferencia genérica homosexual

Estos tres grupos con edad entre 18 y 25 afios
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Inicio el anélisis de resultados presentando los conceptos predominantes
por grupo tanto desde la visibn de las mujeres encuestadas como de los
hombres®.

En la tabla 1 de las respuestas del grupo de estudiantes del posgrado en
sexologia educativa del Instituto Mexicano de Sexologia (Imesex) se observa que
predomina en ambos grupos como definitorio de un hombre las responsabilidades
y los deberes sobre todo en el ambito familiar, para ellas en segundo término la
fuerza fisica, mientras que ellos colocan aqui el rol impuesto, es decir el
estereotipo de la masculinidad. Ambos grupos: coinciden en la represién o
negacion de los sentimientos; ambos grupos hablan de ventajas sociales aunque
para ellos se refieren mas al poder y al liderazgo y para ellas son predominantes
las laborales; resalta el sefialamiento que hacen ellas de la mayor libertad de
movimiento que tienen los hombres; senalan caracteristicas y desventajas de
indole biolégico; solo ellas hablan de ventajas en este rubro.

Tabla 1.GRUPO IMESEX

HOMBRES MUJERES
Responsabilidades, deberes Responsabilidades, deberes (enfasis en
famiia)
Rol impuesto (estereotipo) Fuerza fisica

Represidn (negacidn) de sentimientos
Ventajas biolégicas

Represién, negacién de sentimientos
Complemento de la mujer

Ventajas sociales (poder, liderazgo)
Desventajas biolégicas

Ventajas sociales y laborales
Libertad
Ventajas y desventajas biologicas

RAZONES POR LAS QUE SUFRE UN HOMBRE

No ser buen proveedor Obligacién de mostrar fuerza, hombria,

tener que ser el mejor y el proveedor

(estereotipo)
Tener que ser el pilar del hogar No poder expresar sus sentimientos
No poder expresar sus sentimientos Soledad

FORMAS DE EXPRESION DEL SUFRIMIENTO

Llorar sin ser vistos

Enojo. agresion, gritos

Enojo agresion

Ingestién de alcohol, buscar mujeres

Ingestién de alcohol, buscar mujeres

Aislandose y no pudiendo llorar

2 De nuevo en este andlisis se buscaron y agruparon en categoria las opiniones mas frecuentes,
que aparecieran en mas del 75% de |@s sujet@s y no se buscd una cuantificacion.
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En la tabla 2 se observa que tanto mujeres como hombres de la FES-
Zaragoza coinciden en las caracteristicas, ventajas y desventajas consistentes en
Responsabilidades y deberes, ser el complemento de la mujer, las ventajas
sociales, poder, liderazgo y en ellas predominan las laborales, ventajas y
desventajas biolégicas y finalmente la represién (negacion) de los sentimientos.

Tabla 2 GRUPO FES ZARAGOZA
HOMBRES MUJERES
Responsabilidades deberes Complemento de la mujer
Complemento de la mujer Ventajas biolégicas
Ventajas sociales (poder, liderazgo) Ventajas sociales y laborales
Ventajas y desventajas biol6gicas Desventajas biolégicas
Represién (negacion) de sentimientos Responsabilidades deberes

Represidn (negacién) de sentimientos
RAZONES POR LAS QUE SUFRE UN HOMBRE

Decepciones amorosas, abandono, Desempleo
rechazo, infidelidad (no ser buen proveedor)
Desempleo No poder expresar sus sentimientos
(no ser buen proveedor)
Por las mismas razones que las Decepciones amorosas, abandono,
mujeres rechazo, infidelidad
Algunos (5) expresan que no sufren Responsabilidades deberes

FORMAS DE EXPRESION DEL SUFRIMIENTO

Aistamiento Enojo, agresién
Enojo, agresién Aislamiento
ingestion de alcohol Ingestiéon de alcohol
Depresién

En la tabla 3 los resultados de alumnos de la Universidad Iberoamericana,
privada y de jesuitas y con un alumnado de mayor nivel socioeconémico en
términos generales. Aqui de nuevo observamos coincidencias entre géneros en la
obligacién del estereotipo, las ventajas sociales y laborales y en ellas se expresan

dos diferencias: hablan de la represion de emociones pero también aparece una
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categoria que no mostré ningdn otro grupo femenino, las que llamé “Deficiencias

emocionales” como “tontos, estupidos, celosos, posesivos™. Esto aparecié en una

minoria de las encuestadas.

Tabla 3. GRUPO IBERO

HOMBRES

MUJERES

Obligaciéon de mostrar fuerza, hombria,
tener que ser el mejor y el proveedor
(estereotipo)

Obligacién de mostrar fuerza, hombria,
tener que ser el mejor y el proveedor
(estereotipo)

Ventajas sociales y laborales

Ventajas sociales y laborales

responsabilidades deberes

represién (negacién) de sentimientos

Libertad

Libertad

Ventajas biolégicas

“Deficiencias emocionales” (tontos,
posesivos, celosos, estlipidos, etc.)

RAZONES POR LAS QUE SUFRE UN HOMBRE

Decepciones amorosas, abandono,
rechazo, infidelidad

Decepciones amorosas, abandono,
rechazo, infidelidad

Desempleo
(no ser buen proveedor)

Desempleo
(no ser buen proveedor)

Obligacién de mostrar fuerza, hombria,
tener que ser el mejor y el proveedor
{estereotipo)

No poder expresar sus sentimientos

No poder expresar sus sentimientos

Obligacién de mostrar fuerza, hombria,
tener que ser el mejor y el proveedor
(estereotipo)

machismo

FORMAS DE EXPRESION DEL SUFRIMIENTO

Enojo, agresién

Enojo, agresion

Ingestién de alcohol

Aislamiento

Llorando Ingestién de alcohol
Aislamiento Represién (negacion) de sentimientos

Categoria agregada (nivel social) meterle velocidad al automovil

En la tabla 4, del grupo de hombres y mujeres homosexuales, predominan

dos aspectos: la necesidad de cumplir con las responsabilidades y deberes

impuestos y la definitoria como desventaja de vivir la discriminacién y la
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homofobia®?® social predominantes. Ambos hablan de la imposicion del rol
{estereotipo), la mayor libertad del hombre asi como la represion y negacion de la
expresividad de sentimientos. Resalta en las mujeres lesbianas que un nimero
importante de ellas, a diferencia de otros grupos consideré al hombre como un ser
humano igual que la mujer.

Tabla 4. GRUPO DE PERSONAS HOPMOSEXUALES

HOMBRES MUJERES
Responsabilidades deberes Rol impuesto (estereotipo)
Discriminacion, homofobia Represién (negacion) de sentimientos
libertad Ventajas sociales y laborales
Represién (negacién) de sentimientos Libertad
Rol impuesto (estereotipo) Es un ser humano igual que la mujer

RAZONES POR LAS QUE SUFRE UN HOMBRE

Obligacion de mostrar fuerza, hombria,

Represidn y homofobia social tener que ser el mejor y el proveedor
(estereotipo)
Obligacién de mostrar fuerza, hombria, Soledad y aislamiento

tener que ser el mejor y el proveedor
(estereotipo)

Represion (negacion) de sentimientos | Represion (negacién) de sentimientos

FORMAS DE EXPRESION DEL SUFRIMIENTO

Aislamiento Enojo, agresion
Enojo, agresion Aislamiento
Llanto, tristeza Ingestién de alcohol y drogas

Ingestion de alcohol y drogas

Desde la perspectiva del grupo de Imesex sobre las razones por las que
sufre un hombre (tabla 1), las opiniones se enfatizan principalmente en los
aspectos del estereotipo masculino, responsabilidad, deberes aunado a la soledad
y a la incapacidad de expresion de sentimientos.

En esta tabla 2 para el grupo de Universitarios se advierte coincidencia,

aunque con diferente frecuencia en cuanto a las decepciones amorosas y el

B se acepta en la actualidad, sobre todo en el medio de las personas homosexuales y estudiosos
de la Sexologia éste término como indicativo del rechazo y discriminacién social prevalente en
contra de las personas con preferencia genérica homosexual.
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desempleo; aparece también en las mujeres la opinién de que no pueden expresar
sus sentimientos y los deberes masculinos como fuente de sufrimiento. Sélo un
pequefo grupo de 5 hombres expresd que no sufren.

En cuanto a las mujeres lesbianas y homosexuales masculinos (tabla 4)
ambos coinciden en que son una fuente de sufrimientos el tener que cumplir con el
estereotipo y la represién de sentimientos. Resalta entre los hombres de este
grupo que la represion y homofobia social son causa de sufrimiento.

Pasando al rubro de como un hombre muestra o expresa su sufrimiento,
observamos en el grupo de Imesex (tabla 1) tanto hombres como mujeres
mencionan que las formas mas comunes son: el enojo y la agresién, la ingestion
de alcohol y el aislamiento asi como llorar sin ser vistos.

De manera semejante, en el grupo de Universitarios (tablas 2 y 3) en ambos
géneros coinciden en el enojo y la agresién, la ingestidon de alcohol y el
aislamiento. Los hombres de este grupo agregaron la depresion.

Las formas de expresién del sufrimiento entre los alumnos de la lbero (tabla
3) coinciden nuevamente en el enojo y la agresion, la ingestién de alcohol, el
aislamiento y en ellas se vuelve a mencionar la represion de sentimientos. Llama
la atencién, contrariamente a lo que pudiera esperarse, que los hombres refieren,
en considerable nimero, el expresar su sufrimiento llorando. También llama la
atencién, que este grupo, con mayor afluencia econdmica, tanto mujeres como
hombres refieren expresar el sufrimiento es “metiéndole”, el acelerador al
automovil,

Para el grupo de personas de preferencia homosexual (tabla 4) la expresién
del sufrimiento es semejante: el enojo y la agresion, el aislamiento, la ingestién de
alcohol y algunos hombres agregan el llanto y la tristeza.

Finalmente, presento el cuadro comparativo de los cuatro grupos para cada
uno de los aspectos considerados. En este cuadro se aprecia que, en cuanto a las
caracteristicas definitorias, la responsabilidad y el deber se encuentran en la
mayoria de los grupos, con excepcién de las mujeres de la Ibero y las lesbianas.
Las obligaciones del estereotipo aparecen en los hombres de Imesex (grupo de
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mayor edad), y en ambos géneros de la lbero y del grupo de personas
homosexuales. La represion y negacion de los sentimientos aparece en todos los
grupos con la sola excepcion de las mujeres de la Ibero. Consideran ventajas
definitorias la mayoria de los grupos con la excepcién del grupo De personas
homosexuales y las mujeres de la Ibero. Mayores  ventajas sociales fueron
referidas por todos los grupos con la excepcion del masculino de personas
homosexuales y las ventajas laborales tampoco las refirieron predominantemente
los hombres de Imesex ni los de Zaragoza.

Ser el complemento de la mujer sélo fue expresado por tres grupos:
mujeres de Imesex, y ambos géneros de Universitarios de Zaragoza. La libertad
de accién como definitoria fue expresada por las mujeres de Imesex y las de la
Ibero y por los hombres de Zaragoza.

Llama la atencion que las lesbianas fueron las Gnicas que expresaron que
el hombre es un Ser Humano, igual que la mujer y s6lo el grupo de personas
homosexuales masculino expresdé como razén del sufrimiento la discriminacién por
causa de la homofobia.

En cuanto a las razones por las que sufre un hombre la presién de cumplir
con las obligaciones impuestas aparece en todos los grupos a excepcién (en
ambos géneros) de los Universitarios de Zaragoza. En segundo témmino el
desempleo aparecié como razén en los grupos de ambas universidades en uno y
otro género y la represion de los sentimientos fue razén para todos los grupos con
la excepcion de las mujeres de Zaragoza. La soledad fue mencionada por las
mujeres de Imesex y por las lesbianas y las decepciones amorosas de nuevo en
ambos grupos y géneros de Universitarios

Por dltimo encontramos un acuerdo unanime y marcado en cuanto a las
cuatro formas principales como los hombres muestran su sufrimiento: a través del
enojo o la agresién, el aislamiento y la ingestion de alcohol.

En conclusién, del presente estudio puede desprenderse que parece existir

tendencia uniforme en cuanto a lo que las mujeres y los hombres, por lo menos de

M Esta expresion se refiere a acelerar, aumentar excesivamente la velocidad del automovil.
Dennota una actitud suicida, autodestructiva.
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los grupos encuestados, consideran como caracteristicas de la masculinidad y de
los motivos que a los hombres les provocan sufrimiento. Llama la atencion la gran
coincidencia en cuanto a las formas que los hombres utilizamos para expresar
nuestro sufrimiento. Formas por deméas negadoras y sobre todo, en mi opinién,
autodestructivas.
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Como puede observarse, es importante la riqueza que este analisis puede brindar para
continuar la exploracion a los comportamientos estereotipicos inherentes a la
masculinidad y explorar posibles altemativas de accidn para nuestro pais.
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CAPITULO 7

REPLICA DEL ESTUDIO EN ALUMNOS DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Todos los seres humanos tenemos percepciones y opiniones sobre la realidad;
de la misma manera, tanto las mujeres como los hombres las tienen respecto al ser
hombre y a las diversas manifestaciones de la masculinidad.

¢ Podemos considerar que estas Las percepciones y opiniones sobre el ser
hombre y las diversas manifestaciones de la masculinidad pueden tener diferencias si
son expresadas por individuos del género femenino o masculino ?

¢, Las diferencias se relacionan con la edad de la persona ?

¢, Las percepciones y opiniones sobre la masculinidad de las mujeres y los
hombres son indicativas de expectativas y pautas de comportamiento en los hombres ?

¢ Esas expectativas y pautas de comportamiento constituyen estereotipos cuya
transmisién es a través de la escuela ?

OBJETIVOS DEL ESTUDIO

Detectar las percepciones y opiniones sobre la masculinidad desde una
perspectiva del género en una poblacion vinculada al ambito escolar.

Identificar tendencias generales para orientar proyectos de educacion,
investigacion e intervencion educativa.

OBJETIVO ESPECIFICO DEL ESTUDIO

Explorar las percepciones y opiniones que tienen mujeres y hombres mexicanos
que estudian licenciatura en la Universidad Pedagégica Nacional sobre la masculinidad.

y comparar los resultados con estudios previos.

Determinar los estereotipos de roles del género masculino y obtener elementos
para una propuesta pedagdgica.
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METODOLOGIA

Se tratd de un estudio exploratorio, cualitativo, transversal, comparativo.
(Hernandez Sampieri, Femandez, y Baptista. 1991).

Sujetos.

La muestra para este estudio estuvo constituida por 100 sujetos, cincuenta de
género femenino y cincuenta de género masculino, con una edad entre 18 y 25 afios,
estudiantes de la Universidad Pedagdgica Nacional y que aceptaran voluntariamente
contestar el cuestionario. Se seleccioné este rango de edad por ser aquellos sujetos
que se encuentran en edad con mayor potencialidad de formar pareja y reproductiva,
ademés de que se trata de personas vinculadas al ambito educativo que tienen
probabilidades de ser reproductores de estereotipos de género en el seno de su familia
y en la escuela.

Muestreo

.Se trata de una muestra no probabilistica intencional y los sujetos fueron
abordados en las areas abiertas de las instalaciones de la Unidad Ajusco de la
Universidad Pedagdgica Nacional, se les explicaba la naturaleza del estudio, una vez
habiendo verificado su edad, se solicité su colaboracién, garantizando el anénimato.
Mas de un 90% de las personas a las que se les solicitd su colaboracién aceptaron de
buen grado participar.

Cuestionario

Con base en un cuestionario escrito abierto consistente en 6 preguntas se aplico
a los sujetos s6lo se pidi6 a los respondentes de género masculino que en las
preguntas 2, 3, 4 y 5, respondan en primera persona.

El cuestionario es el que sigue a continuacion:
1.- Para mi.¢, Qué es un hombre ?
2.- ¢, Por qué cosas sufre un hombre ?

3.- ¢, Cémo sufre un hombre ?
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4.- Expresa cinco ventajas de ser hombre.
5.- Expresa cinco desventajas de ser hombre.

El cuestionario ha sido probado en otro estudio (véase capitulo anterior) con un

grupo de 400 sujetos, 50% de cada género de edades similares a las planteadas en la

muestra seleccionada, estudiantes y profesionales.

Procedimiento de Analisis (Krueger, 1998, pp.53-59)

Recabados los cuestionarios se siguié el siguiente procedimiento para su

analisis:

1.

2.

Se cargaron las respuestas textuales por medio de un procesador de textos
(Word 7) a disco en computadora.

Se imprimieron diferenciando a los grupos haciendo la impresién de las
respuestas de cada grupo en papel de diferente color. E! total de paginas que se
obtuvieron fueron del orden de 250.

Para cada pregunta del cuestionario:

3.

Se hizo una primera lectura de las respuestas, por pregunta, sefialando con
marcador de color los conceptos que se expresaban

Una segunda lectura pemiti6 el esbozo de un primer grupo de categorias, las
que una vez establecidas sirvieron para ubicar las respuestas textuales.
Establecido este primer grupo de categorias se recortaron las respuestas
agregandolas a las hojas (cartulinas) de cada categoria.

Las senaladas que no se ubicaran en ninguno de los grupos de categorias se
dejaron a un lado.

Se hizo una nueva revision de las respuestas y de las diferentes categorias y se
ajustaron estas para lograr ubicar un mayor nimero de respuestas. Es decir se
hicieron nuevas, o se modificaron categorias.

Terminado este procedimiento se redactaron los resultados y se procedié a su

analisis.
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Siendo este estudio de corte cualitativo (Taylor y Bogdan,1996), y sobre todo
considerando que hoy en dia todavia muchos académicos e investigadores tienden a
descalificar cualquier estudio que no haga cuantificaciones, considero valioso presentar
un acercamiento a esta metodologia de investigacion social y psicolégica.

Investigacion Cualitativa

‘el término cualitativo implica un énfasis en los procesos y los significados
que no son rigurosamentte examinados o medidos (si acaso se miden) en
términos de cantidad, intensidad o frecuencia. Los investigadores cualitativos
enfatizan la naturaleza de la realidad construida socialmente, la intima
relacién entre el investigador y lo que se investiga y las restricciones
situacionales que modelan la busqueda... (los investigadores)...buscan las
respuestas a situaciones que enfatizan como se crea la experiencia social y
coémo se le da significado.. En contraste los estudios cuantitativos enfatizan la
mediciéon y el andlisis de loa relacion causal entre variables y no en los
procesos’. ( Denzin, y Lincoln, 1998. p. 8).

La investigacion cualitativa tiene un enfoque multimetddico en el que se incluye
un acercamiento interpretativo y naturalista al sujeto de estudio. Esto significa que el

investigador cualitativo estudia las cosas en sus ambientes naturales, intentando darle
sentido o interpretar los fenémenos en base a los significados gue la gente les da.

El investigador cualitativo como un sujeto que realiza “bricolaje”?®

“Las multiples metodologias de la investigacién cualitativa pueden ser
vistas como un bricolaje y al invetigador como un “bricoleur”, es decir, el que
usa las herramientas de su quehacer metodolégico utilizando cualquier
estrategia, método o materiales empiricos que tenga a la mano. La seleccion
de las practicas de investigacién dependen de las preguntas que se hacen, y
las preguntas dependen de su contexto”. (Nelson, Treichler, & Grossberg.
1992. p.7)

El propio Nelson en un intento por definir los estudios culturales dice:

% Del francés “bricolage” :Trabajo manual casero realizado por uno mismo, y no por un
profesional, Pequefio Larousse llustrado, 1998.
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“ La investigacion cualitativa es un campo interdisciplinario, transdisciplinario
y en ocasiones contradisciplinario. Atraviesa las humanidades y a las
ciencias sociales y fisicas. La investigacion cualitativa es muchas cosas a la
vez. Es multiparadigmética en su enfoque. Los que la realizan son sensibles
al valor que tiene el acercamiento mutimetdédico. Estdn comprometidos con
una perspectiva naturalistica y a la comprensién interpretativa de la
experiencia humana. Al mismo tiempo el campo es inherente a la politica y
es modelado por miltiples posturas politicas y sociales.

La investigaciéon cualitativa se encuentra bajo dos tensiones
simultaneas. Por un lado es atraida por una amplia sensibilidad interpretativa,
postmodema, feminista y critica. Y por el otro lado es atraida por
concepciones y andlisis de la experiencia humana positivistas y mas
estrechamente definidos, postpositivistas, humanistas y naturalistas.” (Nelson
et al. 1992. p.10)

Investigacion Cuantitativa VS. Cualitativa.

Estilos de investigacién: § Haciendo lo mismo en forma diferente ?

Tanto los investigadores cualitativos como los cuantitativos “piensan que saben
algo sobre la sociedad que vale la pena decirselo a otros y utilizan una variedad de
formas y medios para comunicar sus ideas y hallazgos” (Becker, 1986. p.122).

La investigacion cualitativa se diferencia de la cuantitativa en cinco aspectos
significativos (Becker, 1993. pp.481-490):

1. “Uso del positivismo

En la version positivista, respecto a la realidad y su percepcion, se
considera que hay una realidad alld afuera que debe ser estudiada,
capturada y entendida; mientras que los post-positivistas consideran que la
realidad nunca podra aprehenderse, cuando mucho se puede aproximarse a
ella.

Al mismo tiempo se enfatiza el descubrimiento y verificaciéon de teorias.
También se hace énfasis en criterios tradicionales de evaluacién como la
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validez interna y externa asi como en el uso de procedimientos cualitativos
que se presten para el analisis estructurado.

Histéricamente la investigacién cualitativa se definia dentro del paradigma
positivista, asi algunos investigadores cualitativos de mediados de siglo
(como Becker, Geer, Hughes & Strauss) reportaron hallazgos de observacion
participante en términos cuasi-estadisticos.

Aun y cuando muchos investigadores cualitativos de la tradicion post-
positivista utilizan métodos, mediciones y documentos estadisticos, como
formas para localizar grupos de sujetos en una poblacién mayor, rara vez
reportan sus resultados en forma de complejas mediciones y métodos
estadisticos, como lo suelen hacer los investigadores cuantitativos.

2. Aceptacién de sensibilidades postmodemas.

El uso de métodos cuantitativos positivistas ha sido rechazado por una
nueva generacion de investigadores cualitativos que se encuentran
vinculados con sensibilidades post-estructurales y postmodemnas. Estos
investigadores declaran que los métodos positivistas solo son una forma de
contar la historia de la sociedad y del mundo social.

Muchos adherentes a las escuelas de la teoria critica, constructivismo,
postestructural y postmodernas, rechazan el positivismo y los criterios post-
positivistas en la evaluacién de su trabajo.

Estos investigadores buscan métodos alternativos para la evaluaciéon de su
trabajo, tales como verosimilitud, emocionalidad, responsabilidad personal,
ética del cuidado a otros, praxis politica, textos con muchas voces y dialogos
con los sujetos. En respuesta a esto, los positivistas y post-positivistas dicen
que lo que ellos hacen si es buena ciencia, libre de sesgos individuales y de
subjetividad; como se mencioné anteriormente ven al post-postmodemismo
como una agresion a la razén y a la verdad.

3. Capturando el punto de vista del individuo.

Tanto la investigacion cuantitativa como la cualitativa estan interesadas en
capturar el punto de vista individual de los sujetos. Sin embargo los
cualitativos piensan que pueden acercarse mas a la perspectiva del actor a
través de la detallada entrevista y observacion. Argumentan que los
investigadores cuantitativos pocas veces logran acercarse a la perspectiva
del individuo puesto que tienen que apoyarse en materiales mas remotos,
inferenciales y empiricos. Los materiales empiricos obtenidos por métodos
mas “suaves” e interpretativos son vistos por muchos investigadores
cuantitativos como menos confiables, impresionistas y poco objetivos.
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4. Examinando las limitaciones de la vida diaria.

Los investigadores cualitativos tienen mayores posibilidades de enfrentarse
a las limitaciones de la vida diaria del mundo.

Los investigadores cuantitativos se abstraen de este mundo y pocas veces
lo estudian directamente. Buscan una ciencia normoetética o ética basada en
las probabilidades que se derivan del estudio de gran nimero de casos
seleccionados al azar. Estos resultados quedan fuera de las limitaciones de
la vida diaria. Los investigadores cualitativos dirigen su atencién a los
aspectos especificos de casos particulares.

5. Asegurando descripciones ricas.

Los investigadores cualitativos consideran que las ricas descripciones del
mundo social son valiosas, mientras que los investigadores cuantitativos de
acuerdo con sus compromisos normotéticos y éticos, le dan menos
importancia a estos detalles”.

La investigacién cualitativa como un proceso

Tres actividades interconectadas y genéricas definen el proceso de investigacion
cualitativa. Van con diferentes nombres e incluyen: teoria, método y andlisis, y
ontologia, epistemologia y metodologia. Detras de estos aspectos se encuentra la
biografia personal del investigador con su género, el que habla desde la perspectiva de
una clase particular, raza, cultura y etnia.

E! investigador con su género se acerca al mundo con una serie de ideas, un
marco tedrico (teoria, ontologia) que especifica una serie de preguntas (epistemologia)
que son a continuacién examinadas (metodologia, anélisis) en formas especificas.

Esta perspectiva lleva al investigador a adoptar puntos de vista particulares
respecto “al otro” que es estudiado.

El “otro” como sujeto de investigacion.
Los investigadores cualitativos se han enfrentado a una espada de doble filo. Por
un lado los investigadores cualitativos han considerado que observadores competentes

pueden reportar con objetividad, claridad y precision sobre sus observaciones del
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mundo social incluyendo las experiencias de otros. Por otro lado los investigadores han
creido en un sujeto real que esta presente en el mundo y es capaz de informar sobre su
propia experiencia.

Estas dos creencias han llevado a los investigadores cualitativos a la busqueda
de métodos que les permitan registrar con precision sus propias observaciones y a la
vez permitir ver los significados que los sujetos le dan a sus experiencias de vida.

Recientemente estos dos aspectos han sido cuestionados. Los
postestructuralistas y postmodernistas han permitido comprender que no existe ventana
clara alguna que permita ver la vida interna de un individuo. Cualquier mirada tiene el
filtro del lenguaje, género, clase social, raza y etnia.

Como consecuencia de lo anterior la investigacién cualitativa abre un abanico de
métodos interconectados para interpretar y buscar mejores formas de hacer
comprensible el mundo de las experiencias que se estudian.

De acuerdo con Denzin y Lincoln (1998), el proceso de investigacion cualitativa tiene
cinco fases (Tabla tomada de Denzin, N.K. y Lincoln, Y.S. (1998, p.25):
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EL PROCESO DE LA INVESTIGACION CUALITATIVA

TABLA 8

Et(la]lnmhgador A

{_El (la) investigador (a) como un sujeto muticultural -
| Historia y tradiciones de investigacién /(.. = oo

Concepciones del propio Self y de'los otros{as) = = .
. Efica y politica de la investigacién fc = 0 o0

Fase 3.Estrategias de encuesta- disefio del estudio
paradigmas de interpretacién estudio de caso

observacién etnogréfica participante
fenomenologia, etnometodologia
teoria de base

método biografico

método histérico

investigacién accion y aplicada

investigacidn clinica _

Métodos de recoleccién’y anlisis”

El arte de la interpretacién y de la presentacion
Fase 5. El arte de la interpretacién” criterios para juzgar que es lo adecuado
el arte y la politica de la interpretacién
el escribir como interpretaciéon
andlisis de politicas

tradiciones de evaluaciéninvestigacién aplicada

% El investigador: Como sujeto histérico sus tradiciones gufan y matizan el trabajo de investigacién. La época de las

investigaciones objetivas y libres de valores ha terminado.

7 Todos los investigadores cualitativos son filssofos en el sentido * universal en el que todos los Seres Humanos estan guiados por
principios altamente abstractos™ (Bateson, 1972) Estos principios combinan creencias sobre la ontologfa (;qué clase de ser es el
Ser Humano ? ; Cudl es la naturaleza de la realidad ?, la episternologfa ( ¢ cual es la relacién entre el que inquiere y el sujeto ?,
Lla metodologia ( ¢ C6mo conocemos al mundo y como obtenemos conocimiento de €l ?)

Esta fase inicia con el disefio de la investigacién que, e« bido ampli. te, requiere un enfoque muy claro de lo que
se quiere investigar, de la pregunta de investigacién, los propésitos del estudio, qué infortnacién va a responder de
manera mas adecuada a la pregunta y que estrateglas son las mas efectiva Una estrategia comprende una grupo de
supuestos y practicas que los i igadores emplean en su trénsito del paradigma 2l mundo real.

*El investigador tiene diversos métodos parea la recoleccion de materiales emplricos, desde la entrevista, la observacién directa, al
andlisis de artefactos, documentos y registros culturales hasta el uso de materizles visuales y de experiencias personales.

*® | a investigacién cualitativa es interminablemente creativa e interpretativa. El investigador primero crea un texto de
campo consistente en notas de campo y documentos obtenidos en el campo. El escritor-como-intérprete se desplaza de
este texto a un texto de investigacidn: notas e interpretaciones basadas en el primer texto. Este texto es entonces re-
creado como un documento de trabajo interpretativo que contiene los primeros intentos del escritor para darle sentido a lo
que ha aprendido. Finalmente el escritor produce el texto publico dirigido al lector.
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RESULTADOS

Se transcribieron las respuestas de los sujetos, separandolas por género y por
pregunta. Agrupadas éstas se realizé un andlisis y seleccion de los diferentes criterios
expresados, sefialando aquellos de mayor ocurrencia en las respuestas de los sujetos y
los de menor ocurrencia. Para algunas preguntas como las ventajas, desventajas y en
ipor qué cosas sufre un hombre? se agruparon las respuestas en razones sociales,
biolégicas y psicologicas. Posteriormente se compararon las similitudes y diferencias
por género y en su caso por los demas criterios.

Por tratarse de un estudio exploratorio y cualitativo no existen variables ni
hip6tesis como seria el caso en un estudio cuantitativo.

Por tratarse de un estudio cualitativo no se da preeminencia a las cifras ni al
analisis estadistico aunque si se determinan los aspectos que tienen mayor y menor
ocurrencia®'.

CARACTERISTICAS DEFINITORIAS DE LA MASCULINIDAD.
GRUPO DE MUJERES

Predominaron como caracteristicas definitorias cuatro: en primer término las
referentes a ser el mas fuerte y el pilar y sostén de la familia; en segundo término se
valoré como el hombre igual a la mujer; en tercer lugar la caracteristica de ser el
complemento de la mujer y en cuarto término se consideraron las diferencias bioldgicas.

Las otras que fueron mencionadas por pocas respondentes fueron considerarlos
superficiales, un ser pensante, las ventajas sociales y sélo una mujer los califico como
sensibles.

3 Denzin y Lincoln autores de un texto muy completo sobre investigacion cualitativa sefialan que este tipo de investigacién trata de
obtener significados personales y en este sentido existen algunos que son compartidos mayormente que otros. El sefialar esto no
implica entrar al temeno neopositivista de la investigacion cuantitativa.
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GRUPO DE HOMBRES.

Predominaron en éste aspectos cuatro caracteristicas definitorias: 1°. El ser el
que afronta retos y sobre el que recae la responsabilidad, 2°. Muy ligado con el anterior,
ser el que tiene la obligacién de mantener y ser el pilar de 1a familia, 3°. Se refiere a la

caracteristica de la fuerza fisica y en 4°. La inteligencia como caracteristica definitoria.

Otros aspectos que fueron mencionados fueron ser el complemento de la mujer,
aspectos bioldgicos y estereotipos sociales, en dos casos se mencioné como definitorio
el ser sensible y el ser superior a la mujer y en dos casos respectivamente una mencion
a mayor libertad y un sujeto dijo que ain no sabe que es ser un hombre.

El concentrado de las respuestas por género se ilustra en la tabla 9.

DEFINITORIAS.

Tabla 9.

MUJERES HOMBRES

Més fuerte y el pilar y sostén de la familia | Ser el que afronta retos y sobre el que
recae la responsabilidad

Igual a la mujer Obligacién de mantener y ser el pilar de la
familia
Complemento de la mujer Fuerza fisica
Diferencias biolégicas Inteligencia
VENTAJAS DE SER HOMBRE.
GRUPO DE MUJERES

Predominaron en este rubro cinco ambitos: Con abrumadora ocuirencia, 1°. La
libertad tanto social, como familiar y en general en todos los &mbitos Casi en el mismo
nimero que el anterior; 2°. Se consideré como ventaja por las mujeres en primer
término el que los hombres no se embarazaran, y después que no menstruaran; 3°. Se
refiere al amplio aspecto de las ventajas sociales derivadas del estereotipo masculino;

4°. La fuerza, tanto fisica como moral, y 5°. Las ventajas laborales.
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Las que fueron mencionadas con menor frecuencia fueron: el poder tener
muchas mujeres, el no mostrar los sentimientos y no enamorarse, no tener que realizar
tareas en el hogar y un par de respondentes sefialaron como ventaja el machismo, tal
vez refiriéndose méas a las ventajas sociales que conileva la masculinidad en una
sociedad falocratica y machista.

GRUPO DE HOMBRES

(Recuérdese que en las preguntas siguientes se les pide responder en primera
persona)

Los tres aspectos que sobresalieron fueron la mayor libertad, las ventajas
sociales y las laborales; en segundo término el no embarazarse o no menstruar y la
fuerza fisica y en tercer término el poder tener mas parejas sexuales, el tener mayor
facilidad para orinar al hacerlo de pie el ser menos sensibles, ser inteligentes, y por
ultimo tener el poder en la familia.

La Tabla 10 resume los resultados por género.

VENTAJAS.
Tabla 10.
MUJERES HOMBRES
Libertad tanto social, como familiar Mayor libertad, las ventajas sociales y las
laborales

Que los hombres no se embarazaran, en | No embarazarse o no menstruar y la fuerza
primer término y después que no fisica
menstruaran

Ventajas sociales derivadas del estereotipo | Poder tener mas parejas sexuales, el tener
masculino mayor facilidad para orinar al hacerlo de
pie el ser menos sensibles, ser inteligentes

Fuerza, tanto fisica como moral, y Tener el poder en la familia

Ventajas laborales
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DESVENTAJAS DE SER HOMBRE.
GRUPO DE MUJERES

En cuanto a este aspecto las categorias de respuestas que predominaron fueron:
la referente a tener que ser el pilar de la familia y las obligaciones que ello conlleva; en
segundo término y con peso similar el no poder ser madre y el tener que ser fuerte y

responsable en gran cantidad de situaciones; el tercer aspecto se refiere a no poder
expresar sus sentimientos.

En menor nivel de ocurrencia se encuentran: el ser egoistas y egocéntricos, el
machismo, la mayor proclividad al alcoholismo, drogas y vivios en general, ser
inestables, tener que ocuparse de tareas pesadas, poca diversidad en el vestir y la
desventaja de tener que rasurarse.

GRUPO DE HOMBRES

En primerisimo lugar apareci6 la responsabilidad y el tener que ser el que
mantiene a la familia, seguido de la imposibilidad de mostrar los sentimientos o no
poder llorar, y en tercer término la necesidad de trabajar, expresada por muchos como
un exceso de trabajo.

Otros aspectos que fueron mencionados son tener que pagar los consumos de
las mujeres, el no poder embarazarse, el machismo y la lejania afectiva de los hijos;
para dos casos respondieron ser infieles por naturaleza y en tres casos
respectivamente: tener que ser el que aborda a las mujeres, depender de ellas y tener
que casarse para ser aceptado socialmente. La tabla 11 agrupa los resultados.
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DESVENTAJAS.

Tabla 11.
MUJERES HOMBRES
Tener que ser el pilar de la familia y las La responsabilidad y el tener que ser el
obligaciones que ello conlleva que mantiene a la familia
No poder ser madre y el tener que ser Imposibilidad de mostrar los sentimientos o
fuerte y responsable no poder llorar
No poder expresar sus sentimientos Necesidad de trabajar, expresada por

muchos como un exceso de trabajo

Ser egoistas y egocéntricos, el machismo, |Tener que pagar los consumos de las

la mayor proclividad al alcoholismo, drogas | mujeres, el no poder embarazarse, el

y vicios en general, ser inestables, tener machismo y la lejania afectiva de los hijos
que ocuparse de tareas pesadas, poca
diversidad en el vestir y la desventaja de
tener que rasurarse.

RAZONES POR LAS QUE SUFRE UN HOMBRE.
GRUPO DE MUJERES

En cuanto a estas motivaciones encontramos predominantemente las referentes
a las relaciones amorosas, el enamoramiento, el desamor, las decepciones o los
engaios, en segundo término los fracasos laborales, problemas con el desempeio y las
consecuentes frustraciones; en tercer término se menciond el machismo y el tener que
ajustarse a las demandas sociales; el cuarto lugar lo ocupdé como fuente de sufrimiento
el tener que ocultar sentimientos 0 no poderlos expresar junto con las carencias
econdmicas; en quinto lugar el tener que ser el sostén y pilar de la familia; en sexto
término las drogas y la soledad y finalmente dos ocasiones en que fue mencionada la
enfermedad propia y/o la muerte de un ser querido.

GRUPO DE HOMBRES

Las tres razones predominantes expresadas como origen del sufrimiento fueron

1°. Las razones referentes al amor, el desamor, la infidelidad y en general aspectos
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vinculados a las mujeres, 2°. Aspectos relacionados con el fallar como sostén familiar,
en especial razones econémicas, 3°. Los problemas de tipo laboral, que facilmente se
relacionan con la categoria anterior, 4°. La necesidad de ocultar los sentimientos y la
soledad y en un caso un respondente expresé que el no sufre.

La tabla 12 presenta las respuestas mas comunes en uno y otro género.

MOTIVOS DEL SUFRIMIENTO.
Tabla 12.
MUJERES HOMBRES
Referentes a las relaciones amorosas, el Razones referentes al amor, el desamor, la
enamoramiento, el desamor las infidelidad y en general aspectos
decepciones o los engarios vinculados a las mujeres
Fracasos laborales, problemas con el Fallar como sostén familiar, en especial
desempefio y las consecuentes razones econdémicas
frustraciones
Machismo y el tener que ajustarse a las Problemas de tipo laboral, que facilmente
demandas sociales se relacionan con la categoria anterior
Tener que ocultar sentimientos 0 no La necesidad de ocultar los sentimientos y
poderlos expresar junto con las carencias |la soledad
econdémicas
tener que ser el sostén y pilar de la familia
las drogas y la soledad

FORMAS EN QUE UN HOMBRE MUESTRA SU SUFRIMIENTO.
GRUPO DE MUJERES

Predominaron cuatro formas de expresion del sufrimiento: a través de la agresién
o el enojo, consumiendo alcohol o drogas, aisldndose y ocultando y tratando de no
mostrar el sufrimiento. Otras que fueron mencionadas con menor ocurrencia fueron; la

depresion, el relacionarse con muchas mujeres y en dos casos el suicidio.
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GRUPO DE HOMBRES

Las tres formas predominantes como refieren que expresan su sufrimiento los
sujetos del estudio son: 1°. A través de la agresion y el enojo, 2°. Aislandose, 3°.
Ingiriendo alcohol y llorando.

Otras formas mencionadas fueron: ocultandolo; escribiendo, trabajando o
cantando o haciendo ejercicio; o a por medio de la depresion.

La tabla 13 muestra las respuestas en uno y otro género.

FORMAS DE EXPRESAR SUFRIMIENTO

Tabla 13.
MUJERES HOMBRES
Agresién o el enojo A través de la agresion y el enojo
Consumiendo alcohol o drogas Aislandose
Aislandose y ocultando y tratando de no Ingiriendo alcohol y llorando.

mostrar el sufrimiento

Con menor ocurrencia fueron; la
depresién, el relacionarse con muchas
mujeres

ANALISIS DE LOS RESULTADOS.

A pesar de los cambios sociales que se han dado en nuestro pais y también a
pesar de los discursos muy generalizados de la igualdad femenina, en ambos géneros
de esta muestra aparecen como caracteristicas definitorias primordiales del hombre el
ser el pilar del sostén familiar, ser el que afronta los retos y el mas fuerte. Llama la
atencién una caracteristica que algunas mujeres plantean, que podria sonar mas a un
deseo que a una realidad que va en el sentido de considerarlo igual a la mujer. Un buen
numero de mujeres lo siguen considerando como su complemento, lo que pudiera
interpretarse como la necesidad del hombre para su pleno desarrollo. Algunas
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respuestas que refuerzan este planteamiento son: “Es un ser humano que va a
completar parte de mi vida y va a llenar vacios en mi corazén” (mujer de 25 afios), “ Es
una persona esencial para la vida de la mujer” (mujer de 21 afos), “Es alguien que
ayuda a la mujer a poder salir adelante en su vida” (mujer de 20 aiios), “ son necesarios
en la vida de cualquier mujer, para sentirnos protegidas, amadas, etc.” - pero esta

respondente parece reflexionar y luego dice- “pero no son indispensables, bueno eso
digo yo” (mujer, 22 afios).

Los hombres ademas parecen estar ellos mismos convencidos del estereotipo
cuando refieren como caracteristicas definitorias predominantes la fuerza fisica y la
inteligencia.

Analizando las ventajas de ser hombre, ambos géneros coinciden
primordialmente en la mayor libertad y todas las ventajas sociales y laborales que en
nuestra sociedad falocratica conlleva el ser hombre; es de notar que las ventajas
laborales del hombre fueron sefaladas en menor término por las mujeres que por ellos
mismos. Llama la atencion que en ellos resaltd la ventaja de poder tener un mayor
numero de parejas sexuales sin ser censurados socialmente y en ambos géneros se
mencionaron ventajas biologicas como el no menstruar y no embarazarse. Las mujeres
mencionaron con frecuencia la fuerza mayor tanto fisica como moral y algunos hombres
mencionaron como ventaja el tener el poder en la familia. Fuera de los aspectos
biolégicos vemos con gran claridad que ambos géneros viven como ventajas del género
masculino una abrumadora mayoria de factores sociales estrechamente vinculados al
estereotipo del género masculino.

En cuanto a las desventajas en ambos géneros coincide en primer término la
responsabilidad y el tener que ser el pilar y el que mantiene a la familia; en ambos
géneros aparece, aunque con un nimero mayor de ocasiones la desventaja de no
poder ser madre (embarazar) pero algunos de ellos mencionaron como desventaja la
lejania afectiva de los hijos; en ambos géneros se menciond en buen nimero de casos
la imposibilidad de la expresiéon de sentimientos y el no poder llorar. Para ellos es
repetitiva y constante la expresion de la desventaja de ser el sostén y por ende el tener

que trabajar, para muchos expresado como un exceso de trabajo para poder cumplir
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con las necesidades del nicleo familiar; algunos incluso expresaron la desventaja de
tener que pagar los consumos de la mujer cuando la invitan. Algunos respondentes de
uno y otro género mencionaron el machismo y algunas mujeres mencionaron egoismo,
egocéntricos, tendencia mayor a las drogas y los vicios e inestabilidad.

En cuanto a las razones que hacen sufrir al hombre, en ambos géneros se
planted en primer lugar todo lo referente a las cuestiones vinculadas con el amor, las
relaciones amorosas, el enamoramiento, el desamor, la infidelidad, las decepciones y
los engaios. En segundo término también en ambos géneros los fracasos laborales, las
frustraciones, razones econémicas y en general todas aquellas vinculadas con el “fallar’
en la funcion de sostén y proveedor. Las mujeres mencionaron en tercer término el
machismo, el tener que ajustarse a las demandas sociales y el tener que ocultar los
sentimientos y no poderlos expresar; ellos mencionaron también la necesidad de ocultar
los sentimientos. Ellas también agregaron como razén del sufrimiento el tener que ser el

sostén, el pilar de la familia y en ambos géneros se refiri6 la soledad. Son claras todas
ellas, derivadas de los estereotipos que la sociedad le demanda a los hombres y que lo
acosan y acompanan como razén de sufrimiento en su vida cotidiana.

La forma como se expresan los hombres cuando sufren fueron claramente
expresadas por ambos géneros: a través de la agresion, el enojo, el aislamiento y
ocultandolo, asi como por medio de la ingestion de alcohol y drogas. Como puede
verse, todas ellas son formas vicarias y sobre todo destructivas que los hombres
utilizamos para mostrar, 0 mas bien dicho ocultar, el sufrimiento.

CONCLUSIONES

Los datos obtenidos en este grupo muestra como el estereotipo de la
masculinidad: del ser hombre todavia sigue encontrandose presente en jévenes de uno
y otro género que estan a punto de egresar de carreras profesionales vinculadas con la
educacion.

Los estereotipos de la masculinidad se fitran desde las caracteristicas
definitorias, en las ventajas, en las desventajas, en las razones para el sufrimiento y

finalmente en las formas de expresar el mismo. Son estereotipos por que no provienen
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mas que de demandas socialmente establecidas y por que son compartidos por ambos
géneros.

COMPARACION CON ESTUDIOS PREVIOS.

Esta metodologia de estudio ha sido aplicada previamente (véase capitulo de
Masculinidad) a cuatro muestras de 100 sujetos., Para contrastar se presentan a
continuacion los resultados comparativos en tablas que facilitan la consulta de los
resultados.
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Como puede verse a partir del vaciado por rubros en las 3 tablas anteriores,
se aprecian los estereotipos de la masculinidad, que se encontraron en los
alumnos de la Universidad Pedagogica Nacional, al igual que en los 400 sujetos
del estudio anterior: las responsabilidades y los deberes impuestos sociaimente,
obligacion social de mostrar un comportamiento y cumplir, la represion y negacion
de los sentimientos, las ventajas sociales y laborales asi como la mayor libertad,
aunque esta ultima no fue valorada importantemente por los hombres de Imesex y
de la FES Zaragoza y las mujeres de la Ibero.

Los motivos para el sufrimiento si muestran una situacion diferencial sobre
todo en el grupo de mas edad y en el grupo de mujeres y hombres con preferencia
genérica homosexual, que son los Unicos que no le dan peso a los aspectos
amorosos, decepciones, La represion y negacion de los sentimientos, si bien no
aparece en todos los grupos, cuando se refiere a la tabla que contiene las formas
de mostrar el sufrimiento, es evidente que estas constituyen una represion y
negacién de los sentimientos. Curiosamente el desempleo sblo aparece en los
alumnos de la Ibero y los de Zaragoza, la muestra de mas edad, que son adultos
que estudian un posgrado, son en general personas empleadas y es probable que
los estudiantes de la Universidad Pedagogica también ya lo sean o tienen la
confianza de poder obtener empleos con mayor facilidad. Queda sin respuesta el
por qué los jovenes homosexuales no valoran esta categoria, aunque pudiera
también hipotetizarse que muchos de ellos han tenido que salir de sus casas por
su preferencia y tal vez, de alguna manera precozmente se han tenido que hacer
autosuficientes.

En general se encuentran muy generalizados los estereotipos de la
masculinidad en todos los grupos estudiados.

Sin duda el elemento que se encuentra generalizado por géneros y en
todos los grupos es el de las formas a través de las cuales los hombres
mostramos nuestro sufrimiento: enojo, agresion, el aislamiento y el consumo de

alcohol, todas ellas formas negadoras y con fuerte carga tanto autodestructiva
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como destructiva hacia todos los que nos rodean, muy especialmente a los mas
cercanos.

Sin pretender generalizar estos resultados a una poblacién como la
mexicana. Por los antecedentes que acabamos de presentar (Alvarez-Gayou, J.
1996b y 1997b) que este grupo encuestado comparte estas percepciones y
opiniones con muchos otros hombres y mujeres de este pais, que estos
estereotipos, junto con los que acompanan a la femineidad o el ser mujer, son en
realidad limitantes para el desarrollo humano y que las personas vinculadas a la
educacion no tienen un espacio de reflexiéon y cambio en este sentido, de manera
involuntaria seguirdn perpetuando en la escuela estos estereotipos. Es pues
indispensable pensar en alternativas que ofrezcan la posibilidad de un cambio.
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CAPITULO 8
UNA REFLEXION FINAL Y UNA PROPUESTA ACADEMICA.

Ana Sofia de 3 afios de edad estd cumpliendo su primer afio en preescolar
y juega con su hermano Miguel Angel de 6 afios el que esta a punto de ingresar a
primaria. Durante el juego él pide jugar con las mufiecas de ella y es
inmediatamente reconvenido por la pequefia quien le dice que no le puede prestar
sus mufiecas para jugar puesto que él es hombre y que si juega con las mufiecas
‘que le pongan faldita® Su tia, que es una persona muy cercana a mi, le pregunta
a Ana Sofia que si ella no juega con los carritos y otros juguetes de hombre de su
hermano, la pequefia asiente y la tia le dice que no por ello le van a poner
pantalones ni le va a crecer el bigote. Ana Sofia se queda aténita y sin respuesta.

Esta pequefia tiene tan solo tres afos de edad y ya en el seno de la familia
se ha convertido en reforzadora de los estereotipos de la masculinidad, por lo que
dice a su hermano Miguel Angel, pero ¢, no sera factible pensar que lo hara con
otros nifios ? Y ademas ¢, no estamos descontando las acciones de la mama, la
abuela, el papa y otros adultos cercanos ?, sin olvidar las presiones y acciones de
otros compaiieritos e incluso de las maestras y maestros en la escuela.

La misma Ana Sofia no esta libre de las presiones que el mismo entorno, y
seguramente también su hermano Miguel Angel, le van a demandar como nifia.

Retomando a Levinson (1978. p.11), quien fuera citado anteriormente, que
el significado de la masculinidad esta en funcién de tres factores:

a) La naturaleza de la relacién entre hombres y mujeres;,
b) La naturaleza de la relacién entre los hombres;
¢) La naturaleza de la relacién de los hombres consigo mismos.
Si recordamos que el self masculino como un proceso, se deriva de que:

1. Los hombres se forman concepciones de como son vistos por ofros (tanto
mujeres como otros hombres);

113



2. Los hombres se forman concepciones de los juicios de otros sobre sus
apariencias, y

3. En respuesta a lo anterior los hombres desarrollan sentimientos de orgullo,
verglenza, autoestima, autodevaluacién y otros atributos del self.

El pequefio episodio cotidiano con el que inicié este capitulo nos muestra
estos postulados de la conformacién de la identidad masculina y del “self”’
masculino a través de los estereotipos.

Los estereotipos de género como dice Lara, (1994) * se refieren a las
creencias, expectativas y atribuciones sobre como es y cdmo se comporta cada
sexo.” Y concuerdo con ella en que los estereotipos ademdas tienen la
caracteristica de ser simplificaciones y reflejan ideas prejuicios y clisés. Sin
embargo, no por ser simplificaciones dejan de tener consecuencias, muchas veces
trascendentales, sobre las vidas de mujeres y hombres de nuestra sociedad.

No todos los aspectos que se mencionan como estereotipos de género son
necesariamente negativos, el problema estriba en que cuando le son atribuidos
estereotipicamente a uno solo de los géneros, se convierten en “tabl” para el otro.
Asi resulta que cuando una mujer o un hombre adquieren, poseen o desarrollan
una cualidad estereotipicamente atribuida al otro género, se convierten en
transgresores, en diferentes, y por ende sujetos a los consecuentes mecanismos
de represion social que los hacen poseedores de un estigma ( Goffman, 1963). El
mismo autor presenta en su libro un ejemplo referente a los valores requeridos
para un hombre joven Norteamericano: “ Todo joven Norteamericano tiende a ver
el mundo desde esta perspectiva...cualquier hombre que no se conforme a tales
valores tendera a verse a si mismo - por 1o menos en ciertos momentos - como
poco valioso, incompleto e inferior, por momentos lo olvida, y en otros se muestra
avergonzado o agresivo referente a aspectos de si mismo que sabe que son
vistos como indeseables.”

Se dan recompensas por una conducta genérica adecuada (masculina o
femenina) en forma de estimulos, y también castigos y represalias para desalentar

transgresiones a las normas. La escuela y los medios de comunicacién (desde los
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libros de cuentos hasta la television) complementan y refuerzan este largo y
continuo proceso.

Asi desde pequeiios aprendemos lo qué se espera de nosotros para ganar
aceptacion y aprobacion de nuestro grupo de pertenencia.

Bastele a cualquier docente con experiencia en grupo, recordar las
actitudes de los companieros, de los docentes y de las autoridades ante nifios o
ninas que no se conforman en el ambito escolar a los estereotipos requeridos de
masculinidad y de femineidad.

Los ideales culturales acerca de la masculinidad y de la femineidad son
reforzados en todos lados y continuamente; por eso los sentimos como
universales y no como expresion de posibilidades humanas.

Dificilmente registramos cé6mo construimos nuestros conceptos sobre los
géneros y suponemos que el sistema de valores y creencias que empleamos para
ver el mundo es el Unico logico y normal, y lo consideramos "natural" en vez de
aprendido de acuerdo a ciertos patrones.

De afios atrds y siguiendo la linea que iniciaran las “sufragistas” el
feminismo y muchas mujeres y hombres antisexistas han buscado caminos para
revertir el ejercicio del poder a través del género y también se han sumado a esta
tarea grupos homosexuales y lésbicos.

Lagarde (1994, p.228) habla de una “democracia genérica” que se basa en
la consecusion de derechos iguales, incluyendo la economia, el trabajo, la politica
y otros dmbitos.”

El camino no es la igualdad, como no puede ser nada igual cuando
hablamos de Seres Humanos y mucho menos una igualdad “por cuotas™ por
porcentajes de mujeres candidatas o porcentajes de mujeres empleadas en
determinado ambito laboral. La vision que sostengo es la de reconocer nuestras
diferencias personales por encima de los estereotipos de géneros. No se trata de
la idea de la “androginia” que es en esencia hombres y mujeres asimilando los
estereotipos del otro género. A final de cuentas por ese camino seguiremos
estereotipando y negando la propia personalidad.
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Se habla también de democratizar las relaciones entre mujeres y hombres
en todos los ambitos, tanto plblicos como privados. Como bien lo sabemos todos,
qué dificil resulta lograr esto cuando, tanto hombres como mujeres, por muy
concientizados en la democracia que estemos, por causa de los estereotipos no
sabemos comprender ni entender el lenguaje de uno y otro.

Hablando de estereotipos es muy valiosa la reflexion de Josep Vicent
Marqués (1997) cuando dice:

“...por el uso inconscientemente tramposo, que se hace de los
calificativos femenino y masculino, por lo que, educados desde la
distorsion patriarcal, tendemos a utilizar términos distintos para describir
o calificar lo que hacen las mujeres y los hombres y somos
instrumentos de la misma tendencia defensiva del sistema por la que
llamamos masculino a lo que hace un varén y femenino a lo que hace
una mujer. Por ejemplo, de la mujer ha sido elogiada con especial
frecuencia la prudencia, por parecer virtud inactiva pero ningiin varén
militarista osaria defender como mérito de un general la imprudencia.
La sabiduria de las mujeres tiende a ser leida en femenino como
prudencia, discrecién, intuicion, etc. Fijémonos, por cierto, en esta
Ultima peligrosa virtud. Cuando es la mujer la titular de un supuesto
conocimiento no homologado se le denomina intuicién, pero cuando no
hay mas remedio que reconocer el exitoso comportamiento irracional de
un vardn se habla de instinto. Y aun instinto asesino en la prensa
deportiva. No hay precisién alguna, al menos en nuestra cultura, a la
hora de manejarse con esta pintoresca sexuacion de las
cualidades.”(pp.148-149)

Asi pues, no se trata de buscar y rebuscar, diria yo, “nuevas identidades”
tanto femeninas como masculinas, el camino propuesto es el de, tanto mujeres
como hombres, desembarazarnos de estereotipos y al ir quitando uno a uno,
dejar surgir ese nicleo humano que nos caracteriza a cada cual con nuestras
cualidades y limitaciones personales, con nuestros gustos y disgustos, con
nuestras metas y proyectos y en suma con toda nuestra humanidad para podernos
encontrar, caminar, discutir, reir, liorar, crear y en suma vivir con la libertad que, no
sé bien cémo ni cuando, nos fue arrebatada.

Dice Pescador (1997, p.174) hablando de los cursos que su organizacion
ha llevado a cabo en Europa:

“Aparece entonces la idea de “El Tercer Género”, que no es el
titulo de una pelicula de porno-terror, sino la confirmacién de que cada
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vez mas gente necesita ser, sin deber ser, que es posible desdibujar los
limites artificiales que separan a mujeres y a hombres. Se desvelan
importantes claves para un nuevo entendimiento entre géneros, se crea
un nuevo lugar de encuentro y un nuevo espacio para el placer sin que
nadie sienta una perdida o identidades obligadas.*

Queda sobre el tapete hasta este momento, la necesidad sentida y
expresada por muchas mujeres y hombres del mundo, de buscar altemativas.

No es una fucha aislada de ia mujer en blsqueda de la liberacion y de la
igualdad, también es la lucha de los hombres, los que muchas veces
inadvertentes, se pueden sentir emancipados por que viviendo en una sociedad
patriarcal “controlan el mundo y la sociedad”. Mujeres y hombres, como lo muestra
el presente estudio en cuanto a estos Ultimos, vivimos encarcelados en una jaula
cuyos barrotes son los estereotipos de los géneros y que en el caso del hombre
nos resultan tremendamente limitantes para poder vivir la vida en forma auténtica,
primero con nosotros mismos y después con todas y todos los que nos rodean.

La escuela es asi un espacio precioso para invitar a las nuevas
generaciones a buscar y encontrar nuevos caminos en cuanto a los géneros.

Como hemos visto durante mucho tiempo se ha pensado que la coeducacién era
el camino. Sin embargo es claro que este s6lo camino no basta. Como dice Jaen
(1997):

“No cabe entender la educacién como una mera instruccion o
adquisicion de habilidades técnicas o instrumentales; una educacién
realmente democratica debe intentar equilibrar las desigualdades
sociales, barrer los prejuicios, estereotipos discriminativos... que
dificultan el desarrollo integral de las capacidades humanas,
centrandose en el cuestionamiento critico de los valores, desvelando
aquellos que soterradamente pretendan sostener privilegios particulares
y entorpecer la ampliacién universal de los derechos humanos
innegables. En el derecho a la educacidén partimos del desarrollo
integral de la persona y apostamos para que ese derecho tenga una
lectura, que vaya mas alla de lo que tradicionalmente se ha considerado
el acto educativo.” ( p.190).

Propone el mencionado autor el establecimiento de una educacién no
androcéntrica en la que todos los educandos tengan oportunidad de desarrollar

todas sus potencialidades y propone Jaen que el concepto de educacién que se

117



gjusta a la igualdad entre las personas, sin distincion de ningin tipo es la
coeducacion. Y refiere que esta coeducacion debe ir mas alla de la “educacién
mixta” que es lo que realmente ha significado, y sigue significando la coeducacion.

Recordemos que la declaracién mundial de la Conferencia de UNESCO
Educacién para todos dice en su articulo 3.3: “La prioridad méas urgente es
garantizar el acceso y mejorar la calidad de la educacién para niﬁas- y mujeres, y
supnimir cuantos obstéculos se opongan a su participaciéon activa. Deben
eliminarse de la educacién todos los estereotipos en torno a los sexos.”?

La UNESCO abunda en su declaracion:

“El patriarcado se manifiesta de dos maneras: la divisién del trabajo por
sexos y el control sobre la sexualidad de la mujer. Ambos factores
condicionan la idea que del mundo tiene una mujer en tal medida que
el matrimonio, el marido y la familia pasan a ser los elementos y fines
primordiales de su existencia. También limitan el horizonte mental
femenino y desplazan la educacidn fuera del centro de su
atencion.”(p.128).

La UNESCO propone medidas educativas que tienden especialmente a la
“incorporacion” de la mujer, pero a pesar de lo que hemos visto que se menciona
lineas arriba, no se propone nada para desmembrar los estereotipos en cuanto a
la masculinidad.

Abunda Jaen: “...de resultas de lo cual, en el mejor de los casos, mujeres y
varones reciben una educaciéon por igual dentro de los valores considerados
tradicionalmente “masculinos’, quedando marginados y, por tanto, desvalorizados,
los considerados como “femeninos”, que permanecen ajenos a los varones,
impidiendo también su desarrollo integral como personas.”(p.193)

Es claro que la coeducacion no basta cuando vemos el cuadro de la
educacion superior en México (Bustos, 1994) en la que en 1993 el porcentaje de
hombres estudiando licenciatura era del 57% y de mujeres el 43%. Estos datos
pueden ser halagadores, sin embargo nada nos dicen de la eficiencia terminal ni
de la insercion final de estas profesionales en el campo laboral y mucho menos de

la distribucion por carreras, dado que sabemos bien que muchas mujeres, por los

%2 Letras negras del autor de esta tesis.
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estereotipos de género, se dirigen mas a las carreras de servicio como pueden ser
el magisterio, enfermeria, trabajo social, etc.

El que convivan en el aula alumnas y alumnos debe ser un espacio de gran
riqueza en el que se logre ir “deconstruyendo”® concepciones androcéntricas,
heterosexistas, falocraticas y en suma, concepciones estereotipicas sobre los
géneros.

Lo que sucede realmente en la escuela es que:

“‘durante el proceso de socializacién se va construyendo —desde la
ideologia social y la interiorizacion de los valores dominantes- lo que se
llamaria la identidad femenina o masculina, que implica unos valores y
roles dicotomizados y estructurados en polos escindidos, que
determinan una autopercepciéon de los diferentes ambitos de la vida
cotidiana — la visién de si mismalo, las relaciones con los demas y una
determinada relacién con lo social- que en ocasiones genera graves
conflictos personales y relacionales.” (Fina Sanz y cols.,1997, p.156)

Estoy de acuerdo con Vicent Marqués quien plantea que lo esencial es
negar el caracter femenino o masculino, en un sentido esencialista 0 en un sentido
ideoldgico determinista, de los atributos, rasgos, valores, vicios o virtudes.

llich y Reimer (Palacios, 1978) sefalan que si bien es muy importante el
programa formal escolar explicito, es indudable que existe otro programa, un
curriculum oculto en el que, como dice lllich, la influencia que este curriculum
oculto ejerce estd mas alld del control del maestro y de los directivos, pero se
graba indeleblemente en las mentes y los espiritus de los escolares. Reimer dice.
“las escuelas esconden un curriculum mucho mas importante que el que dicen
ensefar. El propésito de dicho curriculum oculto es propagar los mitos sociales,
esas creencias que distinguen a una sociedad de otra, y ayudan a mantener unida
una sociedad.”

La educacion de los estereotipos de género forma indudablemente parte del
curriculum oculto y sirve, sin que los docentes o directivos escolares mismos
tengan advertencia de ello, para mantener una estructura patriarcal y de
desigualdad social a nivel de los géneros.

Es necesario desarrollar una concepcién pedagédgica que yo liamaria
“anestereotipica de los géneros” en la que inspirada en muchos de los conceptos
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de Paulo Freire se buscara concientizar a los educandos, que permita esta
educacién que el educando llegue a ser sujeto, construirse como persona,
transformar el mundo y entablar consigo mismo y con los otros y otras relaciones
de reciprocidad.

Para Freire la caracteristica mas propiamente humana es la de su
conciencia,de si mismo y del mundo que le rodea y es a través de esta conciencia
que puede tener advertencia de la realidad.

La sociedad falocratica creada es una sociedad cerrada, rigida y autoritaria.
Esta sociedad, y para el caso su escuela, carecen de movilidad social. Buscan
conservar el status y el, como ya hemos visto triste, privilegio de la dominancia
masculina.

Esta cormriente “anestereotipica de los géneros” busca generar, en primer
término conciencia de las limitaciones que nos generan los estereotipos, tanto a
mujeres como a hombres, para en segundo témino buscar, de manera
democratica y sin autoritarismos, entre docentes y educandos, los caminos del
propio desarrolio humano de unos/unas y otras/otros.

Puede parecer tarea de dimensiones incalculables, pero no lo es. La
experiencia docente con adultos nos ha ensefiado que es perfectamente factible
generar procesos de ensefnanza-aprendizaje de relativa corta duracién con
adultos, que son entre otros, docentes y que a través de ellos adquieren esta
conciencia de la que habla Freire y que generan en sus ambitos escolares un
cambio de actitudes.

La experiencia Europea de Pescador(1997) es ilustrativa:

“Los objetivos que planteamos en el curso son los de aprendizaje de
una sexualidad libre y placentera que respeta las diferencias y que
sustituye la dependencia por el compartir, las normas por el deseo
comun y la genitalidad por una globalidad que no excluye. Para todo
ello es preciso resignificar nuestra idea de género, y la divisién
tradicional que confiere a mujeres y hombres caracteristicas
irreconciliables, a partir de una polaridad caprichosa que no atiende al
sentir de las personas. También revisamos la idea de vinculos
deseados e impuestos y la necesidad de que el formar parte de una
relacién significa designar ecuanimemente las reglas de funcionamiento
que adoptaran las personas que la desean.”(p.177)
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Mi experiencia en el Taller llamado “Sexualidad y Género” que he impartido
con un grupo de colaboradoras en el Instituto de Ensefianza Superior e
Investigacion Cientifica Imesex, del Instituto Mexicano de Sexologia, A.C. me ha
mostrado que es suficiente un taller vivencial®* de no mas de 30 horas, con una
planeacién adecuada al contexto que se vive, pueden empezar a generar esta
conciencia.

Se puede decir que la escuela no no es suficiente para contarrestar el
efecto de una sociedad, familia, medios, iglesia, etc.,, que perpetian
constantemente estos estereotipos. Sin embargo, un claro ejemplo de la
plasticidad de las nifias y nifios es la experiencia vivida en México respecto a la
educacion ambiental y ecolégica. No importa cuales sean los valores familiares,
ahora cada familia tiene un “pequefio” inspector ecolégico en casa, que llama la
atencion y que educa a los adultos.

El esfuerzo se estd dando importantemente en el seno de los paises
Europeos. Pescador y muchas otras y otros resumen su objetivo asi: “ El objetivo
es elaborar nuevos curricula para que desde la masculinidad se generen cambios
en pos de la igualdad en el mas amplio sentido de la palabra, para aplicar en todos
los paises de la Unién Europea.”

Creo firmemente, que los nuevos curricula no pueden ni deben ser rigidos
ni preplaneados mas alld de la busqueda de generar esta advertencia, esta
conciencia y de ahi el camino puede bien ser la de un trabajo educativo bajo la
perspectiva constructivista como lo propone, en forma por demas interesante y
creativa Barragan (1994).

En conclusion, (Alvarez-Gayou, J.1997c) si consideramos que las
categorias de género son un constructo social que se expresa a través de
caracteristicas estereotipicas de la femineidad y masculinidad y que estos
estereotipos son limitantes para el desarrollo humano, ademas de que es claro
que no podemos hablar de una sola femineidad o masculinidad, es importante,
para poder pensar en seres humanos mas libres y con mayor capacidad de

B Taller en el que se enfatizan actividades y experiencias vivenciales grupales que invitan e
inducen a los participantes a reflexiones profundas, las que suelen ser la base de un cambio de
actitudes.
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crecimiento y autorealizacién, en generar cambios al interior del curriculum de la
educacion basica el que se acompane de una activa formacién del profesorado
incorporando una reflexidn critica sobre los valores y creencias y de esta manera
poder transformar los procesos de discriminacion y erradicar el sexismo
(Barragan, 1996)

La plena realizacion de las potencialidades de mujeres y hombres sélio
podran darse cuando, liberandose de las ataduras del género, podamos ser antes
que pertenecientes a un género, Seres humanos integrales. El camino esta por
delante.

No faltaran voces criticas que teman a la nueva sociedad que puede
generarse, sin embargo estoy convencido que el Unico camino para el cambio,
para la revolucion es la educacién.
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