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INTRODUCCION

En el nivel preescolar, uno de los aspectos que se contempla como cnntenid"ﬁ.)
de aprendizaje es el de blogue de juegos y actividades relacionadas con la lengua
escrita. El nifio preescolar muestra mucho interés por apropiarse de este tipo de
conocimiento ya que desde edades muy tempranas entra en contacto con él, esta
presente en su realidad.

El lenguaje escrito es un aspecto esencial de la realidad del nifo, esta
presente en la vida del nifo desde antes de ir a la escuela.

Por lo tanto, no puede ser visto unicamente como una materia de ensefianza,
sino que debe ser instrumento de uso necesario para la reflexién y la interaccion
social.

La expresion escrita es bésica ya que a través de ésta el nifio se comunica
con las personas que forman su mundo. También le permite irse apropiando de los
conocimientos posteriores. Se selecciond el tema: “la intervencion pedagdgica de la
educadora y su incongruencia con el proceso de adquisicion de la lecto — escritura de
los nifios de preescolar’, porgue tiene mavor incidencia en la practica educativa,
También porque los nifios muestran mucha exigencia por aprender este tipo de
conocimiento. Se ha observado que en la practica docente de la educadora no existe
congruencia entre las exigencias de los nifios respecto a la adquisicién de la lecto —
escritura, asi como con los referentes tedricos — metodolégicos que sustentan su

practica.



Se tratara de dar respuesta a las siguientes interrogantes: ; es posible acceder
a la lectura y escritura antes de que los nifios ingresen a la primaria?, ;qué causas
influyen para que los nifos interpreten de diferente forma los textos?, ; se requiere de
una metodologia especifica para ensefnar este tipo de conocimiento por parte de la
educadora? y ;como influye su preparacion?.

En el primer capitulo, se brinda informacion acerca del planteamiento del
problema, sus antecedentes, se define el objeto de estudio, la justificacion, objetivos
y la hipotesis de la presente investigacion. En ella se menciona que, si la maestra
emplea estrategias didacticas acordes al nivel de madurez de los nifios, estos
pueden alcanzar conceptualizaciones mas altas en la lecto — escritura.

En el segundo capitulo, es presentado el marco de referencia tedrico
contextual, en él se senala el contexto de nuestro trabajo, sus espacios y
condiciones, caracteristicas de los sujetos de estudio.

En el tercer capitulo, se exponen las referencias tedricas y conceptuales que
fundamentan y fortalecen las ideas y conceptos que se manejan en el trabajo. Dentro
del marco tedrico, se sefala en el primer apartado el desarrollo del lenguaje oral y
escrito en el nivel preescolar, en él se menciona el proceso lento y complejo por el
que atraviesa el nifio en su desarrollo al adquirir la lengua, donde la educadora le
brinda las bases para que de manera espontanea el nifio se apropie de la
convencionalidad de la lengua. Gémez Palacio expresa que el nifio formula una serie
de hipotesis que le permite apropiarse de las reglas y las caracteristicas de la lengua,

muestra los niveles conceptuales por los que atraviesan los escolares.



En el siguiente apartado se aborda la influencia del medio social en la
adquisicion de la lecto — escritura por los nifnos.

Los padres colaboran en eventos de la lengua y la ayuda que se le brinde al
nifio tanto en el hogar como en la escuela, serd decisivo en los logros que los
escolares tengan.

Otro tema que se sefiala en este capitulo, es la educadora y el proyecto de
intervencion pedagodgica, donde se muestra la planeacion de las actividades por
proyectos y las etapas de éste.

En el cuarto capitulo se expone el proceso metodolégico que se siguid a lo
largo de la investigacion, sefialando la seleccion de los dos grupos, la forma de la
aplicacion de estrategias didacticas y las evaluaciones que se llevaron a cabo.

En el quinto capitulo se explica la interpretacion de resultados partiendo de la
evaluacion diagnéstica, estrategias de intervencion, evaluacion intermedia y
evaluacion final haciendo un analisis comparativo de los resultados.

Méas adelante se presentan las conclusiones de la investigacion, donde se
manifiestan los resultados obtenidos sobre el proceso de aplicacion de las
estrategias didacticas y los diferentes niveles conceptuales que alcanzaron los nifios
en estudio.

Por dltimo encontramos los anexos, donde se da evidencia de las diferentes

evaluaciones (diagnostica, intermedia v final) y de las producciones realizadas por

los escolares.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Antecedentes del problema

En toda sociedad alfabetizada es fundamental el desarrollo de la lengua oral y
escrita ya que dia a dia se les exige a los individuos que sean capaces de unificar
sus ideas, en torno a nuevos aprendizajes que son adquiridos a través de la lengua
oral y escrita. El nifio desde su nacimiento expresa sus necesidades a través de
diferentes acciones como son: El pataleo, el balbuceo, el llanto, etc., manifestaciones
que son interpretadas por su madre como; tiene sed, hambre, dolor o siente
incomodidad. Posteriormente desarrolla nuevas formas de comunicarse como es: el
lenguaje con pocos sonidos y acomparnado de mimica corporal, esto es con acc-ianes
de él se da a entender con los otros lo que quiere, luego utiliza el habla mas
elaborada para expresar sus sentimientos y emociones con las personas que
conforman su mundo familiar y social. El nifio se apropia de las experiencias que su
contexto social le brinda, cuando interactia con los adultos en diferentes momentos y
actos de rutina como son: el ver television, escuchar la musica, salir a pasear, en la
comida, a la hora de bario, etc., él va descubriendo la utilidad del lenguaje en su uso.
El nifio va desarrollando un lenguaje oral mas amplio y éste le ayuda a estructurar el

conocimiento del mundo; amplia la capacidad de actuar sobre las cosas. El lenguaje



es un instrumento de integracion del individuo a su cultura, conduce a la socializacién
de los actos con los que el pensamiento individual se refuerza ampliamente a través
de la transmision social y constituye la forma de comunicacion mas usual, eficaz y
directa que posee el ser humano. “El lenguaje es un sistema establecido
convencionalmente cuyos signos lingUisticos tienen una raiz social de orden
colectivo, es decir, poseen una significacion para todos los usuarios, por lo cual la
adquisicion de éste, requiere de la transmision social que se da a través de la
comunicacién®. ! Cuando los nifios se integran al plantel escolar aln no conocen
todos los estilos de la lengua oral, sin embrago, emplean con seguridad aquellos que
han aprendido en el ntcleo familiar. En la edad preescolar, el nifio esta formando las
nociones basicas del lenguaje, es decir, las primeras manifestaciones de la lengua
oral y escrita (garabatos y sus primeras palabras con las que se comunica), es por
ello, que este nivel educativo debe proporcionar las experiencias que ayudan al nifio
a integrar y conocer nuevas formas de representar la lengua que ya usa como lo es
la lengua escrita que le permita descubrir el significado y aprender las pertinencias
de algunas actitudes cuando se comunica verbalmente y construir de manera cada
vez mas completa y precisa sus mensajes cuando éstos se representan por medio
de un cédigo convencional. Con respecto a la lengua oral, se considera muy
importante ya que esta en nuestro medio de comunicacién por excelencia que ayuda
a adquirir un mejor uso del lenguaje que el individuo desarrolla su capacidad y

habilidad de expresar su pensamiento con claridad, coherencia y fluidez.

) Vid, SUBSECRETARIA DE EDUCACION ELEMENTAL. Direccién de educacién Preescolar, “Guia

Didéctica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar’, México, 1993.P.
46



En cuanto a la lengua escrita, apoya a atender lo que se trata de representar
por medio de signos y nos valemos de ella, para comunicarnos a través del tiempo y
el espacio. Por lo tanto la expresion oral y escrita son la base del ser humano que
apoya el logro de una comprensién y comunicacién de los significados culturales,
siendo un instrumento insustituible en la vida familiar, en las relaciones personales,
en la participacion social y en las actividades educativas. Se considera que “en la
medida que el nifio sea capaz de comprender y utilizar el lenguaje, sus posibilidades
de expresion y comunicacion seran mas amplias; por lo tanto, la adquisicién de la
lectura y escritura constituye el aspecto mas complejo del desarrollo del lenguaje, por
tener un alto grado de convencionalidad”. ®

Al analizar una gran serie de problemas que afectan el desemperio educativo,
pudimos percatarnos que uno de los problemas era conocer como el nifio se apropia
del lenguaje escrito, en sus dos aspectos: lectura y escritura; y otro es saber que
papel juega la educadora en este proceso de adquisicion de la lengua escrita.
Después de varias observaciones, reflexiones y confrontaciones de diversas
practicas docentes, nos dimos cuenta que el problema no partia de los nifios, sino de
la forma de como aborda la educadora éste tiempo de aprendizaje en el aula que
consideramos de gran relevancia y de mayor peso en dicho problema ya que en el
nivel preescolar uno de los aspectos que se contempla son: los bloques de juegos y
actividades como contenido de aprendizaje y entre ellos destaca el blogue de lectura

y escritura.

“ Vid, SEP Direccién General de Educacién Preescolar. Programa de Educacién Preescolar. México,
Femandez Cueto Editores, 1992. Pag. 18

10



En el trabajo cotidiano se observa que no hay una congruencia entre lo que
hace la maestra y las actividades que se proponen como parte del programa a nivel
preescolar de tal manera que la educadora pueda aquilatar cual de estas actividades
requieren de una mayor precision tedrica y algunas estrategias se puedan ajustar a
los conocimientos previos de los nifios para lograr fnayores avances como es el caso
de la lengua escrita.

Todo lo anterior motivé a interesarnos, para buscar de dénde partia la
situacion problematica que se esta presentando; considerando algunos tedricos que
han brindado valiosa informacioén respecto al desarrollo del lenguaje en los nifios
preescolares, y que han servido como antecedente para apoyarnos en nuestra labor
educativa y conocer el proceso por el cuél el nifio atraviesa para apropiarse de la

lengua escrita.

1.2.- Definicién del objeto de estudio

En la labor docente, el educador se cuestiona sobre las dificultades que
presentan los nifios para apropiarse del lenguaje oral y escrito, por lo cual, caben
ciertos cuestionamientos, ejemplo: ;Es posible la lectura y la escritura antes de que
empiecen una ensefianza sistematizada en el nivel primaria? ¢Cuales seran
realmente las causas que influyen para que los nifios de este nivel interpreten de
manera diferente la lecto - escritura?, ¢Requiere el maestro de una metodologia
especifica y una ensefianza para desarrollar este tipo de conocimiento?, ¢Qué
funcién desempena el docente en el proceso de lecto - escritura?, ¢Cémo influye la

preparacion del docente para el desarrollo de este aspecto?

11



A lo largo de la labor educativa, se han venido manifestando una serie de
situaciones problematicas, entre ellas la poca importancia que se le da a los
problemas que enfrenta el nifio de preescolar respecto a la lecto - escritura.

A continuacion, haremos mencién a los hechos y causas que se han
detectado.

En nuestra practica docente y en la confrontacién y andlisis con el trabajo de
otras compareras educadoras, se observan las dificultades que los alumnos tienen
para desarrollar sus ideas en la forma oral, asi como cierta inseguridad por expresar
sus pensamientos de manera escrita, como también, la forma en que la educadora
aborda los contenidos. También se observa como los nifios acompafados por la
educadora y sus comparfieros van superando estas dificultades a medida que
transcurre su estancia en preescolar desgraciadamente esto no es homogéneo. Esta
situacion, genera en el educando la dependencia en el aula, esperando que siempre
se le proporcionen los conocimientos ya acabados sin tener autonomia decision
propia mientras que otros alumnos no muestran ninguna dependencia.

Algunas educadoras desarrollan su labor en la misma forma en que fueron
educadas, con métodos tradicionales, conductistas o eclécticos dirigiéndose a la
clase sin participacion alguna del nifio y éste no tiene libertad de actuar ni de
expresar su pensamiento y en otro momento la actividad es laxa sin ninguna
direccion vislumbrando en ella una actitud cerrada o indiferente a todo cambio e
innovacion, tal vez se deba, a que su referente teérico sea pobre o escaso, o sea el

equivocado o simplemente no se plantea ningun problema.
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Existe otro tipo de educadora, donde le da mas libertad de actuar al nifio, de
participar, de expresar su pensamiento de decidir; y esto ocasiona que el educando
le exija mas de lo que la maestra le ofrece en sus contenidos educativos, observando
que el problema puede ser que la educadora no cuenta con elementos tedrico -
metodoldgicos para satisfacer le necesidad o inquiétud del nifio que exige mas, por
profundizar mas sobre contenidos de lectura y escritura, ejemplo: Cuando se interesa
por conocer mas acerca de lo que la educadora tiene contemplado en el proyecto
que esta abordando en ese momento ella no posee un conocimiento previo de lo que
el alumno le estd solicitando, es entonces cuando la educadora no encuentra la
forma de satisfacer en el educando, su curiosidad de ir més alléd de lo que se le
brinda, por no contar ésta con herramientas suficientes; quiza se deba por que no
existe iniciativa y creatividad en el disefio de materiales de acuerdo a las
necesidades e intereses de los nifios, al igual, no se toma en cuenta los ambientes
alfabetizadores como son: los portadores de texto que son los medios alfabetizantes
para que el nifio exprese “donde dice” o “como dice” segln sus intereses cognitivos
linguisticos, ejemplos: paquetes de sabritas, jabon, leches, etc. De igual forma, se
presenta como un problema, el hecho que la educadora no le da la debida
importancia a ciertas actividades como: la utilizacién de mensajes variados en el
aula, no realiza la practica del dictado, no usa con frecuencia el pizarrén, no
acostumbra el leer y contar cuentos, anécdotas, fabulas, leyendas, no se elabora el
periédico mural, no se auxilia con los portadores de texto que su contexto le facilita,
teniendo como resultado un empobrecido ambiente alfabetizador, que no le ayuda al

nifio a desarrollar este tipo de aprendizaje.
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Se detectan en el aula la imposicién o asignacién de un dia para abordar
contenidos educativos relacionados con la lengua, ejemplo: planas de determinadas
letras, silabas y palabras quiza se deba a que la educadora desconoce el desarrollo
del nifio, su pensamiento, la forma de interpretacion de los contenidos, su madurez, y
ademas, puede ser que la normatividad le exige un plan de trabajo esquematizando
las acciones por dia. Aunado a lo anterior otras situaciones que queremos destacar
son las siguientes: Es palpable que en el area de biblioteca, la educadora no
favorece actividades propias que motiven e interesen a los nifios sobre los aspectos
de la lengua escrita, ya que se detecta que la maestra no toma en cuenta a los nifos
para formar dicha area, consideramos que la seleccion de material no es el
adecuado para la edad y el interés del nifio; ademas no se propicia en el nino el
habito de las lecturas de textos narrativos como son: fabulas, poesias, cuentos,
leyendas, adivinanzas: que inviten al nifo al conocimiento de la lecto - escritura.
Respecto a los padres de familia se presenta la insistencia para que los nifios
aprendan a leer y escribir, pidiendo que la educadora se aboque a la
convencionalidad de la lengua oral y escrita, entendiéndose por esto, lo ya
establecido por |la sociedad y donde el nifio es parte de esa lengua, ejemplos: gue se
le dé al niflo letras(grafias), planas de vocales, el abecedario y hasta los nimeros,
los cudles son en la mayoria de las ocasiones confundidos por los nifios de este
nivel, ya que su nivel de madurez no es el suficiente para exigirle y esperar del nifio
este tipo de aprendizaje, aunque hay excepciones de niflos cuando tienen mas
apoyo en el medio socio _ cultural, desconociendo el padre de familia que en

preescolar se sentaran las bases para los conocimientos posteriores de la educacion
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primaria en su desarrollo fisico, social y cultural. Por su parte las autoridades
educativas se centran en la norma oficial desconociendo las exigencias reales a las
que se ve sometida la educadora cuando los nifios desean entrar en un proceso de
ensefanza de la lectura y la escritura. Es por ello que nuestro objeto de estudio se
ha centrado sobre la intervencién pedagdgica que la educadora tiene en el proceso
de aprendizaje de la lecto - escritura a nivel preescolar. Al respecto, fue necesario
hacer un analisis de la labor educativa mediante observaciones directas,
confrontaciones de diversas préacticas y de las reflexiones de nuestro propio
desempeno académico, quienes nos dieron elementos necesarios para conocer en
qué medida es favorecido el educando con la intervencién pedagogica y de qué
manera llevar al nifio a la comprensién e interpretacion de los signos linguisticos para
propiciar las bases sobre el conocimiento de la lecto - escritura, dandole un sentido
de acuerdo a su nivel de desarrollo. Del andlisis y descripcion de los hechos y
supuestos, los que tienen mayor relevancia o mas impacto son: El proceso
metodolégico utilizado por la educadora no estda en relacion con el enfoque
programatico ni con el nivel conceptual de los nifios, debido a que desconoce en
parte estos enfoques o no aplica los elementos tedricos que le sustentan. Por todo lo
anteriormente expuesto y por considerarlo de gran trascendencia en nuestra labor
educativa, el objeto de estudic se delimita de la siguiente manera;, LA
INTERVENCION PEDAGOGICA DE LA EDUCADORA, COMO FACTOR
DETERMINANTE EN EL PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTO-

ESCRITURA DE LOS NINOS DE PREESCOLAR DEL GRUPO 3ro. “C” DEL JARDIN

15



DE NINOS “JUAN LEON’, DE LA COLONIA CUAUHTEMOC DE GUAMUCHIL,
SALVADOR ALVARADO SINALOA, DURANTE EL CICLO ESCOLAR 1998 - 1999.

1.3. Justificacion

La investigacion de este problema recfamé la necesidad de ser atendido
porgue impide los buenos propositos de la educacion que es, elevar su calidad para
un mejor desarrollo del individuo. Considerando que el nivel preescolar es
socializador, y dentro de este aspecto esta inmerso el desarrollo del lenguaje oral y
escrito en el nifo, se selecciond esta problematica al observar las dificultades que los
escolares presentan al abordar este tipo de conocimiento y ademas porque es
importante que la educadora tenga suficientes bases metodoldgicas al impartir los
contenidos tematicos de la lectura y la escritura en el grupo, analizandolo de manera
especifica, pero considerando que ésta se presenta de manera global en el
pensamiento del nifio, que se concibe a la par con los demés conocimientos.

Es importante sefialar, que se escogid esta problematica porque tiene mayor
incidencia en la practica educativa. Por ofro lado, para la investigacion de este
problema, se tomaran en cuenta las teorias como la constructivista de Jean Piaget
que es la que fundamenta el trabajo y el programa de preescolar teniendo éste como
objetivo principal, el desarrollo integral del individuo, y de igual modo,
fundamentamos en la teoria de Leev. S. Vygotski quién afirma que la socializacion es
la base fundamental para el desarrollo del nifio, la cual nos dara mas elementos

tedricos sobre este tema a investigar.

16



Ademas se abordo esta problemética, porque se ha observado que trasciende
grandemente en el campo educativo y més directamente en el proceso ensefianza -
aprendizaje.

También el motivo al investigar este problema, es para mejorar en la practica
docente en el nivel preescolar, utilizando activid;ades mas acordes a la lecto -
escritura; tomando en cuenta el desarrollo del nifio, sus intereses y necesidades y el
proceso que atraviesa para llegar a apropiarse de la lengua.

Esta investigacién se realizé por ser un requisito institucional indispensable
para acreditar, la licenciatura en Educacién Primaria en la Universidad Pedagdgica

Nacional.
1.4. Objetivos

En toda actividad que se lleve a cabo, se requiere trazar metas y objetivos a
lograr, éstos pueden ser a largo, mediano o corto plazo. En el presente trabajo de
investigacién no puede ser la excepcion, ya que requiere trazarnos propositos o
metas a lograr en determinado tiempo. Los objetivos a lograr son los siguientes:

* Vincular los elementos tedricos - metodolégicos derivados del enfoque
psicogenético respecto a la lengua escrita con la practica docente, para hacer
eficiente la intervencién de la educadora en la ensefianza de la lecto -
escritura en el nivel preescolar y observar los avances del nifio en este

conocimiento.
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» Comprender las causas que afectan tanto la ensefianza como el aprendizaje
de la lectura y la escritura a nivel preescolar acorde a su nivel de desarrollo
cognitivo.

» Comprobar que el nifio de tercer grado de preescolar puede acceder del nivel
de transicién silabico alfabético al alfabétiﬁo con aplicacion de estrategias
didacticas previamente planeadas.

e Proponer estrategias que favorecen la adquisicién de la lengua escrita y enla

cual la educadora forma parte activa.
1.5. Hip6tesis

El propdsito fundamental de toda investigacién es buscar respuestas a
problemas planteados.

Los problemas que se plantean en un trabajo de investigacion tienen varias
respuestas, el porqué suceden y el cémo resolverse y éstas se plantean en forma de
hipétesis.

Las hipotesis son probables respuestas que en una investigacion se aprueban
o se disprueban dichas hipétesis, los problemas de estudio deben de ser concretos y
las hipotesis también.

De manera particular, la hipétesis que manejamos en el trabajo de
inirestigacfén es:

“SI LA MAESTRA APLICA ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE PROMUEVAN
EL APRENDIZAJE DE LA LECTO - ESCRITURA EN LOS NINOS PREESCOLARES,

ENTONCES, AL EGRESAR ESTOS DEL JARDIN DE NINOS, ESTARAN EN EL
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PERIODO DE TRANSICION DENOMINADO SILABICO - ALFABETICO AL
ALFABETICO.”

Partiendo de esta hipotesis podemos senialar que las variables dependientes e
independientes, se manifiestan de la siguiente forma:

Variable independiente: metodologia sugelrida para ser aplicada por la
educadora encargada del grupo experimental; en tanto la variable dependiente sera
el resultado en cuanto al producto, el aprendizaje y el nivel de conceptualizacion de
los nifos. Dentro del manejo de las variables independientes y dependientes, se
manejan valores.

En la variable independiente el valor manejado en este caso, sera el proceso
metodoldgico, las estrategias, sugerencias metodolégicas y herramientas que se van
a emplear para rescatar datos (lectura, escritura, expresion oral). Por ofro lado,
dentro de la variable dependiente, los valores a manejar seran los avances que
vayan teniendo los nifios en los niveles de conceptualizacién de la lecto - escritura.
Se medira con las evaluaciones.

La variable independiente se frabajard con la aplicacién de estrategias o
herramientas didacticas y éstas, el experimentador las utiliza para recolectar
(recabar) datos en el tratamiento de la investigacion, éstas dependeran del tipo de
problema y se emplearan para dos razones: primera para administrar el trabajo de
investigacion y segunda, para permitir o facilitar la obtencién de datos. En el trabajo
de investigacion se utilizardan dos grupos equivalentes, con las mismas
caracteristicas o condiciones, contemplando el mismo nimero de nifios en cada una

de las aulas, experiencias o grado académico de la maestra, antigiedad en el
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servicio, ambiente sociocultural, condiciones fisicas y materiales del aula para partir

en la medida de lo posible de las mismas condiciones de los sujetos de estudio.
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CAPITULO I

MARCO DE REFERENCIA CONTEXTUAL

2.1. Caracteristicas del escenario

El contexto social que el nifio encuentra en una cultura y del que pasa a tomar
parte, puede variar de una familia a otra y también, dentro de cada una, en la
estructura familiar, la presencia o ausencia del padre o la madre, el nimero, el orden,
sexo y edad de los hermanos, presencia de otros familiares determina parcialmente
el tipo de interacciones que tiene lugar.

El status educativo y econémico de los padres, las creencias acerca de los
nifios y la crianza que se les debe dar, su conocimiento y experiencia con nifios
pequenos, asi como su personalidad, interactuan dando lugar a un complejo social
unico que varia para cada nifio. El Jardin de Nifios, donde se llevara a cabo la
investigacion, cuenta con un total de 180 nifios, los cudles provienen de familias de
diversos niveles economicos y culturales, de acuerdo a sus fuentes de trabajo, ya
que algunos padres de familia son profesionistas como: doctores, ingenieros,
licenciados, maestros, ademas de ofros, cuyas ocupaciones son choferes,
empleados de algunas empresas de la localidad, amas de casa y diversas
actividades. Es necesario mencionar, que la mayoria de los padres de familia no

cuentan con una profesion, lo cual consideramos que esto puede repercutir en la
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ayuda que le pueda brindar a sus hijos en cuanto a la compresion de la lecto -
escritura. La informacién anterior acerca del nivel socioeconémico de los padres fue
tomada de la ficha de identificacion del preescolar.

Las personas que conforman esta colonia, como son padres de familia y otros
miembros de la familia, influyen en gran medida en el comportamiento y lenguaje oral
y escrito de los educandos, asi pues, el grado escolar de las personas adultas,
repercutira en la disposicion para que los nifios se apropien de ciertos conocimientos
como lo es la lectura y la escritura.

Existen otros tipos de contextos diferentes al familiar que es el escolar. En
dicho contexto, se presentan una diversidad de interrelaciones de nifio - nifio,
maestros, padres de familia entre otros.

Este trabajo de investigacidn se realiza a nivel preescolar con nifios de edades
entre cinco y seis afos, en el jardin de nifios “Juan Ledn’, ubicado en la colonia
Cuauhtémoc de la ciudad de Guamuchil, Salvador Alvarado, Sinaloa.

Esta colonia antes citada, es la mas cercana al centro de la ciudad y cuenta
con todos los servicios publicos, como son: agua potable, luz eléctrica, drenaje,
transporte publico, servicios médicos, teléfono, correo, telégrafo, cuenta ademas con
una calle pavimentada con acceso al centro de la ciudad.

En cuanto a las condiciones materiales de la escuela, ésta es de organizacion
completa, cuenta con 5 aulas didacticas y un aula - cocina que en la actualidad funge
coma aula didactica, tres de las cuales son de tercer grado. También cuenta con una
direccion, una sala de usos mudltiples, la cual esta dividida en 2 partes, la parte mas

amplia corresponde a la biblioteca y la otra a supervisién escolar.

22



Este edificio escolar, también cuenta con servicios sanitarios para nifios, nifias
y maestras; tiene una pequefia plaza civica, donde se realizan las actividades
civicas, culturales y educativas, cuenta con acceso o pasillos, drea verde donde
encontramos juegos mecanicos, patios y snmbl_*as para la hora de recreo o
esparcimiento. El jardin de nifios esta protegido por malla ciclénica en una parte, y
en la otra, cuenta con una barda alta de ladrillo y cemento, la cudl obstruye en parte
la ventilacién y la iluminacién de tres aulas didéacticas (una de 3er.grado y dos de
2do. Grado); Las ofras tres aulas didacticas, construidas mas recientemente por
CAPFCE(Comité Administrador del Programa Federal de Construccién de Escuelas)
. cuentan con buena iluminacion. En lo que respecta al mobiliario, éste se encuentra
en muy buenas condiciones, ya que recientemente fue proporcionado por la SEP
(sillas, mesas, pizarrones), en cada aula tienen un botiquin, una silla y una mesa
para la maestra, un garrafon y portagarrafon, ademas credenzas y estantes para el
material. En la direccién se cuenta con: 2 escritorios, 2 archiveros donde guarda la
documentacién oficial, 1 credenza, 1 méquina de escribir, 1 refrigerador, teléfono,
entre otros materiales propios de este lugar.

Cabe aclarar que uno de los escritorios fue designado para el equipo
especializado de CAPEP(Centro de Atencién Psicopedagdgica de Educacrg
Preescolar), quién brinda también sus servicios a este plantel educativo. En este
jardin de nifios, se cuenta con el apoyo de ensefianza musical, tres dias a la semana
y esporadicamente es apoyado por un maestro de educacion fisica, ademas una
intendente quien mantiene limpio el plantel. En su entrada principal, el jardin de
nifios, cuenta con una construccion de ladrillo, cemento y protecciones. Tiene un

e 175064
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portico donde a su vez, sirve de espera o descanso a los padres de familia, quienes
contribuyeron grandemente en la realizacion de esta construccién.

Con relacion a la organizacion interna del aspecto econémico, el plantel
cuenta con una mesa directiva, la cual realiza actividades periddicas todo el afio,
para recabar fondos para cubrir necesidades del jardin de nifios, tales actividades
son: rifas, kermesses, cooperativa escolar y otros eventos; ademas de la
cooperacion voluntaria de los padres de familia como son las mensualidades que
estan a cargo de las delegadas o vocales de cada grupo y la tesorera de la mesa
directiva. La participacion de los padres de familia en este plantel es excelente, ya
que es mucha la disposicion para apoyar en todas las actividades y situaciones que
se les soliciten, ademds, hacen notar con su actuacién la buena organizacién y

coordinacion que existen entre los padres de familia y la direccién.
2.2. Caracterizacion de los sujetos participantes

Las formas de comportamiento, de vestimenta y lenguaje que el nifio utiliza,
son resultados de esa influencia social y cultural de su entorno. La sociedad en la
cual nos desenvolvemos, estd presente en nuestra cultura, manera de pensar vy
actuar. El medio social influye grandemente en el lenguaje que utiliza el nifo, le
proporciona tipos de experiencias diferentes segun la procedencia social del nifio, no
sera lo mismo en hijos de profesionistas que en obreros, empleados, etc.

Los intereses de los nifios son estimulados por las posibilidades que le ofrece
su medio. La influencia de las personas dél medio social, no redne las mismas

aportunidades de aprendizaje para los escolares, va que existen medios econdémicos
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y culturales diferentes para los nifios. Algunos padres se preocupan por la educacion
de los hijos, porgue tienen un nivel cultural mas alto, todo esto influye en el interés
por parte de los educandos, en este caso el de la lengua oral y escrita.

El programa de preescolar en su aspecto tedrico menciona que el nifio a esta
edad estan en un proceso de desarrollo tanto en el aparato psiquico (afectividad e
inteligencia), ademas de sus manifestaciones fisicas (estructuras corporales y
funciones motrices). Es un desarrollo complejo ya que intervienen las cuatro
dimensiones que son: afectivo, social, intelectual y psiquico y éste se da a través de
las relaciones del nifio con su medio natural y social. En cuanto al aspecto social, son
todas las relaciones e interacciones que el nifio establece con todas las personas
que participan en su medio, con las que tiene contacto, etc.

Referente al aspecto afectivo, son todas las relaciones afectivas que el nifio
tiene de sus padres, hermanos, figuras esenciales que dejan una marca determinada
en la formacién de la personalidad del nifio. Hablando del aspecto fisico,
mencionaremos que son las acciones o movimientos que realiza su propio cuerpo y
del cuidado que tenga de éste. En referencia al aspecto intelectual, es todo lo
relacionado con el aprendizaje, los procesos mentales (cognoscitivos), conocimientos
de matematicas, lenguaje oral y escrito, funcién simbolica y creatividad. El programa
de preescolar, se fundamenta en la teoria psicogenética de Jean Piaget, donde
menciona que el nifio se encuentra en un periodo preoperacional y sus
caracteristicas son: animismo (dota de vida a los objetos), artificialismo (cree que
todo fue creado por un ser supremo);Egocentrismo (todo gira alrededor de él, centro

de atencion); sincretismo (ve las cosas de manera global), realismo (cree que los
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suenos, los cuentos son realidad). Entre las caracteristicas del nifio preescolar
tenemos: es alegre, gracioso, tierno, tiene impulsos agresivos, se expresa a través
de diferentes formas, siente necesidad de satisfacciones corporales e intelectuales,
es curioso, indaga, investiga, busca y todo lo manifiesta a través de su cuerpo y de la
lengua que habla, demanda apoyo y carifio, es cdmpetitim, desde que nace tiene
impulsos sexuales y manifiesta curiosidad por conocer su cuerpo, no con los

parametros del adulto, sino a las caracteristicas propias de esta edad.
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CAPITULO Il
REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES

3.1. El desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar

En el nivel preescolar, la principal fuentes de comunicacion maestra - alumno,
alumno - alumno es a través de la expresion oral. Tomando en cuenta las
aportaciones que nos ofrece el documento 2, bloque de juegos y actividades en
preescolar, sefiala que “el lenguaje es un sistema establecido convencionalmente
cuyos signos linglisticos tienen una raiz social de orden colectivo, es decir posee
una significacion para todos los usuarios, por lo cual la adquisicion de este, requiere
de la transmision social que se dé a través de la comunicacion.”®
El nifio en esta edad, se va apropiando del lenguaje oral a través de sus diversas
interacciones que lo ponen en contacto con su realidad, descubriendo el significado
de palabras nuevas a las que ya tiene e incorpora nuevos conceptos, ampliandolos
de manera cada vez més compleja en sus expresiones y/o comunicacién oral. A
través de la comunicacién oral, el nifio transmite sus pensamientos, sentimientos,
emociones, ideas, es decir comparte con las demas personas sus experiencias, sus

vivencias, sus estados de animo, etc. De acuerdo al diccionario Larousse, comunicar

® Vid SEP. SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA. Direccién General de Educacién
Preescolar. Blogue de Juegos y Actividades en el desarrollo de los Proyectos en el J. De N. Ed.
Femandez. México. 1583, Pag. 102

27



significa, hacer participe a otro de lo que uno conoce o tiene. Estar en relaciones.
Comunicar con una persona.

De la misma forma, el lenguaje escrito, lo constituyen la adquisicion de la
lectura y la escritura, siendo esta ultima la mas compleja ya que requiere de ciertas
estructuras mentales del nifio y antes de que adquiera este tipo de aprendizaje
pasara por un proceso lento y complejo de su desarrollo, tocéndole al educador
propiciarle las bases para que de una manera sencilla, el nifio adquiera la
convencionalidad de la lengua oral y escrita.

En las investigaciones realizadas por Emilia, Ferreiro Gémez Palacios y otros
investigadores, el nifio desde edades muy tempranas se relaciona con la lecto -
escritura; se afirma que el medio ambiente ofrece al nifio un mundo de escritura que
se le presenta en diversas situaciones, enfrentandose a una infinidad de experiencias
con respecto a la lecto - escritura, ademas, sostienen que el medio es determinante
para favorecer en mayor a menor medida este aspecto de conocimiento, pues
argumentan que un nifo de medio urbano tendra mas oportunidades de lectura y
escritura que un nifio de medio rural.

Con respecto a los planteamientos de Ferreiro y otro, aseguran que “el nifio
atraviesa en su proceso de adquisicion de lecto - escriitura, por diferentes niveles de
conceptualizacion y citan los siguientes: Nivel de presilabico, silébico, transicion

silabico alfabético y alfabético.”®

* Vid. LAROUSSE, Diccionario préctico. Espafiol Moderno. Ramén Garcia Pelayo. Graficas de |la
Erensa S.A. de C.V. México, D.F. 1994. Julio. Pag. 114
"~ SUBSECRETARIA DE EDUCACION ELEMENTAL. Op. Cit. Pag. 47
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Dentro de estos niveles de conceptualizacion el nifio preescolar, generalmente
se encuentra en el presilabico, que es el que se le darda mayor importancia en esta
investigacion y se profundizara en ello.

El nivel presilabico “tiene como caracteristica principal que el nifio no hace
correspondencia entre los signos utilizados en la escritura y los sonidos de habla.”®

Entendiéndose como signo linglistico la unidad de comunicaciéon con dos
caras; el significante que es la fisica y concreta (palabra, sonido, dibujo, etc.) y el
significado, que es la imagen mental que se produce en el pensamiento del individuo
(ideas).

Segun nos expresa Margarita Goémez Palacio apoyandose en las
investigaciones de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1977) “la adquisicién de la
lectura y escritura consiste en la elaboracién que el nifio realiza de una serie de
hipdtesis que le permiten descubrir y apropiarse de las reglas y caracteristicas del
sistema de escritura y también promueve a su vez la elaboracién de textos mas
complejos mediante los cuales puede comunicar mejor sus ideas, sentimientos y
vivencias acerca del mundo en que se desenvuelve cotidianamente asi como una
mejor comprension de lo expresado por otros”.”

En el nivel de preescolar se toma en cuenta que la lectura es un medio basico
en el proceso educativo, ya que a través de ella, el nifio adquiere una infinidad de
conocimientos que le serviran en su vida futura, puesto que le van a aumentar su

cultura, ampliandole el vocabulario y facilitdindole la asimilacion de los contenidos en

@!hm.Pag.4a
"' Gémez Palacio Margarita. El nifio y sus primeros afios en la escuela. SEP Biblioteca para la

aciuaiizacion dei Maestro. £d. Jorge Ruiz Esparza. México. 1995 Pag. 83
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las diversas areas de estudio, debemos de fomentarles y conducirlos al habito de la
lectura a temprana edad, despertando en ellos el interés y ejercitdndolos en el
dominio de los mecanismos para que se le facilite el estudio, el andlisis y la
asimilacién plena de los mensajes.

Cabe aclarar que en el nivel de referencia, el nifio no va a aprender a leer y
escribir, de manera convencional en su totalidad, sino a comunicarse.

El nifio accede tanto mejor a la lengua escrita, en la medida que domina su
lenguaje oral. Al egresar de este nivel, el nifio aparentemente “lee”, aun cuando no
haga una relacion convencional entre la grafia y el sonido que representa la palabra
escrita, el nifio de preescolar “lee” interpretando el texto o dandole el significado a lo
escrito observando los dibujos “leyendo” lo que ve, no decodificando.

Los nifios pequefios dan diversos significados a los textos que se les
presentan, dependiendo mucho de la imagen que se les muestre asociado al texto, si
le cambiamos la imagen, aunque el texto sea el mismo el nifio le dara diferentes
interpretaciones, del contenido de la imagen vendra siendo el significado que le da el
nifio.

Se puede citar otros ejemplos como: simbolos, dibujos, marcas, sefales,
donde el nifio interprete el mensaje que se quiere dar, como carteles, dibujos, etc.,
senalamientos de transito que al nifio le ofrecen referencias y el nifio le da cierto
significado, que no es el mismo entre unos y otros nifios, porque esto depende del
nivel de madurez y difiere ain bastante de la interpretacién del adulto.

Segun Emilia Ferreiro y Gémez Palacios, en las aportaciones que brinda de sus

investigaciones; afirma que “las producciones e interpretaciones que los nifios
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realizan, asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones que formulan acerca
de lo que se escribe y lo que se lee, son indicadores que nos permiten comprender
los diferentes niveles evolutivos que construyen el proceso de adquisicion de la

lengua escrita.®

Con respecto a sus investigaciones nos muestra los niveles de
conceptualizacion por los que pasa el nifio en su proceso de adquisicion de la
escritura y los momentos de la lectura, donde se sefialan los avances significativos
en cada uno de ellos. Presentandose de la siguiente manera:*®
Nivel presilabico: La caracteristica principal de este nivel es gue el nifio no hace
correspondencia entre los signos utilizados en la escritura vy los sonidos del habla.

Ejemplo: El nifio hace la diferenciacién entre dibujos y escritura.

- Hace grafias primitivas fuera del dibujo, pero muy cerca de €l e inclusive

puede contornearlo.
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® Ferreiro, E. Y Anataberosky. Op. Cit. Pag. 84.
o (s s g
* Op. Cil. Pag. 85, id.
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Nivel silabico. En este nivel el nifio descubre la relacion entre la escritura y los
aspectos sonoros del habla. El nific piensa que en la escritura es necesario hacer
corresponder una grafia a cada silaba que conforma la palabra. Sus producciones
pueden aparecer con pseudoletras o grafias convencionales con valor sonoro

vocalico, consonantico o combinado. Ejemplo:

A W L W E; A A
| | ! : fie |
| I I
L | ‘| |
| | ] | |
vV vV VvV vV VY
pa ja o ma fi po  sa
Transicion silabico - alfabético. En este momento el nifio trabaja

simultaneamente con el sistema silabico y alfabético. El nifio al escribir una palabra
mezcla la hipdtesis silabica con la alfabética, puede utilizar o no las letras

convencionales.

Ejemplo:
PA° M K SA cC TA O
A AA AAA
L | .
pa fo ca sa ca ba llo
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Nivel alfabético. En este nivel el nifio llega a conocer las bases del sistema
alfabético de escritura: cada fonema esta representado por una letra. El nifio en sus
escrituras hace corresponder a cada sonido una grafia, puede utilizar o no las letras
convencionales.

Sin valor sonoro convencional  Con valor sonoro convencional

Mama —p oiow Carmen — Carmen

Pelota ___, iioeto perro______, perro

Al analizar cada uno de los niveles de conceptualizacion por los que pasa el
nifo en la adquisicién de la escritura, podemos observar que el nivel presilabico
realiza grafismos cerca o dentro del contorno de la figura, posteriormente lo hara de
manera horizontal y mas adelante hacen correspondencia de la imagen o la figura en
correspondencia con una grafia, (unigréficas); en el nivel silabico el nifio supone que
necesita mas de tres grafias para que la escritura pueda leerse, después establecera
numero de grafias (hipotesis de cantidad) con relacion al tamano, peso, importancia
afectiva, edad del objeto, etc., es decir a objetos mas grandes le corresponden mas
grafias y a objetos mas cortos, menos grafias, para darle significado y distinguir las
palabras, ejemplo: casa — carro; el nifio utiliza cantidad de grafias (hipbtesis de
variabilidad) variando el orden de la colocacién de las grafias para distinguir entre
uno y otro objeto (palabra). Cuando el nifio ya logré este nivel y observa que una
palabra tiene partes y busca el valor de ellas y trata de comprenderlas, le hace
corresponder una grafia a cada silaba es cuando alcanza la hipétesis silabica. En el

nivel preescolar, no se espera que el nifio llegue a alcanzar el nivel alfabético y esto
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se debe al alto grado de convencionalidad de la lengua escrita, y el nifio requiere
tener cierto grado de madurez cognoscitivo desde el enfoque psicogenético ya que el
nifo se encuentra en un periodo de transicion de periodo o estadio preoperacional (1
. -2 hasta los 6/7 afios aproximadamente) a los 6/7 afos a los 10/12
aproximadamente) de las operaciones conectan per-ion:lcns en el cual el nifio posee las
estructuras cognitivas que posibilitan la adquisicion de la lengua escrita; la lectura y
la escritura como objeto de conocimiento.

Para que el nifio adquiera este objeto de conocimiento gue es la lecto -
escritura, ésta se dara en un proceso evolutivo y espontaneo de acuerdo al ritmo
bioldgico natural y social de su desarrollo.

En el nivel preescolar se aplica la Guia Didactica para orientar el desarrollo del
Lenguaje Oral y Escrito en el nivel preescolar que sirve para poner en practica
actividades de lectura y escritura en este nivel.

Esta guia parte de las investigaciones realizadas con nifios mexicanos por
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky que se apoyan en la Teoria Psicogenética de Jean
Piaget y Ferreiro denomind a su teoria “La Psicogenética de la Lengua Escrita”,
porque establecen que “la teoria de Jean Piaget no es una teoria particular sobre un
dominio particular, sino un marco de referencia teérico mucho més vasto, que nos
permite de una manera cualquier proceso de adquisicidén de conocimiento.”'?

Es por eso que se sustentan en esta teoria ya que el aprendizaje de la lengua

Oral y Escrita es un objeto de conocimiento para el nifio preescolar.

"% FERREIRO E. Y Ana Teberosky (1986) Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ed.
Siglo XX!
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El nifio desde pequefio esta aprendiendo, por eso construye, indaga, explora,
quiere saber el porgué de las cosas y las interpreta a su manera, siempre estan en
actividad constante. Por eso retomando los puntos de vista en cuanto aprendizaje
que nos da Piaget, afirma que “es el proceso mental mediante el cual el nifo
descubre y construye el conocimiento a través de las acciones y reflexiones que
hace al interactuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones que
despiertan sus intereses.”""

De esta manera el proceso de conocimiento requiere de la interaccién del
nifio sobre el objeto de conocimiento que en éste caso particular es la lecto -
escritura, cuando el nifio entra en contacto con la lecto - escritura, hace suyo este
tipo de aprendizaje, esto lo lleva a cabo cuando conversa con otros nifios, adultos,
cuando hace representaciones graficas de su mundo, aprende palabras nuevas y las
va incorporando a los conocimientos que ya tenia y por lo tanto amplia su mundo.

Al tener conocimiento del nifio nosotros como educadores nos permitira
conocer los mecanismos de aprendizaje de éste, su nivel de madurez; nos conllevara
a influir positivamente en nuestra intervencion pedagégica y de esta forma, crear
nuevas estrategias de accion y mejorar nuestra labor educativa.

Al conocer nosotros la forma como va madurando el nifio, como aprende,
como se presenta el desarrollo en ellos les podremos ofrecer situaciones de
aprendizaje adecuados a su edad y desarrollo ya que éste es continuo.

La psicogenética sustenta que el “desarrollo es el conjunto de procesos y

acontecimientos que intervienen en los cambios que ocurren por etapas vy

" PIAGET J. La formacion del simbolo en el nifio. Fondo de Cultura Econémica. México. 1982,
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organizaciones y que reflejan el crecimiento, la maduracion y el aprendizaje del ser
humano.""?

Piaget, sostiene que el desarrollo del nifio es el proceso por el cual el nifio va
evolucionando mentalmente desde que nace hasta la edad adulta.

Ademas afirma que “el desarrollo es el proceso mediante el cual el nifio se
estructura psicolégicamente. Adquiriendo como consecuencia su identidad psiquica y
un conjunto de habilidades de pensamiento logico y representacional, linguistico y
psicolégico que le permite conocer el mundo y vincular con la sociedad mediante un

sistema de relaciones que implican una mutua y permanente transformacion.”™

Esta transformacién se va adquiriendo a partir de procesos por estadios o
etapas:

Por todo lo anteriormente expuesto, Piaget distingue el desarrollo de las
estructuras cognitivas que estan intimamente unidas al desarrollo de Ia afectividad y
de la socializacién del nifio en estadios o periodos en funcién de la edad y el grado
de desarrollo intelectual.

PERIODO SENSORIO MOTRIZ (0 a 2 afos) En donde la funcién de este es alcanzar
la representacién mental de los objetos, se comienza a usar la imitacién, la memoria
y el pensamiento. Su principal caracteristica es el de la motricidad del nifio, también
utiliza los érganos de los sentidos, al realizar sus movimientos, cuando mueve algun

objeto y busca las causas del porqué sucedio.

(120 gzt
eI

(19 Jean Piaget, en Palazuelos Mascarefio Mayra, Propuesta Pedagdgica UPN. 1991. Pp 18- 20



SEGUNDO ESTADIO DEL DESARROLLO PREOPERATORIO (2 a 7 afos) El nifo
de edad preescolar que es nuestro sujeto de estudio se encuentra ubicado
aproximadamente en este periodo.

El pensamiento infantil ya no esta sujeto a acciones externas y se interiorizan.
Las representaciones internas proporcionan el vehiculo de mas movilidad para su
creciente inteligencia. Las formas de representacion interna que emergen
simultaneamente al de este periodo son la imitacién, el juego simbdlico, la imagen
mental y un répido desarrollo del lenguaje hablado. En esta etapa también es
conocida como periodo del pensamiento representativo y prelégico, el nifio descubre
que unos objetos sustituyen a otros. En este periodo su pensamiento es irreversible
también es egocéntrico, en esta edad empiezan los porqué, poco a poco van
asimilando nuevos conocimientos de acuerdo a sus estructuras mentales.

El nifio no puede diferenciar entre él yo y el mundo fisico y esto lo manifiesta
en las siguientes caracteristicas: El animismo, pensamiento sincrético, el
artifiacialismo, el realismo. Otra caracteristica es el monodlogo colectivo.

PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS (De 7 a 11 afios aproximadamente)

El nifio alcanza un nivel de pensamiento operacional, capacidad mental de
ordenar y realizar la experiencia obtenida como un todo organizado. Realiza
operaciones de clasificacion, seriacion, en este periodo el nifio pasa de un modo de
pensamiento inductivo a otro deductivo. Coopera y participa en relaciones sociales
con sus companeros.

PERIODO DE OPERACIONES FORMALES (12 afios en adelante) En este periodo

el pensamiento es hipotético - deductivo, puede hacer hipotesis, experimenta y la
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deduccién razona de lo particular a lo general. Su pensamiento mas abstracto. Utiliza
un razonamiento. '

Respecto al lenguaje, Piaget afirma que éste es organistico y considera mas
importante el aspecto bioldgico que el social en la adquisicion del lenguaje.

“Piaget concebia el lenguaje como representacion. Defendia la primacia del
pensamiento, siendo necesario el lenguaje Unicamente cuando el pensamiento se
vuelve mas abstracto,”®

El enfoque de Vygotski en cuanto al conocimiento del lenguaje, éste se
adquiere en una perspectiva sociocultural, bajo la interaccién del adulto con el nifio o
de ofro compafiero mas capaz, puede ser de la misma edad pero que tiene
conocimiento mas amplio, el cudl le proporciona un aprendizaje. Vygotski concebia el
lenguaje como “un complejo sistema de codigos que designan objetos,
caracteristicas, acciones o relaciones, codigos que tienen la funcién de codificar y
transmitir la informacién, introducirla en determinados sistemas.”'®

Este autor considera que el desarrollo cognitivo y el desarrollo del lenguaje se
dan de manera simultanea, esto es, del contexto del que proviene el sujeto y la
relacion que tenga con los deméas principalmente adultas, se da una forma de
relacion, a través de la comunicacion, de la manera de decir las cosas, de convivir

con las demas personas, de alguna manera se involucra al nifio a incorporar el

lenguaje establecido por la sociedad. Vygotski, expresa que individuos y ambiente

" Ibid. pp. 23

*) GARTON, AF. Interaccién social y desarrollo del lenguaje y la cognicion. Ed. Paidds. Espaiia.
1994, Pag.15

"™ LURIA, A.R. Conciencia y lenguaje. Madrid, Espafia. 1979. Pag. 36
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estan estrechamente relacionados. Se apega a los aspectos culturales del desarrollo
y las influencias histéricas.

Para Vygotski el desarrollo consiste en series prolongadas de saltos hacia
adelante en colaboracion marcado por la socializacion en la conciencia y en la
capacidad de reflexion. Para este tedrico “el aprendizaje es un aspecto universal y
necesario del proceso de desarrollo culturalmente organizado y especificamente
humano de las funciones psicoldgicas, es decir que aunque el aprendizaje esté
relacionado con el desarrollo infanti, no se realizan en igual medida o
paralelamente.”'”

Con base en lo anteriormente expuesto que tanto influye los factores bioldgicos,
como también las estructuras cognitivas es factor determinante la ayuda social que

el nifio tenga para favorecer la adquisicion de la lengua.

3.2. Influencia del medio social en la adquisicién de la lecto - escritura por lﬁs
nifios preescolares.

Existen diferencias en los usos, funcién y valoracion que se le da a la lecto -
escritura tanto en la sociedad come en la escuela.

Dentro de la sociedad se encuentra la familia como nicleo de ella, y dentro de
la familia se encuentra inmerso el nifio quien aprende la forma de leer y escribir en
las interacciones verbales con otros nifios y adultos en contextos diversos como el

habla cotidiana, el dialogo, también al narrarle cuentos, leerles un libro. Asi mismo,

" VYGOTSKI. Zona de desarrollo préximo: Una nueva aproximacion, en: El desarrollo de los
procesos psicoiogicos superiores. Barcelona, Espana. Grijalbo. 1979. Pag. 130-140
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los nifios de padres escolarizados, aprenden a interactuar con material impreso, al
facilitarles medios adecuados para que el nifio de familiarice con la lecto - escritura
(narraciones de experiencias, relatos, interpretacion de textos, lectura de libros, etc.).

Por lo contrario los nifios de padres no escolarizados, tienen menos
oportunidades de interactuar en situaciones de aprendizaje de la lengua escrita, ya
que su medio no les favorece porque los padres cuentan con un nivel de pobre
alfabetizacion, por lo tanto, no le facilitan los materiales impresos que le den acceso
a estos conocimientos. Lo expresado anteriormente tiene su fundamento en
investigaciones realizadas por Shirley Heath, quien senala que a través de la lectura
de cuentos y del relato de rutinas cotidianas los nifios de padres con “orientacién
escolar’ aprenden formas escolares de relacionarse con los libros. Aprenden esto
dentro de un contexto sociolingliistico particular en el que hay reglas y normas
implicitas de como interactuar.

Claire A. Woods afirma, que los nifios marginados en su interaccion con los
adultos en relacién con el texto, no adquieren en sus primeros afios * las habilidades
de composicion y comprension que necesitan para traducir sus habilidades
analégicas a una forma aceptable para los maestros”."®

Por otra parte, la escuela es un contexto para el aprendizaje de la lectura y la
escritura la cual se limita a ciertas formas, usos y tipos de lecto - escritura, no
aceptando lo que el nifio trae de su contexto familiar, provocado cierta ruptura en lo
que el nifio ha interiorizado de su medio y lo que la escuela le exige. La escuela

debe aceptar y descubrir la naturaleza de las experiencias que los nifos aprenden

(8 gEP . UPN “El aprendizaje de la lengua en la escuela”, antologia basica, México, Pag. 143
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fuera del plantel escolar y desarrollar esas practicas de la lecto - escritura,
aplicandose en los programas escolares, ya que los nifios utilizan en las muitiples
ocasiones estas formas y usos de lengua. El profesor es un mediador y debe
aprovechar el cimulo de aprendizajes que el nifo trae a la escuela y que ésta funja
como extension del hogar, es decir como un puente.entre nifio, maestros y padres de
familia; conjuntamente en los eventos de lecto - escritura donde todos deben
colaborar.

Emilia Ferreiro, ha descrito “la escritura colaborativa donde padres, maestros

y nifios colaboran en eventos de lecto — escritura, donde todos participan por igual,
en el jardin de nifios se promueven actividades de leclura y escritura donde
colaboran todos los miembros anteriormente sefialados.”"”

Ejemplo:

1. Los nifios dramatizan cuentos, leyendas, fabulas y experiencias vividas.

2. Los nifios con base en un tema expresan grafica y oralmente, sus
conocimientos al “leer y escribir”.

3. Los padres narran cuentos a los ninos, también inventan cuentos.

4. El maestro debe permitir la entrada de la lectura y escritura al salon de
forma natural, asi como el habla donde el nifio se comunica y expresa su
pensamiento, trabajar conjuntamente con los nifos, interactuando en todas
las situaciones, donde el nifilo y maestro participan al crear un ambiente

alfabetizador.

VS 1hid P, 146
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Woods Elliot, ha investigado y sugiere que “los profesores y los nifios
escriban, y los profesores respondan a sus escritos mediante conferencias. También
a la importancia de crear en el salén de clases un contexto en el que la escritura,
entra en la interaccion social a través de colaboracion, se sugiere la ensefanza de la
escritura como  actividad social colaborativa y como un metacomentario interactivo
sobre la lengua en uso”.®

El jardin de nifios debe aceptar las diferencias sociales y culturales de los
ninos, ya que es la forma natural y espontanea del uso y funcién que le da a la lecto -
escritura, puesto que son los primeros conocimientos que trae de su seno familiar y
no persigue la uniformidad del uso de la lengua ya que seria ignorar el enorme
potencial y negarles la oportunidad de llegar a ser duefios de sus expresiones de la

lengua, primero en su comunidad y después en la sociedad.

3.3. La educadora y el trabajo por proyectos

Con base en el programa de educacién preescolar en el jardin de nifos, el
docente considera el juego y al proceso de planeacion como elemento primordial
para desempenar su tarea educativa; porque el nifio al estar jugando, al mismo
tiempo esta aprendiendo. Por consiguiente, el programa maneja la planeacion de las
actividades por proyectos que tienen como finalidad: ‘planear juegos y actividades

que respondan a las necesidades e intensiones del desarrollo integral del nifio”.?"

“ 1d. P. 146
" |bid. Pag 41.
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Los proyectos son definidos de la siguiente forma: son una organizacion de
juegos y actividades que en forma globalizada y con cierta especificidad, al mismo
tiempo responde a los aspectos del desarrollo del nifio colectivo, intelectual, fisico y
social.

A su vez, el proyecto esta acorde a la edatﬁ preescolar, desarrollandose de
acuerdo a una pregunta problema que surja del interés de los nifios; ya que se iran
planeando actividades relacionadas entre si, que vinculen tanto el tema del proyecto
como las necesidades y caracteristicas de los nifos. El desarrollo de un proyecto
comprende diferentes etapas la primera abarca: el surgimiento, eleccion y planeacion
general del proyecto; la segunda contempla: la realizacion del proyecto, y la tercera
contiene: la culminacién y auto evaluacion grupal.

Con respecto a la primera etapa el proyecto explica una serie de actividades
libres 6 sugeridas, en la cudl se detectan los intereses de los nifios, y de manera
conjunta, educadora — nifios, definen la eleccién del proyecto. Después de esto se
hace un friso que constituye la planeacion general del proyecto, representandose
este a través de dibujos, modelados, simbolos diversos, escritura con ayuda del
docente en las distintas actividades.

Posteriormente, la segunda etapa comprende la realizacion 6 desarrollo del
proyecto, en donde el docente elabora su plan diario de actividades; planteandose
como ampliar de forma equilibrada las actividades a fin de atender todos los bloques
y no perder de vista el sentido general del proyecto. En este plan diario se incorporan
los juegos y actividades del proyecto, sus recursos y el registro de las actividades

rutinarias para tener una vision completa de cada jornada, asi como también,
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contempla un apartado de observaciones que le permitira a la educadora, al término
de cada dia, anotar diversas cuestiones que juzgue necesarias (problemas y
dificultades).

Referente a la tercera etapa consiste esenciqlmente en la auto-evaluacion del
proyecto realizado, asi como los obstaculos y vivencias que serviran para ofros
proyectos; La duracion de éstos proyectos depende del interés que tenga el nifo, ya
que de lo contrario se culminara con él. Es importante resaltar que en el jardin de
nifios la evaluacion es de caracter cualitativo, ésta se hace en forma constante con el
objeto de rescatar informacion acerca de como se han desarrollado las acciones
educativas en el quehacer docente. (Ver anexo 4 Pag. 98)

De acuerdo a los bloques que se utilizan en los proyectos, es esencial
entender que “son una organizacion de juegos y actividades relacionadas con
distintos aspectos de desarrollo como son el afectivo, intelectual, fisico y se
presentan al nifio en la realidad desde una perspectiva global’. Estos blogues son:
sensibilidad y expresion artistica; psicomotricidad; de relacion con la naturaleza,
matematicas; de la lengua oral, lectura y escritura; es primordial recalcar la
relevancia de este ultimo blogue, ya que es donde se sustenta este trabajo de

investigacion. (ver anexo 4). Un aprendizaje significativo en el lenguaje oral y escrito.

3.4. La ciencia Cognitiva; el aprendizaje significativo y la metacognicion

El aprendizaje significativo presenta coherencia logica y psicologica y ademas
funcional, es decir; el contenido a aprender tiene una estructura logica, esta acorde al

desarrollo cognitivo del sujeto y tiene una utilidad que el nifo percibe.
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César Coll siguiendo a Ausubel nos dice: “El aprendizaje significativo presenta
coherencia légica y psicologica, es ademas funcional el decir; el contenido a
aprender tiene una estructura I6gica, esta acorde al desarrollo cognitivo del sujeto y
tiene una utilidad que el nifio percibe.”

Cabe mencionar, que Ausubel, sefiala el térrﬁino aprendizaje significativo para
distinguirlo del aprendizaje memoristico y repetitivo, por lo cual, actuaimente el
concepto de aprendizaje significativo es el elemento principal para la construccién del
aprendizaje escolar y significa: “Aprender significativamente quiere decir poder
atribuir significado al material objeto de aprendizaje. La significacién de aprendizaje
radica en establecer una relacién sustantiva y no arbitraria entre lo que hay que
aprender y lo que ya existe como conocimiento en el sujeto.”® Por otra parte, los
esquemas de conocimiento del sujeto no se simplifican a la asimilacién de la nueva
informacion, sino todo lo contrario, implica siempre una revision, modificaciéon y
enriquecimiento para alcanzar nuevas relaciones y conexiones que aseguran la
significacion de lo aprendido. Esto, permite el cumplimiento de las oftras
caracteristicas del aprendizaje significativo: la funcionalidad y la memorizacion
comprensiva de los contenidos; las cuales se definen a continuacion:

Entendemos que un aprendizaje es funcional cuando una persona puede
utilizarlo en una situacion concreta para resolver un problema determinado, y
consideramos, ademas, que dicha utilizacion puede extenderse al abordaje de

nuevas situaciones para realizar nuevos aprendizajes.

“J Diaz Infante Josefina, “Implicaciones metodolégicas en el campo educativo de la Psicologia

Cognitiva”, Documento de Trabajo de ia Universidad La Salle, Mexico, 1989, P31.
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Bajo esta perspectiva, la posibilidad de aprender siempre estéa en relacion con
la cantidad y calidad de los aprendizajes previos y de las relaciones que se han
establecido entre ellos. Por esto, “cuanto méas rica y flexible es la estructura
cognoscitiva de una persona, mayor es su posibilidad de realizar aprendizajes
significativos”.®® Con respecto a las situaciones de ensefianza y aprendizaje, estas
tienen como finalidad llevar acabo aprendizajes significativos, por eso es importante
sefalar algunas condiciones indispensables para que el aprendizaje significativo se
realice.

Primeramente el contenido debe ser potencialmente significativo, coherente,
claro, organizado y principalmente que exista en la estructura cognoscitiva del
alumno; asi como también, depende el alto grado de complejidad de la tarea de
aprendizaje, en comparacion con la madurez cognoscitiva del nifio. En segundo
lugar, las posibilidades cognoscitivas del sujeto que aprende; no basta con que el
material de aprendizaje sea intencionado sustancialmente relacionable con las ideas,
sino esta en funcion de gue el sujeto tenga los conocimientos previos pertinentes que
le permitan abordar el nuevo aprendizaje. Asi mismo, influye el hecho de que un
material que se eslé aprendiendo por primera vez ya sea significalivo ¢ el material
didactico que se utiliza no sea significativo para el nifio.

Existen dos tipos de aprendizaje significativos, uno es el aprendizaje
significativo por recepcion, porque es el mecanismo humano que se utiliza para
adquirir y almacenar la cantidad de ideas e informacién representado por cualquier

campo del conocimiento. El otro, es el aprendizaje por descubrimiento, en donde el

23 |bid. P, 32
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alumno debe descubrir este contenido por si mismo, generando proposiciones que
representen soluciones a los problemas que se planteen. Flevell, explica que es
importante considerar que hay otros factores que intervienen en el aprendizaje, tal es
el caso de metacognicion que es: una de las manifestaciaﬂes mas importantes del
aprender a aprender.

No basta con aprender a saber utilizar procedimientos y métodos adecuados
para saber, sino que resulta imprescindible en el marco del aprender a aprender,
“saber como estructuramos a nuestros aprendizajes’, darnos cuenta de “como
pensamos al pensar sobre nuestro propio pensamiento y como lo elaboramos”.®¥

En la practica docente, en el caso concreto de lengua escrita y oral, se
manifiesta la metacognicién, cuando un alumno en el aula, que soluciona un
problema o, adquiere un concepto no solo debe tener conciencia de que ha tenido
una solucién, sino, qué pasos y procesos hizo para llegar a la solucion 6 reflexione
de lo que esta pasando y sea capaz de construir el conocimiento, cuando el nifo
tome conciencia de su propio aprendizaje; el lenguaje es un facilitador importante de
los aprendizajes significativos por recepcion y por descubrimiento. El tipo basico de
aprendizaje significativo, del cual dependen todos los demas aprendizajes de esta
clase, es el aprendizaje de representaciones, que consiste en hacerse del significado

de simbolos solos o de lo que éstos representan.

3.5. El docente y su accion educativa

(24) Ibid, p. 34
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Asi pues, el docente como responsable de la accién educativa, tiene como
funcion observar las manifestaciones que representan y expresan los nifios a través
de sus juegos y actividades; promover, orientar y coordinar el proceso educativo,
dandoles la oportunidad de que construyan para si mismo y llevarlos a adquirir
aprendizajes significativos. Por eso, en la intervencién pedagodgica para el
aprendizaje de la lecto - escritura la educadora debe:

- Ser guia, orientador, propiciador y promotor de aprendizaje significativos.

- Aumentar la motivacién y el interés en el nifio referente a la lectura y

escritura.

- Favorecer el descubrimiento de la lengua escrita

- Tener conocimiento de los procesos de conceptualizacion del nifio y respecto
a la genesis de la lengua escrita.

- Como se representan las palabras

- Qué son las letras

- Considerar las teorias en el desarrollo de estrategias para fundamentar la
practica docente.

- Utilizar el lenguaje accesible y tomar en cuenta la relacién contenido - nifio.

- Realizar la labor educativa, valorando el trabajo espontaneo de los nifios,
relacionando con sus representaciones para leer y escribir, para expresar
sus ideas y pensamientos, en relacion con el quehacer docente.

- Comprender y fomentar una relacion de socializacién y de comunicacion

entre los nifos con trabajo individual y de equipo, brindandoles un ambiente
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de confianza y seguridad para el uso de la lengua en sus diferentes
expresiones (relatos, cuentos, mensajes, periddicos, libros, etc.)

- Estimular y motivar todos los intentos en los nifios para el desarrollo del
lenguaje escrito (anuncios publicitarios, hacer carteles, tarjetas, etc.),
fomentando un ambiente alfabetizador en. el aula y en el medio familiar,
encauzando al nifio a la lecto - escritura.

Es importante que en el quehacer docente se considere en el nifio los siguientes
aspectos:

- Tomar en cuenta el conocimiento previo alfabetizante del nifio.

- Respetar la personalidad del infante y ubicarlo en los niveles de
conceptualizacion.

-Dar oportunidad de expresar libremente sus deseos, sentimientos y
emociones.

- Experimentar formas propias para representar graficamente a través de
dibujos o por escritos.

- Abordar contenidos acorde a su interés y grado de madurez.

- Relacién trinomio maestro - nifio - contenido en el proceso ensefanza
aprendizaje.

Referente al material se debe estimar que:

- Que sea de interés al nifio

- Sea llamativo.

- Utilizar material flexible, variado y suficiente (recurso, de la naturaleza y

comercial).
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- Distribuir areas de trabajo en el aula, con diversos materiales gque inciten al

nifio a experimentar, manipular, observar e inventar.
De acuerdo al contenido debe tomarse en cuenta:

- El contenido debe estar acorde a la conceptualizacién del nifio.

- Abordar contenidos flexibles, del interés y necesidad del nifio.

- Considerar los conocimientos previos del nifio al abordar los contenidos.

- Implantar e innovar aprendizajes en el nifio.

- Vincular lo grafofonético en los primeros intentos por desarrollar la expresion
oral y escrita en relacién con los componentes linguisticos (hablar - escuchar,

leer - escribir).
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

4.1. Justificacién del método

En toda investigacion que se lleve a cabo, es importante trazar de manera
sistematizada las actividades o el propésito que se pretende alcanzar, este caso no
podia ser la excepcion, por lo el cudl este trabajo de investigacion, requirié de una
metodologia que nos sirviera de base para obtener datos e informacién que nos
llevara a un mejor conocimiento de la problematica planteada.

Este estudio se apoya en el método cientifico, el cudl estudia problemas
resolubles, es decir, trata problemas que tienen solucién. Una de las aplicaciones
mas valiosas de este método es la observacién, y esta, viene siendo de gran ayuda
en el tratamiento que se le da en la practica a un problema. Por lo tanto el
experimentador inicia su investigacion con el planteamiento de un problema en forma
de interrogante, donde las caracteristicas que presenta este disefio experimental
con un enfoque cualitativo, es que el investigador provoca el evento a observar. El
investigador formula una hipétesis como solucién tentativa a dicho problema,
entendiéndose por hipétesis, que puede ser ésta una solucién razonada o una idea
vaga; al plantear la hipétesis el investigador buscara determinar si ésta se puede

probar, si es cierto o falsa, es decir, la hipétesis resuelve por si misma el problema
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planteado. La hipdtesis debe ser un enunciado de forma: sintética (puede ser falsa
0 verdadera), analitica (siempre busca llevar a la verdad, nunca sera falsa) y la
contradictoria (controversia en los resultados, pero nunca sera verdadera); siendo
eéstos los tres tipos de hipétesis. Es importante sefialar que el disefio experimental
con un enfoque cualitativo funciona en la sociologia, debido a que se manipula una
de las variables de manera concreta; Donde trabajaremos el disefio experimental con
base en la evolucién en las conceptualizaciones de los nifios, donde se va a utilizar
el control de variables para una evaluacion diagnostica y final, observando asi
modificaciones en el aprendizaje durante el proceso, siendo de manera cualitativa ya
que vamos a observar los avances que sigan los nifios, no utilizando el aspecto
cuantitativo pues no se registraran datos estadisticos porque estos se sustituiran por
el analisis de datos, de respuestas de trabajo de los nifios y maestras. En su estudio
de la evolucion de las conceptualizaciones el investigador, establece relaciones
empiricas entre aspectos del ambiente y entre aspectos de la conducta. Estas
relaciones se les conoce como hipotesis, teorias o leyes. Tales relaciones establecen
que si una caracteristica ambiental se modifica, cierto tipo de conducta también
varia. Al aspecto del ambiente que se estudia experimentalmente, se llama variable
independiente, al cambio resultante de la conducta se le denomina variable

dependiente, una variable es de manera general, cualquier cosa gque cambie en

valor.
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Este disefio experimental con enfoque cualitativo se seleccion6 por reunir las
caracteristicas que daran cuenta de nuestro problema en cuanto a la adquisicion de
la lecto - escritura en los nifios preescolares, de acuerdo a la manera que la
educadora interviene en este aspecto de conocimiento y donde la metodologia
aplicada, seran las estrategias empleadas, las cual.es esperamos modifiquen o den
respuesta a la hipétesis planteada. En el aula experimental se manipularan ciertas
estrategias metodolégicas que se le sugeriran a la maestra del grupo, por lo que se
considera que de acuerdo a la manipulacion que se haga de la metodologia aplicada,
seran las modificaciones que obtengamos en las respuestas de los nifos en cuanto
al objeto de conocimiento, considerando la metodologia sugerida como la variable
independiente. En este tipo de trabajo experimental aulica, se manejaran dos tipos
de variables: la independiente y la dependiente, siendo la independiente las
estrategias didacticas a emplear, y la dependiente las modificaciones en los niveles
conceptuales de |os nifios.

Dentro del proceso experimental, se deberd tener mucho cuidado en las
variables extrafias que pudiera contaminar la informacién del grupo experimental y el
grupo de control, evitando que eéstas modifiquen o influyan en la variable
dependiente. Para este trabajo de investigacion, es primordial contar con la
disposicion y participacién de la directora del plantel, el personal sujeto a estudio y la
colaboracion del resto del personal que labora en dicha institucion.

La seleccion de los dos grupos sujetos a estudio, es equivalente en las
condiciones seRaladas con anterioridad, pero con la diferencia de que el grupo

experimental recibe un tratamiento especial (lo que se desea evaluar) y al otro
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denominado grupo controt, recibird un tratamiento normal o estandar (parte de cero);
mientras el grupo experimental recibe maxima informacién en cuanto a los
procedimientos a trabajar, el otro (grupo control), trabajard de manera “normal”, sin
indicacién alguna. Esperando que al final se confronten y arrojen una diferencia

significativa entre uno vy otro.

4.2. Plan de trabajo

1. Seleccion de grupos: Fueron seleccionados de manera apareada, equivalentes
en condiciones: edad entre 5 y 6 afios del tercer grado, del mismo jardin de nifios,
del mismo nivel socio econdmico, condiciones similares materiales del aula en
espacio, mobiliario, ventilacion, iluminacién, las mismas oportunidades en cuanto
al ambiente alfabetizador (tanto dentro como fuera del aula), los grupos
seleccionados se ubican en el jardin de nifios “Juan Leén” en la colonia
Cuauhtémoc.

2. Diagnoéstico: Realizar un sondeo con la aplicacion de un instrumento en el cual,
nos arrojan datos del nivel de conceptualizacion en que se encuentran los nifios
de los grupos al iniciar la experimentacién o investigacion.(Ver anexo No.2)
Pag.102 y 105.

3. Disefios de estrategias de trabajo: Disefiar las estrategias con las que trabajara la
educadora en el grupo experimental (metodologia) encaminadas a la adquisicién
o a favorecer el aprendizaje de la lecto- escritura en el nivel preescolar.

4. Materiales a utilizar: Primeramente se trabajara con actividades que sugiere la

guia de lecto- escritura del nivel preescolar (dictado, copiado, analisis de
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imagenes y textf;':s}, también actividades del cuadermno de trabajo de los nuevos
materiales del tercer grado de preescolar, ademas la aplicacién de actividades del
PRONALES (Programa Nacional para el Fomento de la Lengua Escrita), todas
ellas incluidas en el plan de trabajo semanal.

Aplicacion: Las actividades a realizar se plaﬁeara’n semanalmente, con un
espacio de aplicacion de una hora y media diaria en cuatro meses seguidos; a
partir del mes de enero, las evaluaciones se llevaran a cabo en toda la manana
de trabajo, por todo el equipo de investigacion en el grupo de control y en
ausencia de la educadora; en el grupo experimental lo aplicara la educadora del
grupo auxiliada por el equipo investigador.

Valoracion de la variable dependiente: Se evaluara la variable dependiente por
semana, apegada a las actividades que se apliquen para valorar si se modifican o
no los aprendizajes, se aplicaré el mismo instrumento de evaluacion a ambos
grupos. Se aplicara la evaluacién semanal (permanente) hasta el término de las
actividades comprendidas en esa semana y al finalizar la investigacion para
verificar resultados.

Confrontacién de resultados de los grupos: Se compararan constantemente los
resultados de ambos grupos en las evaluaciones que se realicen en cada una de
las etapas, para hacer una comprobacion final de la hipotesis y corroborar si esta
fue falsa o verdadera.

Descripcion de los resultados: Al finalizar la investigacion se elaborara un reporte

formal donde especifiquen y se registren los resultados, es decir si los nifios

175064
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alcanzaron el nivel de conceptualizacion esperado, haciendo una comparacion
con la hipotesis planteada.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Dic- | Ene- | Feb- | Mar- | Abr- | May- | Jun-

MESES/SEMANAS 98 | 99 | 99 | 99 | 99 | 99 | a9

ACTIVIDADES

1121314|1|2|3|4|1|2|3|4[1|2|3]|4]1(2|3|4]|1[2|3|4|1|2|3]|4

I.- Valoracion del metodo a utilizar

2.- Diseno de estrategias de trabajo

(disefio experimental)

3.- Seleccién de grupos

4.- Diagnostico

5.- Elaboracion de instrumentos materiales

a utilizar, metodologia,

diagnostico, evaluacién y material

didactico,

6.- Aplicacion del diseno experimental

7.- Valoracion del disefio experimental

8.- Confrontacion de resultados de los

grupos

9.- Interpretacion de los resultados

OBSERVACIONES: La elaboracidn del informe se realizara del mes de junio hasta el

mes de octubre de 1999,
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CAPITULO V

INTERPRETACION DE RESULTADOS

5.1. Evaluacién diagndstica

En la evaluacion diagnéstica que se le aplicé a los dos grupos, tanto al grupo
control como al experimental, pudimos observar la inquietud e interés que
demuestran los nifios en sus actividades al estar realizando lo que se les pide. Los
resultados de las evaluaciones realizadas, representan las diversas
conceptualizaciones de los alumnos respecto a: escritura, lectura y analisis de las
representaciones escritas de oraciones. A las diversas producciones que resultaron,
le hemos dado diferentes interpretaciones, quedando en las conceptualizaciones

siguientes:

5.1.1. Grupo control — escritura

DATOS CUANTITATIVOS:

NIVEL PRESILABICO: _
UNIGRAFICOS |
ESCRITURAS FIJAS-—mmmmmmmee |
C.C.R. V. 8
, C.V.R. V. 13
NIVEL SILABICO-———- 0
NIVEL TRANSICION SILABICO - ALFABETICO=---m-]
NIVEL ALFABETICO 0
TOTAL 24

|
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Descripcion y andlisis.- Los resultados que se encontraron al realizar el
andlisis de las interpretaciones de los nifios fueron: La gran mayoria se encuentra en
las representaciones de tipo presilabico, Existiendﬂ un nino en el subnivel
unigraficos, en sus producciones que realizd se caracterizaron porque a cada palabra
o enunciado le hace corresponder una grafia o pseudografia, que puede ser la
misma o no, para cada palabra o enunciado; un nifio se encontrd en escrituras fijas
ya que escribid la misma cantidad de grafias y en el mismo orden para todas las
palabras, pero le da diferentes significados. Ademas se encontré a ocho nifios en
cantidad constante con repertorio variable, (C. C. R. V.) en las producciones de los
nifos, la cantidad de grafias es constante para todas las escrituras, pero usaron
recursos de diferenciacién cualitativa: Se cambian de una escritura a otra, o bien el
orden de las grafias. En el subnivel de cantidad variable con repertorio variable (C. V.
R. V.), se detecté a trece nifios, siendo la mayoria, sus producciones fueron que
existid un control de cantidad y la variedad de las grafias, con el proposito de
diferenciar una escritura de otra, aqui coordina el nifio mas el aspecto cualitativo y
cuantitativo existiendo un avance al dar significados diferentes y ftratar de
comprender nuestro sistema de escritura. Por dltimo en este grupo control se
encontrd un nifo en el nivel de transicion sildbico - alfabético ya que las
representaciones escritas de un nifio manifiestan las existencias de los dos aspectos

de un nivel y otro.
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5.1.2. Grupo control - lectura

ASPECTO C/IMAGEN|S/IMAGEN| TOTAL
Ira. Ira.
LECTURA | PALABRA 22 2 24
ENUNCIA 22 2 24
DO :

Descripcion y analisis.- Se procedié analizar la lectura de los nifios en el grupo
control, se les presentd en forma individual, unas tarjetas a las cuales les dieron
lectura, primeramente se les mostraron sin la imagen y posteriormente con la
imagen. Al ensefiarles el texto sin la imagen, les preguntamos: ; Qué dira aqui? O
¢, Qué crees que diga aqui? fuimos registrando las respuestas de los nifios como por
ejemplo: al mostrarles el texto elofe, los nifios expresaron que decia alguna letra
como la “e”, la vocal “0" que son grafias con las que se familiarizan mas, al
ensefarles el texto con la imagen no tenia problema para nombrar lo que ahi veian,
decian elote, mazorca o el término que conocian de la figura. Los resultados que
arrojo en el grupo control de interpretacion de imagen fueron: en la lectura de las
palabras sin imagen solo dos nifios pudieron identificar las palabras o enunciados,
con la imagen encontramos a veintidés nifios que leyeron las palabras o el texto que
se les mostraba, pudimos observar que la mayoria depende de la imagen para poder
darle lectura al texto, como: El elote es rico.

(Ver anexo No. 3 Pag, 108)
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5.1.3. Grupo experimental- escritura

Datos estadisticos:

NIVEL PRESILABICO: ,

UNIGRAFICOS 2

ESCRITURAS FIJAS 1

ESCRITURAS DIFERENCIADAS-1

C.CRFP. 2
C.C.R. V. 10

_ C.V.R. V. 8

NIVEL SILABICO 1
NIVEL TRANSICION SILABICO - ALFABETICO----—--- 1
NIVEL ALFABETICO 0
TOTAL 26

Descripcion y andlisis.- Al realizar el andlisis de los resultados de las
evaluaciones en el grupo experimental, pudimos observar que en la mayoria de los
nifos, su nivel conceptual se encuentra en el presilabico y esto lo constatamos al
interpretar las diferentes conceptualizaciones de los nifios que caracterizan los
distintos momentos evolutivos del proceso de adquisicion de la lengua escrita.

Al llevar a cabo el andlisis se arrojaron los siguientes resuitados: se encontrd
que las producciones de dos nifios, son unigraficas, lo manifiestan en sus
interpretaciones, a cada palabra enunciada le hace corresponder una grafia o
pseudografia que en ocasiones era la misma y en otras no. Ademas, se pudo
apreciar que un nifio se ubica en el subnivel de escrituras diferenciadas en
este mismo aspecto, ya que poseen el mismo repertorio nada mas cambian el orden

de las grafias. Se encontré también el aspecto de escriluras fijas en un nifNo en sus
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representaciones, puesto que sus producciones fueron de tres grafias iguales para
cada palabra, no importa que sean las mismas letras para todas las palabras y en el
mismo orden siempre. Al continuar con el analisis de las manifestaciones de escritura
de los nifios, pudimos apreciar que dos nifios se encuentran en el subnivel de
cantidad constante con repertorio fijo parcial, (C. G-. R. F. P) esto es porque en sus
representaciones buscaron diferencias entre una palabra y ofra al variar algunas de
las grafias, mientras que en otras aparecen siempre en el mismo orden y lugar,
puede ser al principio, al final o en medio de sus representaciones. Otra
caracteristica que se encontré en las producciones de los nifios, fue que la gran
mayoria se encuentra en el subnivel de cantidad constante con repertorio variable (C.
C. R. V.), arrojando diez nifios y en cantidad variable con repertorio variable
(C.V.R\V.) encontrando ocho. Las caracteristicas de estos subniveles fueron: en
cantidad constante las producciones fueron la misma cantidad para todas las
escrituras, pero las diferencian de manera cualitativa, cambian la grafia al pasar de
una escritura a otra.

En el subnivel de cantidad variable y repertorio variable los nifios controlaron
la cantidad y variedad de grafia para diferenciarlas. Solamente se detecté un nifio en
el nivel silabico y otro en transicion silabico - alfabético ya que sus producciones
mostraron las caracteristicas propias de estos niveles, como ya se describieron en el

grupo control.
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5.1.4. Grupo experimental - lectura

ASPECTO C/IMAGEN|S/IMAGEN| TOTAL
Ira. Ira.
LECTURA | PALABRA 24 2 26
ENUNCIA 24 2 26
DO

Descripcion y andlisis.- Al momento de realizar la evaluacion de los nifios en
la lectura del grupo experimental, se les mostraron imagenes como: elote, monedas,
ropa y también el enunciado de “el elote es rico’, al mostrar la imagen decian el
nombre de la imagen o referente que tenian del mismo e incluso algunos hablaron
sobre algo de lo que ellos observaban en el dibujo. Por ejemplo: al mostrarles el
dibujo del elote, los nifios decian hay un elote, 0 mazorca o algun enunciado con la
figura.

Por otro lado, cuando se les mostro la palabra como por ejemplo: elote (sin
imagen) mencionaba alguna letra que ellos conocian de la palabra sefialada, otro
ejemplo lo tenemos en la palabra ropa el nifio expresaba de forma aislada |a grafia
que le era familiar, como la p de pap4, la o de oso, en elote la t de tata, en monedas
la m de mama, asi sucesivamente, mencionaban algunas palabras relacionadas con
la grafia que conocian.

Una caracteristica que observamos en la mayoria de los nifios evaluados, fue
el conocimiento que tienen acerca de las vocales y su identificacion dentro de las
palabras, aunque no fueran las palabras mostradas. Algunos nifios al ensefiarles las
tarjetas con las palabras sin imagen, mencionaban algo relacionado con sus

vivencias, lo que observaban en ese momento o lo que se les ocurria, o en su
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defecto, el antecedente que tenian de las palabras dictadas con anterioridad como:
pez, rana, conejo, almeja, etc.

Solo se presentaron dos casos de nifios que sabian leer de manera
convencional sin la imagen y al intentar leer las palabras confundian algunas
consonantes como la d y la p, ya que las confundian, ejemplo; ropa, cocodrilo,
decian cocoprilo.

Al analizar los resultados de la lectura de los nifios estos fueron: dos nifios
pudieron leer los textos sin depender de la imagen tanto en las palabras como en el
enunciado, y veinticuatro nifios dependian de la imagen en la interpretacién de la

lectura en las palabras asi como también en la lectura del enunciado.

5.1.5. Comparacion de resultados de la evaluacion diagnéstica.

Escritura: Al comparar el grupo control con el grupo experimental se
observaron los resultados que arrojan uno y otro grupo, que nos indicaron que los
dos se encuentran en condiciones muy similares en las interpretaciones de los nifios
en escritura y leclura, esto se dio en el inicio en cuanto a la evaluacién diagnéstica
que se les aplico a los dos grupos. Al confrontar y analizar los resultados obtenidos,
se manifesté un conocimiento en iguales condiciones en cuanto a la comprension de
la lengua escrita por los nifios preescolares, ya que en sus representaciones y
respuestas que dieron en los dos grupos, eran muy parecidas y las cantidades que
mostraron en la ubicacién de los niveles conceptuales coinciden las cifras, siendo
muy poca la diferencia. El mayor peso en cantidad que encontramos recayd en los

subniveles de cantidad constante con repertorio variable, encontrandose en el grupo
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control a ocho nifios y en el grupo experimental a diez nifios siendo muy poca la
diferencia de uno y otro grupo, otro aspecto en el cual se ubicaron mayormente en
ambos grupos fue en cantidad variable con repertorio variable, ubicando a trece
nifos en el grupo control y ocho nifios en el experimental, como se puede apreciar la
mayoria se ubicaron en estos 2 subniveles es por ello que se partié en el inicio de la
aplicacion de las estrategias con los resultados obtenidos de la evaluacion
diagnéstica, en condiciones muy parecidas en ambos grupos. (Para ampliar
informacion ver anexo No. 3 Pag 108)

Lectura : Al confrontar los dos grupos en el aspecto de la lectura se pudo
apreciar que, al igual que la escritura, las condiciones fueron muy paralelas en los
resultados, ya que en el grupo control solo dos nifios interpretaron la lectura sin la
imagen y en el grupo experimental también dos nifios; En la lectura con imagen al
igual los resultados fueron muy parejos, puesto que en el grupo control interpretaron
las palabras y enunciados veintidoés nifios y veinticuatro nifios en el grupo
experimental. Por lo antes descrito se pudo constatar que, los grupos presentan el
mismo nivel conceptual de los preescolares en estudio, en la interpretacion de la

lectura al inicio de la investigacion.(Para ampliar informacién, anexo No.3 Pag._109)
5.1.6. Estrategias disefiadas para el grupo experimental entre la primera y

segunda evaluacion.

En el grupo experimental, se realizaron diferentes actividades para lograr la
ubicacion y conocer el nivel de conceptualizaciéon de la lectura y la escritura del

nivel preescoiar y se apiicaron fichas dei PRONALES vy dei fichero de aclividades
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didacticas de espariol de primer grado de primaria y ofras propias del nivel de
preescolar.

En cada una de las actividades aplicadas, se pretende qgue los nifos conozcan
y se apropien de las caracteristicas de la lengua de acuerdo a su madurez y tengan
un avance significativo en este aspecto del conocimiento.

A) La ficha numero 2 del Palem, se aplico primeramente en el aula, y trata de
la anticipacion con apoyo en la imagen, donde la maestra les mostré una imagen en
una lamina de una de las estaciones del afio. Ahi los nifios estuvieron participando y
anticipando lo que para ellos creian que significaban esas imagenes. Los alumnos y
la maestra, intercambiaban opiniones, respetando las anticipaciones, ejemplo:
deportes, sociales, comerciales, etc.

B) Otra actividad que se llevo a cabo fue: la maestra indicd una accién, el nifio
cumplia la orden y ella escribia la orden que le habia dado al nifio. Escribia en el
pizarron y cuestionaba lo que habia escrito y ellos respondian lo que creian y
algunos mas se acordaban y decian la accién del nifio en el juego. La maestra
cuando consideraba pertinente, comenzaba a leer, indicando siempre con su dedo,
donde se leia y sefalando la oracién con movimiento de izquierda a derecha.

C) Otra ficha que se aplicd en el grupo en estudio fue la nimero 87 titulada
‘recorta y arma”’ del Palem, donde se logré que los nifios formaran palabras y
enunciados. Con anterioridad previendo todas las situaciones que se iban a
presentar con la puesta en practica de las fichas de trabajo, se les pidio a los nifios y

padres de familia del grupo, que trajeran periddicos, revistas, cuentos, libros,
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propaganda, etc. Porque luego se iban a ocupar, teniendo buena respuesta a su
demanda.

La maestra les explicd a los nifios lo que pretendia que hicieran, les dijo que
primeramente iban a recoger lo que ellos quisieran, periddicos, cuentos, revistas,
libros o propaganda y que tomaran sus tijeras porque se recortaria letras del material
que ellos eligieran y ya que se recorten muchas letras, iba a decir qué iban hacer con
ellas.

Los dejé trabajar libremente. Varios nifios le hablan y le decian que ahi estaba
alguna palabra que ya conocen o alguna letra o en su defecto lo que ellos creen que
es y dice. La maestra atiende a los nifios que la solicitan explicandoles que las letras
nos sirven para formar palabras y que éstas se pueden leer y escribir.

Los nifios duraron aproximadamente una hora en recortar las letras y alguna
que otra palabra que ya estaban familiarizados con ella y que le habian pedido a la
maestra autorizacion para recortarla toda. Cuando la maestra ya lo consideré
pertinente, les pidié su atencion para explicarles en que consistia la siguiente
actividad y les informé: “con las letras y algunas palabras que ya tenemos recortadas
vamos a formar palabras y las palabras que algunos nifios lograron recortar vamos a
formar otra palabra mas larga o si usted lo prefiere, las vamos a dejar asi como las
recortaron. Todas esas palabras que vamos a formar, las vamos a pegar en una hoja
blanca, porque luego las vamos a leer y vamos a ver gue nifo formd mas palabras”.
La maestra continué con la actividad, observando a los nifios trabajar en equipos o
individual y participando con ellos, en la forma de plantearles situaciones de conflicto

cognitivo como: ;Qué dice aqui? ; ;Qué letra es ésta? ; Y si le quito ésta y le pongo
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ésta, ;dira igual?. jQué dira entonces!, Y ella les pedia justificacién a las respuestas
dadas por los nifios. En otro dia de observacion en el grupo experimental de tercer
grado de preescolar, se llevd a la practica la ficha # 72 de La propuesta Palem,
donde se analizo lo econdémico de la escritura, donde los nifios buscaron palabras
escondidas en una palabra larga. El propésito de este ejercicio es que al tener
necesidad de formar palabras a partir de determinadas letras y al discutir la
correccion de esas escrituras, los nifios avanzan en la comprension de las bases del
sistema de escritura. Se tomd en cuenta el material didactico que se disefié en una
ficha de espaniol de primer grado titulada “la ruleta”, se eché mano de él para formar
palabras largas y de ahi sacar las que estaban escondidas.

El material contenia tarjetitas con silabas de dos grafias (una consonante y
una vocal) como: ca, mi, po, la, sa, te, pa, ro, ma, ri, lo, co, to, ra, mo.

La maestra les explica a los nifios y le dice que ella va a formar una palabra
larga que ellos conocen con el material que ya han trabajado con el y que entre todos
vamos a buscar las palabras que estan escondidas ahi, que ella las va ir anotando
en el pizarrdn y que después, ellos iban a escribir en su cuadermno y no se valia
repetir palabras.

La maestra toma las letras moviles y arma la palabra “mariposa’ y les dice
iquien la quiere leer!, una nifia levanta la mano y lee mariposa. Muy bien aqui dice
mariposa y ¢Qué otras palabras creen ustedes que podriamos formar con algunas
de esas letras?, y empiezan a proponer palabras, aunque no tengan relacion. La
maestra al analizar la palabra mariposa omite le frase posa y les pregunta ¢ Como

dice?, Los nifios que saben leer dicen: Mar y asi sigue con el mismo ejercicio y saca
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las palabras mari, sapo, sira, masa, rima, y les dice que asi como estdn esas
escondidas en otras palabras vamos a buscar mas. Este mismo ejercicio lo repitié
en varias ocasiones y con el mismo procedimiento y el resultado le fue muy positivo,
de forma grupal.

Entre las palabras largas que formo y | las palabras que encontraron

escondidas, tenemos las siguientes:

MARIPOSA LOCOMOTORA PAPALOTE CAMISA
Mar loco papa casa
Mari loca papa misa
Sapo moto palo masa
Risa como te saca
Masa tomo lote sima
Rima mora palote casi
Mira ramo pelo

Pasa rato pelota

Los nifos copiaron todas estas palabras en su cuaderno y ademas les explico
a los padres de familia el ejercicio, para que les ayudaran en su casa a formar
palabras largas y encontrar las que ahi estaban escondidas porgue eran la tarea que
llevaban.

Se pretende que los nifios en el grupo experimental logren alcanzar algunas
caracteristicas de la lengua propias del nivel preescoiar, ias cuales podemos, citar;
direccionalidad, lateralidad, segmentacion, estabilidad, economia, relacién
grafofonetica, convencionalidad, arbitrariedad. Para lograr alcanzar en los nifios las
caracteristicas antes mencionadas, se han aplicado ejercicios de acuerdo al nivel

conceptual en que se encuentran.
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Al desarrollar las actividades que favorecen las caracteristicas de la lengua, se
pretende que los nifios se apropien de dichas caracteristicas que les permitan
evolucionar en el proceso de adquisicion de la lengua.

Una caracteristica que se llevd acabo en el transcurso de una clase, fue la
direccionalidad en la lectura, por medio de estas Iactividades los nifios observaron
los usos multiples de la lengua escrita; los distintos tipos de lenguaje que
corresponden a los diferentes portadores de texto, ademas de la direccionalidad de
la lectura y ésta la descubren al observar que la maestra les leyd un cuento de arriba
hacia abajo y de izquierda a derecha.

En el transcurso de la mafiana de trabajo, la maestra cuestiond a los nifios
sobre la forma correcta de leer en este caso un cuento, al final, la maestra cuestiono
al grupo sobre lo que tratd el cuento, manifestando los nifios el contenido de éste,
también se cuestioné al pasarlo al escritorio sobre la forma de leer correctamente
tomando en cuenta la direccionalidad en la lectura. Los nifios descubrieron que para
lograr una lectura con significado, es indispensable seguir la direccién convencional.

Asi mismo, otra actividad que se realizé en el grupo en estudio fue
correspondencia imagen- texto con ella los nifios descubren que la escritura de una
palabra es independiente de las caracteristicas del objeto por ella representado,
ademas de que comiencen a relacionar la escritura con los aspectos sonoros del
habla. Al observar que la escritura no se basa en el referente, descubren que la
escritura es arbitraria. La maestra del grupo mostrd a los niflos imagenes de un
mismo campo semantico en este caso fueron animales, los nifios dijeron los nombres

de los animales que se colocaron en el pizarron.
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Luego les proporciono tarjetas con los nombres de dichos animales. Los nifios
pasaron, y fueron colocando los nombres a los animales que mostraban las
imagenes, la mayoria colocé correctamente la tarjeta donde correspondia ese
nombre. Algunos nifios se dejaron llevar por el referente y pusieron nombres largos a
animales grandes, y nombres cortos a animales pequenos.

En este caso, el nifio relaciona el texto con el tamafio del referente, la
maestra del grupo los llevd a reflexionar acerca de la relacién- escritura- aspectos
sonoros del habla, por ejemplo: los cuestiond. ;Qué es mas largo, decir hormiga o
decir ledn?

La maestra muestra a los nifios una imagen y también la escritura del texto y
pregunta ¢Donde puedo leer? jAqui, en el dibujo o aqui (En el texto)?. La mayoria
de los nifios expresaron que solo se lee en las letras y en el dibujo no.

Otra caracteristica que se pretende lograr en los nifios preescolares fue la
nocion de la palabra y con esta actividad los nifios apreciaron la segmentacion,
ademas del signo linglistico, con el desarrollo de la actividad, los nifios van
avanzando en su conceptualizacién acerca de la nocién de palabra y su
representacion escrita.

Al llevar a cabo la mafana de trabajo, la maestra, dio el saludo a todos los
nifos, para luego darles la consigna de lo que se realizaria posteriormente; la
maestra mostro dos objetos a los nifios (l&piz y borrador) y los cuestiond, acerca del
nombre de los objetos y les pregunta ; cuantas palabras dije? Luego les escribié en
el pizarrdn, asi fue nombrando objetos del salén y escribiendolos, enseguida

formaron oraciones con los objetos, escribiéndolos los nifios en el pizarrén; al
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cuestionarlos la maestra, que si podia escribir unidas todas las palabras, los nifios
respondieron que se escribe separado, poniendo en evidencia otra caracteristica de
la lengua, que es la segmentacion.

Del mismo modo, otra actividad que se desarrollo, fue para alcanzar la
estabilidad; esta consistio en el andlisis y comparacion de los nombres de los nifios
del grupo, conlaficha22del PAL E M.

Los nifios dijeron sus nombres y se colocaron en dos equipos, clasificandolos
en nombres cortos. La maestra propuso que le dictaran un nombre corto, pasaron los
nifios a escribirlo al pizarrén se colocaron a un lado los nombres largos y al otro
extremo los nombres cortos, luego se les hizo preguntas a los nifios para que
reflexionaran ; Qué es mas largo, decir Juan o Valentina? ; Con cuantas letras se
escribe? Asi sucesivamente los nifios reflexionaron sobre los nombres de él y sus
comparieros, ¢Cuantas letras tiene, cuales son mas largos y cuales mas cortos? .

Todos los nifios reconocen y escriben su nombre.

5.2 Evaluacién intermedia (segunda evaluacion)

5.2.1. Grupo control - escritura

PRESILABICO:

UNIGRAFICOS - —

E §.0.€ [
ESCRITURAS DIFERENCIADAS -~ ~4
C.V.R.F. P.———— 4
C.C.R.V. |
~C.V.RV. 9
SILABICO-~ I
0

3

TRANSICION SILABICA- ALFABETICO =—mm—mmmv
ALFABETIC Q-
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Descripcion y analisis.- Al aplicar la segunda evaluacién en el grupo control
obtuvimos las siguientes evidencias: en el subnivel de unigraficas aparecié un nifio,
esto debido a las caracteristicas de sus producciones; otro nifio en escrituras sin
control de cantidad, en este aspecto el nifio considera que la escritura que
corresponde al nombre de un objeto 0 una persona se compone de mas de una
grafia, emplea la organizacion espacial lineal en sus producciones, no obstante, no
controla la cantidad de grafias que utiliza en sus escrituras; no existe mas limite que
el de las condicicnes materiales; se localizé a cuatro nifos en escrituras
diferenciadas, asimismo se ubicaron a cuatro en cantidad variable con repertorio fijo
parcial; un solo nifio en cantidad constante con repertorio variable; a nueve nifios en
cantidad variable y repertorio variable asi como un nifio en el nivel silabico, por
ultimo, 3 nifios en el nivel alfabético, dando un total de veinticuatro nifios en esta
segunda evaluacion.

5.2.2. Grupo control - lectura
Datos estadisticos

ASPECTO C/IMAGEN | S/IMAGEN | TOTAL
2da. E 2da. E.
LECTURA | PALABRA 21 3 24
ENUNCIADO 21 3 24

Descripcion y analisis.- En el aspecto de la lectura los nifios interpretaron de la
siguiente forma: veintiin nifios dependieron aun de la imagen, siendo la diferencia de
un nifio con respecto a la primera evaluacion y tres nifios en la lectura del enunciado
y palabra que no dependen de la imagen existiendo una diferencia también de un

nifio con respecto a la primera evaluacion. De acuerdo a estos datos es minima la
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diferencia en avance que existe alun en la interpretacién de la lectura por los nifios.

(Ver anexo No. 3 Pag. 109)
5.2.3. Grupo experimental- escritura

Datos cuantitativos:

PRESILABICOS:
ESCRITURAS FIJAS-———--———|
C.C.R.F.P. .
C.V.RF.P. 2
C.C.R. V. -,
C.V.R. V. 12
CY.RUY. PV S Jawcus
SILABICO 1
TRANSICION- SILABICO ALFABETICO-——2
ALFABETICO 1
TOTAL 24

Descripcion y analisis.- Al llevar a cabo la interpretacién de la segunda
evaluacion en el grupo experimental en escritura los resultados que se obtuvieron
fueron: un nifo aparecio en escrituras fijas, dos nifios se ubicaron en cantidad
constante con repertorio fijo parcial; (C. C. R. F. P.), dos nifios en cantidad variable
con repertorio fijo parcial, (C. V. R. F. P.), dos nifios se ubicaron en él subnivel de
cantidad constante con repertorio variable; (C. C. R. V.), doce nifios en cantidad
variable con repertorio variable; uno aparecié en cantidad y repertorio variable y
presencia de valor sonoro inicial; (C. Y. R. V. Y. P. V. S. ), otro en nivel silabico; dos
nifios en fransicion silabico - alfabético y por ultimo un nifioc en el nivel alfabético,

arrojando un total de veinticuatro afos.
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Cabe aclarar que en la primera evaluacién eran veintiséis nifios evaluados,

dandose de baja dos nifios quedando los veinticuatro descritos anteriormente.

5.2.4. Grupo experimental - lectura

Datos cuantitativos

ASPECTO C/IMAGEN|S/IMAGEN| TOTAL
2da. E. | 2da. E.
LECTURA | PALABRA 20 4 24
ENUNCIA 20 4 24
DO

Descripcion y analisis.- Al realizar la evaluacion de la lectura en los nifios se
les mostraron tarjetas primeramente sin la imagen y luego con la imagen, los nifios
expresaban lo gue sabian de la palabra mostrada, en ocasiones nombraban alguna
letra o vivencia que tuvieron al respecto y los resultados fueron: veinte nifios que
nombraron la figura con la imagen tanto en la palabra como en el enunciado y solo
cuatro nifios en ambos, ya sea palabra o enunciado pudieron leerla sin la imagen.

Sabian de la palabra mostrada, en ocasiones nombraban alguna letra o

vivencia que tuvieron al respecto.

5.2.5. Comparacion entre primera y segunda evaluacién del grupo experimental

como del grupo control.

Al analizar los resultados en el aspecto de la escritura de la primera y
segunda, tanto en el grupo experimental como en el control, encontramos los

siguientes datos: en el grupo experimental se encontraron dos nifios en el nivel de
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escrituras unigraficas, en la primera evaluacidon y en la segunda ninguna; mientras
gue en el grupo control, en la primera evaluacion habia un nifio en este mismo nivel,
presentdndose la misma situacién en la segunda evaluacion; en el grupo
experimental no se ubicd a ningln nifio en el subnivel de escrituras sin control de
cantidad durante la primera y segunda eva]uaciéﬁ apareciendo un nifio en la
segunda; en el grupo control en el subnivel de escrituras fijas, en el grupo
experimental existia un nifio en la primera evaluacidén, quedando un nifio en la
segunda, en cambio en el grupo control habia un nifio en la primera evaluacion y en
la segunda ya no aparece ninguno; en el subnivel de escrituras diferenciadas, un
nino aparece dentro del grupo experimental, durante la primera evaluacion en la
segunda no aparece ninguno, en cambio en el grupo control no aparecen en la
primera evaluacion, pero en la segunda evaluacion aparecen cuatro nifios; en el
grupo experimental, en el subnivel de cantidad constante con repertorio fijo parcial,
se obtuvieron dos nifios, tanto en la primera como en la segunda evaluacion, y en el
grupo control no se encontraron nifnos dentro de esta conceptualizacion en ninguna
de las dos evaluaciones; en el grupo experimental, no aparece ningun nifio ubicado
en el subnivel de cantidad variable con repertorio fijo parcial, durante la primera
evaluacion, ubicandose dos en este subnivel, durante la segunda evaluacion, por
otro lado en el grupo control en este mismo subnivel no aparecen nifios en la
evaluacion diagnostica, ubicandose cuatro nifios en esta conceptualizacién, durante
la segunda evaluacion; en el grupo experimental, en el subnivel de cantidad
constante con repertorio variable hay diez nifios durante el diagnéstico,

disminuyendo a dos en la segunda evaluacion, por otra parte, en el grupo control
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arrojo a ocho nifios en este subnivel en la primera evaluacion, quedando un solo nifio
en la segunda; en el grupo experimental, en el subnivel de cantidad variable y
repertorio variable, se encontré a ocho nifios en la primera evaluacion y doce nifios
en la segunda, con lo que respecta al grupo control existian trece nifios en la primera
evaluacién quedando nueve nifos en la segunda,' con lo que respecta al grupo
control existian trece nifios en la primera evaluacién quedando nueve nifios en la
segunda; en el grupo experimental, en el subnivel de cantidad variable y repertorio
variable y presencia de valor sonoro inicial, no se presento ningun nifio en la primera
evaluacion, y en la segunda ya se ubica a un nifio, también se pudo observar que en
el grupo control, no aparece ningun nifio en este subnivel en las dos evaluaciones
que se efectuaron; en el grupo experimental, en el nivel silabico, nétese que aparece
ubicado un nifio en este nivel, tanto en la primera como en la segunda evaluacion, en
tanto que, en el grupo control, no se encontrd a ningun nifo, dentro de este nivel en
la primera evaluacién, apareciendo un nifio en la segunda; en el grupo experimental,
se encontrd durante la evaluacidon diagnostica, a un nifio ubicado en el nivel
transicion silabico alfabético, apareciendo dos en la segunda, en el grupo control, en
este mismo nivel se encontré un nifo en la primera evaluacién y no aparece ninguno
en la segunda; en el grupo experimental en el nivel alfabético, no se ubicd a ninguno
en la primera evaluacion apareciendo ya un nific en la segunda, por otro lado, en el
grupo control, no se encontré ningun nifio en este mismo nivel durante la primera

evaluacidn, apareciendo tres nifios en la segunda. (Consultar el anexo No. 3 Pag.

108).
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En cuanto en la interpretacién de la lectura de las palabras y enunciados en
los grupos, aparecen en el grupo control en la primera evaluacion, (con la imagen),
22 nifios atribuian significados dependiendo de la imagen o mencionaban algo
relacionado con el dibujo y 21 en la segunda evaluacién; al mostrar la palabra o
enunciado sin la imagen, solo dos nifios atribuyen el significado correcto en la
primera evaluacion y aumentando a tres en la segunda; estos nifios son los mismos
que se encuentran en el nivel silabico, transicion silabico alfabético y alfabético.

Con respecto el grupo experimental, en las interpretaciones de los ninos,
observamos que, veinticuatro nifios dependian de la imagen al asignar significados
en la primera evaluacion, para posteriormente, en la segunda evaluacion, quedar en
veinte, que dependen de la imagen ya que mencionaban un enunciado o palabra
relacionada con la figura que se le mostraba; al presentarles la palabra o enunciado
sin la imagen dos nifios pudieron leerla correctamente en la primera evaluacion y en
la segunda aumento a cuatro nifios, mismos que se encuentran en el nivel silabico,
transicion silébico alfabético y alfabético.

Por el andlisis anterior de los resultados de las evaluaciones podemos
mencionar que hubo un avance mas significativo en el grupo experimental, ya que
los nifios evolucionaron en el proceso de su nivel conceptual, puesto que
anteriormente aparecian en subniveles mas bajos y han logrado superarlos y
avanzar al siguiente. En la comparacion de los dos grupos mencionados con
anterioridad hubo despegue en el nivel conceptual de los nifios del grupo

experimental, mas en el aspecto cualitativo de sus producciones que en el

cuantitativo.
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5.2.6. Estrategias aplicadas entre la segunda y tercera evaluacion.

Las estrategias que se aplicaron en esta segunda parte del proceso fueron:
Aprovechando una actividad recreativa a la alberca municipal, se trabajo con la ficha
# 47 del fichero de actividades didacticas de espariol de primer grado de primaria,
denominado “EL RECADOQ’, cuyo propdsito es: que los nifios descubran que el
recado es una forma de comunicacion y lo utilicen en las relaciones con sus
comparneros y amigos.

La profesora Angélica, les explicé a los nifios que necesitaban que los padres
de familia se enteraran que mafiana miércoles 27 de abril irian a pasar el dia en la
alberca municipal, con motivo de las actividades de la “Semana Cultural del Dia del
Nifio”, que en lugar de venir al jardin de nifios, tendrian una actividad acuatica-
recreativa y que los acompaiiarian todo el personal del jardin.

Luego, ella les pregunta” ;Coémo aviso a sus padres?, ;Como les aviso que
deben llevar ropa apropiada para esta actividad? ¢Cémo les comunicé que deben
llevar lonchera?; ;y también que cobran $ 4.00 por la entrada?.

Los nifios contestaron muchas cosas, por ejemplo. que citara a una reunién a
los papas; otros que les dijera a la hora de la salida, una nifia dijo que les pusiera
una cartulina en la puerta del salén avisandoles de la salida a la alberca y un nifio
dijo que ellos les podian decir en su casa.

La maestra interrogé a los nifios diciéndoles: ,Qué podemos hacer para que
no lo olviden?, y entrd de lleno con su objetivo y les dijo: ¢podemos enviar un

recado?, ¢, Qué creen que debo decir?, haber usiedes ayldenime a redactano.



Angel, le pregunté como eran los recados, porque ellos nunca habian hecho
uno y ella les contesté: ;se acuerdan cuando hicimos una carta en segundo afio? Y
respondieron a coro que si; bueno, pues un recado es parecido a la carta pero es
mas corto, que puede ser un mensaje verbal o escrito que se les envia a las
personas para comunicarles algo o darles alguna comision, algiin encargo o algun
mandado para alguna persona muy conocida de nosotros y que fuera a realizarse
pronto lo que se le mandaba comunicar.

Les dice: ustedes me van a decir lo que les vamos a comunicar a sus papas,
yo Io voy a ir escribiendo en el pizarrén y después que me lo hayan dictado todo y sin
habérseles olvidado algo, ustedes lo copiarén en una mitad de hoja blanca que les
voy a repartir.

Los nifios después de dictar a la maestra lo que consideraron conveniente y la
maestra da por bueno el recado, lo copiaron del pizarrén y la maestra se desplaza
mesa por mesa y a cada uno de los alumnos, les reviso el recado, observando la
escritura de ellos y hace algunas correcciones en los que cree convenientes y los
invita a que le escriban su nombre al final del recado. La siguiente actividad partié de
una situacion que les llamé la atencién como es “la fiesta del dia del nifio” y le
dictaron los elementos de los que se compone la fiesta, siendo las palabras elegidas;
pifiata, dulces, bombas, serpentinas, globos, comida, refresco, pastel, juegos,
tenedor, gelatina, tortas, confeti, regalos, mecate, palo, manteles, vasos, piatos.

Después, les repartid el material, un juego de letras méviles para cada nifio, y
la maestra les dict6 la primera palabra que formarian: pifiata, siendo una nifia la que

le cuestionaba sobre la silaba y la maestra le dijo que como pudiera, que hasta
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después ella las iba a escribir en el pizarrén. Los nifios que conocian mas grafias, se
le acercaban a la maestra y le decian que les faltaba la a o la que tiene un palito y un
puntito arriba (i).

Enseguida la maestra revisd sus producciones y los cuestionaba sobre lo que
escribieron.

A continuacion les dictdé palabras como: dulces, gelatina, etc. Repitiendo el
mismo procedimiento con estas palabras. Esta actividad fue sacada del fichero de
actividades didacticas de espariol, primer grado de primaria, es la ficha # 4 titulada
“palabras con letras moviles”, donde el objetivo es: que los alumnos escriban
palabras y revisen su escritura.

La siguiente actividad dio inicio al decirle la maestra a los nifios que habia
recibido una carta de un familiar, les preguntd para que servia una carta, como se
haria, a donde la llevaria, quién la entregaria, etc. Y los nifios consideraban que eso
era.

La maestra hizo la carta con ayuda de los nifios, le puso sobre, direccion,
remitente y les explicé cada una de sus partes y de la importancia del mensaje que
deberia contener, con ello trataba de: que los alumnos se familiaricen con las
caracteristicas del texto epistolar y lo utilicen como medio de comunicacion.

(Ficha # 21 del fichero de actividades de espafiol de primer grado de primaria).

La siguiente actividad consistioc en que los nifios escribieran palabras que
empiecen igual, donde el propodsito fue: Que los alumnos descubran y consoliden el

valor sonoro convencional de las letras.
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La maestra inici6 dictando a los nifios conjuntos de palabras que empezaban
con la misma silaba como: casa, canica, camisa, pelota, peso, pelo, sopa, sombrero,
sombrilla, copa, comida, leyéndoles cada palabra anotada en el pizarrén enmarcando
la primera silaba mas fuerte al pronunciarla.

La maestra les pregunta, que otras palabras, empiezan como estas palabras.

Después, que ofras palabras pueden escribir con esos mismos sonidos de las
palabras que comienzan igual, por ejemplo, con la silaba. Sa, so, la, lo, ma, ca, me,
etc. Los nifios dictaron palabras que empiezan con estas silabas y la maestra los
cuestionaba ¢Son igual que las otras?, ;Suenan igual?. Finalmente, la maestra
conduce a los nifios y la gran mayoria analizé y reflexionéd sobre lo que comienza
igual en la oral, comienza igual en lo escrito, logrando hacer éste descubrimiento y
dando por logrado el objetivo.

La ditima actividad que se llevé a cabo fue del fichero de actividades
didacticas de espariol primer grado de primaria ficha # 63 titulada; A ESCRIBIR
CUENTOS. Cuyo propdsito es: que los alumnos produzcan textos narrativos breves
(cuentos).

La maestra explicd que los podian hacer de los personajes que desearan, que
les iban a poner dibujos, y que con las letras escribirian el cuento, que lo hicieran con
el material que quisieran que todo libro lleva una portada y que en ella se veria algo
de lo que el cuento contenia en su interior.

Los nifios estaban muy interesados y entusiasmados empezaron a tratar de
elaborar el cuento, un nifio pregunté ¢cémo empieza un cuento?, La maestra explica

que para empezar un cuento debemos de saber de quien se trata, quiénes van a salir

81



en el cuento, donde lo vamos a desarrollar y se puede empezar escribiendo “habia
una vez" y al final le pongo fin dice una nifia, la maestra le dice que le ponga como
ella quiera pero que lleva un final feliz. Los nifios los elaboraron con los materiales
que desearon y al final los leyeron al grupo. Se logré que “escribieran” debajo de
cada ilustracion y que al final leyeran o interpretaran su cuento.

Los cuentos fueron donados a la biblioteca del jardin.

5.3. Evaluacién final

5.3.1. Grupo control — escritura

Datos cuantitativos

Presilabico:
Unigraficos 2
Escrituras sin control de calidad -1
Escrituras fijas 1
C.V.R.F.P. 5
C.C.R. V. 2
C.V.R. V. 8

Silabicos————oo e -0

Transicion silabico- alfabético 1

Alfabético-—--- 3

Total 24

82



Descripcion y analisis

En la tercera evaluacion los resultados que se obtuvieron en el grupo control
en cuanto a la escritura fueron: En el subnivel unigrafico se obtuvieron a 2 nifios,
escrituras sin control de cantidad aparece un nifio, en escrituras fijas también se
enconfro un solo nifio; en el subnivel de cantidad #ariabls con repertorio fijo parcial
(C. V. R. F. P.), aumentdé a 6 nifios; en el subnivel de cantidad constante con
repertorio variable (C. C. R. V.), se encontré a dos nifios; en cantidad variable y
repertorio variable, (C. V. R. V.), se ubicaron 8 nifios, de acuerdo a sus producciones;
en el nivel de transicidn silabico- alfabético solo aparece un nifio y por Uitimo en el
nivel alfabético dio como resultado 3 nifios que se encuentran de acuerdo a la

interpretacion de la escritura en este nivel.

5.3.2. Grupo Control - Lectura

DATOS CUANTITATIVOS
ASPECTO C/IMAGEN |S/IMAGEN| TOTAL
L 3era E. dera E.
PALABRA 20 4 24
ENUNCIADO 20 4 24

» 0D C 4 ¢ m
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Descripcion y andlisis

En la interpretacién de la lectura en la tercera y Ultima evaluacion del grupo
control, los nifios expresaron y leyeron lo siguiente: en el texto de "indio”, “el conejo
come pasto”, “el gato toma leche y come carne. De noche sale a pasear”, sin la
imagen lo leyeron 4 nifios tanto en la palabra como en el enunciado, hubo un
incremento con respecto a la evaluacion anterior; en la lectura, 20 nifios interpretaron

con el apoyo o referente que tenian de la imagen, fue muy poca la diferencia de la

evaluacion anterior, fue de solo un nifio.

5.3.3. Grupo experimental- escritura

Datos cuantitativos:
Presilabico:
Escrituras fijas 1
C.C.R.F.P. 1
C.V.R. V. -5
Silabico 1
Transicién silabico- alfabético 3
Alfabético 13
Total 24

Descripcion y analisis:

Al analizar los resultados de la tercera evaluacion en el grupo experimental,
pudimos darnos cuenta que: las cantidades aumentaron, conforme pasaban de
niveles inferiores a otros més altos y esto se aprecia en los resultados finales que
fueron: un nifio se encontré en escrituras fijas; otro nifio en cantidad variable con
repertorio fijo parcial, (C. V. R. F. P.) 5 nifios se ubicaron en cantidad variable y

repertorio variable; ( C. V. R. V.), un solo nifio en el nivel silabico: en transicién
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silabico alfabético aumenté a 3 nifios y por dltimo, hubo un despegue en los
resultados finales, incrementados a 13 nifios en el nivel alfabético, esto debido a la
aplicacion de las estrategias didacticas, la buena disposicién de la educadora del

grupo en estudio, que propici¢ situaciones que favorecieron este resultado.

5.3.4. Grupo Experimental - Lectura

Datos cuantitativos
Grupo experimental
ASPECTO C/IMAGEN | S/IIMAGEN TOTAL
L 3era E. 3era E.
E PALABRA 10 14 24
C
1§ ENUNCIADO 10 14 24
U
R
A

Descripcion y andlisis:

La lectura de los nifios en la tercera evaluacién, en el grupo experimental,
aumenté debido a que se les brindé informacion que facilité la aplicacion de
estrategias didacticas que ayudaron a los nifios lograr avanzar en sus
interpretaciones; al presentarles los textos, catorce nifios pudieron leer sin la imagen

y diez ninos se apoyaron en ella aun para darles lectura.
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En los textos de “indio’, “el conejo come pasto”, “el gato toma leche y come
carne, de noche sale a pasear’, se puede apreciar, como se fue incrementando el
grado de dificultad en la lectura de los textos. (consultese el tipo de evaluacion que

se aplicod en el anexo No. 3 Pag. 109 )

5.3.5. Analisis comparativo de los resultados.

En la tercera y ultima evaluacién se observaron resultados definitivos entre el
grupo control y el grupo experimental; comparando cada una de las etapas de dicha
evaluacion. Al analizar los resultados pudimos observar que hubo avances muy
significativos o un despegue en las producciones de los nifios en ambos grupos,
evidenciandose mas este avance en el grupo experimental, ya que los nifios pasaron
a niveles méas altos de conceptualizacion en el lenguaje oral y escrito.

Los resultados que se obtuvieron de la segunda a la tercera evaluacion fueron
los siguientes: en el nivel presilabico se encuentran varios subniveles de
conceptualizacién de la legua escrita, siendo uno de ellos el unigrafico que como su
nombre lo indica el nifio realiza producciones donde le asigna una sola grafia o
pseudografia a cada palabra o enunciado, en la segunda evaluacién en el grupo
control aparecié un nifio, dos nifios aparecen en la tercera evaluacion, por otro lado
en el grupo experimental en este mismo subnivel no aparece ningun nifio tanto en la
segunda como en la tercera evaluacion; en el grupo control, en el subnivel de
escritura sin control de cantidad, se ubicd a un nifio tanto en la segunda, como en la
tercera evaluacion, la caracteristica principal de éste subnivel es que el nifio escribe

sin control de cantidad de grafias o pseudografias en sus producciones en lo general
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repiten una grafia o alterna dos, para estos nifios no hay mas limite que el de las
condiciones materiales, es decir, escriben por todo el renglén o en el contorno de la
hoja; en este mismo subnivel en el grupo experimental no aparece ninguno.

En el grupo control en escrituras fijas de la segunda evaluacién, no se ubico
ningun nifio en este nivel, mientras que en la terﬁera evaluacion aparece un nifio,
siendo caracteristica de este aspecto, que el nifio escribe tres grafias o méas en el
mismo orden para representar una palabra o un enunciado ya que, considera que,
menos de tres grafias no tienen significado, en el grupo experimental, aparece un
nifo ubicado tanto en la segunda como en la tercera evaluacién; en cuanto a las
escrituras diferenciadas estas se manifiestan de la siguiente forma: cuando el nifio
posee un repertorio amplio utiliza grafias diferentes para palabras diferentes, pero
cuando el repertorio de grafias es reducido, cambia el orden de éstas para
diferenciar las escrituras, apareciendo en este subnivel cuatro nifios en la segunda
evaluacion y en la tercera ninguno en el grupo control, en cuanto al grupo
experimental, no aparecen nifios esta conceptualizacién en ninguna de las dos
evaluaciones, en cantidad constante con repertorio fijo parcial, en el grupo control no
existen nifos ni en la segunda ni en la tercera evaluacién, mientras que en el grupo
experimental, existian dos en la segunda evaluacién y en la tercera ninguno; en lo
que respecta a cantidad variable con repertorio fijo parcial en la segunda evaluacién
en cuanto al grupo control aparecian cuatro nifios y en la tercera se ubica a seis
nifos, las producciones de los nifios representan en este subnivel algunas grafias en
el mismo orden y en el mismo lugar y también otras grafias de forma u orden

diferente de una escritura a otra, la diferencia radica que la cantidad de grafias no es
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siempre la misma, en el grupo experimental, se encuentran dos nifios en la segunda
y uno en la tercera evaluacion; en cantidad constante con repertorio variable en la
segunda evaluacion del grupo control, aparecié un nifio en este subnivel mientras
que en la tercera dos nifos, la caracteristica principal es que la cantidad de grafias
es constante para todas las escrituras, solo se cambia el orden de las grafias o al
pasar de una escritura a otra, en el grupo experimental, en este mismo subnivel
aparecen dos ninos en la segunda evaluacion y ninguno en la tercera, en cantidad
variable y repertorio variable en el grupo control aparecian en la segunda nueve
nifios quedando ocho nifios en la tercera y en el experimental doce nifios en la
segunda evaluacion y cinco en la tercera, en sus producciones los nifios controlan la
cantidad de las grafias para diferenciar una escritura de otras; en cuanto al subnivel
cantidad variable y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial, en el grupo
control no aparecen nifios en la segunda y tercera evaluacién, mientras en el grupo
experimental aparecen uno en la segunda evaluacion y en la tercera ninguno.

Es conveniente mencionar que todos los subniveles citados anteriormente
pertenecen al nivel de conceptualizacion presildbico. Dentro de las
conceptualizaciones de la lengua escrita aparece otro nivel que es el silabico, donde
en este momento del proceso se caracteriza por que el nifio hace correspondencia
grafia — silaba, es decir, a cada silaba de la emisién oral le hace corresponder una
grafia.

En este nivel, en el grupo control, encontramos que en la segunda evaluacion
habia un nifio y en la tercera ninguno, mientras en el grupo experimental, aparece

uno en la segunda evaluacién y otro en la tercera; en el nivel de transicion silabica —
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alfabético del grupo control solo aparece un nifio en la tercera evaluacién, mientras
que en el grado experimental, aparecen dos nifios en la segunda evaluacién y tres en
la tercera. Las representaciones escritas de los nifios, manifiestan la coexistencia de
la concepcidn silabica y alfabética para establecer la correspondencia entre la
escritura y los aspectos sonoros del habla; en cuanto a la representacién de tipo
alfabético, en el grupo control, en la segunda evaluacién aparecieron tres nifios
quedando en la ultima evaluacién la misma cantidad de nifios, en el grupo
experimental hubo un despegue considerable, pues aparecio en este nivel, un nifio
durante la segunda evaluacion, mientras que en la tercera se ubicaron trece nifios en
estas producciones, los nifios manifiestan que han comprendido una de las
caracteristicas principales de nuestro sistema de escritura, es decir correspondencia
grafofonética (sonido grafia).

Se considera que el resultado de este estudio, se debié a la eficiencia con que
se aplicaron las actividades de las fichas de trabajo en el grupo experimental, aunado
al nivel de madurez en estos niveles de conceptualizacion logrados por los nifios
sujetos a estudio, que permitieron alcanzar dichos resultados en las evaluaciones
finales.

Cabe aclarar que la buena disposicion de la educadora en su intervencion
pedagdgica, facilité en gran medida el logro de estos resultados, ya que su buena
disposicién coadyuvo a la puesta en practica de los materiales y actividades que se
les proporcionaron por parte del personal de investigacion, permitiendo con esto que

los nifios se apropiaran de las caracteristicas de la lengua con relacion a la lecto —
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escritura, considerando un gran avance en este tipo de conocimientos por los nifios
preescolares.
Interpretacion de la lectura.

Para hablar de la interpretacién que los nifios hicieron de la lectura en los dos
grupos, experimental y control, podemos decir que al mostrarles las tarjetas (sin la
imagen) como: pelota, nido; el enunciado “el pato nada” y “el mango estad maduro”,
tres nifios del grupo control y cuatro del experimental leyeron sin depender de la
imagen durante la segunda evaluacion, el resto de los dos grupos, depende del
referente. En contraste, en la tercera evaluacion, se aprecia un despegue del grupo
experimental por sobre el grado control, pues en el primero, catorce leen sin
dependencia de la imagen en la evaluacion final, mientras que solo cuatro lo hacen
en las mimas condiciones en el grupo control.

Por la informacién que rescatamos de esta investigaciéon podemos enunciar
que: se observa que todavia en términos generales los nifios de este nivel dependen
aun de la imagen para interpretar la lectura, considerando en estos momentos que
los nifios quedaron un poco atrasados en la lectura, debido a que se le presté mayor
importancia a las actividades de la escritura.

En el grupo experimental los avances que se lograron fueron mas notorios, ya
que ese despegue que hubo entre la segunda y la tercera evaluacién en las
conceptualizaciones de la lectura y escritura por parte de los nifios, fueron mas
satisfactorias ya que consideramos que como fue el grupo en estudio, es decir al
experimental se le puso mayor interés a la realizacién del material de apoyo, la

puesta en practica de las actividades de las fichas de palem y del fichero de
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actividades didacticas de espariol de primer grado de primaria, la buena disposicion
de la educadora y otros ejercicios que complementaban su practica educativa (album
de espafiol, mi cuaderno de trabajo, la biblioteca escolar y otros), fueron
determinantes para obtener estos resultados. (Si desea comparar la evolucién de los
nifnos en el interior del grupo entre primera, segunda vy tercera evaluacion, consulte el

anexo No. 3 Péginas 108 y 109)

5.3.6. Alcances y limitaciones

Toda investigacion tiene limitantes, que pueden dificultar el éxito o solucién del
problema, y en este trabajo se pretende resolver de acuerdo a nuestras posibilidades
economicas, de tiempo y de bibliografia, se pondra todo el esfuerzo e interés ya que
como alumnos se tiene la inexperiencia tanto para redactar como para hacer este
tipo de investigaciones, pretendiendo obtener resultados y mejorar dia con dia la
labor educativa.

Los factores anteriormente sefialados, se presentan de la siguiente manera:

En el factor econdmico existen algunos inconvenientes no contemplados.

— En el factor tiempo, es una limitacién para agilizar el trabajo, ya que las reuniones
en equipo no son constantes y no se abarcd en el avance del trabajo lo que se
hubiera deseado.

~ Con respecto a la bibliografia, ésta no fue lo suficiente para profundizar en el
tema en cuestion y para ampliar nuestro conocimiento en el mismo.

Estamos conscientes de la inexperiencia en este tipo de trabajo, pero tratamos

de hacer todo lo posible que estuvo a nuestro alcance para terminar ésta tarea,
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depositando nuestro emperio, dedicacidn y preparacion adquirida con el fin de que
ésta investigacion sea satisfactoria. Sabemos que no esta terminada la investigacién
y la totalidad de sus resultados, pero esperemos que sirva de referencia para otras
educadoras y las motive a continuar investigando en el proceso de la adquisicién de
la lengua, por parte de los escolares y la investigaciﬁn de |la educadora en el proceso

de ensefianza - aprendizaje, por el bienestar de la nifiez en esta edad.
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CONCLUSIONES

En el desarrollo de la presente investigacion se abordo el tema de la
intervencién pedagégica en la adquisicion de la lengua escrita por los nifos
preescolares, cémo influye la intervencion de la educadora, que tipo de metodologia
se requiere para que el nifio preescolar acceda a estos conocimientos.

Con el transcurso de nuestro trabajo, pudimos confirmar |a hipotesis
planteada, ya que se lograron avances significativos y pasar de niveles conceptuales
inferiores de comprension de la lengua escrita a otros superiores; en sus
producciones en el grupo control, se pudo obtener la situacién de nifios desde la
primera evaluacién ubicandolos en el subnivel de cantidad y repertorio variable
dentro de las conceptualizaciones presilabicas de manera permanente durante el
tiempo que duré la investigacion, la mayoria de los nifos se mantuvo en este
subnivel y solo pasaron al nivel alfabético tres nifos que se encontraron en la
escritura los que avanzaron.

En lo referente a la escritura, en el grupo experimental el grueso de la
poblacién se encontraba en el subnivel de cantidad constante con repertorio variable
y posteriormente accedieron al subnivel de cantidad variable y repertorio variable,
mostrandose esto en la segunda y tercera evaluacion. Hacia la tercera y dltima

evaluacion hubo un avance muy significativo, ya que arrojo un despegue de un nivel
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a otro, que en este caso la gran mayoria logré alcanzar el nivel alfabético obteniendo
con esto un nivel mas avanzado del objetivo trazado.

En este mismo grupo en cuanto a la lectura se incrementaron la cantidad de
nifos que avanzaron de una evaluacién a otra existiendo con esto una congruencia
en los resultados en el aspecto de la lectura y la escritura.

Se pudo llegar a estos resultados, por contar siempre de la buena disposicién
de la educadora frente al grupo, que empled las estrategias didacticas y actividades
del fichero de espafiol y del palem entre otra gran diversidad de situaciones
didacticas que utilizé en su intervencién y que favorecieron obtener por parte de los
nifios las caracteristicas mas importantes de la lengua, que pudieran comprender a
esta edad. Todas las actividades estuvieron de acuerdo al nivel de madurez y
conceptualizacion de los nifios respetando sus producciones.

Se dio respuesta a los cuestionamientos, ya que mediante la investigacion se
comprobé que, si es posible el avanzar de niveles conceptuales bajos a otros mas
avanzados, siempre y cuando la educadora utilice cierta metodologia que retna las
caracteristicas necesarias, tomando en cuenta a quiénes van dirigidas la ensefianza
de la lengua escrita, en sus dos aspectos: lectura y escritura.

Ademas se analizaron las causas que influyen para que los nifios se apropien
de diferente forma de la lecto — escritura.

Dichas causas fueron: cuando un nifio proviene de un medio favorecido, de
padres con un grado alto de escolaridad. que estd en contacto permanente con

portadores de texto e informacion escrita, muestran mayores adquisiciones en este
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aspecto, ademas que recibe mas ayuda para apropiarse de este objeto de
conocimiento.

También le favorece el contexto cultural — social y la buena disposicién o
preparacion de la educadora.

En la medida en que la educadora conozca o comprenda el proceso de
adquisicion que siguen los nifios en sus niveles conceptuales y que exista
congruencia en la aplicacién de sus referentes tedricos metodoldgicos, el nifio
preescolar progresara en sus producciones de la lengua escrita.

En el transcurso de la investigacién, que en éste caso, fue basada en el
metodo experimental, se aplicaron recursos muy valiosos como fueron las
evaluaciones diagndstica, intermedia y final, que arrojaron los resultados ya
mostrados; a fravés de ella conocimos el proceso que sigue el nifio en la
comprension de la lengua y como va paulatinamente pasando de un nivel a otro.

También nos proporcioné informacién que podemos aplicar en nuestra labor
educativa, y que amplie los referentes tedricos sobre el tema.

Sabemos que este trabajo de investigacion no esta terminado ya que faltd
profundizar mas en bibliografia, tiempo en aplicacion de las estrategias y actividades
dentro del grupo que favorecieran este tipo de ensefianza, pero esperamos que sirva

de inicio para investigaciones posteriores.
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ANEXO No. 1

PLANEACION DEL PROYECTO Cuadro 1

h J

Nombre del proyecto

h 4

Friso

l

I

* Representan las actividades que se .
van a realizar a través de dibujos,
recortes, simbolos, grafias, signos.

+ Proponen materiales a utilizar

e Proponen la secuencia de las

NINOS DOCENTE

Coordinas la realizacién del friso,
cuestiona, apoya y complementa.

!

Elabora el plan general del proyecto y
lo registra en su cuaderno de planes
Da sentido formativo a las actividades y
juegos propuestos por los nifios
ubicandolos en los bloques

Define sus propésitos educativos
Planeta sus estrategias

Preveé fechas para ciertas actividades

Y
Establece la prevencion de recursos

!

vision de cada jornada de trabajo.

Registra sus observaciones

Plan diario durante el desarrollo del proyecto.
Organiza las actividades de rutina, las especificas para
la realizacion del proyecto de las libres para tener una

Fuente: Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos

en el Jardin de Nifos
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ETAPAS DEL PROYECTO

!

PRIMERA ETAPA

'

Surgimiento

!

!

Cuadro No. 2

A partir de:

v

|

Situaciones de la vida

cotidiana

- Relacion con otros
nifos (juego, trabajo,
experiencias
personales)

- Relacion con el
mundo social (padres,

otros adultos, visitas a

parientes, fiestas
familiares).

- Relacién con el
mundo fisico (plantes,
animales,
construccion,
transporte, vivienda,

fenédmenos naturales).

Eventos especiales -

- Tradiciones y
costumbres
(ofrendas de -
muertos, dia del
nifio, de la madre, -
ferias y fiestas). -

- Acontecimientos
(llegada del circo,
colectas, concursos,

Salud (camparias de
vacunacion o de
prevencion de
enfermedades).
Recreacion (tiempo libre,
deportes, fiestas).
Ceremonia civicas
Acciones para mejorar el
ambiente (reforestacion,
prevencion de
contaminacion de rios, uso
racional del agua, etc.)

Fuente: IBID.

etc.)

sea:
- De interés grupal

-  Formativo

Para elegir el proyecto se requiere que

- [Factible de llevarse a cabo y

v

Como se planea

.

Problema: ;Porqué llueve?
Necesidad:  Preparemos
nutritivos

Opinién: Me gusta jugar a la casita
Costumbres: Hagamos oirenda de dia

de muertos en nuestro salon

alimentos
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Cuadro No. 3

2da. ETAPA

:

Realizacion:

NINOS

— Realizan lo planeado, incorporando
sugerencias

- Trabajan en equipo

— Investigan

— Proponen y respetan normas

— Exploran

-~ Cumplen con los acuerdos
establecidos

— Confrontan sus opiniones con las de
otros

—~ Sugieren el uso de materiales

-~ Proponen alternativas de solucién
ante las situaciones imprevistas

- Discuten y argumentan

—~ Comparten materiales

— Colocan el material usado
nuevamente en su lugar

Fuente: IBID.

DOCENTE

-~ Coordina las acciones de los nifios

— Escucha las sugerencias de los nifios

- Enriquece las sugerencias de los nifios

~ Propicia el trabajo en equipo

- Invita a la exploracion

— Promueve la investigacion

— Respeta el ritmo individual y grupal

- Valida la acciones de los nifios

— Ayuda a la solucion de problemas
(cuando la considera necesario)

— Incorpora y sugiere el uso de nuevas
técnicas y materiales.
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Cuadro No. 4

3da. ETAPA
v

Culminacién y autoevaluacién

NINOS DOCENTE
— Confrontan lo planeado (remitiéndose -~ Promueve la participacion.
al friso) con lo realizado — Coordinan el intercambio de ideas
— Narran y comentan sus experiencias —~ Escucha con atencion
— Consideran otras posibilidades de - Interviene cuando lo considera
acion necesario
— Participan en la asamblea —~ Promueve la reflexion sobre los
— [Escuchan a los demas resultados
Fuente: IBID
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ANEXO No. 2 EVALUACION

Material para la aplicacién de las evaluaciones.

A continuacion se presenta el material correspondiente a cada evaluacion:

PRIMERA EVALUACION

DICTADO DE PALABRAS:

Pez
Rana

Conejo
Ganso

Almeja
Gaviota

Cocodrilo

DICTADO DE ENUNCIADO:

La rana brinca mucho.

ESCRITURA LIBRE:

El maestro propone a los nifios que escriban acerca del juego que mas les

gusta.
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SEGUNDA EVALUACION

DICTADO DE PALABRAS:
Tren
Trompo
Barco
Pista
Pelota
Bicicleta

Papalote

Palabras correspondientes a la evaluacion anterior que vuelven a dictarse.
Gaviota
Conejo
DICTADO DE ENUNCIADO:
El nifio perdio su pelota.
ESCRITURA LIBRE:

El maestro propone a los nifios que escriban acerca de lo que les gustaria

hacer durante el resto.
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TERCERA EVALUACION

DICTADO DE PALABRAS:

Dulce
Chile
Pan
Naranja
Almendra
Chilaquiles

Tamarindo

Palabras correspondientes la evaluacion anterior que vuelve a dictarse.
Barco

Bicicleta

DICTADO DE ENUNCIADOS:
Lupe come pan

Miguel juega con su trompo

ESCRITURA LIBRE:

El maestro propone a los nifios que escriban sobre lo que sucede en la primavera.

105



LECTURA - PRIMERA EYRALUACION

elote

Monedas

)

- menedas

rope

@] elete
-@S FlEo
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ANEXO No. 3 RESULTADO DE LAS EVALUACIONES

Evolucion de los dos grupos durante el proceso de investigacién

ESCRITURA
Nivel conceptual Grupo control Grupo experimental
lera E | 2doE | 3eraE iera E | 2doE | 3eraE
Mes| Enero | Marzo | Junio Enero | Marzo | Junio
1.- Unigraficos 1 1 2 2
2. Escrituras sin control de cantidad 1 1
3.- Escrituras fijas 1 1 1 1 1
4. Escrituras diferenciadas 4 1 0
5. Cantidad constante con repertorio 2 2 0
fijo parcial
6. Cantidad variable con repertorio 4 6 2 1
fijo parcial
7. Cantidad constante con repertorio 8 1 2 10 2 0
variable
8.- Cantidad variable y repertorio 13 9 8 8 12 S5
variable
9.- Cantidad variable y repertorio 0 1 0
variable y presencia de valor sonoro
inicial
10. Silabico 1 1 1 1
11. Transicion silabico alfabético 1 1 1 2 3
12. Alfabético 3 3 1 13
TOTAL 24 24 24 26 24 24

Observaciones: En el grupo experimental existian 26 nifios al inicio del ciclo escolar,
, dandose de baja 2, quedando un total de 24 nifos.
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LECTURA

GRUPO CONTROL EXPERIMENTAL

ASPECTO C/IMAGEN | S/IMAGEN | C/IMAGEN | S/IMAGEN

L O | L (T T (T T

E PALABRA 22 21 20 (2 3 4| 24 2010 (2 4 14
C

[ ENUNCIADO | 22 21 20 |2 3 4| 24 20102 4 14
U
R
A
Cuadro no. 3

110



8.»—:5; O
os
ANEXO No.4 - BPRQDUCCIONES DE LOS Mm

2.
>
%
A O .
‘%‘9.; B+O_} O\\ )D._J\-‘_gmr o) }‘?..r
% Mme gus a }.,qucaf
-
Y40, 3 Y
o % B
A~0F+s (Ol 0 Rl
\ N
S .y \_"‘/? o
nNW
- ?_'3'- | *‘g;;-a
__ YO
ip N e
‘r\)Y.Y o
— 111



NOMBRE DEL NINO (A) BRISIA YANIZIA SAPIEN URIAS EDAD 5 ANOS

FECHA 31/FEB/S9

JARDIN DE NINOS JUAN LEON

LECTURA

PALABRA

S/

Cl

OBSERVACIONES

ELOTE

S/ YO CREO QUE DICE ESCUELA
- PORQUE ESO LO PENSE
C/l ELOTE
PIENSA Y SENALA EN LA PALABRA
PORQUE LO ACABO DE PENSAR

MONEDAS

S/l CONEJO
SENALANDO LA PALABRA PORQUE MIRE
AQUELLO C/I SENALANDO LAS LETRAS Y
DICE AQUI, MONEDAS SENALANDO CON
EL LAPIZ PQUE AHORITA LO PENSE,
SENALANDO LA TARJETA ANTERIOR

ROPA

S/l KINDER, PORQUE AHORITA LO
PENSE
C/l CIERRA LOS 0JOS Y LUEGO DICE
SENALANDO CON SU DEDITO, DICE
ROPA, PORQUE ME PUSE ASi Y POR

ESO

EL ELOTE ES
RICO

S/l SE QUEDA PENSANDO ,PAJARDO,
PORQUE ME PUSE ASi CON LA MANO EN

LA CARA 'Y LO PENSE SENALANDO
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NOMBRE DEL NINO (A) BRISIA __EDAD 5 ANOS

FECHA 9 JARDIN DE NINOS JUAN LEON
LECTURA
PALABRA S/l Ch OBSERVACIONES
INDIO INDIO INDIO
EL CONEJO COME EL CO-NE-JO EL CO-NE-JO
CO-ME PAS-TO CO-ME PAS-TO
PASTO
EL GATO TOMA | EL GA-TO TO-MA LE- | EL GA-TO TO-MA LE-
CHEY CO-ME CAR- | CHE Y CO-ME CAR-
LECHE Y COME NE - DE — NO-CHE NE - DE - NO-CHE
SA-LE A PASEAR SA-LE A PASEAR
CARNE. DE

NOCHE SALE A
PASEAR
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NOMBRE DEL NINO (A) ADILENE EDAD 5 ANOS

FECHA 3/FEB/99 JARDIN DE NINOS JUAN LEON
LECTURA
PALABRA S/l C/l OBSERVACIONES ]
ELOTE S/l DICE E SE QUEDA PENSANDO EL DIA,

PORQUE TIENE LAE
C/l ELOTE
SENALA LA PALABRA PORQUE TIENE UN
ELOTE

MONEDAS S/l DICE MARILU

SENALA TODA LA PALABRA PORQUE
AQUI TIENE LA MAMA

C/I DICE SELLOS SENALA LA PALABRA

ROPA PORQUE AQUI TIENE S/l DICE YARA
SENALANDO LAS LETRAS PORQUE
TIENE LA DE LLARA, UNA TiA MiA SE
LLAMA LLARA
C/l TIENDA SENALA LAS LETRAS

PORQUE AQUI TIENE LAS LETRAS

T EL Eé_GBE ES S/I SE QUEDA PENSANDO SENALA CON
IC

LOS DEDOS DICE EL NADA MAS ELOTE.

117




RPILerie Coantrdad variable

N A yrt?/ﬁ@fflﬂff:ﬂ ]/'C}f";'a'j‘f
PED S
TN ran g

E?TTiffﬂgfg? CQQ@GJV&%
(EPRes

“q____________#____d_,. -
‘ Lo rana brinca mUd%ﬂ

‘D PPE
-\l;p__//"b
barbys

i ' 118



JEN —F*re !
""’PQ Trempo

o q barco
A O pista
O*‘ ,D@/G Fa.

)T' befC/Eala
—(55; rapalo +e

@Cﬁ gaviety
:NO G@ﬂeji@

e

NELEIF

o o i 1 iy e . i

< \dbico

119



NOMBRE DEL NINO (A) ADILENE

EDAD 5 ANOS

FECHA JUNIO JARDIN DE NINOS JUAN LEON
LECTURA
PALABRA S Ci OBSERVACIONES
INDIO INDIO INDIO
EL CONEJO COME EL CO-NE-JO
CO-ME PAS-TO
PASTO
EL GATO TOMA | EL GA-TO TO-MA LE- | EL GA-TO TO-MA LE- LEE
CHE Y CO-ME CAR- | CHE Y CO-ME CAR- | DELETREANDO
LECHE Y COME NE — DE — NO-CHE NE - DE — NO-CHE CADA LETRA
SA-LE A PASEAR SA-LE A PASEAR
CARNE. DE .
NOCHE SALE A
PASEAR
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NOMBRE DEL NINO (A) ARTURO MARTINEZ ARELLANO _EDAD 5 ANOS

FECHA 9/FEB/S9

JARDIN DE NINOS JUAN LEON

LECTURA
PALABRA S ch OBSERVACIONES
ELOTE S/l NO SE, NO DICE PEZ
C/l ELOTE
SENALA ABAJO PORQUE ESTA EL ELOTE
MONEDAS S/l NO SE COMO DICE, NO DICE RANA, SI
C/l PESOS DICE ABAJO PORQUE HAY
PESOS
ROPA S/ PESCADO
C/l ROPA Y UNA NINA DICE ABAJO
PORQUE ESTA UNA VENDIENDO
EL ELOTE ES S/l COCODRILO
RICO

C/ELOTE ABAJO PORQUE TIENE ELOTE
AHI
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