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INTRODUCCION

Las matematicas y las ramas en las que se divide, entre ellas la Geometria, generalmente son
vistas por el alumno con miedo, desagrado y hasta le han llegado a producir situaciones de frustra-

cion que pueden redundar en la reprobacion ¥ O desercion escolar,

El ahora Docente de Educacion Preescolar sin lugar a dudas ha vivido estas experiencias, es
por eso que le preocupa conocer ;cual es el conocimiento geométrico del nifio del tercer grado de
Educacion Preescolar? A fin de tener frente a si, un diagnéstico que le describa la situacion escolar y
en base a esto pueda enriquecer su practica pedagogica, encaminada a brindar a los nifos que atien-
de actividades que estén acorde a la génesis del conocimiento geomeétrico de la Etapa en la que se

encuentre &l nifio en ese momento.

Esto con el objetivo de lograr que el transito del nifio por la Educacion Preescolar, signifique
una etapa de formacién que cimiente las bases de los aprendizajes mas abstractos como el referido a
la Geometria. De tal manera que el nifio al egresar de Preescolar cuente con los elementos necesa-
rios para enfrentar nuevas situaciones de aprendizaje que le impliquen sacar a flote conocimientos

previos.

Es por eso que el presente trabajo esta encaminado a ofrecer principalmente a la Educadora
de tercer grado un panorama descriptivo acerca del conocimiento geometrico que el nifio logra en este

tltimo ciclo de la Educacién Preescolar,

La investigacion de campo que aqui se retoma fue realizada en la zona escolar 07, la cual se
encuentra ubicada en San Agustin de las Juntas, Oaxaca en el periodo comprendido del 11 de Abril al
15 de Junio de 1995, a pesar del tiempo transcurrido, los datos gue se describen no han perdido vi-
gencia, ya que las situaciones que se plantean en el capitulo uno no han variado en gran medida de

1885 a 1947,



Para abordar esta tematica, el presente documento se organiza a través de una introduccion,

cuatro capitulos, las conclusiones, recomendaciones, glosario, bibliografia y anexos.

En el capitulo |, denominado “Construccion del objeto de estudio”, se enuncia como surge el
interés por esta problematica, se delimita, se plantea el problema, los objetivos, las preguntas de in-
vestigacion, se declaran los destinatarios, se justifica la importancia de su estudio. se declara la forma

en que se realiza la investigacion de campo y la bibliografica, es decir se perfila este trabajo.

En el capitulo Il 0 “Marco teérico”, se enuncian las aportaciones tedricas en las gue se basa
esta investigacion, iniciando con una revision bibliografica de la forma en que ha sido abordado el
contenide geometrico en los tres Gltimos planes y Programas de Educacion Preescolar, se conceptua-
liza a los indicadores de este contenido y se exponen los elementos indispensables para arribar al

analisis de los datos y a la fase de conclusiones y recomendaciones.

El capitulo Ill, es el encargado de dar a conocer la Metodologia empleada para llevar a cabo
la investigacion de campo, mismo que esta subdividido de la siguiente forma; métodos de la investiga-
cion, la operacionalizacién de la variable, la seleccién de la poblacién, la seleccidn de la muestra, la

realizacion de las tareas, el procesamiento de la informacion.

En el capitulo IV se expone el analisis de los resultados de |a realidad estudiada. en dos ver-
tientes que se completan, la cualitativa y la cuantitativa. Gracias a lo cual puede arribarse al siguiente

capitulo,

En la parte de las conclusiones se da respuesta a las preguntas de la investigacién, se con-
trasta lo realizado con los objetives planteados, se establece una relacion rudimentaria entre el cono-
cimiento geometrico que es propio del nifio de tercer grado de la muestra y la forma en que la Educa-

dora conceptualiza y aborda el contenido geométrico durante la jornada de trabajo.

En las recomendaciones se efectia una enunciacion de las vias mas convenientes para mejo-
rar la construccion de un conocimiento geométrico del nifio de tercer grado de Educacién Preescolar y
se hace alusion a la parte imprescindible para logrario: el actuar docente y las acciones en conjunto de

los involucrados en la actividad educativa,



La bibliografia, glosario y anexos, amplian la exposicion y aportaciones de la tesis y tienen
como objetivo secundario orientar al lector acerca de las conceptualizaciones tedricas y metodolégicas

que guian este trabajo para asi poder valorarlo en el sentido en que se esta planteando.

Antes de pasar al cuerpo de este trabajo se estima conveniente aclarar gue no se pretende
ser exhaustivo en el tratamiento de esta problematica, pero si de plantear los aspectos que a conside-

racion de la autora se consideran indispensables para llevar a cabo esta investigacion en el nivel de

Educacion Preescolar,



CAPITULO |

CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO



| CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A la Educadora, al desempefiar su practica docente, cotidianamente la asaltan dudas acerca
de la forma en que recupera los planteamientos de los planes ¥ programas que rigen a su nivel edu-
cativo, también le preocupa si esta satisfaciendo o no las expectativas que los padres de familia y la
comunidad tienen de su trabajo, pero lo que sin lugar a equivocarse la hace sentir insatisfecha, inse-
gura es el hecho de no conocer hasta qué punto con las actividades que planea estd propiciando el
desarrollo integral de los nifios a los que atiende. Esto es, de qué forma ella en su actuar esta influ-
yendo para que el nifio aprenda, comience a formar sus valores, habitos ¥ por supuesto que sea un

nifio feliz.

El poner en practica el ultimo Programa de Educacién Preescolar (SEP 1992) representa para
la Educadora un gran reto, ya que al tratarse de una curricula abierta, implicitamente le exige mayor
preparacion, dedicacion y vision educativa, situacion que no ha quedado clara y a la larga se esta

convirtiendo en motivo y origen de muchos problemas que se observan en la realidad escolar.

Una situacion que es importante recuperar, para poder explicar uno de los aspectos que afli-
gen a la Docente es que la labor de capacitacién y/o actualizacién que acompanaron a la presentacion
del PEP 92 {forma en que de ahora en adelante sera identificado el Programa de Educacion Preesco-

lar de 1992) sélo se dio en un sentido tedrico.

Hasta el momento institucionalmente no se conoce un foro, curso y/o taller que tenga por ob-
Jetivo discutir, analizar, confrontar lo tedrico con lo practico, dado lo cual las dudas, lejos de disiparse

se estan cimentando, tornandose mas dificiles de erradicar,

Las interrogantes que tiene la Profesora de Educacion Preescolar tienen una estrecha rela-
cion con su formacion profesional y personal ¥ con la dinamica que caracteriza su actuar frente a un

grupo de educandos,
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Por lo tanto la inquietud que a continuacién se plantea no pretende alcanzar un nivel de gene-

ralizacion, pero si de representar el sentir de un buen nimero de Docentes.

Cuando la Educadora planea, realiza y evalia las actividades sola o con la ayuda de los nifios
se percata de que hay contenidos de aprendizaje que no favorecen, los cuales no aparecen ni en la
planeacion de sus actividades, ni en la realizacion de las mismas. Estos contenidos pueden referirse a
unoc o a varios de los cinco blogues de juegos y aprendizajes que se contemplan para el trabajo en la

Educacion Preescolar,

Cada blogue de juegos (Naturaleza, Lenguaje, Matematicas, Psicomotricidad, Sensibilidad ¥
Expresion Artistica) tienen su propia riqueza, dinamica, proyeccién y enlace con otros aprendizajes,
por eso es tan importante que de alguna manera el Docente, busque la forma de abordarlos en cual-

quier tipo de actividad que realice, siendo lo ideal que conociera el proceso que los caracteriza.

Como seria muy extenso mencionar lo que sucede con cada uno de los blogues (ver glosario),
de sus aspectos o contenidos y de los propésitos educativos que lo conforman, sélo se abordara el de

Matematicas en lo general y en forma particular a uno de sus aspectos.

Del bloque de juegos relacionado con las Matematicas, generalmente la Educadora organiza
actividades para favorecer los procesos de clasificacion y las operaciones de seriacién, lo cual es de-
nominado “La construccion del nimero como sintesis del orden y la inclusion jerarquica” (SEP, 1993)

no suscitandose lo mismo con los otros tres contenidos:

- Adicion y sustraccion en el nivel Preescolar

- Medicion

- Creatividad y libre expresion utilizando las formas geométricas

Situacion que provoca vacios en la formacidn del Educando, sobre todo, si se considera que

estos conocimientos tienen su seguimiento en el proximo nivel educativo, la Primaria.

El que al nifio no se le brinden en la Educacion Preescolar los antecedentes de su mas cerca-
na formacion, hacen cuestionable ante los padres de familia, los Docentes de Primaria y frente a los

mismos nifios, la proyeccion, la funcionalidad de este nivel educativa,
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Dado lo cual, existe la necesidad de que cada Docente piense, reflexione acerca de los objeti-

vos que persigue al desarrollar su jornada de trabajo y que en base a este analisis, replantee su labor

pedagogica. Para que esto sea posible se hace necesario investigar teérica y empiricamente lo rela-

cionado con este bloque de juegos y en particular con el contenido que le presenta mayores dificulta-

des para disefiar actividades en torno a el.

De acuerdo al punto de vista de la autora de este trabajo, el contenido mas dificil de abordar

en la Educacién Preescolar es el referido al conocimiento geometrico, dada la escasa preparacion,

seguridad, discusidn que de él se tiene en este nivel educativo.

La mayoria de las Docentes durante su formacion le temieron a las Matematicas y a las ramas

que la conforman siendo una de estas la Geometria, esta situacion la proyectan en su aula de diver-

sas maneras, las siguientes son algunas de ellas.

a)

b)

Los encuentros que los nifios tienen con este aprendizaje estan cargados de actos de re-
peticion verbal del nombre de las figuras geométricas, cuando el nifio las tiene frente a si,
las observa en la misma posicion, sélo las colorea, las toca, sin que se le propicie realizar
un reconocimiento de sus cualidades que lo lleven a efectuar clasificaciones como una

operacion légica del pensamiento.
Evita abordar este contenido con los nifios, ya gue se siente insegura.

Conoce la Teoria, ha leido, pero no se anima a confrontar sus conocimientos con la practi-

ca educativa,

La Docente repite en el aula actividades que ha visto realizar a otras Educadoras o lo que
le ensefiaron en la Normal, “Primero presenta al circulo, la actividad del nifio consiste en
colorearlo de rojo, ya que este y s6lo este color corresponde al circulo, el azul al cuadrado,

el verde al rectangulo y el amarillo al triangulo.”

El aprendizaje del educando con relacion al contenido de la Geometria, en términos generales

se limita a colorear, a reproducir graficamente las figuras, a repetir verbalmente su denominacion con-

vencional. Los breves momentos en que se aborda la ubicacién espacial (elemento indispensable para
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gue el nifio construya el conocimiento geomeétrico topolégico) se encuentran referidos a las actividades

de rutina (Educacion Fisica y la entonacién de cantos).

Esto provoca que a los nifios que asisten a la institucién Preescolar, se les restrinja el derecho

a recibir una educacion acorde a su desarrollo.

Los nifios y las nifias de cara a esta realidad, necesitan estar inmersos en un proceso de en-
sefianza - aprendizaje, en donde las actividades que realicen estén planeadas para propiciar el des-
cubrimiento, la identificacion de las caracteristicas de las formas geométricas y que a partir de esto,
pueda generalizar este aprendizaje, mismo gue sirva de base para conocimientos mas abstractos, a

los cuales se enfrentara en un futuro cercano,

Sin olvidar el complemento de este contenido, el establecimiento de relaciones topoldgicas, lo
cual implica que a partir de actividades psicomotrices el nifo llegue a establecer la ubicacion de si
mismo en el espacio, la de los objetos con relacion a él y entre los objetos, * ya que a partir de esto se

da la construccion del espacio y el tiempo” (SEP, 1993).

Por consiguiente es necesario conocer jcudl es el conocimiento geométrico del nifio del tercer
grado de Educacion Preescolar? con motivo de ofrecer en un primer momento a las Educadoras un

panorama acerca del desarrollo que el nifio logra en este aspecto bajo su guia.

En un segundo momento o en forma colateral esta busqueda brinda la posibilidad de gue ca-
da agente educativo, frente a las situaciones que se le describan asuma la responsabilidad que le co-
rresponda en la problematica enunciada y tenga un cambio de actitud acorde al COMPromiso que se

plantee con la labor que desempena.
Asl pues este estudio permite;
- Al personal técnico capacitador

- Conocer las necesidades que tiene el docente para su actualizacién, de modo que la Educadora al
estar mejor capacitada mejore su practica pedagégica en beneficio de los nifios a los que atiende.



- A la Educadora

- Analizar su practica como una actividad pedagégica que tiene una estrecha relacién entre ia manera
en que ella conceptualiza al contenido geomeétrico, la forma en que lo presenta al nifio y por I6gica en
la construccion de este conocimiento por parte del educando.

- Al personal directivo

- Tener una base para sugerir modificaciones, ampliaciones, etc. al Programa de Educacion Preesco-
lar, asi como organizar circulos de estudio en donde las Educadoras recuperen sus experiencias y
planteen sus dudas en un clima de analisis y debate.

- A los padres de familia

- Conocer cuales son las caracteristicas del conocimiento geométrico del nifio Preescolar y a partir de

ello valorar de que manera pueden coadyuvar a que los nifios retroalimenten este conacimiento en su
hogar.

Para que todo esto pueda obtenerse, vivenciarse, presentarse es necesaria la realizacion de
una investigacion de tipo descriptivo, dadas las caracteristicas del planteamiento del problema enun-

ciado, de los objetivos y las preguntas de la investigacion, que a continuacion se presentan.
Los objetivos que se pretenden alcanzar en esta investigacion son los siguientes.

Objetivo general

Determinar cual es el conocimiento geométrico del nifio del tercer grado de Educacion Prees-

colar,

Objetivos Especificos

1. Conocer que tipo de conocimientos geométricos posee el nifio de tercer grado de Educa-
clon Preescolar en cuanto a: “el establecimiento de relaciones topologicas” y “el reconocimiento de
formas geométricas”

2. Detectar de qué manera la Educadora conceptualiza el conocimiento geométrico.

3. Detectar la forma en que la Educadora aborda el contenido geométrico durante las activi-
dades de la jornada laboral.

4. Revisar si el Programa de Educacion Preescolar de 1992, contiene el soporte teérico me-
todoldgico necesario para orientar a la Educadora acerca del contenido geometrico, como un aprendi-
zaje del nivel de Preescolar,
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En correspondencia con los objetivos se formulan las preguntas de investigacion, que seran
respondidas en el desarrollo del trabajo de campo y documental, mismas que se expresan a continua-

cion.

Preguntas de la investigacion

— ¢ Cual es el conocimiento geométrico del nifio del tercer grado de Educacion Preescolar, respecto
al establecimiento de relaciones topolégicas y el reconocimiento de formas geométricas?

¢De gué manera |la Educadora del tercer grado de Educacion Preescolar conceptualiza a la Geo-
metria?

- ¢En qué tipo de aclividades |la Educadora aborda el contenido geométrico?

~ ¢ Qué materiales, lenguaje y actividades ufiliza la Educadora para abordar el contenido geométri-
co?

~ ¢ Qué relacion existe entre el conocimiento geométrico que logra el nifio y la forma en que la Edu-
cadora desarrolla este contenido?

— ¢Existen en el Programa de Educacién Preescolar de 1992 los aportes teérico - metodologicos ne-
cesarios para orientar a la Educadora en su labor Pedagogica relacionada con el contenido geométri-
co?

Es conveniente aclarar que este tipo de investigacion se selecciona ademas de lo anterior-
mente expuesto, porque representa el primer encuentro de una Educadora en servicio, con la dificil ta-
rea del investigador, |a cual para realizarla s6lo cuenta con los referentes tetricos conocidos en la Li-
cenciatura cursada en la Universidad Pedagogica Nacional, la asesoria de su directora del trabajo de
investigacion y de un interés personal y profesional para que al presentarla como una tesis pueda ad-

quirir el titulo de Licenciada en Educacion Preescolar.

Para abordar la problematica enunciada, dar respuesta a las preguntas y alcanzar los objeti-
vos, es necesario encaminar esta investigacion en dos vertientes que se complementan, la de campo

y la documental.

En lo que se refiere a la investigacion de campo se toman como sujetos - objetos de estudio al
nifio y a la Educadora, aln cuando en el planteamiento del problema Gnicamente se enuncia al nifio

Esto brinda la posibilidad de describir y relacionar la problematica desde diferentes aristas.
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El nino al asistir a la institucién escolar se encuentra inmerso en un proceso de ensefianza -

aprendizaje, el cual de muchas formas es potenciado, brindado o frenado por la Educadora.

En esta investigacion se requiere de un espacio escolar, entendido como el universo de estu-
dio, el cual brinde la posibilidad de enriquecerla y de hacer posible una generalizacion, por tal motivo
se elige la zona escolar 07 de Educacién Preescolar ubicada en San Agustin de las Juntas, Oaxaca,
ya que cuenta con Jardines de organizacién completa e incompleta, mismos que estan ubicados en

lugares urbanos y rurales de facil acceso para el investigador.

El tercer grado de Preescolar se elige por ser este en donde se manifiesta con mayor preci-
sion el aprendizaje Geometrico topoldgico y los nifios se encuentran en un momento crucial de su de-

sarrollo, estan finalizando la etapa preoperatoria en el albor de las operaciones concretas.

La muestra se designa tomando en cuenta un jardin de las siguientes formas de organizacion:
unitario, bidocente y completo, se trabaja con los terceros grados de cada tipo de jardin citado, con la
Docente y con dos parejas de nifios por Educadora; en el caso del unitario, sélo se toma en conside-

raciéon a una pareja.

El periodo de aplicacion de los instrumentos de investigacion esta comprendido del 11 de Abril

al 15 de Junio de 1994,

Las tareas posteriores a las ya mencionadas tienen que ver con el procesamiento de la infor-

macién en forma cualitativa y cuantitativa,

Para el aspecto cualitativo se utiliza el analisis y la sintesis (ver glosario) basados tanto en la
revision bibliografica, como en el aspecto empirico. La informacién del aspecto cuantitativo se recoge
en las tablas de frecuencias, el porcentaje, la moda, la grafica de barras y la estratificacion de res-

puestas.

Respecto a la investigacion documental las fuentes primarias y secundarias que se consultan
en el aspecto metodologico y conceptual son las mas cercanas y comprensibles para el investigador,

esta informacion se procesa en fichas bibliograficas por tema.
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La revision bibliografica que se realiza revela que existen diferentes aportaciones tedricas que
abordan la construccion del conocimiento en lo general y en particular el Geométrico, por tal motivo, la
decision que se toma, es estructurar el marco tetrico de este aspecto basandose en aportaciones de

Jean Piaget y de dos de sus seguidores Constance Kamii y G.E.T. Holloway.
Para el referente metodoldgico se seleccionan los siguientes textos:

- Metodologia de la Investigacion. M. en C. Roberto Hernandez Sampieri, Dr. Carlos Hernandez Co-
llado Et. Al Ed. Mc. Graw Hill

~ Guia para realizar investigaciones educativas en el nivel Preescolar. S.E.P. México. 1993

- Metodologia de la Investigacion social. Universidad de la Habana. Facultad de Filosofia e Historia.
La Habana Cuba. 1987,

- Metodologia de la investigacion Pedagdgica |. Colectivo de autores del Ministerio de la Educacion.
La Habana Cuba. Ciudad de la Habana Cuba. 1994,

- Antologia de técnicas y recursos de investigacion V. U.P.N. México. 1989
- El proceso de investigacion. Carlos A. Sabino, 2* Ed. Panamericana Editorial. Colombia. 1995,
Siendo utilizado como texto fundamental el de “Metodologia de la investigacion” del M.C. Ro-

berto Hernandez Sampieri y los otros como textos complementarios.

El motivo de la seleccion es la claridad con que expresan sus aportaciones y la aplicacién de

las mismas en el tipo de investigacion que se selecciona.

Esta busqueda documental también aporta que existen trabajos en torno al conocimiento
geomeétrico realizados por cuatro alumnos de la Universidad Pedagégica Nacional de Oaxaca y una

Docente de esta institucion.

Estos se dividen en dos propuestas Pedagogicas encaminadas a mejorar el proceso de ense-
fanza-aprendizaje referido al eje tematico de la Geometria, una esta enfocada al primer grado y la
otra al cuarto grado de Primaria. La tercera aportaciéon encontrada es una investigacién de campo
orientada a presentar la vinculacion del trabajo docente con relacion al conocimiento del espacio y las

formas en el tercer grado de Preescolar y el Primer grado de Educacién Primaria.
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El cuarto trabajo que de alguna forma da origen al que ahora se perfila, esta realizado por la
Maestra Ernestina Martinez Gonzalez, de éste en particular se hara mas referencia en el capitulo

metodoldgico,

Por tanto al existir una problematica, que de alguna manera se identifica con los trabajos an-
tes citados, surge la necesidad de encontrar nuevas lineas de investigacion que representen una
aportacion, un enriguecimiento. En estos momentos es posible decir que esta nueva perspectiva o
enfoque esta cimentado en los aspectos teérico y empirico, sin olvidar el punto de vista del investiga-

dor y de la forma en que se encamina la investigacion.

Como un recurso para delinear esta investigacion desde la realidad del nifio y la Educadora
en la actualidad, se utiliza el analisis de los mas recientes planes y programas de Educacion Prees-
colar (SEP: 1979, 1981, 1992) de donde se rescata la forma en que cada uno desde su caracteriza-

cion ha contemplado el conocimiento geomeétrico.

Gracias a esta revision es posible abordar el estudio de la Geometria en Preescolar desde
una de sus divisiones, la Geometria topoldgica y al ser necesario desglosar este contenido para po-
derlo observar, medir y analizar en la realidad, basandose en el sustento tedrico y metodolégico se

llega a la operacionalizacion de la variable.

Esta operacionalizacion permite organizar, estructurar el marco teérico ¥ hace posible elaborar
las matrices de datos o cuadros de doble entrada, para cada uno de los instrumentos que se utilizan,

cuya utilidad es el registro de la frecuencia con que los datos se presentan.

De esta forma se hace patente la relacion que existe entre la investigacion de campo y la do-
cumental, en donde en ningin momento desaparece una de estas. solo se supedita a la que en ese

momento torme primacia.

Para concluir con este apartado es necesario mencionar que la finalidad Gltima de esta em-
presa es contribuir a futuras investigaciones que fundamentalmente tiendan a proponer alternativas
para explicar o mejorar la atencién pedagégica que el Docente de Educacion Preescolar brinda al nifio

y & la nifia con relacion a la tematica planteada.



CAPITULO I

MARCO TEORICO
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Il MARCO TEORICO

El objetive de este capitulo consiste en presentar la recopilacion del material que fundamenta
y complementa la investigacion, su estructura responde a la relacién que guarda con el planteamiento
del problema, las preguntas y los instrumentos de la investigacién, el analisis de los resultados, las

conclusiones y las recomendaciones,

Se da inicio con la revision bibliografica de las aportaciones que los Gltimos planes y progra-
mas hacen respecto al contenido geométrico, continiia enunciando el desarrolio y conceptualizacién

de la geometria.

En otra de sus divisiones se enuncia la conceptualizacion de los indicadores de diche conteni-
do a modo que estos sean interpretados en un mismo sentido tanto por el investigador como por el
lector de este trabajo en relacion al docente se presenian dos subtemas, el primero referido a su papel
como propiciador del aprendizaje del contenido geomeétrico y el otro muestra la relacién que guarda
este conocimiento con otros, dado que en preescolar, el pilar del proceso pedagégico es la globaliza-

cion (ver glosario) de la ensefianza.

21 GENERALIDADES DEL CONTENIDO GEOMETRICO EN LA EDUCACION

PREESCOLAR DE 1979 A 1992

Este apartado tiene por objetivo ofrecer un panorama general de la manera en que ha sido

retomada la Geometria en los mas recientes programas de Educacién Preescolar.

Este recorrido se da a traves de una revision que tiene como base los indicadores que en esta
investigacion conforman el conocimiento geométrico: "el establecimiento de relaciones topoldgicas” ¥

"el reconocimiento de formas geométricas”,
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2.1.1. El Programa de Educacion Preescolar de 1979

Centra su atencion educativa en la organizacion de actividades que estimulen la verticalidad
de los procesos madurativos en el nifio. Esta estimulacion se realiza a través de la experiencia es-

pontanea del nifo y la actuacion especifica de la educacidn formal.

Para gue el nifio pueda recibir un estimulo necesita de un érgano receptor que le posibilite in-
terpretar la informacion a través de una serie de funciones mentales que le permitan elaborar el pen-

samiento manifestandolo externamente en forma de conducta verbal o motora.

La percepcion es la interpretacion consciente de la informacion recibida por los analizadores

sensoriales quienes brindan al nifio la posibilidad de discriminarlos, de razonar, generalizar y abstraer.

Como una forma de organizacion didactica, el proceso madurativo del nifio se presenta en

cuatro areas: la cognoscitiva, la emocional social, la de lenguaje y el area motora.

Por estar mas relacionadas con el objetivo de este trabajo sélo se hara referencia a dos de las

areas del desarrollo del nifio, la cognoscitiva y la motora.
- El &rea cognoscitiva

El area cognoscitiva se subdivide en tres aspectos, las sensopercepciones, las funciones

mentales superiores y las nociones.
a) Las sensopercepciones

“El ser humano se relaciona con su medio circundante por medio de las fun-
ciones de adquisicion e informacién que desempenan las sensopercepciones,
dando paso a la formacion de las estructuras mentales superiores”.’

La sensopercepcion visual desempefia un papel fundamental en la relacion que los seres hu-
manos entablan con su medio exterior. El conjunto visual es susceptible de ser descompuesio por la

informacién gque proporciona en forma, color, tamano, posicion, distancia y orientacion.

' SEP Programa de Educacion Preescolar de 1975, pag. 57
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La identificacion de las formas, el tamario y el color son tomados como una cualidad de los
objetos, las cuales después de ser percibidas pueden analizarse, sintetizarse, generalizarse llegando
a elaborar juicios y razonamientos que den cuenta de una légica elemental expresada a través de la

clasificacion.

El programa define a la forma como "una figura o delimitacion externa de los cuerpos y super-

ficies, que por la cualidad de la misma le es particular”.

En el nifio la percepcion de la forma tiene sus inicios desde su nacimiento y evoluciona as-
cendentemente en la precision de las caracteristicas de los contornos, de la continuidad vy unidad de
los objetos hasta llegar a la distincion de un objeto por sus rasgos esenciales de otros que le son se-

mejantes.

Por medio de la expresion verbal se consolida el conocimiento del nifio acerca de las caracte-

risticas fundamentales de los objetos.

Las actividades que estan disefiadas en el programa de 1979 a efecto de lograr la identifica-

cion de la forma estan referidas a las sensopercepciones visuales,
Las sensopercepciones visuales se estimulan con las siguientes actividades:

- Mombrar |z forma de los objetos reales o representados graficamente.
- Reunir objetos por caracteristicas perceptivas.

- Colorear en laminas objetos de la misma forma,

- Buscar y tocar objetos con la forma geométrica que se le presente.

- Recortar circulos, cuadrados, triangulos.

- Ensartar o pegar cbjetos siguiendo el contorno de una forma dada.

Las sensopercepciones tactiles se estimulan de la siguiente manera:

Reconocer y seleccionar diversas siluetas siguiendo el contorno con las yemas de los dedos.
—  Buscar la forma de |a superficie geométrica que se le indigue en una tabla de resaque.

—  Discriminar la forma de las superficies que se le indiquen utilizando el tacto.
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b) Las funciones mentales superiores

... “Las cuales se refieren a una serie de procesos internos elaborados con la
participacion de todo el equipo psicobiolégico, se inician estos procesos con
las sensopercepciones mismas y se van elaborando e integrando operaciones
mas complejas hasta llegar a los procesos cognoscitivos cuya maduracién es
el pensamiento légico™.”

Se abordan tomando en cuenta las siguientes actividades:
- Reunir objetos por caracteristicas perceptivas de forma, tamafio y color (juicio y razonamienta).
Realizar construcciones en dos dimensiones horizontal y vertical (imaginacién constructiva).
- Construir libremente estructuras en tres dimensiones largo, alto, ancho (imaginacion constructiva).
- Crear formas imaginarias a partir de otras conocidas con antericridad (imaginacion constructiva).

La logica elemental

“Esta adquisicion se lograra por la estimulacion de operaciones basicas como
la seriacion, clasificacién y conservacién, operaciones légicas que permiten la
formacién con objetos concretos tanto de clases como de relaciones”, *

Las actividades propuestas para estimular la logica elemental en el nifio en el aspecto de la

clasificacion son las siguientes:

~ Formar grupos de objetos asociandolos por caracteristicas abstractas conocidas por &l.
- Reunir objetos que se parezcan por su cualidad de forma, tamafio y color.

Como la posicion distancia y orientacion se encuentra definido en el Programa de Educacion
Preescolar de 1979, el primer indicador del conocimiento geométrico, "el establecimiento de relaciones

topolégicas”,

Por posicion, distancia y orientacion se entendera la situacion espacial que guardan los obje-

tos, de acuerdo a una situacion dada.

La distancia es entendida en este programa como el intervalo que media entre dos puntos y lo

considera esencial para que se estructura la nocidn espacial.

“ibidem p. 97
' ipidem p, 103
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“Por tanto se puede deducir que por razon de la posiciéon se identifica y dife-
rencia la situacién relativa de los objetos tanto en el espacio fisico como, en el
plano grafico lo que hace posible ubicarlos a un lado, arriba, abajo, en forma
horizontal, vertical, ete. ..".*

En el area cognoscitiva se hace referencia a posicion distancia y orientacion en los aspectos

gue contemplan la sensopercepcion visual y la nocién espacial.

Las actividades que el programa enuncia en cuanto a la ubicacion de los objetos se despren-
den del objetivo general de las sensopercepciones visuales, y lo menciona de la siguiente manera:
‘Lograr que el nifio nombre la posicion, distancia y orientacion que guardan entre si los objetos que
se encuentran en su campo visual’. Como un ejemplo de las actividades disefiadas para este objetivo
son las siguientes:
= Identificar los objetos y las formas que guardan entre si una misma direccién y los opuestos (posi-

cién).
- Colocar objetos guardando la misma posicion.
- Repasar con el lapiz los trazos que guarden la misma posicién.
— Copiar con palitos el modelo presentado en lineas, grecas, etc. (posicién de la recta).
~ Seguir con un lapiz la linea punteada (posicion de la recta).
- Dibujar lineas rectas, verticales, horizontales e inclinadas formando dibujos (posicién de la recta).
En los ejemplos anteriores el objetivo particular de las actividades es, lograr que el nifio identi-

fique la posicion, vertical, horizontal e inclinada en objetos concretos o representados graficamente.
Los siguientes ejemplos estan disefiados para estimular el reconocimiento de la distancia.

- Colocar objetos cerca, lejos de un punto determinado.
- Localizar Ia figura que se encuentre a diferente distancia de las demas.

El objetivo particular en relacion con la distancia es el siguiente: lograr que el nifio entifique
la distancia relativa en que estan colocados los objetos y las formas representadas concreta o grafi-

camenle,

* ibidem p. 63
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A continuacion se presentan las actividades relacionadas con el reconocimiento de la orienta-
cidn cuyo objetivo particular es que el nifio localice objetos y lugares mediante puntos de referencia vi-

suales, siguiendo una instruccion dada.

- Jugar a encontrar un tesoro siguiendo instrucciones orales y graficas.
- Llegar a lugares determinados guiados por otros nifios.

En relacién con la posicion y distancia, el Programa enuncia como el objetivo particular que: el
nific mencione e identifique la distancia relativa préxima - distante y la posicidn que guardan entre si
los objetos y formas asi como las lineas rectas. Para que el nifio alcance este objetivo es necesario

que realice lo siguiente:

— Seleccionar objetos que se encuentren en posicion contraria al resto del grupo.
- Marcar objetos que guarden mayor o menor distancia del punto de referencia en un plano grafico.

c) Lanocidn espacial

La nocién espacial es la que permite en la vida diaria la ubicacién del ser en su propio espacio

e implicaria el respeto que corresponde a los demas seres y objetos.

La aplicacion en el plano escolar de la nocién espacial se relaciona con el aprendizaje de la
lecto escritura, un nifio que no logre una adecuada nocion espacial dificilmente escribira siguiendo la
direccion convencional de la misma, las letras con el mismo rasgo pero diferente direccion le causaran

problemas, una situacion similar se notara en los actos de lectura.

Este programa plantea como un objetive general a alcanzar en la etapa Preescolar, que el ni-
fic integre su nocion espacial organizandose en un espacio vital y grafico. Algunas actividades rela-

cionadas con este objetivo son las siguientes:

- Ubicarse en un lugar que le indique verbalmente la Educadora
- Colocar objetos segln otra persona le indigue tomando en cuenta dos o mas coordenadas,

- Indicar y o seguir el camino gue conduzca a un punto sefialado, guiandose por indices percepti-
VOs,
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— Hacer sencillos mapas de lugares conocidos.
- Mantener en orden sus pertenencias utilizando un espacio especifico.
—~ Planear la organizacion de materiales en un espacio determinado.

Por coordenadas basicas se entiende arriba-abajo, a un lado a otro, adelante-atras.

Indices perceptivos se denominan a los puntos de referencia que el nifio utiliza para poder
ubicarse en un punto o poder llegar a &i, éstos pueden ser anuncios, fuentes, iglesias, escuelas, ca-

sas, elc.

Para que el nifio pueda relacionarse con lo que le rodea es vital el manejo y el conocimiento
que tenga de su esquema corporal, lo cual le daré la posibilidad de actuar, ubicarse y realizar los ac-

tos mas usuales de su vida,

Hay dos aspectos fundamentales para la concientizacion de la orientacién del cuerpo en el

espacio estos son: la ubicacién temporoespacial y la percepcion visomotora.
- El area motora

El &rea motora en este programa se aborda a través de la coordinacion perceptive motriz, la

transposicion de planos, la ubicacion espacial, la distancia y la direccion.
a) La coordinacién perceptive motriz

El objetivo del programa a este respecto es lograr que el nifio realice trazos precisos en un
plano grafico, ejecutando movimientos viso-audio-motores, respetando coordenadas basicas direc-

cion, distancia de acuerdo a instrucciones orales o graficas dadas por la Educadora u otro nifio.
Los siguientes son ejemplos de actividades a realizar por el nifio:

—  Seguir con la vista los movimientos de un objeto.
- Reproducir lineas siguiendo el trazo con les ojos.

— Copiar secuencias de movimiento respetando el orden.
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b) Latransposicion de planos

Para favorecer la transposicion de planos se sugiere transportar lineas y figuras marcadas en

un espacio fisico a un espacio grafico.
c) La ubicacion espacial

- Se trabaja al localizar dentro de un plano grafico las coordenadas basicas.
- Realizar movimientos horizontales y verticales utilizando la dactilopintura.
- Trazar lineas en diferentes espacios respetando un marco de referencia.

- Dibujar figuras geométricas con puntos de referencia, para después realizarlo sin puntos de refe-
rencia.

Los aspectos antes citados sirven de marco de referencia de los antecedentes del trabajo pe-
dagogico de la Educacion Preescolar en cuanio al contenide Geométrico. A continuacion se analiza el

Frograma de Educacién Preescolar de 1981.

2.1.2.- El Programa de Educacion Preescolar de 1981

Este programa emerge con la finalidad de ofrecer orientacion a la Educadora para brindar a
los niflos de cuatro a seis afios una atencién pedagégica congruente con las caracteristicas de desa-

rrollo de los educandos de esta edad.,

Este Programa a diferencia del anterior es paidocentrista, basado fundamentaimente en la
Teoria Psicogenética. Este enfoque interpreta al nifio como un sujeto activo, que construye su cono-

cimiento a través de las acciones que realiza con los objetos.

Dado el caracter interaccionista del enfoque, la relacion que el nifio establece con los objetos
de conocimiento tienen una caracteristica muy especial, es bidireccional, gracias a lo cual se ponen de

manifiesto los mecanismos de asimilacion, acomodacion y adaptacién.
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El desarrollo del nific se plantea como “...un proceso continuo a través del cual el nifio

construye lentamente su pensamiento y estructura progresivamente su conocimiento . :

Mediante las experiencias que el nifio va teniendo con los objetos construye progresivamente
su conocimiento, el cual dependiendo de la fuente de donde proviene puede clasificarse en tres di-

mensiones: fisico, logico matematico y social.

Solo se hace referencia en este capitulo al conocimiento fisico y légico matematico a pesar de
que en el nifio se presente conjuntamente con el social. La intencion no es fraccionar la interrelacion
que entre elios existe, solo que dado el objetivo de esta investigacion solo abordaremos los dos cita-

dos inicialmente.,
- Las operaciones infralogicas

Como parte del desarrollo cognoscitivo se incluye a las operaciones infralogicas, que se refie-

ren a la estructuracion del tiempo y la estructuracién del espacio.

Vale la pena hacer notar que la estructuracion del espacio establece una similitud con el indi-

cador “el establecimiento de relaciones topolégicas dado lo cual sera analizado”.

“Desde el punto de vista evolutivo, las adquisiciones espaciales que el nifio
construye pasan por un orden definido dentro del cual aparecen primero las
relaciones topologicas. Esta primera discriminacién se refiere abierto-cerrado,
arriba-abajo, separado junto, cerca-lejos, adelante-atras, esto es incluyen la
proximidad, el orden, el cierre, la continuidad ... “.°

Las relaciones topoldgicas pertenecen a la etapa preoperatoria del desarrollo del nifio, las

cuales alcanzan su consolidacion alrededor de los siete afios

A partir de la estructuracion de las relaciones topologicas se arriba a la estructuracion proyec-
tiva la cual incluye elementos como la perspectiva elemental, la proyeccitn de las rectas unidas a la
direccion de la vista. La estructuracién euclidiana esta compuesta por la conservacion de la distancia,

de la mélrica, de la forma, la angularidad y el paralelismo.

* SEP. Programa de Educacién Preescolar de 1981, Libro 1 p. 15
* ibidem pag. 16
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La estructuracion topologica o Geometria topolégica es la que interesa resaltar en la
Educacion Preescolar ya que es la base de las otras dos Geometrias, y para que se desarrolle

" 7
es necesario que la Educadora:

- Propicie que el nifio sienta seguridad y libertad al desplazarse.

Brinde al nifio materiales que pueda transformar y cuyo manejo implique razonamientos logico-
matematicos,

~ Promueva actividades en donde el nifio descubra la posicion de su cuerpo, la de los objetos to-
mando diversos puntos de referencia.

- Proponga juegos de competencia, de desplazamiento, de reglas con materiales concretos.

- Recuerde que para la estructuracién del conocimiento son necesarios los referentes especificos,
es decir de acciones concretas que sirvan de base a posteriores abstracciones.

. Las Preoperaciones Légico-matematicas

Es conveniente aclarar que en este programa no hay una especificaciéon de uno de los indica-
dores del contenido Geomeétrico, el reconocimiento de las formas geométricas. Sin embargo cuando
se plantea la division del desarrollo del nific por medio de ejes, este indicador puede relacionarse con
el planteamiento del eje "las Preoperaciones Logico-matematicas” vy concretamente con la clasificacion

de objetos atendiendo a caracteristicas externas de forma, tamafio y color.

En la fundamentacion Psicolégica de este Programa hay mas referentes al res-
pecto, cuando se explica la forma en que el nifio construye su conocimiento fi-
sico entendido como “ ... La abstraccién que el nifio hace de las caracteristicas
que estan fuera y son observables en la realidad externa, por ejemplo: el color,
la forma, el tamario, el peso, etcétera..”.”

El conocimiento fisico se da aparejado con el légico-matematico el que se refiere a la cons-
truccion mental que el nifio establece de las relaciones no visibles de los objetos o entre los objetos,
con los cuales haya interactuado, gracias a lo cual paulatinamente ira construyendo clases y subcla-

ses atendiendo a un criterio u ordenamiento lagico.

:Gfr - SEP. Programa de Educacion Preescolar de 1981, Libro 3 pag. 83
" SEP. Programa de Educacion Preescolar de 1981, Libro 1 pag. 16
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2.1.3.- El Programa de Educacion Preescolar de 1992.

En aras de elevar la calidad de la educacion y revalorar la funcién del docente en 1992 en el
nivel Preescolar, se operativiza la reformulacién de contenidos y materiales educativos. La Direccion
General de Educacion Preescolar elabora el presente programa a fin de responder a los acuerdos de

la modernizacion de la Educacion Basica.

La base Psicologica del PEP 92, principalmente recoge los planteamientos de la Teoria Psi-

cogenetica de Jean Piaget y en algunos aspectos recupera aportaciones de Sigmund Freud, Henry

Wallon y L.S. Vigotsky.
Entre los rubros rectores de este Programa se encuentran los siguientes:

- Respeto a los intereses del nifio.
- Importancia del juego en el desarrollo del nifo.
- El favorecimiento del proceso de socializacion
- Reconoce al nifio como el centro del proceso educativo
- Reconoce al docente como guia y propiciador de situaciones de aprendizaje.
El fundamento Filosofico del PEP 92 es el articulo Tercero de la Constitucion Mexicana y la

idea central que retoma de este es: "La Educacion tendera a desarrollar arménicamente todas las fa-

cultades del individuo”,

El fundamento Psicologico del Programa se sustenta en la Teoria Psicogenética y como prin-
cipal caracteristica del nifio Preoperatorio plantea el pensamiento sincrético del nifio entendido como
la tendencia espontanea a captar las cosas por un acto global de percepcitn, ésta es la linea base del

proceso educative en este nivel.

El sustrato Pedagégico es ia globalizacion de la ensefianza que parte del principio de impulsar
el desarrolio del nifio en todas sus dimensiones, valiéndose de juegos y actividades que giren en torno

a los cinco bloques propuestos para el trabajo educativo en el Jardin de nifios, estos bloques son:
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- Matematicas

- Psicomotricidad

-~ Lenguaje

— Sensibilidad y expresion artistica
- Naturaleza

La propuesta didactica es el método de proyectos, dada la correspondencia que tiene con los

fundamentos del Programa su caracterizacion es la siguiente:

-~ Es un métado activo

- Serealiza en forma grupal

- En su desarrollo se tiene como finalidad dar respuesta a una pregunta planteada o a un problema.
- Es coherente con el principio de globalizacion.

—~  Debe partir de los intereses y experiencias de los nifios

- En su realizacion se pretende que el nifio: observe, investigue, colabore y planee en forma con-
junta con el docente.

El Programa plantea que la Educadora partiendo del conocimiento que tiene del desarrollo del
nifioy de las particularidades de cada uno retome o proponga actividades a desarrollar en los pro-
yectos, los momentos libres, los de ruting, las cuales tendran como objetivo; propiciar un desarrollo

armonico del nifio en sus cuatro dimensiones: fisica, social, afectiva, intelectual .

Con la finalidad de que el docente pueda engarzar el proceso Psicolégico (desarrollo integral
del nifio) y el proceso pedagogico (globalizacion de las actividades) el PEP 92 propone los cinco bio-
ques de juegos y actividades que muestran al docente sugerencias de contenidos y propésitos educa-
tivos, los cuales encauzaran la accion de los nifios para la construccién de sus conocimientos, para la

adquisicion de habilidades, destrezas, habitos, en donde se pongan en relacion sus esquemas previos

con los nuevos.
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Cada contenido de aprendizaje se relaciona con mayor o menor medida con las dimensiones
del desarrollo del nifio, por eso es indispensable que el docente defina los propositos educativos a al-

canzar y evite situaciones rutinarias, carentes de sentido para el nifio.

El nifio es visto como un sujeto activo, quien conjuntamente con el docente debe de participar
en las tres etapas del proyecto grupal (planeacidn, realizacion y evaluacién). Su actividad no debe re-
ducirse a la manipulacion fisica de los objetos (manipulacion sin un objetivo concreto), por el contrario
esta debe estar encaminada al reconocimiento de las caracteristicas de los objetos, al establecimiento

de relaciones |6gicas entre ellos,
Dentro de las caracteristicas de |a actividad del sujeto se pueden listar ias siguientes:

- Construye su conocimiento a lo largo de toda su vida.

- Elabora sus propias hipétesis del mundo que le rodea.

- Tiene la libertad de elegir sus materiales, actividades y decidir sobre su tiempo.

- Interactia con su medio social y natural para construir su conocimiento de manera espontanea.
- [Realiza de modo independiente su actividad.

- Manifiesta sus deseos, intereses, afectos en total libertad.

- Los conocimientos que el asimila van de un estado de menor conocimiento a uno de mayor cono-
cimiento en dependencia de la etapa de desarrollo en la que se encuentre,

Dado el objetivo del apartado, solo se abordaran dos bloques de juegos y actividades el de
matematicas en el aspecto de la creatividad y libre expresion utilizando las formas geométricas (Geo-
metria . introduccion a la Geometria) y el de psicomotricidad (la estructuracion del espacio), ya que

estos tienen una similitud con los dos indicadores de la investigacion.
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- El bloque de juegos y actividades relacionadas con las matematicas.

El blogue de juegos y actividades de matematicas menciona que “La principal funcién de

las matematicas es desarrollar el pensamiento Idgico, interpretar la realidad y la comprensién

de una forma de ienguaje“.s

Este bloque maneja cuatro contenidos: la construccién del ntimero con sintesis del orden y la
inclusion jerarquica, adicion y sustraccion en el nivel preescolar, medicion, creatividad y libre expre-
sion utilizando las formas geométricas, siendo este Gltimo el que nos brinda la posibilidad de analizarlo

como el equivalente al parametro " El reconocimiento de formas geométricas .

El bloque de matematicas (SEP, 1992) propone que la Geometria “ Debe dar lugar a la adqui-
sicion de estructuras conceptuales *, las cuales serviran de base para la construccion del pensamiento

geométrico.

Las nociones mas elementales del pensamiento geométrico se refieren a la organizacion logi-
ca del espacio quienes se van a estructurar a partir del establecimiento de relaciones topolégicas tales

como:

— Orientacion: delante-detras, arriba-abajo, derecha-izquierda.
~ Interioridad: dentro-fuera, abierto-cerrado
~ Direccionalidad: hacia, desde, hasta
~ Proximidad: cerca-lejos
El blogue de juegos y actividades de matematicas aporta que : “Las relaciones topoldgicas en
un principio son muy simples, la interrelacion que el nifio vaya estructurando entre ellas y las variantes

que cada una tienen proporcionan mayor riqueza y complejidad al desarrollo de un pensamiento geo-

metrico”.

Para la consolidacion del conocimiento geomeétrico topoldgico es necesario que la Educadora

guie su labor pedagdgica hacia actividades en donde el nifio:

" SEP. Blogue de juegos v aclividades en el desarrolla de los proyectos en el jardin de niflos. pag. 85
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Este aspecto presenta dos propositos educativos y se refieren a que el nifio:
- Adguiera la nocion espacial, al ubicar objetos con relacion asi mismo y con otros puntos de refe-
rencia.

- Amplie sus experiencias sensorio-motrices como resultado de su interaccion con el espacio, ob-
jetos y personas.

Y algunas de las actividades que se sugieren en relacion a dichos propdsitos son las siguien-

tes :

Realizar desplazamientos en lugares abiertos, cerrados, amplios y reducidos y realice juegos de
desplazamiento con obstaculos.

!

Elabore dibujos trasladando al plano grafico lo realizado.

Elabore sencillos croquis o mapas para visitar el mercado, los terrenos de cultivo, la iglesia, el
parque de juegos, etc.

Participar en juegos de ubicacion en un plano grafico, arriba-abajo, derecha-izquierda, dentro-
fuera.

Recapitulando la forma en que estos programas plantean el contenido geométrico y mas con-
cretamente con los indicadores “El establecimiento de relaciones topolégicas” y “El reconocimiento de
formas geometricas” a continuacion se hara una comparacion guiada por las semejanzas y diferencias

gue se sintetizan.
“El establecimiento de relaciones topoldgicas”
A).- Similitudes

Los tres programas asumen gue la esiructuracion espacial se da a través del reconocimiento
del entorno y la representacion grafica,
— Plantean la interrelacion entre el tiempo y el espacio para el establecimiento de relaciones topolo-

gicas.

- Enuncian que las adquisiciones espaciales pasan por un orden de comprensién de caracter evolu-
tivo. En donde cada estadio de desarrollo tiene sus especificidades.
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- Manipule objetos y establezca relaciones espaciales entre ellos.
- Conozca su espacio y representacion en el plano grafico y tridimensional.

- Juegue con su cuerpo reconociendo qué relaciones guarda &l con el espacio y los objetos que lo
rodean.

- Construir formas con diferentes objetos.
- Reconocer figuras en su entorno.
- Rotar las figuras geométricas.
- Utilizar las figuras geométricas en las diversas actividades que el nifio realiza.
~  Evitar estereotipar a las figuras asi como su posicién.
El juego psicomotriz es vital para el aprendizaje de la Geometria, gracias a él, el nifio
estructura el tiempo y el espacio, aspectos imprescindibles para que posteriormente el nifio es-
tructure conocimientos geométricos de mayor dificultad como linea, punto, raya, volumen, an-

10
gulo.
- El blogue de juegos y actividades relacionadas con la psicomotricidad

El blogue de psicomotricidad menciona que la actividad psicomotriz tiene una funcién ele-
mental a través de ella el nifio conoce que es capaz de hacer, descubre sus habilidades corporales, se
relaciona con otros nifios y con el medio que lo rodea. Progresivamente el nifio con la nocién que se

va formando de si mismo construye su identidad, su pensamiento, su autonomia y se socializa.

“... Por lo tanto el movimiento, las sensaciones, las percepciones, la experimen-
tacién de posibilidades de desplazamiento y equilibrio, el contraste entre transi-
tar en espacios abiertos y cerrados, el control de movimientos gruesos y finos,
el cuidado e higiene de si mismo ... no deben ser en general trabajados en for-
ma aislada, sino en el contexto globalizador de las actividades que constituyen
el proyecto”."

Los contenidos de este blogue son imagen corporal, estructuracion del espacio, la estructura-
cion temporal. Unicamente se hara referencia a la estructuracion espacial por la relacién que tiene con

el parametro de la investigacién “ El establecimiento de relaciones topolégicas .

ibidem pag. 93
"ibidem pag. 69
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B).- Diferencias

El PEP de 1979 lo aborda como posicion, distancia y orientacién, siendo las dos primeras las ba-
ses necesarias para que el nifio logre la comprension de una Geometria Proyectiva segun G:E:T:
Holloway (1986). Este planteamientc es un gran aporte del programa ya que, los cambios de po-
sicion y la conservacion de la distancia son fundamentales para la comprensién de la medida, y en
Preescolar se inicia con este conocimiento.

Los Programas del 81 y 92 para el establecimiento de relaciones topologicas dan gran impor-

tancia a la actividad que el nifio realiza, como base para posteriores abstracciones, el de 1979 solo

plantea la ejecucion de actividades practicas que se quedan como finalidad en si mismas.

En cuanto a la utilizacion de los materiales el PEP del 81 y 92 mencionan que implica la realiza-
cion de razonamientos logico-matematicos. Para el Programa del 79 éstos solo son un estimulo
para generar un aprendizaje visible.

En cuanto al juego Psicomotriz el PEP del 81 y 92 lo definen como fundamental para la compren-
sion de las relaciones topoldgicas.

El papel del nifio y la nifia en el Programa del 79 es de ejecutor de las acciones que otro le sefiala
a través de consignas. Algo muy diferente son los planteamientos en el 81 y 92, en donde el nifio
se define como un sujeto activo fisica e inlelectuaimente, su actividad lo lleva a descubrir, relacio-
nar, establecer, elaborar, participar y construir su propio conocimiento.

El papel del docente segln el PEP del 79 es vertical, él presenta al nifio las actividades sin

posibilidad de cambio, las cuales tienen un orden establecido y no se consulta al nifio en cuanto a es-

to. A diferencia del 81 y 92, en donde se dice que el docente; propicia, brinda y propone momentos

para abordar este contenido acorde a las circunstancias particulares de su contexto escolar.

“Reconocimiento de formas Geométricas”
A).- Semejanzas

El reconocimiento de las formas se da como una cualidad de los objetos.

La percepcion de la forma se manifiesta desde los inicios de la vida del nifio.

Las aclividades para el reconocimiento de la forma estan referidas a la clasificacion tomando

como base este atributo.
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- La imaginacién es muy importante para construir formas o a partir de formas realizar una cons-
truccion,

B).- Diferencias

Las divergencias mas representativas se encuentran en la manera en gue cada uno plantea el
desarrolle del reconocimiento de la forma y la relacion que hay entre este y la realizacion de las dife-
rentes actividades.
~ Para el Programa de 1979 las actividades estimulan los procesos madurativos del nifio, por los

cuales transcurre su desarrollo. El orden en que estas deben presentarse es el siguiente:

Primero.- Las aclividades deben estimular las sensopercepciones tactiles y visuales, las cua-
les le permitiran al nific sentar las bases para realizar identificaciones por caracteristicas perceptivas

de forma de los objetos que le rodean.

Segundo.- Las actividades estan relacionadas con la estimulacion de la imaginacién para rea-

lizar construcciones con formas diferentes.

Tercero.- la realizacion de actividades que estimulen la logica elemental a partir de clasifica-

ciones, razonamientos, juicios, referidos a la caracteristica de forma.

El Programa de 1981, plantea que las actividades que se propongan al nific deben estar refe-
ridas a la construccion de un conocimiento fisico que implique el reconocimiento de las caracteristicas
externas de los objetos, tales como; la forma, el color, el tamafio y este debe ligarse al conocimiento
lbgico-matematico relacionado con la construccion mentai que el nifio establece entre las relaciones
no visibles de los objetos con que haya interactuado, gracias a lo cual paulatinamente ira construyen-

do clases y subclases.

Es decir la separacién entre conocimiento fisico y ldgico-matematico en el estadio Preoperato-
rio no debe darse ya que si el nifio se queda con un conocimiento fisico solo podra hacer alusion a el
de manera concreta, en cambio si se propicia un enlace entre el conocimiento fisico y el logico mate-

matico, el nifo arribara a la elaboracion de conceptos de clasificacion atendiendo al atributo de forma.
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El PEP 92 llega mas lejos que los anteriores y plantea que las actividades para que el nifio
construya un conocimiento geomeétrico topoldgico implican la interrelacion entre el establecimiento de
relaciones topologicas y el reconocimiento de formas geométricas lo que brindara al nifio las bases

para acceder a conocimientos geométricos de mayor dificultad.

Es decir mientras los Programas del 79 y 81 presentan los indicadores de manera separada el
PEP 92 los reconoce como una interrelacion necesaria para lograr el conocimiento de una Geometria
Topolégica, misma que siente las bases de quienes le suceden en la génesis de este conocimiento; la

proyectiva y la euclidiana.

Cada Programa realiza aportes valiosos en relacion a este contenido, por tanto es indispen-
sable que el docente preocupado por orientar de mejor manera al nifio en la construccion de este
aprendizaje, analice y reflexione acerca de lo rescatable de los programas citados y busque en otros
apoyos lo que necesita para enriquecer su practica educativa. Es recomendable reconocer que no
existe un Programa perfecto, pero si sujeto de perfeccionarse al unirse la busqueda constante del do-
cente, su afan por la autopreparacion y la puesta en practica de los supuestos tedricos que sustentan

su jornada de trabajo.

2.2.- DESARROLLO Y CONCEPTUALIZACION DE LA GEOMETRIA

El estudio de la geometria de acuerdo a su aparicién histérica se da en forma inversa a Ia
evolucion de la construccion de este conocimiento en el nifio, segun los planteamientos de la teoria
psicogenética.

Histéricamente primero fue estudiada la geometria Euclidiana, después la proyectiva y por ul-

timo Ia topoldgica.

La Geometria Euclidiana comienza a ser abordada en el siglo |l ¥ sus objetivos giran alrede-
dor de la metrica y las similitudes. Fue en el siglo XVIl cuando surgio el estudio de la geometria pro-

yectiva, encargada de descubrir las relaciones que existen enire un objeto o grupo de cosas segun la
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perspectiva o punto de vista de un sujeto observador, gracias al desarrollo que tuvo este tipo de geo-

metria del siglo XVII al X1X, que emerge la geometria topologica como parte del analisis de este siglo.

En la década de los 40’s, Jean Piaget, realiza una serie de investigaciones acerca de la
concepcion del espacio en el nifio y postula que a partir de la accién que el sujeto realice,

construye las nociones del mundo que le rodea. Las nociones referidas al espacio sufren cam-

: ; - , 2
bios, producto de la sucesiva estructuracion del conocimiento.’

Para explicar la construccion de las nociones espaciales y mas tarde geométricas, el episte-
moélogo Jean Piaget recurre a los estadios o etapas por las que transcurre la construccién del pensa-

miento en &l nifio.

La génesis de la construccion de este conocimiento desde la postura psicogenética
enuncia que las nociones espaciales se centran en el desarrollo de las relaciones topolégicas

elementales y solo posteriormente surgen las relaciones proyectivas y Euclidianas.®

En el estadio Preoperatorio, el conocimiento geométrico del nifio esta referido al dominio del
movimiento que realiza en el espacio que le rodea a través de los cual puede establecer relaciones
topologicas tales como; cerca-lejos, arriba-abajo, izquierda-derecha, etc.(SEP, 1993). La manipulacién
y accion mental que el nifio efectia primero con las caracteristicas externas de los objetos y después
con las no visibles le brindan la posibilidad de establecer relaciones de diferencias y semejanzas de y
entre los objetos atendiendo al atributo de forma, esto lo lleva a sentar las bases para el dominio de

una Geometria topologica.

G.E.T. Holloway, en su libro “Concepcion de la geometria en el nifio segin Piaget” argumenta
que "para estar en condiciones de alcanzar la comprension de las relaciones espaciales, un nifio debe
verse como un selo objeto movil entre otres situados dentro de una estructura de referencias fijas ...",
este desarrollo en el conocimiento geomeétrico, el nifio lo alcanza en el estadio de las operaciones

concretas.

apuﬂ Consejo Macional de Fomento Educalivo, La Concepcion del espacio, pag. 112
* cfr. Consejo Nacional de Fomento Educativo. La Matematica en la Educacion Primaria. pag. 112
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Para que el nifio logre construir un conocimiento geométrico mas abstracto, es necesario que
haya asimilado los cambios de posicion, la conservacion de la longitud. La confermacion de estas es-
tructuras conceptuales lo llevaran a comprender los sistemas de medida. Mediante estas adquisicio-
nes el nifio arribard a una nueva etapa de su desarrollo, la comprension de una geometria Euclidiana,

la cual se alcanza alrededor del estadio de las operaciones formales.

Con la finalidad de abundar mas a este respecto, a continuacion se definira lo que es geome-
tria en sus tres manifestaciones, siendo estos puntos de vista en los que se circunscribe la postura
tedrica de este trabajo, esto gracias a las aportaciones de G.E.T. Holloway (1988) y del libro “La ma-
tematica en la Educacion Primaria” (1994), ambos basados en los planteamientos y trabajos realiza-

dos por Jean Piaget.

2.2.1.- La Geometria topoldgica

Es una Geometria no métrica, por lo que no toma en cuenta los tamaiios ni la forma, en ella
las figuras se deforman, se transforman, se estiran, se compresionan como si fuesen una goma, es
decir existe una equivalencia topoldgica. La percepcion del espacio y la construccion de relaciones

topoldgicas le conciernen.

Alo largo del periodo preoperacional la construccion de las relaciones topolagicas tiene como
punio de partida la operacionalizacion de la nocidn de continuidad, proximidad, separacion, orden y

circundancia, que se dan dentro de un objeto en si mismo.
2.2.2.- La Geometria proyectiva

Estudia propiedades, es olra de las Geomelrias no métricas. En ella las lineas paralelas se
intersectan en lo que se denomina el punto ideal.

Fueron estudiadas principalmente por el Arquitecto Gerard Desargues a partir del siglo XVII.
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Las relaciones proyectivas hacen necesario se tome en cuenta los cambios o alieraciones en
los objetos pero sélo en funcion de los puntos de vista del sujeto que observa. En el nifio su com-

prension esta ligada al final de la etapa preoperatoria inicios de las operaciones concretas,

Las invariantes geométricas proyectivas son el reconocimiento de fronteras, interioridad exte-

rioridad, cerrado-abierto, proximidad, orden y la recta.

2.2.3.- La Geometria Euclidiana

En la Geometria Euclidiana las lineas paralelas nunca coinciden. no tienen ningun punto en

comun.

El tamafio, la conservacion de la distancia y longitud, la medicién son propiedades de la Geo-
metria Euclidiana que al requerir de un sistema de referencia métrico estructurado, la convierten en

una Geometria cuantitativa.

Este tipo de Geometria es mejor comprendida por los nifios cuando se encuentran en el pe-
riodo de las operaciones formales, ya que exige un alto grado de convencionalidad. analisis de los

desplazamientos o movimientos de los objetos en funcién de un sistema de referencia.

Las invariantes Geométricas Euclidianas son ademas de las proyectivas sefialadas, las si-

guientes: paralelismo, proporcionalidad, angularidad v distancia.

Lo expuesto en este apartado le brinda a la Docente la posibilidad de ampliar su marco tedrico
respeto al desarrollo histérico y Psicogenético de este contenido, para asi poder enriquecer su practi-
ca Pedagogica relacionada con este aspecto, en beneficio de las nifias y los nifios gue conforman el

grupo escolar que guia.
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2.3.- CONCEPTUALIZACION DE LOS INDICADORES DEL CONTENIDO

GEOMETRICO

Para una mejor comprension de la problematica planteada es necesario definir conceptual-
mente los indicadores de la variable de la investigacion “El conocimiento Geometrico”, estos son; "El

establecimiento de relaciones topolégicas” y “El reconocimiento de formas geometricas”.

2.3.1 El establecimiento de relaciones topologicas

Existen diferentes formas de denominar al establecimiento de relaciones topoldgicas, algunos
la enuncian como “Nocién espacial’, “Estructuracion espacial’, “Percepcion del espacio”, es el blogue
de juegos y actividades de matematicas (apoyo bibliografico del PEP 92), el que la define como tal,

siendo esta la forma en que sera identificado en este trabajo.

Es conveniente conocer de que manera las relaciones topoldgicas son conceptualizadas por
Francine Jaulin Mannaoni, Elena Cruz Ruiz y Lourdes Cartaya Greciet, el diccionario de la Educacion,
la teoria psicogenética y el Blogue de juegos y actividades con relacién a las matematicas. Esto con la

finalidad de tener una vision mas amplia del indicador que se esta abordando.

Francine Jaulin Mannaoni en su libro "La Educacion del razonamiento matematico”, dice que
la estructuracidn espacial se inicia con la constitucién de una especie de sistema de coordenadas re-
lativo a la vez a la estructuracion del propio cuerpo, (delante -detras, derecha-izquierda), y la direccion

de la gravedad, (arriba-abajo).

Elena Ruiz Cruz y Lourdes Cartaya Greciet en su libro “El porque de las Nociones Elementa-
les de Matematicas en la Edad Preescolar’, dicen que las primeras representaciones que tiene el nifio
de la arientacion en el espacio, se encuentran intimamente relacionadas con su propio cuerpo, el cual

constituye el punto de referencia para determinar la ubicacion de los objetos en el medioc circundante.
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Las relaciones espaciales no se dan como tareas aisladas dentro del desarrollo de las nocio-
nes elementales de las matematicas, si no que estas nociones se aplican en las tareas, ejercicios en

donde se combinan las relaciones espaciales con el trabajo de longitudes y conjuntos.

El diccionario de la Educacion (ETESA, 1983) define a la nocion espacial como aquella que se
va adquiriendo conforme el nifio va conguistando el espacio, construyendo mentaimente su represen-
tacion y va encontrando las palabras adecuadas para sefialarlo, enfrente-detras, sobre-debajo, aqui-

alli, ete.

Su propia actividad sensorial y motora le permite reconocer la Geometria del espacio, orien-

tarse en el y construir operacionalmente en su intelecto estas relaciones.

En la Teoria Psicogenética se concibe que en la etapa preoperatoria la interpretacion del es-
pacio por parte del nifio es esencialmente topolégica y para llegar a ella el nific debe desarrollar jue-
gos de movimiento, desplazamientos, interpretar su espacio a través del dibujo el modelado, la cons-

truccion, etc.

Finalmente el bloque de juegos (op. cit.) en relacion a las matematicas en el aspecto creativi-
dad y libre expresion utilizando las formas geométricas divide el establecimiento de relaciones topolo-

gicas en cualro grupos.
Orientacién: Delante-detras, arriba-abajo, derecha-izquierda.
Interioridad: Dentro-fuera, abierto-cerrado.
Direccionalidad: Hacia, desde, hasta.
Proximidad: Cerca-lgjos.

Como dimensiones del establecimiento de relaciones topolégicas en este trabajo sélo se utili-
za la orientacion, interioridad y proximidad, dado que la direccionalidad no fue considerada como in-

dispensable en la elaboracién de los instrumentos,
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A modo de conceptualizacion real en esta investigacion “El establecimiento de relaciones to-
polégicas” es aquella “En donde el nifio basandose en la posicién que ocupa él o los objetos puede
determinar cual es su ubicacidén en el espacio y logra hacer patente esta identificacion a través de la

actividad, el lenguaje, el dibujo u otro tipo de representacion simbdlica”,

2.3.2.- El reconocimiento de formas geométricas

El reconocimiento de formas geoméfricas esta inserto como uno de los aspectos que com-
prenden a la Geometria, para ello es necesario que en el nifio se hayan formado estructuras concep-
tuales de forma, es decir que sea capaz de diferenciar un circulo de un cuadrado basandose en la ob-
servacion, en su experiencia para reconstruir mentalmente las caracteristicas espaciales del objeto o

clase de objetos que se le presentan.

El desarrollo de este conocimiento se inicia con la manipulacion de objetos, con la compara-
cion de un objeto con ofro, seguido por una discriminacion visual de las caracteristicas externas, sus

semejanzas y diferencias ahora en un plano interno.

El reconocer el atributo de forma de un objeto le implica al nifio preescolar tener el concepto
comparativo que segan Miguel Angel Zabalza en su libro “Areas, medios y evaluacion en la educacitn
infantil’, concepto es : "La sintesis mental de un conjunto variado de experiencias concretas”, ademas
el reconocimiento de este atributo le implicaria conocer la denominacion verbal de la forma que se le

muestre.

La caracteristica de forma, el nifio, la llega a asimilar cuando conoce que los objetos tienen

umidad, continuidad, fronteras, delimitacion externa y que ocupan un lugar en el espacio.

En el nifio esta percepcion (conocimiento fisico) que paulatinamente se convierte en estructu-
ra conceptual (Conocimiento lbgico-matematico) evoluciona ascendentemente, apoyandose en el re-
conocimiento de las caracteristicas de los objetos logrando dar el rasgo distintivo a través de la clasifi-

cacion y la verbalizacion del atributo de forma.
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El docente al conocer de manera mas especifica cuales son los principales elementos del
contenido geométrico podra tener mayor claridad en la planeacion, realizacion y evaluacion de las ac-
tividades diarias va sean estas referidas al proyecto de trabajo, las de rutina o las libres. Ampliando

asi las posibilidades de abordar este contenido en los diferentes momentos de la mafiana de trabajo.

2.4.- EL DOCENTE Y SU LABOR PEDAGOGICA

En cuanto al papel del docente como propiciador de experiencias de aprendizaje, existen di-
versas posturas, en esta ocasion solo se hara referencia a las aportaciones de la Teoria Constructi-
vista y mas concretamente a la vision que tiene el PEP 92 a este respecto, puesto que, son las pun-

tualizaciones con las que coincide la teoria base de esta investigacion, la Psicogenética.

2.4.1.- El papel del docente segtin la teoria constructivista

Segln Retha De Vries y Constance Kamii (1983), el papel del maestro constructivista con-
siste en ser un compafero-guia de sus alumnos, quien debe poseer un vasto conocimiento psicoldgi-
co del nifio, sobretodo de sus propios nifios, esto le brindara la posibilidad de ubicar los intereses de
los nifios, los procedimientos espontaneos de su aprendizaje, esto es tener la habilidad de * pensar en
el pensamiento del nific “. Este planteamiento tiene una convergencia con el de la autora del PEP 92,

Margarita Arroyo.

El apoyo bibliografico del PEP 92 "Desarrollo del nifio en el nivel Preescolar” profundiza al
respecto con |as siguientes aportaciones:
— El docente debe tomar en cuenta las caracteristicas de desarrollo individuales y en base a esto
planear su accidn didactica.

- Para gue el niflo construya paulatinamente su pensamiento, el docente debe crear un ambiente
agradable que permita al nifio tener experiencias con objetos concretos, movilidad fisica, interac-
cion con otros nifios.

- El docente no debe olvidar, que el nifio solo a través de la actividad puede conocer el mundo que
le rodea.
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- La manipulacion de objetos ha de significar usarlos constructivamente.

- Es necesario que el profesor se cuestione sobre la utilidad formativa de los materiales que pone al
alcance del nifio.

2.4.2.- El papel del docente para promover el aprendizaje del contenido Geo-

métrico.

Es conocido por todos que el papel del docente en la Educacion Preescolar es multidimensio-
nal, no sélo en cuanto a los contenidos que con los nifios se ha de trabajar sino también por los objeti-
vos formativos que con los nifios se propone alcanzar (formacién de habitos, civismo, habilidades,

etc.).

Asi el contenido geomeétrico se convierte en un aprendizaje mas que se debe propiciar en la
institucion preescolar, para esto es necesario que no olvide que se trata de un contenido formal, con-
vencional, pero no por eso debe ser presentado al nifio cargado de actos memoristicos, carentes de

significado para la etapa de desarrolio en la que el nifio se encuentra.

A continuacion se esbozara algunas de las consideraciones mas importantes para propiciar el

desarrollo de un pensamiento geomeétrico.

“... Es necesario que el docente encamine su accién Educativa de este aspecto
matematico a que los nifios hagan interpretaciones del espacio en el que se de-
senvuelven: transferir del espacio concreto a su representacion, sea esta en
dimensiones como hacer el dihq‘jn de un objeto, en plano o tridimensional como
magquetas y modelar dibujos “. "

Después de que el nifio a través de la actividad psicomotriz ha logrado ciertos conocimientos
espaciales, es conveniente introducir conceptos geométricos que segin Piaget en el nifio tienen su

origen en las experiencias llevadas a cabo con los objefos, en situaciones concretas.

Por eso se recomienda iniciar con la manipulacién de objetos lo que implica no sélo tocarlos

(conocimiento fisico) sino establecer relaciones entre ellos (conocimiento légico-matematico).

" SEP. Blogue de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el jardin de nifios. Pag. 93
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Asi mismo los conceptos espaciales (arriba-abajo, adentro-afuera, cerca-lejos, derecha-
izquierda, etc.) daran lugar a conocimientos geométricos posteriores (linea, punto, angulo, volumen,

perimetro, vértice, etc.) siempre y cuando el nifio los interiorice por medio de acciones.

Las diversas facetas que tiene que desempeniar el docente de Educacién Preescolar en oca-
siones lo hacen olvidar la esencia de su papel como propiciador de situaciones didacticas que estén
encaminadas a lograr que el nifio partiendo de aprendizajes y experiencias previas transite de lo con-

creto a lo abstracto.

25. LOS CONTENIDOS RELACIONADOS CON EL CONOCIMIENTO

GEOMETRICO

Cuando se habla de un desarrollo integral del nifio se esta haciendo alusién a que no existen
aprendizajes sueltos, individualizados, por tanto al abordar el conocimiento geométrico seria un error
no mencionar algunos de los contenidos que se pueden trabajar en forma paralela en la Educacion

Preescolar.

2.5.1. La psicomotricidad y el establecimiento de relaciones topologicas.

Se entiende por psicomotricidad la capacidad de actuacion del nifio ante acciones que le im-

pliquen realizar un movimiento, conocer su cuerpo y estructurar el espacio.

Piaget sefala que el desarrollo de la inteligencia sensoriomotriz constituye el inicio de la for-
macion del conocimiento. La coordinacion de los movimientos del cuerpo, de los objetos y entre los
objetos permite captar el espacio sensomotor, sobre el que posteriormente se apoyaran las represen-

taciones espaciales concretas y mas adelante las operaciones geométricas del pensamiento.”

El bloque de juegos y actividades de Psicomotricidad aporta al respecto que: “toda accién,
juego o actividad psicomotriz implica un movimiento o un desplazamiento. La expresion corporal
gestual y afectiva del preescolar refleja su vida interior, sus ideas, pensamientos, emociones, inquie-

tudes y hace evidentes los procesos internos”,
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En lo gue se considera el desarrollo integral del nifio la actividad psicomotriz, se entiende co-
mo una via de expresion de la realidad, en donde el nifio vivencia sus procesos de autoafirmacion y

construccion del Pensamiento.

En preescolar cuando se trabaja con actividades de psicomotricidad tales como transitar en
espacios abiertos, cerrados, grandes o pequefios, se realizan actividades de movimiento de, los seg-
mentos del cuerpo ya sean estos gruesos ¢ finos, no se refieren de ninglin modo a acciones aisladas,
sino por el contrario se dan en un ambiente globalizador, tal como lo enuncian las caracteristicas del

trabajo educativo en este nivel.

La estructuracion espacial y la temporal son dos de los tantos conocimientos que se logran

con los juegos de desplazamiento.

* La estructuracion espacial se refiere a la nocién que construye el nifio a tra-
veés del movimiento, desplazamiento y orientacién en el espacio, dichos movi-
mientos estan relacionados con él mismo, con los objetos, personas y situacio-
nes de su medio natural y social. Asi como la ubicacién espacial, cerca-lejos,
atras-adelante, derecha-izquierda”.'*

2.5.2.- El dibujo como la representacion de una realidad espacial.

Elaborar dibujos significa trasladar al plano grafico la experiencia real.

Las experiencias previas que el nifio tenga con su realidad natural y social deben pasar por

las sensaciones, las percepciones para asi poder llegar a la representacion o dibujo.

Cuando el nifio dibuja tiene presentes la relaciones espaciales que existen entre los objetos,
elementos o componentes y para eslo tuvo que haber realizado acciones con objetos de conocimiento

ya sea en plano fisico o mental.

“Una actitud valiosa para |a orientacion espacial de caracter mas abstracto que
la accion es el dibujo. El dibujo de esa realidad que va descubriendo; la propia
figura, los compaiieros, los objetos manipulados... No se pretende utilizar al di-
bujo como medio de expresion, sino para que el alumno comprenda que es po-
sible ﬁimbnlizar una realidad con sus rasgos que sin llegar a ella la represen-
tan”,

" ibidem Pag. 70
" Méndez Maria del Carmen. Programacion del lenguaje matemético en la educacién especial. Ed. Bruguera. Pag. 63
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2.5.3.- La comparacion, la identificacion, las semejanzas

En las actividades que cotidianamente realizan el nifio y la Educadora es necesario introducir
aguellas que lleven a comparar dos 0 mas objetos, identificar las formas y establecer semejanzas y

diferencias.

El aprendizaje de la comparacion de las formas esta ligado al de la observacion de la realidad

y este a su vez implicaria que el nifio manipule objetos, que actie sobre los mismos.
La comparacion en cuanto a la estructura cognitiva implica dos tipos de funciones:

~ El reconocimiento de formas o atributos
~ El establecimiento de relaciones de semejanza o diferencia

Cuando se organicen las actividades de identificacion de las formas es necesario se tome en

cuenta cual es el proceso a seguir en la adquisicion de este conocimiento.

Primero.- Se van conociendo las caracteristicas de las cosas en funcién de la propia accién

del nifio con los objetos (manipulacion, observacion, percepcion).
Segundo.- Se captan antes las superficies que las dimensiones.
Tercero.- Las formas regulares se asimilan antes que las irregulares.

Los niveles para el establecimiento de las semejanzas y diferencias, o clasificacién atendien-

do al atributo de forma segun Miguel Angel Zabalza (1987) son los siguientes:

- Entre objeios
Identificacion de la forma con elementos similares (cajas de diferentes formas) solo después

sera capaz de encontrarlas entre objetos diferentes entre si.

Las diferencias para que el nific las identifique primeramente deben ser una caracteristica

externa de los objetos.
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Conforme avanzan las posibilidades de abstraccion del nifio, las caracteristicas que se com-
paran podran ser menos evidentes, para esto el niflo requerira establecer relaciones mentales de

igualdad o diferencia entre los objetos que compara.

2.5.4.- Laformacion de conceptos.

“Para que el nifio pueda acceder a la formacion de conceptos matematicos y o
geométricos requiere recorrer un largo camino en el proceso de la abstraccion,
del cua‘ITen el jardin de nifios se da el inicio de la construccién de nociones ba-
sicas”.

En el caso que nos ocupa, la formacidn de conceptos geomeétricos tiene su base en la estruc-
turacién del espacio o establecimiento de relaciones topolégicas y la elaboracion de estructuras con-

ceptuales para el reconocimiento de formas geométricas.

Fara la elaboracion de conceptos se ha descubierto que es requisito indispensable la accion
fisica y mental del nifio, ya que es el quien construye a través de la actividad su conocimiento, sea

geométrico o de cualquier otra indole.

El diccionario de la educacion (op. cit.) a este respecto agrega, las experiencias que pongan al
nifio en contacto directo con los objetos reales, seran las que den lugar a Ia formacién de conceptos y
a la generalizacion de los mismos, que le permitan discriminar o diferenciar propiedades de los obje-

tos.

Ausbel (1987) aporta que “En la formacion de conceptos, los atributos de criterio, del concepto
se adquieren a traves de la experiencia directa, a través de las etapas sucesivas de la generacion de
hipotesis, la comprobacion y la generalizacion. De ahi que los nifios pequeiios lleguen a saber el con-
cepto de perro a través de varios encuentros sucesivos con perros, gatos, vacas y otros animales

hasta generalizar los atributos de criterio que constituyen el concepto cultural de perro”

"' ¢fr. SEP. Blogue de juegos y actividades en el desarrolio de los proyectos en el jardin de nifios. Pag. 85
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Piaget (1948) sostiene que “los conceptos matematicos en el nifio tienen su origen en las ex-
periencias que lleva a cabo con objetos, en situaciones concretas y con experiencias vividas, estable-

ciendo relaciones con material concreto”

2.5.5. El lenguaje como medio para favorecer el conocimiento Geométrico.

El lenguaje que utiliza el docente para referirse a las acotaciones del espacio o denominacién
de las formas geomeétricas es convencional, asi el nifio ira conociendo sin equivocos las denominacio-

nes geomeétricas.

Las estructuras lingtisticas clave con relacién al conocimiento y reconocimiento de las formas
geometricas son todo el registro de denominaciones en el sentido estricto (circulo, cuadrado, rombo,

triangulo, etc).

El nifio para describir su mundo, el lugar que ocupan los objetos, sus posiciones, sus despla-
zamientos utiliza un vocabulario que puede ser simplemente conocido por el nific, o en el mejor de los

casos utilizado convencionalmente para comunicar sus conocimientos.

La actuacion del profesor es una pieza clave en el desarrollo de un vocabulario adecuado, el
docente puede facilitar o frenar este proceso, por eso es necesario tome en cuenta las siguientes

aportaciones gue hace Miguel Angel Zabalza (op. Cit.) :

Se aconseja utilice adecuadamente las particulas lingliisticas vinculadas al establecimiento de
relaciones topologicas (orientacion, proximidad, direccion, interioridad) y el reconocimiento de formas
geometricas (circulo, triangulo, cuadrado, rombo, évalo, efc.).

Se sugiere organice su clase utilizando denominaciones de comparacion de semejanza, clasifica-
cién, ubicacion, etc.

- Mo olvide que lo verbal ain siendo requisito para el conocimiento no es suficiente por si solo. No
se trata de que los nifios repitan las denominaciones de los objetos o su relacién, sino que entien-
dan su significado, y saberlos aplicar a la organizacion de sus experiencias.
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El sentido globalizador que tienen las actividades a desarrollarse en la Educacion Preescolarr,
en su puesta en practica, pueden tornarse superficiales ya que, el interés del docente por cumplir con
esta caracteristica metodolégica, reflejada en la realizacion de los proyecto lo ha orillado a olvidar que
todo conocimiento tiene su propia génesis y por tanto su tratamiento en el aula requiere de’un doble

esfuerzo de su actuar docente.

Esto lo compromete primero, a esiar pendiente de las caracieristicas de desarrollo de cada
uno de sus nifios, segundo a planear sus actividades con cierta interrelacién con el objetivo de lograr

el desarrollo integral del nifio a través de una practica pedagégica con un caracter globalizador.



CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
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I METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se exponen los métodos seleccionados, la operacionalizacion de la variable,

la concepcidn muestral y las estrategias empleadas para llevar a cabo la investigacion.

Es conveniente manifestar que los instrumentos de la investigacion de campo presentes en
este trabajo se retoman de la investigacion: “El espacio y las formas en el nifio preescolar. Un estudio
de la zona escolar 07 de educacion preescolar en Oaxaca” con clave 932-19-3-2-369, convenio
SEByN 93-19. Dada la autorizacion de la titular e investigadora responsable, maestra Ernestina C.

Martinez Gonzalez.

El disefio y desarrollo de esta investigacién en sus diferentes momentos; planteamiento del
problema, delimitacion, justificacion, enunciacion de las preguntas de la investigacion, los objetivos, la
operacionalizacion de la variable, la concepcion muestral, la estructuracion del marco tedrico, el pro-
cesamiento de los datos, el analisis de los resultados, las conclusiones y recomendacfunest pertene-
cen a la autora de la presente tesis, respaldada siempre por la asesoria de la titular de la investigacion

antes citada.

3.1 METODOS DE LA INVESTIGACION

Dado gue la realidad debe ser analizada desde la perspectiva tedrica, ya que esta la explica a
traves del establecimiento de leyes, regulaciones y generalizaciones (colectivo de autores del Ministe-
rio de Educacion, 1984) los metodos tedricos seleccionados para esta investigacion son el analisis y la

sintesis.

El analisis se utiliza dialécticamente entre la consulta bibliografica y la valoracién del dato em-

pirico obtenido durante la investigacion de campo.
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La sintesis, elemento indispensable para abstraer los aspectos esenciales de las fuentes de

informacién detectadas se materializan en todo el proceso de la investigacion.

La sintesis al unir las partes en un todo inicial (el conocimiento geométrico) da paso a la gene-
ralizacion, la cual se realiza tomando como base; el analisis de los resultados confrontados con el

marco tedrico, gracias a lo cual puede arribarse a la generacion de nuevas lineas de estudio.

El método empirico fundamental que se utiliza es la observacion, el cual ofrece la posibilidad

de conocer la problematica de estudio desde la realidad en donde se desarrolla.

Sin embargo, hay que tener en cuenta que la informacién que se obtiene acerca de las
manifestaciones externas del fenémeno estudiado no muestra las causas o relaciones que en
el se establecen, dado lo cual se presenta la necesidad de combinar racionalmente varios mé-

todos de la investigacion.™

El método empirico complementario que se selecciona es la entrevista y la prueba proyectiva,

ya que permiten conocer, enriguecer y ampliar la informacion obtenida en la observacion.

El método matematico de una investigacion como ésta de tipo descriptivo, de corte transver-
sal, con una muestra no probabilistica, utiliza la meda y el porcentaje de la estadistica descriptiva co-

mo el medio para organizar y sistematizar la informacién que se obtiene.

3.2.- OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE

De acuerdo a las aportaciones de Carlos A. Sabino (1995) la operacionalizacion de la variable
‘es un proceso que sufre la variable de modo tal que a elia se le encuentran los correlatos empiricos
que permitan evaluar su comportamiento en la practica.”

Reandando el camino, |a variable de tipo nominal de esta investigacién respacto al nifio es “El
conocimiento geometrico” el cual de acuerdo a las aportaciones bibliograficas subdividiremos a través
de dos indicadores (ver glosario) y estos son;

- El establecimiento de relaciones topolégicas

El reconocimiento de formas geométricas

"* ofr. Colectivo de autores del Ministerio de Educacién de Cuba, Metedologia de la Investigacion Pedagogica |
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Como aln se encuentran a un nivel dificil de observar en la realidad los indicadores se des-
glosan en dimensiones “componente significativo de una variable con relativa autonomia” (op. Cit.),

esto puede observarse mejor en la figura n® 1.

Pero aln la division no termina, de las dimensiones se obtienen los items, “unidades minimas
gue componen a una medicion” (Hernandez Sampieri, 1998) las cuales también pueden observarse en

la figura n® 1.

Como ya se indico la funcion de esta operacionalizacion basada en el sustento tedrico, es la

de hacer posible el registro y el analisis de los datos que se recaban en la realidad estudiada.

A continuacion se operacionaliza la variable "El conocimiento geométrica” del Docente, misma
que sirve de base para el analisis de la observacidn de ia jornada de trabajo y la entrevista que tiene

como soporte al cuestionario,
Los indicadores de la variable son;

- Tipo de conceptualizacion que la Educadcra tiene respecto al contenido geométrico
- Forma en que la Educadora aborda el contenido geométrico

Una vez mas es necesario recalcar que esta primera divisién se realiza basandose en el
planteamiento del problema, los objetivos y las preguntas de la investigacion confrontados con el mar-

co tedrico.

Las dimensiones y los items derivados de la operacionalizacion de la variable pueden obser-

varse integralmente en la figura n® 2.

Sin el afan de ser redundantes , este desglose hace posible el poder registrar, analizar, sinte-
tizar los datos obtenidos en la aplicacion de las pruebas proyectivas, la observacion de la jornada de
trabajo ¥ la entrevista a la Educadora, esto puede constatarse en los anexos Mo. 11, 12 v en la inter-

pretacion y analisis de los resultados.
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FIGURA N° 1

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE

CONOCIMIENTO GEOMETRICO DEL NINO

EL ESTABLECIMIENTO DE EL RECONOCIMIENTO DE FORMAS INCHCADOR
RELACIONES TOPOLOGICAS GEOMETRICAS
PROXIMIDAD  ORIENTAGION  INTERIORIDAD REPRODUCCION DE  DENOMINACION IDENTIFICACION  DIMENSIONES
FORMAS VERBAL DE FORMAS

- CERCA - DELANTE - DENTRO - CURVAS -TRIANGULO - TRIANGULD ITEMS

-LEJOS - DETRAS - AFUERA - MO CURVAS - CIRCULO - CIRCULO
- ARRIBA - ABIERTO - ROMEO -CUADRADD - CUADRADD
- ABAJD - CERRADO - GIRGULO - RECTANGULO - RECTANGULO
- DERECHA - TRIANGULO - ROMBO - ROMED
JZQUIERDA - CUADRADO

- RECTANGULO



FIGURA N°® 2

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE
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3.3. SELECCION DE LA POBLACION

En el Estado de Oaxaca existen 46 zonas escolares, ubicadas a lo largo y ancho de las siete

regiones que la conforman.

Cada zona escolar ofrece un mosaice multicolor de Jardines de nifios, con los dos tipos de or-

ganizacion administrativa que existen, la completa y la incompleta.

Los jardines de organizacion completa cuentan con una directora efectiva (liberada de grupo)

y por lo menos cuairo grupos escolares teniendo cada uno como responsable a una Educadora.

Los jardines de organizacion incompleta, estan conformados por los tridocentes, bidocentes y
unitarios, en donde una Educadora realiza ademas de sus funciones frente a grupo, aquellas que ata-

nen al aspecto administrativo, técnico y de gestoria en la comunidad donde laboran,

Dada esta amplia gama de posibilidades para seleccionar a una poblacién, habria que optar
solo por una, aquella que permita abordar con mayor nivel de profundidad la problemética educacional
objeto de estudio, de ahi que se selecciona la zona escolar 07 del nivel de preescolar, cuya ubicacion

geografica abarca de San Agustin de la Juntas a Ocotlan de Morelos.
Los requerimientos de la seleccion son los siguientes:

~ Contar con jardines de nifios de organizacion completa.

~ Tener jardines de nifios ubicados en los dos contextos, rural y urbano.

- Estar ubicada en una zona geografica de facil acceso, para el investigador.

- Tener en todos los jardines de nifios, un grupo de tercer grado.

~ Garantizar que hubiesen educadoras dispuestas a colaborar con la investigacion,

~ Garantizar que las Educadoras de esa zona estaban desempefiando su labor docente, basadas en
los planteamientos metodoicgicos del programa de Educacion Preescolar de 1982,

3.4. SELECCION DE LA MUESTRA

Dada la amplitud de la poblacidn y las caracteristicas de la investigacion, la seleccion de la

muestra es de tipo no probabilistico, por “cuota” (ver glosario) la cual se realiza en dos etapas.
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La primera etapa consiste en seleccionar a los jardines de nifios con grupos de tercer afio,

que tuvieran en su matricula escolar entre 20 y 25 nifios, solo el unitario no cubrird esta caracteristica.

La segunda etapa consiste en elegir a dos grupos cuya localidad es de tipo urbano y que la
Educadora a cargo del grupo solo esté desempefiando labores docentes y un grupo escolar ubicado
en un contexto rural con una educadora unitaria. El nimero de nifios a seleccionar debia ser el equi-
valente al 20% del registro de asistencia, en el caso del bidocente. Para el de organizacion completa

se tomaria el 40% de la muestra, y para el unitario el 20% de los nifios inscritos en tercero.

Aungue el tipo de seleccion es no probabilistico, se cuida que los nifios elegidos, retunan ca-
racteristicas semejantes; esto con la intencion de cuidar la confiabilidad, utilidad y validez de la mues-

tra.
Las caracteristicas que rednen los nifios son;

- Estar inscritos en tercer grado desde el inicio del ciclo escolar.
~ Tener una asistencia peridédica al jardin de nifios.
— Estar sanos y dispuestos en el momento de la aplicacion del instrumento.

— Ser nifios sin ninguna deficiencia mental fisica o de aprendizaje (sordera, retraso en el desarrollo,
elc.).

— Hablar como lengua materna el Espafiol.
La seleccion de las educadoras, también es de lipo no probabilistico solo gque en este caso es
por “juicio”, en donde el investigador elige a los elementos representativos que considere convenien-

tes.
Las caracteristicas de las educadoras de la muestra son las siguientes:

~ Ser educadoras de los nifios seleccionados.
- Tener una formacién profesional.
~ Desarrollar su practica docente utilizando los planteamientos metodolégicos del PEP 92.

- Estar dispuestas a colaborar en la realizacion de la investigacion.
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3.5.- LA REALIZACION DE LAS TAREAS

La tarea con la que se da inicio es la bisqueda bibliografica y la profundizacion de los conte-

nidos del marco tedrico conceptual y metodoldgico.

Fundamentalmente se consultan fuentes primarias y secundarias, de las cuales se abstraen
los aspectos relevantes en fichas de contenido, las cuales después se clasifican segun la estructura

del marco tedrico,
El siguiente paso lo representa la seleccién de la poblacién y de la muestra, ya referido.

Después se analizan los instrumentos de la investigacion que se retoman ™, con la fina-
lidad de elaborar los registros para su organizacidn de acuerdo a la operacionalizacién de la variable,
las categorias y codigos que se les asignan. Para lo cual se utiliza como apoyo la video-grabacion de
la aplicacion de la prueba proyeciiva y las producciones graficas realizadas por los nifios. La otra vi-
deo-grabacion tomada en consideracion es la relacionada con la observacion de la jornada laboral, la

entrevista a la docente tiene como soporte su instrumento: el cuestionario.

3.6. LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION

Por instrumento de medicion se entiende el medio material a través del cual se busca provo-
car una respuesta, una actitud, una reaccion que sea 0fil para la investigacién. Esto se logra a través
de la presentacion de imagenes, juegos, relatos, preguntas o de la realizacién de una filmacién, segun

sea el caso.

En este apartado se hace mencion del proceso de pilotaje y aplicacidon de los instrumentos
(prueba proyectiva, observacion de la jornada de trabajo, entrevista a la docente), etapa que pertene-

ce a la investigacion ampliamente citada.

Se continda con la presentacién del procesamiento de la informacién, fase que marca la

aportacion de esta tesis para el andlisis de la problematica planteada.

" uid. Supra. Pag. 48
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- El Pilotaje

La aplicacion de los instrumentos requiere de una gran habilidad del entrevistador, ya que de
ellos depende que el nifio comprenda las indicaciones, se sienta comodo participando, interactie con
el material y realice la aclividad en un ambiente ladico. Una situacion similar acontece al observar y

entrevistar al docente.

Asl mismo es necesario que el entrevistador cuente con una gran capacidad creativa, de im-
provisacion y amplio conocimiento del tema para en el momento en que se presente una dificultad en

el proceso de aplicacion, saque adelante esta tarea.

Por este motivo es indispensable la etapa de pilotaje, la del caso que nos ocupa, comprende
la aplicacién de prueba de cada instrumento a un nimero mas reducido de sujetos, que los seleccio-

nados para la muestra.

Esla fase de pilotaje se da en dos momentos, en el primero se aplican los instrumentos, tal
como fueron disefiados, a partir de las valoraciones que se hagan se realizan las correcciones y vuel-

ven a suminisirarse a los sujetos que participan en la etapa del pilotaje y esta es la segunda fase.

Gracias a este proceso se puede corroborar si el instrumento tiene la validez y confiabilidad

necesarias para la investigacion.(ver glosario).
- Aplicacion de los instrumentos

Esta fase consiste en suministrar cada instrumento a la muestra seleccionada, cuidando que

los materiales, indicaciones, registro, etc. Sean los mismos para todos los sujetos.

A continuacion se describe la aplicacion de los instrumentos utilizados en esla investigacidn.
3.6.1. Las pruebas proyectivas

Son un método empirico complementario destinado a conocer el resultado de un proceso de

aprendizaje (Hernandez Sampieri, 1986), en este caso, referido al conocimiento geométrico. Ademas

brindan la posibilidad de medir los aspectos que conforman la operacionalizacion de la variable y asi
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obtener datos cualitatives; que dan cuenta de un proceso y datos cuantitativos; referidos al resultado

de la actividad del nifio.

Las pruebas proyectivas referidas son cinco. Dos estan disefiadas para explorar el conoci-
miento geometrico que el nifio alcanza en uno de los indicadores de la variable, "El establecimiento de
relaciones topolagicas”, las ofras tres tiene como objetivo descubrir el conocimiento geométrico que el

nifio alcanza respecto al reconocimiento de las formas geométricas.
Prueba proyectiva No. 1
“El Juego Del Calentamiento”

OBJETIVO : Conocer cuales son las relaciones topoldgicas que el nifio y 1a nifia logran com-

prender y ejecutar a parlir de indicaciones verbales.

MATERIAL : Un area abierta en donde estén dispuestos varios objetos para que el nifio o la

nifia puedan ubicarse en un espacio determinado, en relacion a ellos.

INTRODUCCION A LA ACTIVIDAD : El nifio primero escuchara las indicaciones de la ronda

“El juego del calentamiento”, después cantara la ronda sin ejecutar accion alguna.

ACTIVIDAD : Cantara junto con la educadora, quién al finalizar le dara la ubicacion que debe

guardar respecto a los objetos que estan dispuestos en el patio. (ANEXO No. 1)

RONDA "Este es el juego del calentamiento
Hay que atender la orden del sargento,
Jinetes a la carga. Listos...”

El Sargento dice... "Adentro de las llantas”

Afuera de....

Arriba de....

Abajo de....

Cerca de....

Lejos de....

A la izquierda de....

A la derecha de.....

La entonacion y ejecucién de la ronda antecede a cada orden que da el sargento en relacion

al establecimiento de relaciones topologicas.
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Prueba Proyectiva No. 2
“Recuerda este cuento y dime en donde se encuentra . . ."

OBJETIVO.- Conocer de que manera el nific y Ia nifia denominan el establecimiento de las

relaciones topolégicas.

MATERIAL.- 1 cartulina blanca
1 sobre tamanfo oficio ;
Personajes y elementos que aparecen en la narracion del cuento “nifio, man-
Zanas, casa, gusanos, escalera, lago o nube” (ANEXO N° 2),
1 cuento narrado.

INTRODUCCION A LA ACTIVIDAD: A los nifios o nifias (segin este conformada la pareja
entrevistada) se les narra un cuento corto, dandoles la indicacién de escucharlo con atencion porque

después ellos habran de narrarlo.
Acto seguido se les narra este cuento:

“Habia una vez, dos nifios que estaban poniendo un columpio en un arbol de manzanas, su
mama que esta en la casa, les dijo que tuvieran cuidado, porque ahi habian unos gusanitos, una es-

calera y un lago, les dijo que amarraran bien el columpio para que no fueran a lastimarse;
Los nifios jugaron un ratito y luego regresaron a su casa’

Despues al nifio o nifia se le entregd individualmente un sobre que contiene los personajes y

elementos del cuento y una cartulina. ¥ se les da la siguiente indicacion:
"Aqui tengo las partes del cuento, acomoédalas v luego me lo cuentas”. (ANEXO N® 3 )

El nifio o la nifia narran el cuento en forma individual. Esto da pie para que la entrevistadora

continde con la siguiente fase de la aplicacion de esta prueba.

ACTIVIDAD : A cada nifio o nifia la entrevistadora le solicita que se fije en la lamina que tiene

frente a si y le diga en donde se encuentran ubicados.

‘En donde esta(n)..... Las manzanas
El lago 6 nube Los nifios
El arbol Lacasa
La mama Los gusanitos
La escalera

El columpio
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Prueba proyectiva No. 3
“Hagamos un recorrido y luego lo dibujas”

OBJETIVO.- Conocer como el nifio o nifia representa un espacio recorrido, a través del dibujo

de los objetos por los que paso.

Detectar la relacién que existe entre la representacion de un recorrido y la sucesion temporal

que el nifio evoca a través del lenguaje.

MATERIAL .- 3 cuerdas, 3 llantas, 3 bastones, 3 bancos,
3 latas, 3 cojines, 3 aros.
Hojas blancas
Plumones

INTRODUCCION A LA ACTIVIDAD - A los nifios o nifias se les invita a realizar un recorrido
en el patio del jardin por donde previamente se colocaron los materiales antes citados formando un

cuadro o rectangulo. (ANEXO No. 4)

A la pargja se le pide que recuerde por donde va a iniciar y en donde concluira su actividad,
Pasan educadora y nifios(as) realizando brincos, saltos, pisadas por el circuito de materiales en dos o

tres ocasiones, acto seguido van al salon en donde se aplica la prueba proyectiva.

ACTIVIDAD : A los nifos o nifias (la pareja entrevistada) se les pide que dibujen el recorrido

realizado, recordando por donde iniciaron. Se les entrega una hoja a cada uno(a) y plumones.

Cuando la pareja concluye con su representacion se les solicita una explicacion del dibujo

realizado y se frata que a través de éste recuarde la sucesion de un objeto respecto a otro.

El dibujo de la forma de los objetos, se analiza en la siguiente etapa; el procesamiento de la

informacion. (ANEXQ MNo. 5).
Prueba Proyectiva No. 4
“Coloca la figura en donde le corresponda™

OBJETIVO.- Explorar el conocimiento que el nific o nifia logran respecto a las formas geome-

tricas al relacionarlas con un modelo.
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MATERIALES.- Una lamina conformada por figuras geometricas fijas (ANEXO N° 6)
1 cartulina blanca
Los mismos elementos que conforman la lamina, pero sueltos.
Un sobre tamaiio oficio
Un material para cada integrante de la pareja entrevistada.

INTRODUCCION A LA ACTIVIDAD - La aplicadora le muestra a los nifios o nifias la lamina

antes citada y les pregunta ;Qué ven en este dibujo?, ella da tiempo a que el nifio o nifia responda.
La entrevistadora tratara que los elementos de la lamina sean identificados por su forma.

ACTIVIDAD.- A la pareja entrevistada se le entregara una cartulina y un sobre que contengan

los elementos de la lamina sueltos y le dira al nifio.

“Ahora, tu puedes hacer una lamina tan bonita como ésta, saca lo que esta dentro del sobre y

realizala”,
Cuando la pareja diga gque concluyé con su actividad se le pregunta acerca de....

¢ Por qué colocaste de esa manera tu figura?
LComo se llama?

LA cudl se parece?

¢En dénde hay otra como esa?

De esta forma se podra conocer si €l nifio reconoce y nombra la forma de los objetos y si lo

logra atendiendo al criterio de forma.
Prueba proyectiva No. 5
“Dibuja los objetos que estan frente a ti”

OBJETIVO: Explorar el reconocimiento de formas de los objetos que el nific o nifia logran y su

representacion grafica a través del dibujo.

MATERIALES - Diferenies formas de objetos de plastico de colores variados
(verde, rojo, amarillo, azul, blanco, gris).
Hojas blancas
Flumones
1 juego de material de pléastico para cada nifio o nifia.

INTRODUCCION A LA ACTIVIDAD - La entrevistadora le muestra a la pareja los objetos de

plastico y les brinda la posibilidad de manipularlos por unos momentos, después los invita a realizar
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una construccion como el modelo que ella les muestre, hacen de tres a cuatro construcciones

(ANEXO N° 7).

ACTIVIDAD .- La aplicadora coloca en hilera objetos de plastico de diferentes formas entrega
a la pareja una hoja blanca y un bote con plumones para cada nifio o nifia y les solicita que: (ANEXO
N® B)

“Dibujen la hilera de objetos que tienen frente a ellos”

Al nifio o nifa se le brinda la posibilidad de utilizar otra hoja en caso de ser necesario y no se

retira el modelo.

Al terminar su actividad en forma individual se les pide confronten su dibujo con el modelo,
solo para que lo expliquen pero ya no se les permite borrar o continuar con la actividad, Asi mismo se

les solicita identifiquen verbalmente la forma de los objetos. (ANEXO N° 9)

3.6.2. La observacion de la jornada de trabajo

El tipo de observacion que se realiza en este trabajo es abierta. En donde los sujetos a anali-
zar conocen la presencia del investigador, por lo cual éste trata de no alterar la dinamica de la realidad
estudiada, el instrumento técnico que se utiliza para reforzar su analisis posterior es la video - fima-

cion.

La observacion cuenta con un registro estructurado. Lo que permite realizar su procesamiento

estadistico a través de categorias, de la cual mas adelante se hara énfasis.
El objetivo de la observacién de |a jornada de trabajo es:

Conocer la forma en que la educadora aborda el contenido geométrico durante la jornada de

trabajo.

Los aspectos que contempla son los referidos en la aperacionalizacion de la variable:
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- Realizacion de la observacion de la jornada de trabajo

Esta se efectia desde el recibimiento de los nifos y nifias en la entrada del jardin hasta la en-

trega de los mismos a sus padres.

El observador se coloca en un lugar estratégico del salén o area del jardin, en donde pueda
apreciar el desarrollo de la jornada, evitando entorpecer con eso su presencia el desempeiio normal

de las actividades educativas.

La persona encargada de la video - fimacién se coloca en donde no interrumpa el paso, cuida
gue los cables estén bien protegidos y correctamente ubicados, y sobre todo evita la posibilidad de

gue los sujetos observados se inhiban ante su presencia.

3.6.3. La entrevista a la Educadora.

La entrevista es un método empirico complementario destinado a constatar o ampliar,

la informacién obtenida por otros medios. Su valor en la investigacién pedagdgica radica en la

comunicacion interpersonal que se establece entre los dos sujetos que la realizan.”

La entrevista que se realiza cuenta con un instrumento estructurado, que es el cuestionario el

cual esta elaborado para alcanzar el objetivo de la entrevista:

“Explorar el conocimiento que la educadora tiene respecto al contenido geométrico en la edu-

cacion preescolar”.

La estructura del cuestionaric esta referida a la operacionalizacion de la variable y en particu-
lar al indicador “conocimiento que la educadora tiene respecto al contenido geométrica™ [ANEXO

No.10).

El cuestionario esta concebido basicamente por preguntas abiertas. Las cuales le dan total li-
bertad al entrevistado para responder y el entrevistador lo posibilita, ampliar o clarificar las respuestas

dadas. Asi mismo cuenta con preguntas de filtro de control v de contenido,

“ ¢fr. Colectivo de Autores del Ministerio de Educacian de Cuba, Metodologia de la Investigacion Pedagégica |. pag.38



B4

A pesar de todas las ventajas antes citadas la realizacién de una entrevista con preguntas es-
tructuradas vy abiertas presentan una dificultad para el procesamiento estadistico de la informacién.
Y¥a que las respuestas solo queden agruparse después del analisis de las mismas, es decir no hay una

precodificacion,

Esta dificultad se salva al realizar una estratificacion de respuestas, en donde Ia tarea del in-
vestigador se torna mas sensible, ya que tendra que hacer alusién al contenido tedrico del problema
que se aborda, en contrastacion de los datos que se obtienen de la realidad. De esto se hara alusion

en el procesamiento de la informacién.
3.7. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION, ORDENACION Y

SEPARACION DE DATOS.

Despues de la aplicacion de los instrumentos se cuenta con datos de la realidad observada
que ameritan ser organizados para servir como soporte de un analisis mas amplio, por lo cual en este

apartado se enuncian las etapas por las gue transcurre este proceso.
- La organizacion.

Se elaboran cuadros de doble entrada para el registro de las pruebas proyectivas (ANEXO
No. 11) y la observacion de la jornada laboral (ANEXO No. 12) en donde en forma horizontal se colo-
can: la variable, los indicadores, las dimensiones, los items, las categorias y en forma vertical a los

sujetos observados.

Asimismo se elabora un registro para la tabla de frecuencias, conformada en la parte vertical
por los nifios y 1as niflas observados o la educadora, segin sea el caso, en la parte horizontal se colo-

ca la frecuencia absoluta.
- La Categorizacion.

La categoria se elige para cada dimensidn ya sea nominal (circulo, cuadrado, rectangulo,

rombo) u ordinal (siempre, algunas veces, nunca).
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- La codificacion

Con la finalidad de realizar un analisis de los datos utilizando las medidas de tendencia central
de la estadistica descriptiva se asigna un cédigo numeral a las categorias, lo que ofrece Ia posibilidad

de un analisis mas amplio.
- La tabulacion

Se efecta para conocer la frecuencia y asi tener los datos que se requieren para obtener la

moda.
- Los graficos

Se elaboran a partir de toda la informacién recabada y organizada. Ofrecen la posibilidad de
observar de una manera mas rapida el comportamiento de los datos y a partir de ellos realizar el ana-

lisis de los resultados.
- La estratificacion de respuestas

Como ya se citd antes, el procesamiento del cuestionario de la docente, tene un tratamiento
diferente ya que se trata de un instrumento con preguntas abiertas. Por lo cual la organizacion y pro-
cesamiento de los datos se realiza agrupando las respuestas similares y separando las guenosonya

partir de ellos categorizarlos o estratificarlos.

Hasta hora se han enunciado los aspectos generales del procesamiento de los datos, a conti-

nuacion se presenta la ejemplificacion de lo antes citado instrumento por instrumento.

3.7.1. Las pruebas proyectivas.

Prueba proyectiva No. 1
“El juego del calentamiento”

OBJETIVO.- Conocer cudles son las relaciones topolégicas que el nifio y la nifia logran com-

prender y ejecutar a partir de indicaciones verbales.

VARIABLE:  Conocimiento geométrico.
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INDICADOR: Establecimiento de relaciones topolégicas.

DIMENSIONES: Orientacion Proximidad Interioridad.
ITEMS: - delante - cerca -dentro

- detras - lejos - afuera

- arriba

- abajo

- derecha - izquierda
CATEGORIAS: - Nunca - Algunas Veces - Siempre
CcODIGOS: (1) Nunca (2) Algunas veces (3) Siempre

Se toma como SIEMPRE.- Cuando el nifio ¢ nifia en todas las indicaciones que se le dieron

logra establecer las relaciones topologicas.

Se toma como ALGUNAS VECES.- A partir de una indicacién no ejecutada por el nifio o la ni-

fia siempre y cuando las hayan sido efectuadas correctamente.

Se toma como NUNCA .- Cuando el nifio © la nifia en ninguna ocasion logra realizar la indica-

cién.
Prueba proyectiva No. 2
“Recuerda este cuento y dime en donde se encuentra...”

OBJETIVO: Conocer de que manera €l nifio y la nifia denominan el establecimiento de las re-

laciones topolégicas.

VARIABLE: Conocimiento geometrico.

INDICADOR: Establecimiento de relaciones topolagicas,

DIMENSIONES: Crientacion Proximidad Intericridad
ITEMS: - delante - cerca - dentro

- detras - lejos - afuera

- arriba

- abajo

- derecha

- izquierda
CATEGORIAS: - convencional - no convencional

CcODIGOS: (2) convencional {1} no convencional



67

Se toma como denominacion CONVENCIONAL cuando el nifio o la nifia en forma verbal men-
cionan el establecimiento de las relaciones topolégicas en cualquiera de las tres dimensiones con la
etiqueta que se le conoce socialmente, arriba, abajo, etec. Por lo menos se hizo alusién a este estable-

cimiento &n cinco ocasiones.

Se toma como denominacién NO CONVENCIONAL cuando el nifio o la nifia en forma verbal
menciona el establecimiento de relaciones topolégicas con una etiqueta individual o sustituta, en cual-
quiera de las tres dimensiones (ahi, por arriba, al lado. en lugar de, cerca, etc.) en mas de tres ocasio-

nes.

En esta misma categoria esta el nifio o la nifia que se valen de sefalamientos o gestos al res-

ponder a la pregunta del entrevistador ;en donde esta...? Por mas de tres ocasiones.
Prueba proyectiva No. 3
“Hagamos un recorrido y luego lo dibujas”

OBJETIVOS .- Conocer como el nifio o la nifia representan un espacio recorrido, a través del

dibujo de los objetos por los que pasé.

- Detectar la relacion que existe entre la representacion de un recorrido ¥y la sucesién temporal

que el nifio evoca a través del lenguaje.
VARIABLE - El conocimiento geométrico.
INDICADOR - El reconacimiento de formas geométricas.
PRIMERA DIMENSION - Representacion grafica del recorrido.

ITEMS - El dibujo que haga el nifio o nifa, representa la forma de los objetos c:oloca;ctms en el

circuito recorrido.
CATEGORIA.- - Exacta - Aproximada - Inexacta

CODIGOS -  (3) Exacta {2) Aproximada (1) Inexacta
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Se toma como EXACTA cuando el dibujo que el nifio o la nifia realiza considera las fronteras,
la unidad de la forma de los objetos que representa, en por lo menos un elemento de cada grupo de
objetos dibujado {cuerdés, aros, bancos, latas, cojines, bastones, llantas). En total son 7 grupos de

objetos.

Se toma como APROXIMADA cuando el dibujo que el nifio o la nifia realiza considera las
fronteras, la unidad de la forma de los objetos que dibuja, en por lo menos un elemento que repre-

senta a cada uno de seis, cinco y hasta cuatro grupos de objetos.

Se toma como INEXACTA cuando el dibujo que el nifio o la nifia realiza considera las fronte-
ras, la unidad de la forma de los objetos que dibuja en sélo tres, dos o un elemento de los siete grupos

de objetos que representa.

SEGUNDA DIMENSION .- Representacion grafica ¥ su contrastacidn con la explicacion verbal

del recorrido.
ITEM.- Representacion grafica y evocacion del recorrido.
CATEGORIAS.- Exacta Aproximada Inexacta
CODIGOS - Exacta(3) Aproximada(2) Inexacta(1)

Se torma como EXACTA cuando su explicacion es acorde a la forma de los objetos dibujados,

a su disposicion real en el espacio recorrido y su representacién grafica.

Se toma como APROXIMADA cuando su explicacion es acorde al recorrido, hay correspon-
dencia entre el nombre que menciona del objeto y el dibujo que lo representa pero en su representa-

cion hay objetos omitidos o cambiados de disposicion.

Se toma como INEXACTA cuando su explicacion no es acorde al recorrido y en su represen-
tacion hace omisiones de los objetos. Altera su orden, también se toma como inexacta cuando no hay

coincidencia enire su explicacion y su representacion,
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Prueba proyectiva No. 4
“Coloca la figura en donde le corresponda”

OBJETIVO.- Explorar el reconocimiento gue el nifio o nifia logran respecto a las formas geo-

métricas. Al relacionarlas con un modelo.
VARIABLE.- El reconccimiento geométrico.
INDICADOR .- El reconocimiento de formas geométricas.

PRIMERA DIMENSION - Identificacién de formas y su denominacién verbal.

ITEMS.- Circulo - Trianguio - Cuadrado - Rectangulo
CATEGORIAS.- - Convencional - No convencional
cODIGOS - {2) Convencional {1) Mo convencional

Se toma como CONVENCIONAL cuando el nifio o la nifia identifican verbalmente al circulo, al

triangulo, al cuadrado o al rectangulo con la etiqueta que se utiliza socialmente.

Se toma como NO CONVENCIONAL cuando el nifio o la nifa identifican verbalmente al cir-
culo, al triangulo, al cuadrado o al rectangulo con una etigueta individual, como bola o rueda para el

circulo o también al relacionar la forma presentada con un objeto.
El nifio ¢ la nifia dicen “es como una puerta, una ventana, ¢ una moneda, etc.”.
SEGUNDA DIMENSION - Identificacion de formas, construccion de un modelo.
ITEMS.- Circulo - Triangulo - Cuadrado - Rectangulo

CATEGORIAS.- Construccién sin ensayo
Construccion con ensayo y error
Construccion con sobreposicion de elementos
Construccion no realizada
Es conveniente aclarar que para llevar estas categorias al cuadro de doble entrada es necesa-

rio asignarles un signo que las represente, para lo cual se elige A, B, C y D para sustituir a la primera,

segunda, tercera y cuarta categoria respectivamente.
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CODIGOS.- Construccion
“A" 8in ensayo (4)
“B" Con ensayo y error (3)
“C" Con sobreposicion de elementos (2}
‘D" Cuando no se realiza (1)

Se toma como A.- Cuando el nifio o la nifia acomoda sus piezas sin ensayo y logra realizar la

construccion a partir de un modelo.

Se toma como B.- Cuando el nifio o Iz nifia acomoda sus piezas a través del ensayo y el error

y logra realizar la construccion a partir de un modelo.

Se toma como C.- Cuando el nifio o la nifia acomodan sus piezas superponiéndolas al modelo

y solo de esta manera realiza la construccion.

Se toma como D.- Cuandoe la nifia o el nific acomodan sus piezas de diversas maneras y no

logran construir el modelo.

Prueba proyectiva No. 5
“Dibuja los objetos que estan frente a ti y dime como se llaman”

OBJETIVO - Explorar el reconocimiento de las formas de los objetos que el nifio ¢ la nifia lo-

gran, asi como, su representacion grafica a través del dibujo

VARIABLE - Conocimiento geométrico.
INDICADORES.- Reconocimiento de formas geométricas.

PRIMERA DIMENSION - Identificacién de formas geométricas y su denominacion verbal.

ITEMS.- - Circulo - Triangulo - Cuadrado
- Rectangulo - Rombo
CATEGORIAS - Convencional Mo convencional Mo lo identifica

CODIGOS - {3) Convencional (2) Mo convencional  {1) No lo identifica
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Se toma como CONVENCIONAL cuando el nifio o Ia nifia identifican verbalmente al circulo,

triangulo, cuadrado, rectangulo ¢ rombo con la etigueta que socialmente se utiliza.

Se toma como NO CONVENCIONAL cuando el nifio o la nifia identifica verbalmente al circulo,

triangulo, cuadrado, rectangulo o rombo con una etiqueta individual o por comparacién.
Se toma como NO LO IDENTIFICA cuando no hace ninguna alusion a la forma.

SEGUNDA DIMENSION - Representacion de formas a partir de un modelo.

ITEMS.- Curvas cerradas Curvas abiertas

Mo curvas - Tridngulos Mo curvas - Rectangulos

Mo curvas - Cuadrados
CATEGORIAS .- - Exacta - Aproximada - Inexacta
CODIGOS - (3) Exacta ) (2) Aproximada (1) Inexacta

Se toma como EXACTA aquella representacion grafica que el nifio o nifia realizan tomando en
cuenta los rasgos esenciales (fronteras, continuidad, unidad), de ias formas de ios objetos que dibu-

jan.

Se toma como APROXIMADA aquella representacién grafica que el nifio o nifia realizan to-

mando en cuenta de dos a un rasgo esencial de las formas de los objetos que dibujan.

Se toma como INEXACTA aquella representacion grafica que el nifio o nifia realizan sin tomar

en cuenta los rasgos esenciales de las formas de los objetos que dibujan.

El recurso que se utiliza para registrar la informacién recabada como ya se refirié anterior-

mente es el cuadro de doble entrada mismo que puede consultarse en el (ANEXO No. 11).
3.7.2 La observacion de la jornada de trabajo

OBJETIVO .- Conocer la forma en que |a educadora aborda el contenido geométrico durante la

jornada de trabajo.

VARIABLE - Conocimiento geométrico

INDICADOR .- Forma en que la educadora aborda el conocimiento geométrico.
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12 DIMENSION - Tipo de actividad en que lo aborda.

ITEMS.-
- Libre - Rutina - Del Proyecto
CATEGORIAS -

Libre : Rutina ; Del Proyecto :
- En las areas de trabajo - Homenaje - Planeacidn
- Cuando trabaja - Saludo/Despedida - Realizacion
espontaneamente - Revision de aseo - Evaluacion

- Rutina de activacion

- Entonacidn de cantos
2° DIMENSION - Tipo de lenguaje que utiliza cuando lo aborda.
ITEMS.-

Relacionado con el establecimiento RFelacionado con reconocimiento

de relaciones topolégicas de formas geométricas
CATEGORIAS -

- de manera adecuada - de manera adecuada
- Inadecuada - Inadecuada

Se entiende por lenguaje ADECUADO cuando esta relacionado con el establecimiento de re-

laciones topolégicas o con el reconocimiento de formas geométricas y ademas si utiliza la etiqueta

convencional,

Se entiende por INADECUADA cuando la educadora utiliza sustitutos para denominar estos

indicadores, es decir cuando dice, "colécalo ahi” en lugar de “colécalo arriba” o da indicaciones como

la siguiente vamos a hacer "bolitas y palitos” en lugar de circulos y lineas.

32 DIMENSION - Tipo de estimulacion que utiliza, cuando la educadora aborda el contenido

geometrico.

ITEMS.-
Através de la actividad que A traves del lenguaje A traves de los materiales
el nific(a) realiza que el nifio(a) utiliza
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CATEGORIAS.-
- Siempre

- Algunas veces
- Nunca

Se entiende por SIEMPRE cuando la forma de estimulacion se da de 6 a mas ocasiones, en

un determinado tipo de actividad.

Se entiende por ALGUNAS VECES cuando la educadora durante la jornada laboral utiliza
determinada actividad para estimular el establecimiento de relaciones topolégicas y el reconocimiento

de formas geometricas, de una a cinco ocasiones.

Se entiende por NUNCA cuando la educadora en ninguna ocasion utiliza algan tipo de activi-

dad para estimular el conocimiento geométrico en el nifio o nifia del grupo escolar gue atiende.
4* DIMENSION - Tipo de materiales que utiliza para abordar el contenido geomeétrico,

ITEMS.-

De las areas de trabajo De educacion fisica
CATEGORIAS.-

- Siempre

- Algunas veces

- Nunca

Se entiende por SIEMPRE cuando determinado material es el unico, del que la educadora se

vale, para estimular el conocimiento geométrico.

Se entiende por ALGUNAS VECES cuando el material referido, es tomado en cuenta en por

lo menos, dos ocasiones; para abordar el contenido geomeétrico.

Se entiende por NUNCA cuando no se registra incidencia en la utilizacion de material, para

favorecer el conocimiento geomeétrico del nifio o nifia de la muestra seleccionada.

En el caso del procesamiento de la observacion de la jornada laboral no se codifican las cate-
gorias debido a que solo se hace referencia a tres casos y no existe la necesidad de obtener frecuen-

clas.
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El analisis de estos datos se da contabilizando la incidencia de los mismos en las categorias
citadas, esto en el caso de andlisis cuantitativo en lo que respecta ai andlisis cualitativo, se agregan

los comentarios y anotaciones correspondientes a la realidad observada.

3.7.3.- La entrevista a la Educadora

INSTRUMENTO - El cuestionario

OBJETIVO.- Explorar el conocimiento que la educadora tiene respecto al contenido geomé-

trico en la Educacion Preescolar.
VARIABLE.- Conocimiento geomeétrico,
INDICADOR.- Conocimiento que la educadora tiene respecto al contenido geométrico.
12, Dimensidn.- Forma de conceptualizar al contenido geométrico.
2" Dimensidn.- Caracteristicas de una actividad de Geometria.
3" Dimension.- Elementos que considera necesarios para su manejo didactico.

Como ya se hizo referencia , a la enfrevista de la educadora, se le da un tratamiento diferente
ya que es analizada, a traves de la estratificacion de respuestas, tomando como base la operaciona-
lizacion de la variable; concretamente al indicador  “Conoccimiento que la educadora tiene respecto al

contenido geometrico”.

De esta forma concluye la enunciacién de las diferentes fases por las que transcurre la inves-

tigacion de campo realizada .



CAPITULO IV

INTERPRETACION Y ANALISIS DE LOS DATOS
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En este capitulo se pretende dar respuesta a las preguntas planteadas a través de la inter-

pretacion y analisis cuantitativo y cualitativo de los resultados recabados en la investigacion de campo.

4.1.-

Primero.-

EL ANALISIS E INTERPRETACION DE LAS PRUEBAS PROYECTIVAS

El procedimiento a seguir es el siguiente:

analisis correspondiente.

Se presenta una tabla de frecuencias por cada dimension del indicador y se realiza el

- Segundo.- Se efectia una contrastacion entre los resultados obtenidos en relacion a las dimen-

siones que conforman al indicador de cada instrumento.

- Tercero.-

una vision mas amplia de cada indicador de |a variable.

- Cuarto.-

canza en el tercer grado de Educacion Preescolar.

- Prueba proyectiva No. 1

“El juego del calentamiento™

Indicador.- “El establecimiento de relaciones topoldgicas”

Se hace un andlisis de Ia informacion obtenida en el segundo paso para asi obtener

Se realiza un comentario sintético acerca del conocimiento Geométrico que el nifio al-

Objetivo.- Conocer cuales son las relaciones topologicas que el nifio y la nifia logran com-

prender y ejecutar a partir de indicaciones verbales,

Tabla 1.- Orientacion
SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA
f % f % %
5 50 5 50 0




T

En lo que respecta a la ejecucion de relaciones topolégicas de orientacién los nifios de la
muestra en un 50% las realizan siempre y el otro 50% algunas veces y no se encuentra incidencia en

nunca.

El tipo de frecuencia que se registra nos indica gue esta tiene como caracteristica ser bimodal,

es decir el mismo numero de incidencias se da en dos categorias.

Tabla 2.- Proximidad
SIEMPRE ALGUMAS VECES NUNCA,
N=10 f % f % f %a
4 40 (5] B0 ¥] Q

En lo referido a la proximidad el 40% de la muestra logra establecer siempre relaciones de
cerca y lejos, registrandose una frecuencia del 60% en nifios que la establecen algunas veces y no se

registra incidencia en nunca.

El dato que mas se repite es el establecimiento de relaciones de proximidad es algunas ve-
ces, esto nos da la posibilidad de tener como explicacion que para el nifio de tercer grado de Prees-

colar es mas dificil asumirse como un sujeto movil en el espacio.

Para estar cerca de ... o lejos de... es necesario que cuente con nociones basicas de la con-

servacion de la distancia.

Tabla MNo. 3.- Interioridad

SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA
N =10 f Y f Y% f %
7 70 3 30 0 0

En la gjecucién de indicaciones de interioridad el 70% de los nifios entrevistados siempre las

realizan, el 30% restante lo hace algunas veces y no se registran datos en la categoria nunca.
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Para los nifios de la muestra es ain mas comprensible, ubicarse dentro y fuera de algin ob-
jeto o espacio fisico, es decir para ellos, no representa una dificultad significativa el establecer relacio-

nes con los objetos.

A partir de la interpretacidn de los datos presentados es posible efectuar una contrastacién
entre las dimensiones que conforman a la prueba proyectiva No. 1 y gracias a ello obtener un pano-

rama mas amplio.

ORIENTACION PROXIMIDAD INTERIORIDAD
100 ¢ i 100
90 | | 80
80 | | 80
70 | 704
60 &0
% 50| % 501
40 | 40
301 30
20 20 |
13' 10 |
o 0 )
g8 2 gz g 888
6 3 2 5 5 2 § 5 2
» 2 - s 2= 5 <

En los graficos presentados es posible observar el comportamiento de los datos, en donde los
nifios de la muestra comprenden y ejecutan mejor las relaciones de interioridad, le siguen las de
arientaciéon y por ultimo las de proximidad. Esto puede deberse a que el nifio primero establece rela-

ciones consigo mismo, después con los abjetos y por dltimo entre los objetos.

Sin embargo es necesario preguntarse ;por qué algunos niflos logran siempre establecer re-
laciones topologicas y otros solo algunas veces?. Como acercamiento a una respuesta se puede de-
cir, que en este comportamiento influyen otros factores, entre los cuales se pueden citar; las experien-
cias personales de los nifios al respeclo, a la estimulacion que reciben para asimilar y apropiarse de

este conocimiento y al interés que este conocimiento les despierte.
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Por lo tanto, al existir nifos que alcanzan establecer relaciones topologicas siempre, los que

no lo hacen con esta frecuencia, pueden lograrlo, si reciben la influencia pedagégica adecuada a este

contenido.
- Prueba Proyectiva No. 2
“Recuerda este cuento y dime en donde se encuentra ...”
Indicador.- "El establecimiento de relaciones topolégicas”

Objetivo.- Conocer de que manera el nifio y nifia denominan el establecimiento de relaciones

topologicas.

Tabla No. 1.- Orientacion

CONVENCIONAL NO CONVENCIONAL
N=10 f %o f %
4 40 6 60

El dato que se registra con mayor incidencia es la denominacion no convencional del estable-
cimiento de relaciones de orientacion y su frecuencia es del 60%. Para la denominacion convencional

la incidencia es del 40%.

Los nifios gque se registran en la categoria no convencional utilizan como sustitutos de la
orientacion, ahi, alla al lado, encima, otros. Generalmente esta denominacién la acomparfa con ges-

tos o sefalamientos con los que el nifio se apoya para responder al entrevistador,

En la mayoria de los casos el aplicador del instrumento tenia que estimular al nifo para que
mencionara la relacién de los elementos del cuento ya que, ellos de manera espontanea no la esta-

blecian verbalmente,

Tabla No. 2.- Proximidad

CONVENCIONAL NO CONVENCIONAL
N =10 f % f %
3 30 7 70
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La frecuencia mas alta (70%) se registra en la denominacién no convencional del estableci-

miento de relaciones de proximidad. En donde el 30% restante lo hace de manera convencional.

Muevamente se hace alusién a la dificultad que estriba para el nific el ubicar y denominar ia
situacion espacial de y entre los objetos, ya que en esta prueba, el nifo partiendo de una base per-

ceptual de distancia entre un elemento y otro tiene que determinar cual esta cerca y cual esta lgjos.

Tabla No. 3.-  Interioridad

CONVENCIONAL NO CONVENCIONAL
N =10 f %o f Y
3] 60 4 40

El dato que mas se repite es la denominacién convencional del establecimiento de dentro y

fuera en un 60% de los casos.
El 40% restante lo denomina con una etiqueta no convencional.

Por lo que se puede decir que para los nifios de la muestra es mas cercano a sus experien-

cias denominar convencionalmente el establecimiento de relaciones de interioridad,

En este caso hay un dato importante que es necesario considerar, en la lamina qgue tenia el
nifio enfrente, no es observable esta particularidad, por lo que el nifio debia de recordar el cuento para
decir que la mama esta dentro de la casa vy los nifios fuera, esto implicd que el nifio interrelacionara el

conocimiento fisico con el ldégico matematico, gracias a lo cual efectud esta denominacién.

Tomando como base los datos presentados, a continuacién se contrasta la denominacion que

el nifio realiza de las relaciones topolégicas de orientacion, proximidad e interioridad.
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ORIENTACION PROXIMIDAD INTERIORIDAD
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Frente a los datos de la realidad estudiada es posible decir que, la denominacién convencio-
nal del establecimiento de relaciones topolégicas referidas a la interioridad es mas accesible para los

nifios, le siguen las de orientacion y por ultimo las de proximidad.

En los siguientes graficos circulares se presenta la frecuencia en que se registran los datos de
las categorias que conforman cada dimension de las dos pruebas proyectivas referidas a uno de los
indicadores a de la variable. “El establecimiento de relaciones topolégicas”. Esto se realiza con la fina-

lidad de exponer la manera y el tipo de relaciones que el nifio alcanza establecer.
ORIENTACION ORIENTACION

Prueba No 1 Prueba No 2

0%

@siempre
50% 5,;% mAlgunas veces

O MNunca

O Convencional B No Convencional
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Estos datos permiten ver que existe una minima diferencia entre la frecuencia registrada en la

comprension y ejecucion de relaciones de orientacion respecto a su denominacion convencional.

FROXIMIDAD PROXIMIDAD

Prueba N° 1 Prueba No 2

10 Sumpog
W Algunas Veros
(=100 ]

Bconvencional B No Convencional

Analizando los datos presentados en estos graficos se puede decir que existe una diferencia

considerable entre la gjecucion y la denominacion convencional de las relaciones de proximidad,

INTERIORIDAD INTERIORIDAD

Prueba N° 1 Prueba No 2

0% i
20%, o Sempre

@ B Algunas Veces
T0%

O Nunca i)

@ Convencional @ Mo Convencional

Entre la comprension, ejecucion y denominacion de relaciones de interioridad se observa una

diferencia minima.

En estos momentos es posible determinar que los nifios de la muestra tienen mayores posibi-
lidades de establecer relaciones topolgicas a través de la accion, que utilizando una abstraccion co-

mo lo es el lenguaje convencional relacionado con este aspecto.
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Asi mismo las relaciones de proximidad son las que le presentan mayor dificultad, tanto para

denominarlas como para ejecutarias.

Son las relaciones de interioridag las mas accesibles para los nifios. Las de onientacion se

mueven en el centro de la comprension, ejecucion y denominacién convencional de las mismas.

- Prueba Proyectiva No. 3
“Hagamos un recorrido y luego lo dibujas”

Indicador.- “Reconocimiento de formas geométricas"

Objetivos.

1. Conocer como el nifia y la nifia representan un espacio recorrido, a través del dibujo de los objetos

por los que paso.

2. Detectar la relacién que existe entre la representacion de un recorrido y la sucesion temporal que

el nifio evoca a través del lenguaje.

Tabla de frecuencias de la representacion grafica

EXACTA APROXIMADA INEXACTA
% f % %
0 0 5 50 5

50

La frecuencia de los datos en las categorias aproximada e inexacta nos indican que ésta es

bimodal. En donde el 50% de los casos representa el recorrido que realizé de manera aproximada ya

que la forma de los objetos que representa consideran la frontera y la unidad de los mismos, es decir,

los rasgos esenciales de su representacion que hacen posible que a los aros los sustituya por circu-

los, los bastones con lineas rectas, los cojines por rectanguios y a los bancos por cuadrados.

El otro 50% representa a la forma de los objetos por los que pasd de manera inexacta debido

a que ésta solo plasma la forma de tres a un grupo de objetos utilizados en el recorrido .

Estos datos nos muestran el grado de dificultad que significa para el nifio y la nifa de tercer

grado de preescolar la sustitucion de un objeto a través del dibujo de los rasgos esenciales de su for-

ma
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Para que el nifio lo logre es basico gque reconozca los atributos externos de la forma de los
objetos, sus dimensiones, su orden en el espacio, que en su experiencia personal existan datos de
acciones con estos, con la finalidad de conformar criterios que le propicien realizar su representacion
grafica y que ademas en su vida escolar o familiar haya realizado actividades relacionadas con la re-

presentacion de una realidad utilizando como medio el dibujo.

Tabla de frecuencias de la contrastacion del dibujo y la sucesién temporal u orden que el nifio

evoca verbalmente.
EXACTA APROXIMADA INEXACTA
N=10 f % f % f %
0 0 2 20 8 80

El dato gue mas se repite esta referido a una relacién inexacta entre la representacién de la

forma de los objetos y la evocacion del orden del recorrido efectuado, y su frecuencia es del 80%.

El 20% restante alcanza establecer una contrastacion aproximada entre los dos items de esta

prueba.

De esta manera se puede decir que representar el orden de la ubicacion de los objetos es una
meta todavia dificil de lograr por los nifios de este grado Preescolar, ya que esto le significa establecer
relaciones de proximidad entre los objetos y ademas esta segunda dimensién del indicador reconoci-
miento de formas Geometricas, parte de la sustitucion de la forma de los objetos que como ya se ma-

nifestd todavia no se alcanza de una manera exacta.

Sin embargo, es conveniente aclarar que los datos presentados nos muestran una situacion
bastante peculiar, el que no exista una relacién exacta entre el dibujo de la forma de los objetos del
recorrido y su ordenamiento en el espacio, esto no significa que el nifio en su pensamiento no o re-
cuerde, es precisamente porque al evocarlo, &l se da cuenta de las omisiones o alteracioneé que su-

frio su dibujo, que se registra una frecuencia tan alta en esta categoria.

Este comportamiento de los datos lo podemos observar mejor en los siguientes graficos.
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Objetivo.- Explorar el reconocimiento gque el nific v la nifia logran respecto a las formas geo-

meétricas al relacionarlas con un modelo,

Tabla No. 1.- Identificacion de formas y su denominacidn verbal

FORMAS CATEGORIAS TOTAL
GEOMETRICAS CONVENCIONAL NO CONVEMNCIONAL DEL
f % f %o %
CIRCULO 1 10 9 90 100
TRIANGULO 3 30 7 70 100
CUADRADO 5 50 5 50 100
RECTANGULO 1 10 9 80 100

Los nifios al observar la lamina con diferentes formas geométricas identifican y denominan

convencionalmente al cuadrado en un 50 %, al triangulo en un 30% vy se repite el porcentaje del 10%

para el circulo y el rectangulo.
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Contrariamente a lo que se espera el circulo denominado convencionalmente obtiene una fre-
cuencia muy baja en relacion al cuadrado, que es el dato mas repetido. El circulo es la forma gue
puede encontrarse con mayor incidencia en el medio ambiente, quiza sea esto lo que lleva al nifio a

cambiar o combinar su etiqueta, al circulo lo llama, rueda, bolita, llantita, redondo, etc.

En términos generales cuando mencionan el nombre de una forma lo hacen de una manera
no convencional apoyandose en la comparacion; es como una puerta, es como un caramelo, es igual

a mi ventana, es como el botén de tu vestido, ete.

En pocas ocasiones utiliza el lenguaje relacional, para responder a la pregunta del entrevista-
dor acerca de la forma de los elementos de la ldmina, haciendo alusién a los usos que tiene y sus ex-

presiones son como esta; esta alla arribota y nos da calor, ahi llevamos arena para construir la casa,

etc.
Tabla No. 2 ldentificacion de formas, contrastacion de un modelo.
A B C
N=10 % f % % %
4 40 3 30 3 30 0 0

A=Sinensayc B = Conensayo y error C = con sobreposicion D = No realiza la construccién

de elementos
Los nifios de la muestra a partir de la ldmina que tienen como base construyen otra que debe

ser igual ¥ para ello utilizan diferentes mecanismos, en un 40% lo hacen sin ensayo y error, es decir
solo apoyandose con la vista y con la identificacion de la forma de los elementos de la lamina, cons-

truye su modelo.

Un 30% de los nifios lo hace a través del ensayo y el error, coloca las piezas, se da cuenta

que ese lugar no le corresponde y la cambia y ésta es la accidn que predomina en su construccion.

El 30% restante realiza esta tarea sobreponiendo las piezas que le entregd el entrevistador a

la lamina que tiene como ejemplo.

Con estos datos y el proceso que se observa en la construccién que el nifio realiza es posible

determinar que los nifios entrevistados logran identificar las diferentes formas de la lamina y las colo-
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En esta prueba se introdujo una forma mas, el rombo, el cual para los nifios no es muy comtn
ya que lo pasan por alto en su identificacion y en el unico caso registrado lo hace de una manera no

convencional, lo llama papalote.

Nuevamente el circulo registra una identificacion no convencional ahora de un 100% y es el

cuadrado la Gnica forma que registra datos en la identificacion y denominacion convencional,

Tabla No. 2.- Representacion de formas a partir de un modelo.

[REPRESENTACION CATEGORIAS TOTAL DEL

GRAFICA B %
EXACTAS APROXIMADAS |INEXACTAS

CURVAS 90% 10% 100%

CERRADAS

[CURVAS 10% 80% 10% 100%

ABIERTAS

NO CURVAS 80% 20% 100%

TRIANGULOS

'NO CURVAS 100% 100%

RECTANGULOS

NO CURVAS 70% 30% 100%

CUADRADOS

La representacion grafica de la forma de los objetos de ensamblado en sus diferentes divisio-

nes se registra de la siguiente manera.

—~ Las curvas cerradas como el circulo son aproximadas en un 90% e inexactas en un 10%, no
existe incidencia en exactas, ya que en los dibujos analizados les faltaba uno de los tres rasgos
esenciales de este trazo, el cual se refiere a la continuidad.

—  Las curvas abiertas como la llave, el semicirculo, en un 10% son exactas, aproximadas en un 80%
e inexactas en otro 10%. Al quedar abierto el frazo a tomar en cuenta, esto lo hace mas cercang
a las posibilidades del nific y su produccién se registra en la categoria de aproximada en el mayor
numero de los datos.

~  Para los trazos no curvos triangulos en un 80% son aproximados en un 20% son inexactos, se
tomaron como inexactos los casos en donde el nifio debiendo dibujar un triangulo, realiza un trazo
que en su unidad no refleja las caracteristicas de esta forma

~ Las formas no curvas rectangulos son aproximadas en un 100% de los casos, el rasgo gque siem-
pre permanecio fue el de frontera.
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Las no curvas cuadradas registran un 70% en el dibujo aproximado de los mismos y un 30% ine-
xactos. El rasgo que aqui se altera es el de unidad, ya que falta precision en el dibujo de los tra-
zos de lineas rectas con la misma o casi la misma longitud para que sea posible denominarlo cua-
drado.

En base a lo expuesto en la interpretacion y analisis de estas tres Oltimas pruebas que conforman
al segundo indicador de la variable se puede decir que:

Para los nifios de la muestra es posible visualmente identificar las formas geomeétricas lo cual lo
ayuda para su seleccién y ubicacién en el lugar o lugares que le corresponden y asi realizar con
éxito la tarea solicitada.

Las dificultades para los nifios entrevistados comienzan cuando, se les solicita que identifiquen vy
mencionen el nombre de la forma con la que se esta trabajando, es decir generalmente no utilizan
la etiqueta convencional para nombrarla.

La representacion grafica de la forma de los objetos, si desde un principio le representa una difi-
cultad, es mayor aun cuando la tiene que unir a guardar una relacion de orden espacial en la mis-
ma. Lo cual de alguna manera tiene como referente o las relaciones de proximidad (que como ya
se vio todavia no maneja con desenvoltura).

Los trazos mas precisos que realiza cuando dibuja la forma de los objetos son las lineas y las cur-
vas abiertas.



El comportamiento de los datos citados puede apreciarse en los siguientes graficos,
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4.2.- EL ANALISIS E INTERPRETACION DE LA OBSERVACION DE LA
JORNADA DE TRABAJO.

Este apartado se realiza tomando como eje de analisis las cuatro dimensiones en que esta

estructurada la observacion de la jornada laboral, para asi alcanzar el objetivo de este instrumento.
Objetivo.- Conocer la forma en que la Educadora aborda el contenido Geométrico.
2 Primera dimensién.- Tipo de actividad en que lo aborda

La jornada laboral en ia Educacion Preescolar, esta dividida en tres tipos de actividades; las
libres, las de rutina y las del proyecto. En la observacion realizada las tres Educadoras de la muestra
hacen alusién al establecimiento de relaciones topoldgicas solo en las de rutina v mas especifica-

mente cuando dirigen la rutina de activacién colectiva y entonan cantos dentro del salon,

Esto nos muestra que el establecimiento de relaciones topolégicas esta muy ligado a las acti-
vidades en las que se mueve el cuerpo y en estas se hace alusion predominantemente; arriba-abajo,

al lado, adelante - atras.

En cuanto a la entonacion de cantos se puede decir que su finalidad es recuperar, la atencién
del nifio en las actividades que el grupo realiza en donde el nifio y la nifa, sélo las cantan acompa-
fiandose de mimica, pero sentados, razon por la cual a esta actividad de rutina no se le llama de -

musica y movimiento.

- Segunda dimension.- Tipo de lenguaje que utiliza la Educadora cuando aborda el

contenido geométrico

En lo que se refiere al establecimiento de relaciones topolégicas es de tipo adecuado en una

observacion e inadecuado en dos ocasiones,

Cuando utiliza el lenguaje adecuado se refiere al establecimiento de relaciones utilizando la
etiqueta convencional y se acompafia de la accion, este dato se registra en la rutina de activacion en

donde la Educadora le solicita a los nifios y las nifias determinada accion y ella también la realiza, te-
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niendo cuidade en los movimientos de espejo, es decir si la indicacién es arriba la mano derecha, ella

sube la izquierda al estar frente a los niflos, evitando asi confundirlos,

La utilizacion del lenguaje inadecuado se refiere a indicaciones imprecisas de la Educadora o
a la utilizacion de una etiqueta no convencional. En el siguiente cuadro se puede observar la con-

trastacion entre los dos datos encontrados y la forma correcta de orientar al nifio y nifia.

Lenguaje que utiliza la Educadora en relacién al | Lenguaje correcto para orientar el Establecimiento
Establecimiento de relaciones Topolégicas de reiaciones Topoldgicas
"Coldcate - Ahi "Colocate a la izquierda
- Por alla - Lejos de ...
- Aqui - Enfrente de mi
- Un poquito mas acd” -Cercade ..”
“Tomalo ahi esta” “Tomalo esta - Adentro
- Afuera
- Arriba
- Abajo
de la caja"
“Los nifios se deben lavar los dientes “Los nifios se deben lavar los dientes
- Primero asi - Primero hacia arriba
- Y luego asi” - Y luego hacia abajo”
{Apoyandose en la accidn)

En lo que se refiere al lenguaje utilizado para el reconocimiento de formas geométricas, la in-

cidencia encontrada es de dos Educadoras que lo hacen de manera inadecuada y una adecuada.

En las actividades que los nifios y las nifias realizan existe Ia posibilidad de que a los circulos
se les llame como tal, sin embargo la Educadora les dice bolitas, al cuadrado le llama cuadro, a la li-

nea rayitas.

Redondeando la situacidon del tipo de lenguaje que la Educadora utiliza cuando aborda el
contenido geometrico se puede decir que predominantemente lo hace de forma inadecuada v se refie-

re mas al establecimiento de relaciones topolégicas que al reconocimiento de formas geomeétricas.
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- Tercera dimension. Tipo de estimulacion que la Educadora utiliza cuando aborda

el contenido geométrico

Las tres Educadoras lo hacen a través del lenguaje vy la categoria a la gue perienece esta es-

timulacién es algunas veces,
Solo en un caso el lenguaje estuvo acomparado con la actividad gue el nifio realiza.

En una observacion de la jornada laboral se puede hacer hincapié a la presencia de una
oportunidad para abordar el contenido geométrico que fue desaprovechada. Esta se refiere a un di-
bujo que una nifia efectud teniendo como tema a la “Primavera” esta produccion grafica presenta las

siguientes caracteristicas:

~  Arriba de la hoja estan las flores
-~ En medio coloca a la arena
—  Abajo al pasto

Los Unicos cuestiophamientos que la Educadora realiza se refieren al tema de “la Primavera’
en ningln momento propicia que la nifia o el grupo observen las caracteristicas del dibujo, su disposi-
cién espacial en la hoja, su forma, su tamafio, color, nimero de elementos, por lo que se deduce que
la globalizacion de los conocimientos no se da en la practica y las actividades se convierten en un fin

no en un medio para favorecer el aprendizaje de los nifios y las nifas.

- Cuarta dimension.- Tipo de materiales que la Educadora utiliza para abordar el

contenido geométrico

Cuando la Educadora utiliza algun tipo de material, este pertenece a las areas de trabajo y la

categoria es algunas veces.

Existe un dato en donde la Educadora proporciona al nifio material de resague, de formas
geometricas de colores vistosos. Pero sélo lo hace como un momento de entretenimiento pasajero,

cuya finalidad es darle una actividad al nifio mientras llega la hora de la salida.
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Aqui se tiene una muestra del manipuleo del material por parte del nifio, en donde la Educa-
dora tenia la oportunidad de propiciar la unién entre el conocimiento fisico v el logico-matematico, pero

desafortunadamente esta situacion no fue aprovechads .

Cuando los grupos escolares efectdan la rutina de activacion, no utilizan ningun material a
pesar de que para la realizacion de esta actividad se sugiere, enriquecerla con musica, bastones, pa-
fioletas, pelotas, aros, bancos o con cualquier otro elemento. Lo mismo sucede con la entonacion de
cantos en donde los nifios permanecen en una misma posicion pudiéndose estimular en ellos el jue-
go psicomotriz; se mencionan estas observaciones dado que, estas dos actividades de rutina son en

donde fundamentalmente se aborda el establecimiento de relaciones topoldgicas.

Teniendo como base los datos de la observacién de la jornada laboral en términos generales

es posible decir que:

- El tipo de actividad en donde aborda este contenido es en las de rutina y sobre todo se refiere al
establecimiento de relaciones topologicas.

- Ellenguaje que Ila Educadora utiliza para el establecimiento de relaciones topologicas y el recono-
cimiento de formas geomeétricas es inadecuado, ya gue en la mayoria de los casos utiliza etique-

tas no convencionales,

El lenguaje es el (nico medio de estimulacion que la Educadora toma en cuenta para abordar el con-
tenido geometrico y en pocas ocasiones lo acompafia de la accion.

— Cuando la Educadora llega a utilizar aigan material para abordar este contenido, este pertenece a
las areas de trabajo.

~  El contenido geomeétrico es abordado de manera espontanea, azarosa. De las situaciones obser-
vadas ninguna tenia como finalidad favorecer el conocimiento geométrico de los nifios observados
a pesar de que el fundamento Pedagogico y Psicolégico del PEP 92 planteen la globalizacion de
la ensefianza y el favorecer el desarrollo integral del nifio.
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43.- EL ANALISIS E INTERPRETACION DE LA ENTREVISTA A LA
EDUCADORA

Este analisis como ya se expresoé en el capitulo I, se realiza estratificands las respuestas de
las Educadoras y solo se utilizan las preguntas de contenido y las de control, las cuales conforman las

tres dimensiones de este instrumento.
Para esto es necesario no perder de vista el objetivo de la Entrevista el cual es el siguiente:

Explorar el conocimiento que la Educadora tiene respecto al contenido geométrico en la Edu-

cacion Preescolar.
- Primera dimension.- Forma en que la Educadora conceptualiza a la geometria

Dos Educadoras coinciden en que es una rama de las matematicas que estudia a las formas,
las figuras y los cuerpos, la tercera Educadora se refiere a ella como un concepto que maneja espacio

y volumen,

De este grupo de respuestas podemos rescatar que su conceptualizacion contiene a dos ele-
mentos gue conforman a la Geometria topolégica, el espacio y la forma, pero le agregan componentes

de la Geometria Euclidiana y estos son los cuerpos, el volumen, las figuras.

- Segunda dimension.- Elementos que la Educadora considera necesarios para el

manejo didactico del contenido geométrico
Estos elementos son:

- La manipulacién de diferentes materiales con distintas formas y tamarios.

- El ensenar las diferentes figuras con un orden y color especifico rojo-circulo, cuadrado-verde etc.
- La construccion a partir de materiales que se le proporcionen al nifio.

- Los conocimientos previos de los nifios acerca de la forma.

- Ensefar los puntos, curvas, las recias .

- Ensefiar los nombres de las figuras geomeétricas.

- Utilizar diversos materiales como, cajas, palitos, aros, conos de cartén, botes, popotes, papeleria.
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Todos los elementos que considera necesarios de alguna manera se refieren al reconoci-
miento de formas geométricas. Al establecimiento de relaciones topoldgicas no hace mencién especi-

fica de algln tipo de material.

- Tercera dimension.- Actividades que considera propias para abordar el contenido

Geométrico
Las tres Educadoras coinciden en gue deben ser;

- Dinamicas
~  Que promuevan el interés del nifio
— Congruentes con el grado de madurez del nifio

Este aspecto lo reafirma cuando da un ejemplo de las actividades que se realizan en el jardin

de nifios.

-~ Armar rompecabezas

- Colorear

- Dibujar

- En las actividades de educacién fisica, las de rutina, las cotidianas
- En la comparacion entre objetos

Es decir asumen que existen actividades propias para abordar este contenido en el aula pero

también se puede hacer alusion de esto en las actividades de rutina.

De esta manera es posible darse cuenta que el conocimiento que la Educadora tiene respecto
a la Geometria tiene sus altibajos; por un lado, declara aspectos muy importantes, necesarios para
abordar el contenido geométrico, tales como; las experiencias previas de los nifios, los matices de di-
namismo que deben tener las actividades y que éstas pueden ser retomadas en los diferentes mo-
mentos de la jornada de trabajo. Elementos que no se observaron en la realizacion de la jornada de

trabajo.
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Cuando se refiere al conocimiento geomeétrico el aspecto que mas retoma es el reconoci-
miento de formas geométricas, dejando de lado el establecimiento de relaciones topologicas, por en-

marcar esta situacion dentro de los indicadores de la investigacion.

En la practica educativa cuando se realizan actividades en donde es posible hacer alusion a
las acotaciones espaciales, la Educadora no rescata el valor de las mismas, convirtiéndolas en mo-
mentos especificos para el movimiento, esto sucede concretamente con la rutina de activacion, en
donde de utilizarse un lenguaje adecuado acompanado de la accidn, se le estaria brindando al nifio

una actividad interesante, que estimule uno de los aspectos del contenido geometrico.

Las Educadoras entrevistadas mencionan que no cuentan con apoyos bibliograficos que le
amplien su marco tedrico, pero cuando se le pregunta qué contenidos podian incluirse en La Educa-

cion Preescolar dos no contestan y la restante dice que areas y superficies.

Se perciben posturas encontradas en donde confluyen conceptualizaciones de una Geometria

topoldgica con la Euclidiana como contenido de la Educacion Preescolar.

Con la interpretacion y andlisis de estos tres instrumentos y las conclusiones parciales de los

mismos es posible dar paso al siguiente momento de este trabajo, la enunciacion de las conclusiones.



CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

El conocimiento geometrico que alcanza el nifio de tercer grade de Preescolar en los dos indi-

cadores en que es analizado en esta investigacion es el siguiente:
- Establecimiento de relaciones Topologicas

~ Los nifios y nifias entrevistados comprenden y ejecutan mejor las relaciones de interioridad, des-
pués las de crientacién y por dltime las de proximidad.

- La denominacién convencional del establecimiento de relaciones topoldgicas referidas adentro y
afuera son mas utilizadas por los nifios y las nifias y las menos identificadas con esta etiqueta son
las de cerca ¥ lejos.

~ Entre la ejecucion y denominacién convencional de las relaciones de proximidad hay una diferen-
cia considerable en donde para los nifios y las nifias es mas asequible establecerlas a partir de la
accién que de la denominacidén con la etiqueta de cerca-lejos.

- Entre la ejecucién y denominacion de relaciones de interioridad y de orientacion la diferencia es
minirna.

A partir de estos hallazgos es posible determinar que los niflos de tercer grado de Preescolar
tienen mayores posibilidades de establecer relaciones topologicas a través de la ejecucion que utili-

zando una abstraccion como lo es el lenguaje convencional referido a este conocimiento.

Son las relaciones de proximidad las que presentan mayor dificuliad tanto para ejecutarlas

como para denominarlas.

Las relaciones de interioridad son las mas accesibles para los nifios. Las de orientacion se

mueven en el centro de la comprension, ejecucion v denominacién de las mismas.
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- Reconccimiento de formas geometricas

~  Para el nifio y la nifia de tercer grado de preescolar todavia representa una dificultad la sustitucién
de un objeto a través del dibujo de los rasgos esenciales de su forma, lo mismo sucede con la re-

presentacién del orden de la disposicion espacial de los objetos que toma como referencia.
- Laidentificacion perceptual de la forma es un logro en estos nifios.
- La denominacion convencional del atributo de forma se encuentra a la zaga.

- Entre las posibilidades perceptivas del nific para identificar el atributo de forma de los objetos y la
asignacién de la etigueta convencional correspondiente no registra una relacion reciproca.

- Los trazos que realizan con mayor precision, cuando dibuja la forma de los objetos son las lineas
y las curvas abiertas.

Partiendo de estos datos es posible decir que el conocimiento geométrico alcanzado por los
nifios no esta equilibrado; situacién que se da tanto en los nifios como en los indicadores. Esto quiere
decir que cada nifio o nifia de la muestra logra un conocimiento diferente, entre ellos no se observa
homogeneidad, lo misme caracteriza a la subdivision que se hace del conocimiento geometrico. Para
ellos es mas accesible establecer relaciones topologicas que lograr el reconocimiento de formas geo-

meétricas.

Situacion que es motivo de reflexion dado que estos conocimientos deben darse a la par y no
uno quedarse estacionado, esto puede causarle desventajas al nifio al acceder al siguiente nivel edu-
cativo en donde le exigiran el aprendizaje de conocimientos mas abstractos, que como ya se vio tie-

nen su antecedente en Preescolar.

El establecimiento de las relaciones topoidgicas se realiza a partir de la accion y el reconoci-
miento de formas geométricas; se da gracias a la identificacién de las caracteristicas externas de los

objetos.

Todo esto nos indica la falta de interrelacion entre el conecimiento fisico y el légico matemati-
co, requisito indispensable para que el nifio logre realizar abstracciones tan importantes como lo es el

lenguaje geomeétrico, la formacion de conceptos, la representacion gréafica, etc.



a)

b)

¢}

d)

e)

101

- Con relacidn a la conceptualizacién que la Educadora tiene de la Geometria en la
Educacion Preescolar y de la manera en que la aborda en la jornada laboral se
concluye que:

La conceptualizacidon que las Educadoras poseen en varios aspectos, esta referida a los plantea-
mientos del Programa de Educacion Preescolar de 1992, aunque deja entrever bagajes de su

formacion docente y practicas pasadas que tienen como sustento las experiencias legadas de una
generacion de Educadoras a ofra o de Educadora a Educadora.

La forma en que aborda este contenido puede catalogarse como inadecuada y como base de esta
aseveracion se toman los datos de la realidad estudiada.

En las actividades en donde aborda este contenido deja pasar de largo la riqueza didactica que
puede imprimirle, tal es el caso de la rutina de activacion y la entonacion de cantos, en la primera
utiliza un lenguaje no convencional para el establecimiento de relaciones topoldgicas y a los
cantos les resta su posibilidad y riqueza didactica, al suprimirles uno de sus elementos importan-

tes; el movimiento del esquema corporal.

El lenguaje, como ya se menciond es no convencional ¥ es el Unico medio en que se observo |a

posibilidad de abordar este contenido.

El contenido Geométrico lo aborda de manera azarcsa, espontanea, las actividades que realiza
no las recupera como marce, como coniexio, a pesar de que en la enfrevista menciona que este

contenido puede ser retomado en cualquier momento de la jornada laboral,

Deja que la interacciéon que el nifio tiene con los objetos se quede en el manipuleo | ni siquiera en

el conocimiento fisico.

En términos generales no propicia gue el nifio reflexione acerca de las caracteristicas externas de

los objetos y que decir del establecimiento de interrelaciones no visibles.

Tal parece que los antecedentes teéricos del docente y la manera de abordar este contenido

van hacia puntos equidistantes y desafortunadamente esto implica al nifto ya que al estar inmerso en

un contexto escolar, su formacion, desarrollo, aprendizaje de alguna manera estan supeditados a las

influencias Pedagogicas adecuadas o inadecuadas de que sea objeto.
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- Las aportaciones del Programa de Educacion Preescolar de 1982

En lo que respecta a las aportaciones tedricas y metodolégicas del PEP 92 referidas al conte-
nido Geometrico son las elementales, basicas para que el docente conozca los planteamientos gene-

rales de este aprendizaje.

La gran aportacién de este disefio curricular es el presentar a la Geometria como un conoci-
miento importante a desarrollar en la Educacion Preescolar, ya que a partir de lo que el nifio y nifia al-

cancen a aprender en este nivel se sentaran las bases de conocimientos geomeétricos posteriores.



RECOMENDACIONES
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RECOMENDACIONES

Con el objetivo de colaborar en la busqueda de alternativas que enriquezcan la practica edu-
cativa, en beneficio de los nifios y las nifias a quienas esta dirigida, se presentan las siguientes reco-

mendaciones.

- A la Educadora

- Partiendo de un interés profesional por convertir su practica docente en el germinador de seres
humanos cuyo aprendizaje esté circunscrito a actividades con un objetivo pedagégico es esencial:

- La busqueda de aportaciones tedricas en las cuales fundamentar la realizacion de la jornada labo-
ral en relacion con este contenido.

— La creacién de estrategias didacticas que tengan como linea directriz; favorecer el conocimiento
del nifio y la nifia y en particular el geométrico.

—  Rescatar el valor formativo que tienen todas las actividades que se realizan en el jardin para en lo
posible relacionarlas con el conocimiento geomeétrico.

~ Realizar un diagnéstico de grupo y de cada nifio en particular, para asi tener una base para pla-
near actividades acordes al desarrollo del nifio o de los nifios en relacion al contenido geometrico.
Para lo cual puede utilizar las Pruebas Proyectivas presentadas en este trabajo.

—  Efectuar una evaluacion periodica de las actividades que, realice para favorecer el conocimiento
geomeétrico del grupo escolar al que atiende, para asi saber si lo que esta proponiendo fructifica o
no en beneficio del desarrollo del nifio y la nifia.

- Intercambiar sus dudas, sugerencias, iogros, propuestas con otras Educadoras, con la finalidad de
retroalimentar su interés por los cambios sistematicos efectuados,; para favorecer el conocimiento
geométrico del nifio v la nifia. Para en la medida de lo posible motivar a otras Educadoras a reva-
lorar su practica Educativa como la base de futuros aprendizajes.
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- Al Personal Directivo

El tratar de mejorar una realidad implica la concatenacién de una serie de esfuerzos,
para lo cual, el personal directivo tiene un papel fundamental, ya que su investidura le permite organi-
zar los consejos técnicos consultivos de Jardin, ruta o zona escolar, los cuales pueden convertirse en

verdaderos foros de analisis y debate de los aspectos que conforman la practica Educativa,

Una o varias reuniones de consejo iécnico pueden circunscribirse a la discusion de este tra-
bajo y a partir de esto, elaborar sus propias conclusiones que den pie a la toma de decisiones para
tratar de encontrar la manera mas adecuadz de abordar este contenido con los nifios y las nifias de

Freescoiar.
- Al personal técnico capacitador

Encargados de contribuir con la actualizacién del docente, ahora cuentan con un panorama de
la problematica que presentan los Docentes de Educacion Preescolar en relacion al contenido geo-
métrico, en donde existe un conocimiento basico de las caracteristicas del mismo, pero una contrasta-

cion desfavorable con la practica Docente.

Por lo cual es conveniente que los cursos yio talleres que organice se estructuren en tres fa-

SEe5.

La primera destinada a dar a conocer lo relacionado con el aspecto tedrico de los contenidos

a abordar en este nivel y en especial el geometrico.

Etapa que comprenderia la creacién individual o colectiva de estrategias destinadas a favore-
cer el desarrollo del nifio v la nifia en lo general y en lo paricular al referido a la Geometria, dado el

caracter globalizador de la ensefianza en Preescolar.

La segunda fase estaria destinada al intercambio de experiencias basadas en la puesta en
practica de las estrategias disefiadas, para asi, contrastar lo esperado con lo logrado y velver a reali-
zar revisiones teéricas y metodolégicas para reanudar el camino hacia la reestructuracion o segui-

miento de las actividades propuestas.
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E! tercer momento estaria enmarcado por la presentacion de los resultados alcanzados, lo
cual brindaria la posibilidad de retroalimentar el interés de la Educadora por seguir investigande,
creando, proponiendo, innovando su practica educativa en beneficio de los nifios y las nifias que
asisten a las instituciones Preescolares.

- A los Padres de Familia

Al ser los educadores informales de los nifios y las nifilas que cursan la Educacion Preescolar,
los convierte en elementos indispensables, para vincular los conocimientos, habitos, destrezas, senti-
mientos, valores que los niflos adquieren en la Educacion formal.

Por tal motivo es necesario que las mamas y los papas se unan al esfuerzo del Docente para
retroalimentar en su hogar el conocimiento geométrico que se le esta propiciando en el jardin, a su
hijo o hija.

Para lograr la colaboracién de los padres de familias, a la Educadora le corresponde orientar-
los, informarlos acerca de las caracteristicas de la ayuda que se le estéd solicitando, a fin de unir es-
fuerzos para que su hijo o hija asimile mejor el conocimiento geométrico.

Esta retroalimentacion puede estar referida a la realizacion de aclividades sencillas en el ho-
gar entre las cuales se pueden citar las siguientes:

— Los padres al pedirle al nifio o a la nifia un objeto mencionaran su ubicacion espacial de manera
adecuada.

-~ El papa y la mama haran hincapié en la identificacion de las caracteristicas externas de los obje-
tos que se encuentran en el contexto en que vive el nifio o la nifa.

- Los padres después de hacer un recorrido corto pueden realizar un croquis que sefale los princi-
pales lugares por los que paso.

~  Los padres de familia pueden propiciar que su hijo o hija en el hogar siempre ordenen ¢ guarden
los materiales que utilizan en el espacio que tienen, destinado para ello.

Recuperando lo aqui expuesto, se puede concluir diciendo que si todos los involucrados en la
formacion del nifio v la nifia, reflexionamos acerca de la importancia de nuestro papel y actuamos en
consecuencia, entonces y solo entonces podemos hacer alusion de una transformacion educativa, la

cual mientras cada agente actue por su cuenta sera dificil de alcanzar,



GLOSARIO

ANALIZAR .- Significa descomponer un todo en sus partes constitutivas para su mas concienzudo

examen.

BLOQUES DE JUEGOS Y APRENDIZAJES.- Conjunto de juegos y actividades que al realizarse fa-

vorecen aspectos del desarrollo del nifo.

CATEGORIAS.- Son los niveles en donde seran caracterizadas las unidades de analisis (items, te-

mas, palabras, personajes, el espacio y el tiempo).

CUOTA.- Seleccidn de los sujetos de la investigacién de tipo no probabilistico. La cual se realiza en
dos etapas; en la primera se determinan los grupos mas importantes de la poblacién investigada, en la
segunda etapa a criterio del investigador se elige el porcentaje de alumnos a los que aplicara el ins-

trumento.
CONFIABILIDAD.- Se observa cuando los mismos objetos aparecen valorados de la misma forma.

CONCEPTO.- Es la sintesis mental de un conjunto variado de experiencias concretas. En ese senti-
do, concepto y operacion van semantica y operativamente fundidos (clasificacion, es un concepto y
una operacion, conocer el concepto de orden, es saber construir un ordenamiento, efc.). La estrategia
didactica a desarrollarse en este sentido, para que esta conexion se facilite, es acudir constantemente
al lenguaje; verbalizar |a propia accién. Esto implica unir el espacio de la accion con el della repre-
sentacion, conectar la mecanica de la accidn exterior con los simbolos (lenguaje) internos que la defi-

nen mentaimente.
DIBUJO.- O imagen grafica, es en sus comienzos un intermediario entre el juego y la imagen mental.

GLOBALIZACION.- Es una manera de organizar el conocimiento siguiendo el criterio del interés in-
fantil. Consiste en elaborar el programa de modo que alrededor de un centro giren todas las activida-

des educativas. Se apoya por tanto en el modo de percepcidn psicoldgica del nific.



INDICADORES.- Elementos que nos permiten medir practicamente el comportamiento de las varia-

bles.

LA SINTESIS.- Es pues, la conclusion final, el resultado aparentemente simple pero que engloba
dentro de si a todo el cumulo de apreciaciones que se han venido haciendo a lo largo del trabajo y que
solo puede ser interpretado cabalmente segun los lineamientos del marco tedrico, de acuerdo con los

interrogantes y los objetivos planteados al comenzar.

LENGUAJE.- Resulta un medio indispensable para la asimilacion de las relaciones espaciales, al
propio tiempo que también se enriquece. Resulta necesario que las relaciones que el nifio asimila se
expresen correctamente. Asi deben expresar las relaciones arriba de, a la derecha, detras, delante,

hacia abajo, etc.

MUESTRA - Es una parte de la poblacién que contiene tedricamente las mismas caracteristicas que

se desean estudiar en dicha poblacién o universo de estudio.

PRUEBAS PROYECTIVAS .- Son un tipo de pruebas que presentan estimulos a sujetos para que res-
pondan a ellos;, después se analizan Ias respuestas tanto cualitativamente como cuantitativamente, y

se interpretan.

REPRESENTACION - Para Piaget, se refiere a cualquier cosa que se encuentra fuera dei campo de
la percepcion inmediata. Esto incluye todo lo que fue experimentado en el pasado o puede ser imagi-

nado en el futuro.

VALIDEZ.- Indica la capacidad de la categoria de medir las cualidades para las cuales ha sido cons-

truida y no otras parecidas.

SINTESIS.- Consiste en explorar las relaciones entre las partes estudiadas y proceder a reconstruir la

totalidad inicial.

VARIABLE - Es una caracteristica, atributo, propiedad o cualidad que puede darse en los individuos o

estar en ellos. Es una propiedad que puede medirse.
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ANEXOS



Ejemplo de elementos dispuestos en el espacio en donde el nifio o nifa pueden establecer relaciones
topologicas a partir de una indicacion.

FUENTE : Prueba proyectiva N* 1. “El juego del calentamiento”



ANEXO N° 1

L -

de elementos dispuestos en el espacio en donde el nifio o nifia pueden establecer relaciones

Ejemplo
Ll as a partir de una indicacion.

topoldgic
FUENTE : pPrusba proyectiva N® 1. "El juego del calentamiento”



ANEXO N° 2

Personajes y elementos que aparecen en la narracion del cuento.

FUENTE : Prueba proyecliva N” 2, "Recuerda este cuento y dime donde se encuentra”
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ANEXO N° 8

Modelo que la Educadora presenta para que el nifio o nina dibujen los objetos de ensamblado y asi
poder valorar los trazos que el nifio realiza siendo estos : curvas abiertas, curvas cerradas
(rectangulos, triangulos, cuadrados), no curvas.

FUENTE : Prueba proyectiva N* 5. "Dibuja los objetos que estan frente a ti”



ANEXO N° 3

Ejemplos de las diferentes maneras en que el nifio o nifa colocaron los eiementos y personajes del
cuento, a partir de lo cual efectuaron el establecimiento y denominacién de relaciones lopoldgicas.

FUENTE : Prueba proyecliva N° 2. "recuerda esle cuento y dime en donde se encuentra...”



ANEXO N° 4

Disposicion de los materiales en el piso para que el nifio o nifia realizaran el circuito o recorrido.

FUENTE : Prueba proyectiva N° 3. "Hagamos un recorrido y luego lo dibujas”



ANEXO N° 5
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Dibujo de la forma de los objetos dispuestos en el piso para la realizacion del recorrido.

FUENTE : Prueba proyectiva N™ 3, "Hagamos un recorthdo y luego 1o dibujas”



ANEXO N° 6

Lamina conformada por diferentes formas geomélricas, para propiciar su reconocimiento y denomina-
clan por parte del nino o nina.

FUENTE : Prueba proyectiva N° 4. "Coloca la figura donde corresponda”



ANEXO N°7

|
|

Ejemplos de la construccion de un modelo a partir de la muestra de la Educadora

FUENTE : Introduccion a la actividad d [ " 5. "Dibuj '
Bl e la Prueba Proyectiva N" 5 "Dibuja los objetos que estan



ANEXO N° 10

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA
DIRECCION DE EDUCACION EDUCATIVA

CLAVE: 932-19-3-2-369.
CUESTIONARIO PARA EL DOCENTE

COMPANERA EDUCADORA: Estamos solicitando tu colaboracién en la contestacion de este instru-
mento que permitira saber como se maneja la geometria en las actividades cotidianas del Jardin de
Nifios. Agradecemos de antemano tu disposicion e informacion gue nos proporciones.

PREGUNTAS DE FILTRO
1.- Nombre (anotalo si lo deseas)

2.- Jardin de nifos donde laboras;

3.- Estudios realizados:

MNormal Basica:

(Especifique Institucién y Entidad)

Estudios Superiores:

Posgrado:

Mencione otros estudios a los que ha asistido de dos afios a la fecha:

4.- Afios de experiencia frente a grupos:
{ )Menos de un a0
{ )De1ab5afos
{ )YDe6a10afos

[ ) Mas de 10 afios

PREGUNTAS DE CONTENIDO
5.- ¢, Cuantos afos ha trabajado con nifios de preescolar? (especifique ciclos escolares).

&.- La matematica que manejas con tu grupo, ;Qué aspectos comprende?




7.- Para ti 4 Qué es la geometria?,

8.- ¢ A un nifio de preescolar se le puede hablar de geometria?

Si ¢ Por qué?

Mo & Por qué?

9.- ¢ La geometria esta contemplada en el nuevo programa de Educacion Preescolar?

Si £ Como?

Mo ¢ Por qué consideras que no esta contemplada?

10.- ; Como ensefias o manejas la geometria en tu practica docente?

11.- ; Es dificil ensefiar geometria en el nivel preescolar?

Si ¢ Por que?

Mo ¢, Por que?

12.- ;, Es posible manejar conceptos geométricos en las actividades del Jardin de Nifios?

Si ¢, Cuales?

No ¢ Por que?

PREGUNTAS DE CONTROL

13.- Da un ejemplo de actividades del aspecto de geometria que realizas con los nifios.

14.- ;, Qué contenidos de geometria crees que podrian incluirse en el nivel preescolar?

15.- ; Qué materiales didacticos se usan en tu grupo al trabajar aspectos de geometria?




16.- ¢ Qué apoyos crees que te hacen falta como educadora, para desarrollar mejor el trabajo de
geomelria?

17.-¢, De acuerdo a tu experiencia, como se apropian los nifios preescolares de los conocimientos
geométricos?

18- ¢ Que papel juega el medio ambiente en relacion con el aspecto de geometria?

19.- ¢ Que caracteristicas debe tener una actividad de geometria, para que promueva el aprendizaje
en el grupo?

20.- En los siguientes renglones, esperamos tu opinién sobre el instrumento que has contestado o
sobre alguna inquietud que haya generado o sugerencia que desees hacer:

Fecha de aplicacion;

FUENTE : Instrumento utilizado en la fase de investigacion de campo.



ANEXO N° 11 PARTE 1

Cuadro de doble entrada.- Concentracion de datos de las pruebas proyectivas aplicadas a los nifios
de la muestra.

VARIABLE CONOCIMIENTO GEOMETRICO
INDICADORES EL ESTABLECIMIENTO DE RELACIONES TOPOLOGICAS
DIMENSIONES ORIENTACION PROXIIDAD INTERIORIDAD ORIENTA PROXIMI INTERIO
CION DaD RIDAD
FRUEBA *EL JUEGO DEL CALENTAMIENTO" *RECUERDA ESTE CUENTO ¥ DIME EN DONDE SE
EMCUENTRA"
ITEMS
CATEGORIAS 3. AN M. 5 AV N S | AV N | CONV. | NOCONV. | CONV. WO CONV | MO
CONV. co
WY,
CODIGOS 3 2 1 3 2 1 3 2 1 2 1 2 1 2 1
HIROS DE LA
MUESTRA
" . . ‘ . % 5
3 . . . . .
3 = . . i . #
3 - . . . .
5 . . : 8 . ;
P % E # . .
2 F . . . ;
B g . . T
a . . = P =
10 : . . . i g
PORCENTAJE | 50% | 509 = | 40% |60%% ] - | TOMIN| - 40%: 60% 30% T0% B0% | 40%




ANEXO N° 11 PARTE 2

Cuadro de doble entrada.- Concentracion de datos de las pruebas proyectivas aplicadas a los nifios
de la muestra,

VARIABLE CONOCIMIENTO GEOMETRICO
INDICADORES RECONOCIMIENTO DE FORMAS GEOMETRICAS
DIMENSIONE | REPRES | REPRESEN IDENTIFICACION DE FORMAS Y SU DENOMINACION IDENTIFICA-
5 ENTA TACION Y CION DE
CION EXPLICACIO FORMAS
GRAFICA | NVERBAL CONSTRUC-
DEL DEL CION DE UN
RECORRI | RECORRID MODELD
o] 1*]
PRUEBA "HAGAMOS UN *COLOCA LA FIGURA EN DONDE LE CORESPONDA™
RECORRIDO Y LUEGO
LO DIBUJAS
CIRCULD,
ITEMS DiguIo | EVOCACION CIRCULD TRIAN GULO CUADRADO RECTANGULD CUADRADD,
DEL RECTANGULO,
RECDSWD TRIANGULO .
CATEGORIAS [E|]Aa |1 | E | A | 1| Con Mo Conv Mo Conv |NoConv | Conw |NoConw |A | B |C| D
Conv Conv
CODIGOS 3Ilz2 11 |3 211 )2 1 2 1 2 1 2 1 4 |3 R
NINOS DE LA
MUESTRA
2 . . " b . .
5 . - - . "
5 . u . # = " a
7 - = ¥ 5 . >
8 = = . . . . %
9 . . . %
10 . sl i . . 5
PORCENTAJE 5|5 - 2|8 200 B0 30 T S0%: 0% 10% Q0% 4 J30% |3
0jo g jlo 0 ]
% | % Y | Y o %




ANEXO N° 11 PARTE 3

Cuadro de doble entrada.- Concentracion de datos de las pruebas proyectivas aplicadas a los nifios
de la muestra.

VARIABLE CONQCIMIENTO GEOMETRICO

INDICADORES RECONOCIMIENTO DE FORMAS GEOMETRICAS

DIMENSIONES IDENTIFICACION DE FORMAS GEOMETRICAS ¥ 5U DENOMINADA CONVENCIONAL

PRUEBA “DIBUJA LOS OBJETOS QUE ESTAN FRENTE A TI Y DIME COMO SE LLAMAN"

ITEMS CIRCULD TRIANGULD CUADRADD RECTANGULD ROMBO

CATEGORIAS | CONV | Moconv | Mol [CONV| Mo | No | CONV | Mo |Nol |CONV| No | MNoi [ CONV | No | Mo

COnV L cony cony cony 1

CODIGOS 3 2 i 3 2 1 a 2 | 1 3 2 1 3 2 |1

NIROS DE LA

MUESTRA
1 . . . . .
ar . . . . .
3. . . .
di . . ' . .
5 . . = . .
& . . . . .
; . . . .
8 . . .
9 . . .
10: : . . . .

PORCENTAJE | - 100% - - | 20% |7o% | 20% |30% |S0% | - | 30% | 7O | - 10% nag




ANEXO N° 11 PARTE 4

Cuadro de doble entrada.- Concentracion de datos de las pruebas proyectivas aplicadas a los nifios
de la muestra.

VARIABLE CONOCIMIENTO GEOMETRICO
INDICADORES RECONOCIMIENTO DE FORMAS GEOMETRICAS
DIMENSIONES REPRESENTACION & PARTIR DE UN MODELO
PRUEBA “DIBUJA LOS OBJETOS QUE ESTAN FRENTE A TI Y DIME COMO SE LLAMAN®
ITEMS CURVAS CERRADAS | CURVAS ABIERTAS NO CURVAS NO CURVAS MO CURVAS
TRIANGULOS RECTANGULOS CUADRADOS
CATEGORIAS E & [ E A 1 E A I E A [ E A I
CODIGOS 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1
MIROS DE LA
MUESTRA
3 ’ ; : . .
2 . . . . .
3 . ; y .
a " - '
5 ; ; . :
B . . .
’ 3 i . ‘
8 g . f a
8 : . = ' .
- . . F . F
PORCENTAJE - B0% 10% | 10% B0% 0% - BO% | 20% - 12 - - T0%: 3;

FUENTE: Datos obtenidos del analisis de la video-filmacion de la aplicacién de las pruebas proyecti-
vas a los nifios y nifias de la muestra.



ANEXO N° 12 PARTE 1

Cuadro de doble entrada.- Concentracién de datos de la observacion de la jornada de trabajo de las
Educadoras de la muestra.

VARLABLE CONOCIMIENTO GEOMETRICO DE LA DOCENTE
INDICADOR FORMA EN QUE LA EDUCADORA ABORDA EL CONTENIDO GEOMETRICO
DIMEMSION TIPO DE ACTIVIDAD EN QUE LO ABORDA TIPO DE LENGUAJE QUE
UTILIZA
ITEMS Libre Rutina Del proyecio Establec de | Reconocimien-
rel. Top. fo de formas
geomeincas
CATEGORIAS Eniss | Espon- | Ho- S8 | Rewisiénds | Rutinade | Entona- | Planea-| Reab- | Evaluad Adecus- | bnade- | Ade- Inade
argas | Uineo me- | hudd WS aCivachn | ciin oo cibn | zockn | csdn & cuddd | cusds
Ndgl chnbd (=1
EDUCADORAS DE
LA MUESTRA

1 - - -

2 - " "

3 . . -
INCIDENCIAS 2 1 1 2 1 2
TOTALES 3 3 3

PARTE 2

Cuadro de doble entrada.- Concentracion de datos de la observacion de la jornada de trabajo de las
Educadoras de la muestra.

VARIABLE CONOCIMIENTO GEOMETRICO DE LA DOCENTE
INDICADOR FORMA EN QUE LA EDUCADORA ABORDA EL CONTENIDO GEOMETRICO
DIMENSION TIPO DE ESTIMULACION QUE UTILIZA CUANDO ABORDA EL TIPODE MATERIALES QUE UTILIZA PARA
CONTENIDO GEOMETRICO ABORDAR EL C.G.
ITEMS Através de la Acti- | Atraves del lenguaje | A través de los matle- De las areas de tra- De educacion fisica
vidad riales bajo
CATEGORIAS S1 AV M. 5 | av M. 5 AV, | W ] AN, N g AN M.
EDUCADORAS DE LA
MUESTRA
1 . .
2 .
M " 5
INCIDENCIAS 2 1 2 1
TOTALES 3 3

FUENTE : Datos obtenides en el analisis de la video-grabacién del instrumento: “Observacion de la jornada de trabajo”
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