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INTRODUCCION
La presente Propuesta Pedagogica, consta de cinco capitulos que plantean
el problema educativo de la falta de producciones escritas por los nifios, la teoria
que sustenta esta alternativa, los referentes conceptuales, la estrategia
metodolégica didéctica; por Ultimo se expresan las conclusiones, comentarios y las

expectativas de aplicacién de las situaciones de aprendizaje propuestas.

El capitulo |, informa del problema que enfrenta el alumno de sexto grado
para producir textos diversos en la escuela primaria; se caracteriza la enseRanza
tradicional de la lengua escrita como obstdculo para la construccién de escritos
donde los alumnos proyecten sus sentimientos, pensamientos y experiencias. El
capitulo Il aborda las siguientes referencias tedricas: la historia del lengugje, las
caracteristicas de la lengua escrita y hablada, las funciones de la lengua escrita, el
punto de vista piagetano en relacién a la evoluciéon del desarrolio intelectual del

nifo, asi como las fases de adquisicion de la escritura desde la éptica constructivista.

El capitulo Il aborda el estudio del contexto a partir de los siguientes
indicadores: el aspecto geografico, politico, econdmico y educativo. En el capitulo
IV se presentan un conjunto de situaciones de aprendizaje que conforman la parte
central del trabajo, ya que la operativizaciéon de las mismas son una alternativa all

problema de la escasa produccidon de escritos, se distinguen cuatro formas de



escritura: Escritura sensorio descriptiva, imaginativo narrativa, practico informativa y
escritura andlitico expositiva todas ellas con sus respectivas situaciones de
aprendizaje y formas de evaluacion. Al final se presentan las conclusiones de la

propuesta pedagédgica, comentarios y perspectivas generales del trabajo.

Con la finalidad de constituise como parte integrante de un esfuerzo
conjunto que busca mejorar y coadyuvar en lo educativo, se presenta esta

propuesta pedagdgica esperando cumpla sus propdsitos y expectativas .



CAPITULO |

LA ESCRITURA EN LA ESCUELA PRIMARIA

A) Definicién del objeto de estudio

De las Ultimas generaciones de alumnos egresados de la escuela primaria
“Benito Judrez" de la comunidad de San José, San Agustin; Etla Oax., no se conoce
testimonio escrito, que nos permita recrear sus experiencias, pensamientos,
conocimientos o hechos sobresalientes ocumidos en la comunidad. Ubicada en los
limites de la exfdbrica textil de San José, la escuela primaria estd inmersa en todo un
cumulo de eventos tradicionales, histéricos, sociales y culturales, que favorecen una
actitud en los alumnos egresados, estudiantes actuales y maestros, para rescatar
mediante escritos propios esa fuente de eventos que existe, posibilitando con dichas
producciones su conocimiento tanto de generaciones pasadas como la herencia

escrita a generaciones sucesivas.

La asignatura de espaiol contenida en los planes y programas de estudio de
educacion primana(s.e.p.1993), se propone dejar el enfoque formalista, que enfatiza la
ensenanza de nociones de lingUistica y los principios de la gramdatica estructural,
como aiternativa el enfoque comunicativo funcional pretende entre otras cosas un
eficaz aprendizaje de la lectura y escritura, el desarrollo de capacidades para

expresarse con claridad, coherencia y sencillez a través de diferentes lenguajes, asi



como la reflexion y la comprensién de lo que se lee y se escribe.

El plan y programa de estudio de educacién primaria afirma: “La prioridad
mas alta se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la expresiéon oral™;! para su
cumplimiento se presentan propésitos especificos que van desde el aprendizaje
inicial de la lectura y la escritura, hasta la produccién propia de textos diversos; el
enfoque comunicativo funcional adoptado por el actual programa de Espaiiol, se
dis’ringde por: La integracion estrecha entre contenidos y actividades, la libertad de
método para facilitar la apropiacion de la lecto-escritura, el reconocimiento de las
experiencias previas de los nifios, el desarrollo de las competencias en el uso de la
lengua en todas las actividades escolares y por utilizar con mayor frecuencia las

actividades colectivas.

El programa para Educaciéon Primaria lo constituyen seis grados de estudio,
mismos que se organizan en tres ciclos : 1° y 2° grado primer ciclo, 3° y 4° grado

segundo ciclo y 5° y é° grado tercer ciclo.

A lo largo de la Educacién primaria, el programa de la asignatura de espaiiol
esta organizado en 4 ejes tematicos: Lengua Hablada, Lengua Escrita, Recreacién
Literaria y Reflexién sobre la Lengua, cada eje temdtico compuesto por una serie de
contenidos programaticos, ademds propone situaciones comunicativas u opciones
didacticas que el maestro debe propiciar para facilitar la apropiacién de los

conocimientos; entre las situaciones comunicativas se plantea la conversacion, la




narracion, la descripcién, entre otros; para la lengua escrita en lo particular se
propone la elaboracién de textos, la narracién, pretendiendo hacer cumplir el
tinomio, "que los nifos aprendan a leer leyendo, escribir escribiendo y a hablar

hablando”.2

El eje temdético de Lengua Escrita y Reflexion sobre la Lengua del plan vy
programa de estudios actual subraya el hecho de que los niflos deben percibir la
funcidn comunicativa de la lectura y la escritura, pero particularmente en la
escritura aclara que es muy importante que el nino se ejercite en la elaboracion y
correccion de sus propios textos, mediante el ensayo de redacciones de mensajes,
cartas , poesias, cuentos, etc., se recomienda que la elaboracién de planas y el
dictado se limiten sdlo a los casos en que sean indispensables como formas de

ejercitacioén.

El eje temdatico de reflexién sobre la lengua, agrupa contenidos bdsicos de
gramdtica y lingUistica , se sugiere que estos contenidos sean abordados de forma
dindmica y con la participaciéon activa de los educandos, dejando a un lado la
formalidad vertical en cuanto a la ensefanza, implementando la cormrelacién con
las actividades de lengua hablada y escrita. “Se pretende que los nifios al mismo
tiempo que conocen y hacen propias las normas y convenciones comunes del
Espanol, se den cuenta que su idioma es parte de la cultura de puebilos y regiones”;3

dicha pretensién contenida en los ejes temdticos de lengua escrita y reflexion sobre

? Idem., pag. 25.
? Idem., pég. 29.



la lengua abordan de una u ofra manera las convencionalidades ortogréficas, al
consideror( larealidad concreta del contexto, se tomar& en cuenta la cultura de
los pueblos, misma que brindard enormes fuentes del saber al integrar a ésta en el
proceso de planificaciéon e instrumentacién de contenidos y actividades de los ejes
temdaticos. En lo especifico, en el eje temdtico de lengua escrita, la elaboracién de
textos, la correccion de los mismos, asi como la redaccién de mensagjes, cartas y
otras formas escritas de comunicacién son actividades que en la prdctica le dan

vida al axioma de “aprender a escribir, escribiendo y a leer leyendo”.

De acuerdo al actual Plan y Programas de Estudio de Educacién Primaria
1993, en materia educativa, existe una oportunidad para generar nuevas y variadas
experiencias educativas en 1o general y permite espacios para mejorar la calidad
de la educacién al mismo tiempo que posibilita la libertad del ejercicio docente a
niveles Gulicos y extradulicos, uno de sus propédsitos es la formacién de niflos que
vivirn en una sociedad mas compleja y demandante que la actual, de ahi que el
aprendizaje que se propone sea en un marco mds concreto en cuanto a las

expectativas de los mismos alumnos.

Al considerar lo expuesto, encontramos que " una de las funciones centrales
de los propésitos del eje de la Lengua Escrita es la produccion de textos y que éstos
sivan como material para el aprendizaje”,4 la produccién de textos permitird ir
vtilizando en la practica las normas gramaticales, de manera simultdnea al realizar

actividades de revision y autocorreccidon individual y grupalmente; entre las

* Idem.. , pég. 28.



situaciones comunicativas que propone este eje, estan la Lectura y Redaccién, esta

Oltima ocupa mayor espacio y actividades.’

Tomando en cuenta los aspectos del programa del Espanol en general y de
la Lengua Escrita en particular, queda clara la intencidén educativa de ponderar la
produccién de textos, pero dicha intenciéon tendrd que éonjugcrse con los niveles
de desarrollo intelectual propias del alumno, ia preparacion profesional del docente

y la metodologia que este aplique.

Al observar a los alumnos de 6° grado grupo "A" de la escuela primaria
“Benito Judrez" de San José, San Agustin, Etla Oax., se encontré que sblo escriben
cuando el maestro se los pide, la mayoria de las producciones de los nifos no logra
reflejar lo interiorizado por él, “"denotando incapacidad para trasladar al papel sus
conocimientos acerca de un tema, sus experiencias o sentimientos” ¢ estos “escritos”
suelen ser copias de textos de su libro, biografias, definiciones de palabras y
enunciados, en ellos se detecta también la carencia del conocimiento ortografico,
provocando el uso excesivo de la “y", la que es utilizada como muletilla para unir
frases, palabras y pocas veces enunciados completos; a pesar del conocimiento de
estas deficiencias en la escuela primaria se siguen implementando la elaboracion
de planas y la ejercitacion como paliativo al problema. dichas actividades se
realizan dentro del aula y como tareas extraescolares; en su tiempo libre el alumno

no posee incentivos o motivaciones para escribir, no lo hace porque no quiere o no

S Idem,, pag. 14.
§ Barrientos Carmen, Qrientaciones Didécticas sobre la lengua. 1987. pag. 87.



puede hacerlo; vuelve si acaso a copiar lecciones, biografias, etc. ( ver anexo 1),

Las situaciones problemdticas, citadas lineas atrds es posible mencionarlas
aqui porque son producto de la observaciéon y reflexion luego de experimentar una
propuesta metodoldgica que se diseid para lograr que el nifo creara y no sélo
escribiera textos.

A continuacion se transcribe una secuencia de actividades que tipifica la

practica cotidiana de una clase en la materia de Espafiol, en la escuela primaria.

Vamos a ver la leccién de su libro de Espanol, al final se realizard un resumen.

_ Saqguen su libro en la pagina.... Primero le damos una leida en silencio para saber
de qué frata y luego una mas con calma.
Los nifos se ponen a leer en silencio.
_Sino entendieron algo del principio hay que volver a leer de nuevo.
(La lectura seleccionada dura aproximadamente 40 minutos.)
_ 2Qué entendieron de la leccion?
A partir de algunas preguntas hechas por los alumnos se "aclaran” dudas y el
maestro "explica” la leccidn.
Al finalizar la explicacién se le pide a los nifos que elaboren un resumen de la
leccioén.
Es precisamente al término del tratamiento que el maestro le da a la leccién
cuando se le presenta al nifio el conflicto de trasladar a la hoja aguello que logréd

captar de la leccién; el alumno al preguntar cémo le va hacer, la mayoria de las

veces no encuentra la respuesta debida en el maestro, lo cual provoca que termine



copiando fragmentos de la leccidn, antes que pensar en el contenido de aquélia y

escribir lo que haya logrado comprender y/o memorizar.

Ocurre que para crear una rma, un pequeno verso o inventar un cuento el
docente induce al nifno a hacerlo bajo modelos ordinarios tradicionales; para una
rnma, por ejemplo, se las presenta demasiado elaborada; es decir, suele
explicarselas haciéndoles énfasis en que en las rimas debe haber concordancia
fonética en la terminaciéon de cada renglén y que las frases deben ser "cortitas"
para que se oiga bonito,...... etc. Bgjo este lineamiento mecdnico el producto final
gue elabora el nifo es una rima coincidente sélo en lo grafofonético, sin
aportaciones creativas. Para la elaboracion de cuentos el procedimiento suele ser
este: Se recurre inicialmente al estilo y trama de los cuentos tradicionales(” Los
cochinitos”, "Blanca nieves”, "Pinocho", "habia una vez', etc.), estas producciones,
ademds de faltos de claridad, en muchos de los casos carecen de la articulaciéon
bésica de una historia que empieza vy finaliza. Termina ocurriendo que los nifos al
tratar de leer sus escritos, estos no les satisfacen, prefiere por ello contarlos

oralmente,

Ante la falta de una metodologia propiciadora de la escritura, un buen
nimero de docentes recumen como practica de sentido comin al ejercicio
mondtono de escribir una y otra vez las mismas historias o cuentos que en la escuela
han adquirido un sentido tal de repeticién que incluso se asocian a ella. Pareciera
que al utilizar esta técnica de la escritura de cuentos sélo pretendiera mantener

callados o entretenidos a los alumnos. Esto ocurria con los alumnos de 5° grado “A"
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de la escuela citada, grupo que me fue asignado y al cual atendi también en el 4°
grado. Esta circunstancia me permitié primero detectar que la escritura creativa,
entendida como la capacidad para escribir el pensamiento propio, con fluidez,
articulacién y significado no existia; por lo que de manera conjunta alumnos y
maestro impulsamos un pequeio proyecto para enfrentar de otra manera estas
deficiencios. Luego de plantedrnoslas colectivamente alumnos y docente nos
motivamos para mejorar el acto de escribir. Uno de los resultados de dicho proyecto

tomé forma al publicar un folleto, con los propios escritos de los alumnos.

Por otro lado el programa de 6° grado , en la asignatura de Espaiol, en el eje
de Lengua Escrita contempla que el alumno debe saber escribir y redactar diversos
tipos de textos. El proyecto que se trabajé con los niflos en 5° y 6° grado tuvo su
origen en dicho sefalamiento, a partir de algunas experiencias como escribir
nuestro diario de clase, completar textos preelaborados, cambiar las tramas de los
cuentos tradicionales, elaborar biografias de nuestros familiares y textos
autobiogréficos; se construyd con aciertos y desaciertos, una nueva actitud
diferente ante la escritura, lo cual generd nuevas actividades. Uno de mis propédsitos
era aprovechar colectivamente el tiempo destinado a la asignatura de Espariol
para desarrollar actividades de produccién de textos, teniendo como motivacion el
pequeiio proyecto. Asi poco a poco, con mdés entusiasmo que con un orden
metodolégico riguroso se inicié la tarea de escribir vivencias personales, a partir de
dar significado a las producciones iniciales de los nifios, partiendo siempre de los
referentes propios y respetando las capacidades de expresion individual,

organizando actividades y dindmicas con cardcter grupal, mismas que propiciaron
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conocimientos bdsicos; si bien es cierto que estas situaciones de aprendizaje
desamolladas con los nifos no fueron suficientemente sistematizadas y con orden
enteramente 16gico, si permitieron que maestro y alumnos descubrieran que era

preferible equivocarse en el intento de escribir, a no hacer nada.

En cuanto al proyecto, éste culminé con la edicién del folleto en el que los
alumnos plasmaron sus vivencias a través de modestos pero significativos escritos, los
ejemplares impresos fueron entregados a cada padre de familia de sexto grado, a

la direccidén de la escuela y otros a la biblioteca publica municipal ( ver anexo 2).

La experimentacidn enunciada anteriormente y el conocimiento de la
problemética encontrada, favorece la pretensién de instrumentar una forma mas
divertida y dinédmica para superar los desaciertos y la problemdatica en si, el lograrlo
implica por consecuencia contar con elementos para superar carencias que se
presentan en otras asignaturas; elaborar textos, restmenes, descripciones, poesias,
escribir pensamientos que reflejen sus propios puntos de vista y sentimientos en
relacion a su vida social o afectiva y ayudaria sobre todo en asignaturas como C.
Naturales, Historia, Geografia, Civismo y Ecologia, donde el nifio escribird sobre el
medio ambiente y la manera de preservaro, en C. Naturales describird diversos
animales, fendmenos, experimentos, etc., en Historia podrd escribir su pensamiento
con respecto a un hecho histérico y sin duda expresard su punto de vista con
respecto a diversas situaciones socio-politicas de relevancia actual, escribird su

propia historia, la de su familia y la de su comunidad.
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Con la descripcion anterior queda claro que la ausencia de intereses
convergentes de los sujetos actuantes en el proceso ensefanza aprendizgje, la
exigencia institucional de cubrir un curriculum escolar, la deficiente instrumentacién
de técnicas de aprendizgje, la metodologia de ensefianza y el método utilizado
para el aprendizaje de la lecto-escritura se presentan como posibles causas del
problema de ausencia de escritos por parte del alumno, siendo también estas las
que impiden cumplir con los propédsitos de lengua escrita enunciados en el

programa de la asignatura de Espaiol.

Teniendo en cuenta lo mencionado y segin las explicaciones de Piaget,
quien hace una clasificacion desde las operaciones que hacen los nifios recién
nacidos hasta los que se encuentran en el periodo de operaciones formales, se
puede dafirmar que los alumnos de 6° grado, ubicados en este Ultimo periodo’,
poseen capacidades cognitivas suficientes para que produzcan, construyan y creen
individual o colectivamente situaciones que favorezcan Ia produccién de textos.
Visto asi, la ausencia de escritos propios, no es sélo responsabilidad del alumno,

torndndose en un problema mas complejo.

Para superar algunas dificultades de método el docente deberd desistir en la
utilizacién de métodos de ensefanza de lecto-escritura de marcha sintética, en la
elaboracién de planas, en el copiado de lecciones, en el uso de metodologias
tradicionales y en la ensefanza de la gramdtica estructural como propdsito Gnico,

ya que esto puede crear confusidon entre el aprendizaje del cddigo lingUistico y el

7 Piaget Jean., Seis estudios de psicologia . 1980 pég. 15.
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acto de escribir, también se come el riesgo de crear con estas actividades un
rezago en las capacidades expresivas de los nifios, que luego le restan propiedad y

coherencia a las mismas.

Los usos creativos de la lengua escrita, como una alternativa para superar ia
carencia de producciones escritas en la escuela primaria se sustenta en que la
creatividad en la escritura es una aptitud para producir nuevas y variadas formas de
expresidn por lo que, corresponde al docente procurar mediante la practica de
diversas alternativas metodoldgicas hacer que el alumno manifieste sus sénﬁmienfos
0 experiencias en un ambiente cordial y propicio para ello. La falta de produccidén
de textos, presente en el sexto grado y grados inferiores, con las caracteristicas

enunciadas, hacen de este tema un problema relevante de estudio.

Superar el problema enunciado implica dar respuesta a.

1.- 3 Codmo desarrollar las capacidades intelectuales para que el alumno del

sexto grado de la escuela primaria utilice la lengua escrita de manera creativa?

2.- 3 Qué estrategias implementar para que a partir del conocimiento del cédigo de

escritura, el alumno manifieste sus vivencias por medio de escritos propios ¢

3.- 3 Qué actividades permitirdn hacer converger los objetivos cumiculares, con las
pretensiones del sujeto, para que éste manifieste en forma escrita sus pensamientos

con fluidez, coherencia y precision.
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B) Justificacién

El objetivo de estudiar la problemdtica planteada surge del conocimiento de
que los actos de escribir tienen significado social, ya que de lograrse el propésito de
que el alumno manifieste sus experiencias y sentimientos por escrito, en 1o futuro se
verd garantizada una gama indescriptible de vivencias y experiencias dignas de ser
parte de la memoria escrita de la historia local, en el dmbito estrictamente
educativo la escritura propia tendrd mucho que ofrecer para abordar ia ensefianza
de ofras dreas del conocimiento, sus repercusiones tendrén un efecto positivo al
dotar al alumno de los elemento bdsicos para elaborar un resumen, una sintesis, o
una creacion literaria en funcién de temas de Historia, C. Naturales. Se toma
importante proponer una serie de actividades que con su operativizacién permita
incentivar la capacidad creadora del educando y que ésta se plasme en escritos

propios .

La creatividad es una superacién productiva de ordinarias actividades,
diferente al copiado de lecciones o a los ejercicios tendientes a comrregir fallas
ortogréficas etc., por lo que los escritos creativos tendrdn que ser superaciones 'y
variadas invenciones, mas alld de 1o que transcribe el educando. Superar esto lleva
consigo modificar las expectativas docentes a partir de los intereses de los nifios,
para que los escritos o actividades que por escrito se hacen en la escuela, no sean
Unicamente las “planas”, la copia de lecciones, etc., pretendiendo con nuevas y

variadas actividades superar las deficiencias antes sefaladas,
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“En la escuelq, la tarea de escribir no sélo se ha desvinculado de la lectura
sino que se ha reducido a aprender unas cuantas reglas de ortografia, a saber algo

de puntuacién y a tener una buena caligrafia" 8

Algunas estadisticas demuestran que en nuestro pais existe un problema de
dislalia escrita (dificultad para articular palabras), uso inadecuado de los signos de
puntuacién, utilizacién incomecta de los tiempos verbales, etc.?, sumado a ello
muchos docentes han limitado sus propédsitos profesionales sdlo a la ensefianza de la
lecto-escritura. Pero también existen docentes que practican nuevas formas de
aprendizaje; en el medio rural y en el urbano se practican de manera
independiente y en forma aislada metodologias que consideran las expectativas de
los nifios y las condiciones del contexto, y que dan motivo a comentarios por su
mayor efectividad y mejores resultados en lo educativo, estas experiencias aisladas
van desde la aplicacién de las Técnicas Freinet, usos de algunas recomendaciones
de la Pedagogia Operatoria o précticas que prefieren el aprendizaje de los nifios
que lograr culminar un programa escolar. Pero en la mayoria de los casos, el
resultado es que el nifio al término de su instruccidn primaria, a pesar de hablar,
escuchar, y tener dominio de la lecto-escritura, adolece de la capacidad de
comunicar con precisidn sus ideas, dificilmente expresa sus emociones, inquietudes,

sentimientos o experiencias, sobre todo por escrito.

La carencia anterior expresada se verd superada en la medida que el

docente y alumno avancen en actos de reflexion y creacidon de formas de

8 Gonzélez Gomez Ana, et.al. L itO§ ¢ ama de lectura.P4g.10
® Guevara Niebla Gilberto, “MéXlCO un paxs de reprobados" en Bg_g_a_uezgg, pég. 37.
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expresion propias, individuales y colectivas; buscando el fomento a la comprensién

lectora y propiciando ambientes para escribir creativamente.

El objetivo educacional se verd modificado al considerar el proceso
constructor y dialéctico de " leer, escribir, leer” a lo que Kenneth Goodman ha

llamado * lenguqgje integral”.'o

Por anos el docente de la escuela primaria, ha encontrado durante su
practica profesional diversidad de problemas propios de Ila educacién:
académicos, conductuales, sociales, econdmicos; ante ellos y otros de orden
material o metodoldgico no basta el dnimo del docente (no es suficiente el esfuerzo
humano), es necesario considerar que el aspecto educativo enmarca la
funcionalidad y expectativas de alumnos, padres de familia, directivos y docentes,
los elementos y sus quehaceres; el estudio de ellos nos lleva a las causas del

problema y a su posible solucién.

La importancia del problema que presenta la carencia de escritos que
reflejen el pensamiento de los alumnos, es mayor, ya que es en esta drea del
lenguaje y en el acto de escribir donde se hace patente la concrecién del
pensamiento, supone también la reflexidn y andlisis del mundo circundante, de ahi,
el lograr que el alumno escriba creativamente, supone en lo futuro una
comprensidn mas certera de los textos, la interpretacién de los mismos y una mejor
actitud hacia el aprendizaje; hacer permisible que el alumno exprese por escrito 1o

que piensa ayudard en mucho a superar problemas cotidianos de comunicacién,

19 Kenneth Goodman, en Espafiol, cuaderno para el maestro P.AM., De la Garza Yolanda, Et al. pag. 10.
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comprensién y permitird enlazar la trilogia alumno, objeto de conocimiento y

contexto.

El desarrolio de la lengua escrita en niveles o espacios Aulicos estd un tanto
limitado por las causas ya mencionadas, lo que adicionalmente preocupa es la
poca importancia que se le da al problema; en la misma medida hay quienes
tienen también el interés de hacer algo por superar esta problemdtica, pero sobre
todo recuperar y lograr que el alumno escriba todos aquellos eventos particulares y
sociales que den testimonio de la particular forma en que el alumno concibe el
mundo: el hacerlo, el escribir de manera creativa produciendo textos, llenard el
vacio que en este rengldon existe y las nuevas generaciones podran en lo futuro

recrearse leyendo lo que hoy pueda crearse.

Para lograr lo planteado es necesario elaborar una estrategia propositiva,
que considere actividades, juegos y dindmicas; que propicien la generacioén de
escritos diferentes a los que hoy se producen, mismos que plasmen el pensamiento
infantil; que la utilizacién de la misma facilite a docentes y alumnos el proceso
ensefianza-aprendizaje y que por consiguiente redunde en beneficio de la

educacion en general.

El problema enunciado y los elementos argumentativos para su estudio,
encuentran sustento en las afirmaciones de algunos expertos del lengudgje; entre
ellos, Piaget afirma: "El desamollo del lengugje estd ligado a los procesos

intelectuales y tiene por base la funcién simbdlica o el poder de hallar a un objeto



18

su representacién y a ésta un signo”,"" se expresa con claridad la necesidad de
estimular la capacidad intelectual del nifio escolar, y dado el factor estratégico,
mediante signos (escritura) representar 1o que el contexto le brinda a través de sus

sentidos.

La maduracién y los estimulos ambientales intervienen en el desarrollo de la
funcién simbdlica, para modificar y evolucionar cudlitativa y cuantitativamente el
grado de maduracion, se propone cambiar de actitud y metodologia para
propiciar el ambiente adecuado para el desarrollo de la habilidad del alumno.
Logrado lo anterior se puede afirmar que la lengua escrita permitird la concrecion

del pensamiento, por consiguiente la capacidad creativa del nifio serd expresiva.

Si la lengua es un sistema de signos con funcidn comunicadora y que se
adqguiere mediante un proceso especifico, la semiologia (teoria general de los
signos) afirma que la escritura tiene un proceso similar de adquisicién al de la lengua
oral, por lo que es imprescindible que durante el proceso de adquisicidn de la
lengua escrita, y cuando ésta ha sido adquirida cumpla con una de sus funciones: la

comunicacion.'?

El considerar lo anterior nos permitird afirmar que el lenguaje como sistema de
signos determinados, da lugar al pensamiento conceptual; si el lenguagje oral es * la

expresion secundaria del pensamiento en palabras™? segin afirma Adam Shaff, ia

11 penchsky de Bosch, Lidia, et.al. El jardin de infantes de hoy. Pag. 93.
12 Gomez Palacio, Margarita, et. al. Propuesta P.A.LEM., pag. 19-20.
** Shaff, Adam,. Lenguaje y conocimiento, pég. 141.
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habiidad de escribir como culminacién del proceso metodoldgico de la
apropiacién de un sistema de repl;esentocién gréfica vendrd a enriquecer el
pensamiento conceptual y éste a su vez si se escribe, brindard la oportunidad de
clarificar y desamollar los conceptos inicialmente adquiridos y previamente

conceptualizados.

Con los elementos mencionados resta reiterar que la prdéctica docente
realizada en torno a una teoria constructivista y de manera sistemdatica en la
institucién culminard con un mejor y mdés amplio desarrollo linglistico del nifio

escolar.

C) Objetivos
Con el sustento presentado, por las particulares intenciones de superar este

problema, se presenta el objetivo siguiente:

l.- Elaborar y presentar diversas situaciones de aprendizaje, que desarrolladas
tiendan a aprovechar las capacidades del educando, propiciando un ambiente
adecuado, para que el alumno exprese libre y creativamente su pensamiento en
diversos escritos.

Para su cumplimiento se propone:

1.- En el aspecto tedrico: El acopio de informacién sobre el proceso de
adquisicién y desarrollo del lengugje, de la lengua escrita y de otros aspectos

tedricos afines.



20

2.- En el aspecto didactico : Enunciar, presentar y dar sustento teérico
metodoldgico a la estrategia didactica que se presenta como alternativa practica
de solucion.

3.- En el aspecto social : Involucrar a la escuelq, la comunidad y al personal
docente en el proceso de aplicacién de las situaciones de aprendizaje propuestas y

elaborar por escrito los resultados para su posterior publicacion.



CAPITULO I
REFERENTES TEORICOS

LA TEORIA DEL LENGUAJE Y SU IMPORTANCIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

A) Historia del lenguagje

Dentro de las necesidades humanas, la de comunicaciéon adquiere una
importancia social que ha evolucionado hasta convertirse en un sistema refinado
como el actual, con ello surge también el lenguagje, que como el proceso de
comunicacién cumple ayer y hoy las funciones de: trasmitir los pensamientos,
registrar diferentes eventos y sobre todo para comunicarse entre si.

Esta necesidad comunicativa se da a través de emisiones guturales,
sefiales grdficas y movimlentos corporales (mimica). En todas las
congregaciones humanas las diferentes formas de comunicacién, tales
como emisiones guturales, monoslidbicas o polisiidbicas vy las diversas
sefias y sefales, se toman de uso comun y se vuelven dia a dia
convenclonales, ese uso comun y la convencionalidad de designar con
un nombre a las cosas hace evolucionar paulatina y permanentemente
el ienguqgje.t4

El trabgjo y el producto del mismo, provocd una evolucién del lengugje. se
hizo necesario superar los primitivos signos, luego del uso de instrumentos de
trabagjo produjo con ellos y su utilizacidén la concreciéon del lenguaje en forma de
grabados y signos; por una parte se familiariza con los objetos y les asigna nombres,
a esos nombres, signos; las apropiaciones de la realidad se representan primero con

signos arbitrarios y luego con palabras escritas. La historia del lenguaje es por un

14 Gémez Palacio. Op. cit., pag. 8-12.
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lado la evolucidén del hombre en y por el trabagjo, a la par de la evolucidn del
lenguaje, en este proceso evolutivo se hace presente, la imitacion, la poesia vy el
arte conjugando la comunicacion la expresion del pensamiento mdagico y la

abstraccién de la realidad mediante imagenes, que son al fin lengugje.

Las diferentes manifestaciones del lenguaje han permitido incluso el estudio
de los procesos mentales de su adquisicidn, surgiendo la psicolingUistica como la
ciencia que responde a las explicaciones de dicho proceso de adguisicidn; esta
ciencia ha permitido saber cdmo los sujetos hablantes codifican la informaciéon que
transmiten y cémo la descifran los que la reciben; este acto Unico del ser
humano, el descifrar el cddigo de comunicacidn implica el uso del pensamiento; el
conocimiento como resultado de una actividad cognitiva y producto de la
apropiacién de saberes, y el conocimiento del cédigo empleado en el acto de

comunicarse, son también factores dentro de la actividad del lengugije.

La psicolinglistica establece la relacién del lengudje y pensamiento, este
Ultimo como facultad propia del ser humano, consiste en generar ideas, mediante
actos afines como el andlisis y la reflexién, este acto generativo y creador es un
proceso cognitivo y personal; el lengugje como proceso simbdlico de
comunicacién, basado en un sistema de signos establece una relacion primaria en

tanto que es producto del pensamiento.

El hombre es un ser con necesidades de relacidn social, comunicacién y

trabajo entre ofras, particularmente estas han permitido el desarrolio del
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pensamiento y lenguagje. Pensamiento y lenguaje encuentran su relocién en tanto el
pensamiento permite el desarrollo del lenguaje y éste como producto del primero es
un pensamiento refinado; se afirma asi que el desarrollo del pensamiento antecede
al desarrollo del lenguaje, este Ultimo potencializa el pensamiento, lo evoluciona y
permite en este proceso evolutivo el perfeccionamiento del lenguagje vy

pensamiento, !’

La caracteristica social del lenguaje ha permitido que codificado éste por el
sujeto, originada la lengua, y comunicdndose mediante el habla; el lenguaje sea
posibilitado para transmitise y adquirirse de manera social. Asi se ratifica que
independientemente de los procesos mentales de adquisicidn de la lengua, el
lenguadje se construye y perfecciona en forma social; la sociolingUistica que se
encarga de este estudio nos permite conocer que la funcién comunicadora del
lenguaje se efectia entre una cultura y otra, como también en la sociedad con
toda su heterogeneidad; de igual forma la sociolingUistica ha demostrado que el
sujeto y la relacién contextual constituye el cimiento del proceso de adquisicién de
la lengua, valiéndose para ello de la verificacién de hipétesis o el rechazo de ellas y

retroalimentando conocimientos previos, entre otros actos.!¢

El proceso social de adquisicion y transmision social del lengugje, lleva a
relacionar en forma bilateral al lengudje y a la cultura en forma peculior; se trata de

un proceso complejo que tiene lugar con el nacimiento de un ser en una sociedad

'3 El pensamiento no se expresa en la palabra-- Escribe Vigostki--, sino que se perfecciona en ella. Por ello
también podriamos hablar de la aparicién del pensamiento en la palabra. Schaff Adam., Op.cit., pg. 151.
16 Fisher, Emest. “ El lenguaje” en antologia de El lenguaje en la escuela. U.P.N. pag. 11y 12,
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establecida, el nifio influenciado por los miembros de la familia inicia una
permanente tarea de comunicacién en donde se establecen codigos propios de

comunicacién, sonidos, movimientos corporales, sefas, etc.

Los sujetos bilingUes ilustran el anterior concepto, la necesidad de
comunicacion entre la poblacién (lengua hablada) y las propias costumbres {cultura),
garantizan la vigencia de su idioma local (zapoteco, mixteco, huave, etc); la
cofidianidad en la comunicacién es heredada a las generaciones precisamente
por el uso ordinario de ese cédigo de comunicacién; para un nifo zapoteca
“becu” serd lo que “permmo” es a un nifio de habla castellana, pero “pero” no tendrd
significado para el nifo zapoteca, en tanto la necesidad de incorporar el cédigo de
ofra cultura a la propia, no se hace necesario para establecer el proceso social de

comunicacién generalizado.

Conforme se desarrolla el sujeto, toma conciencia de la cultura en que vive a
través de interrelacionarse socialmente en ella y de iniciar el dominio de los cédigos
de comunicacion establecido. Asi, paulatinamente se comparten los conocimientos
con oftros, la via de comportamiento es la praxis del lengudije, esta actividad social
permite la percepcidon de la realidad, mediante el trinomio relacional,
pensamiento-lenguaje-cultura. * El lenguaje como punto de partida social del
pensamiento humano es el mediador entre el pensamiento social, transmitido, y el

pensamiento individual, creador" .17

17 Schaff, Adam. Op. Cit. Pag. 246 y 247.
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La poesia nos brinda un ejempilo: * Triste al verla marchita, el cielo llord, ella
reia en tanto el verano no entendia el llanto de uno y la risa de ofro.”, en una
sociedad no muy adepta a la metdfora, la expresidn poética dificulta la
interpretacion del pensamiento ; el pensamiento creador es de alguna forma
condicionado por el pensamiento social y equilibrado por mutua influencia, es

mejor para la generalidad escribir "llueve” o “estd lloviendo™.

Pretendiendo establecer las relaciones tedricas enunciadas, podemos
expresar que los aportes de la psicolinguistica y la sociolinguistica, dan lugar a
caracterizar al lenguaje como un proceso Unico del ser humano, que permite
capacitarnos para reflexionar sobre nuestras experiencias y para expresarnos
simbdlicamente, para establecer relaciones interpersonales, para explicar los

fendbmenos naturales y sociales y para recrear eventos del pasado.

B) La lengua hablada

Para cumplir la funcién comunicadora del lenguaije, el ser humano se vale de
palabras y sonidos, este proceso de comunicacion se conoce como "“habla”, mismo
que se configura como el lenguaje actualizado, es decir el habla es el conjunto de
vocablos utilizados en el proceso de comunicacién, producto del uso generalizado
y convencional; la comunicacién segin lo enunciado se reduciria a una forma
directa de comunicacién; por eso surge la "lengua” como el sistema de reglas
gramaticales y de significado, obtenido mediante la asignacién grafica al vocablo
emitido, la lengua estudia al vocablo, a su desamollo y evolucién. La lengua es el

sistema en el cual los significados estan subordinados a sus portadores materiales
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establecidos: los grupos vocales; asi la “a" o "A" es la emisién fonética de /a/, "'s",
“Z" y "c" representan en su momento a la emisidn fonética /s/; a la inversa las

representaciones gréficas establecen relaciones grafosonoras.

Es posible entender con igual significado al habla, lengua oral o lengua
hablada ; sus caracteristicas son; Es sonora, estd presente antes de la escriturq, se
apoya en gestos y se da cara a cara ; también se puede mencionar que es limitada
por sus alcances comunicativos, toda vez que en el momento que se utiliza no es
posible estructurar y ordenar suficientemente los enunciados que pretenden
expresar €l mensaje o las ideas. A raiz de su convencionalidad en la sociedad y la
importancia de su estudio, surge la fonologia y la fonética, la primera estudia los
diversos sonidos de un idioma, y la segunda es parte de la gramdtica que estudia los
sonidos y las articulaciones. El estudio de la lengua hablada a través de la fonologia
y la fonética se acompanan de la semdantica para estudiar mejor el lengugje ; la
semdntica se encarga y trata de los cambios de significacion de las palabras. Las
tres ciencias del lengugje mencionadas se apoyan mutuamente para estudiar el
sistema de la lengua. La necesidad de hacer perdurar 10 que se quiere comunicar
da origen a la lengua escrita; desde los tiempos primitivos hasta nuestros dias esa

necesidad sigue vigente.

C) La lengua escrita
La escritura en su largo proceso evolutivo, ha pasado desde la escritura
ideogréfica, el grabado, hasta los sistemas grafosonoros como el utilizado en nuestra

sociedad ; pero la escritura implica la representacién de nomeros y simbolos
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matemdaticos, de ahi que se diferencian un sistema alfabético para los textos escritos

y un ideogrdfico para signos y simbolos matemdticos.'®

Un mensqje escrito trasciende en el tiempo, perdura el mensaje, un recado,
una consigna, peticién o invitacion por escrito evoca el recuerdo, permite recrear el
momento de la consigna , el mensagje, etc., 0 como expresa Guariglia,” la oralidad
es viento, se aleja y casi siempre se pierde, también se constituye en la tradicién de
boca a oidos y de pensamiento a reflexidn... La escritura va lejos es hoja al viento
que no se pierde....". Una razén mds para rescatar previo a la oralidad, la reflexién,
el andlisis, el sentir de los educandos a través de escritos propios; creaciones

colectivas, poesias, cuentos, narraciones, etc.

Algunos estudiosos del lenguaje, plantean que los signos escritos son gestos
corporales evolucionados vy fijos, lo anterior tiene sentido ya que desde los mismos
origenes de la escritura los grabados y su desarrollo son proyecciones del sujeto ; la
adquisicién de la escritura, su desamollo y los procesos intelectivos son similares al
proceso de desamollo de grabados a grafias y de garabatos a simbolos,
manifestandose el desarrollo dialéctico de la escritura, tanto en lo social como en lo

individual.

En los nifos, el garabato representa acciones, o son simbolos que designan
objetos o personas, para poder evolucionar, el nifio pasard a diferenciar del

garabateo-objeto, a la representacidon de objetos y cosas, por palabras; este

' PALEM. La adquisicion de la lengua escrita fotocopia s/n,
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descubrimiento de que los objetos y las cosas se pueden escribir es ya simbolismo de

segundo orden.

La lengua escrita como se ve, tiene algunas caracteristicas propias, primero
representara gr&ficamente lo que con gestos y palabras se quiere comunicar, esta
representacién serd claraq, suficiente y precisa; la utilizacion del sistema de escritura
convencional debe ser preciso y eficiente. La lengua escrita tiene horizontalidad,
verticalidad, direccionalidad, linealidad, es alfabética, se compone de cadenas
graficas, estilistica, es segmentada, se apoya en convencionalidades ortogrdficas ;
utiliza signos de admiracién, interogacion y exclamacién ; todo ello hace de la
lengua escrita un medio masivo de comunicacién cumpliendo una de sus funciones,

la de comunicar,'?

En contextos escolares, para abordar la ensefianza de la lengua escrita es
necesario considerar que este sistema convencional contiene reglas ortograficas,
semdnticas y sintdcticas mismas que deben ser conocidas adecuadamente y

utilizadas coordinadamente para su mejor manejo.

La importancia del conocimiento de las caracteristicas para su ensefianza
parten de la necesidad de ese conocimiento tedrico para que a partir de él se
inicie un proyecto de ensefanza-aprendizaje con certeras pretensiones; de ahi la
necesidad de conocer que la grafo-fonética estudia la relacién entre escritura

(grafias, silabas, palabra) y pauta sonora (emision fonética) y que esta relacion es

¥ pALEM. Op. cit.
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concebida por el nino luego que comprende la escritura como un sistema de

representacion alfabética.

Los aportes conjuntos de la fonologia, morfologia, lexicologia y semdntica
permite que la convencionalidad ortogrdafica trascienda mas alld del simple manejo
de fonemas y grafias, procurando el manejo de la comespondencia grafia-fonema
y su significacién coordinada en un texto, ademds de las excepciones de
correspondencia sonido-signo (uso de “s" por “I" "v" por “b", etc.); asi dicha

convencionalidad se va perfeccionando.

La adquisicion de la lengua escrita es un proceso, que evolucionado
paulatinamente mediante la practica misma, desamolia simultdneamente
capacidades comunicativas en el nifio ; implicando también un crecimiento y
aplicacién de la competencia linglistica, produciendo por consecuencia un
dominio progresivo y permanente de la sintaxis y semantica en las actividades que

impliquen un acto comunicativo por escrito del sujeto escolar.

De lo expresado se puede deducir que la prdctica sistematizada (orientada
por una metodologia) de la escritura nos llevard a un dominio de todas sus
caracteristicas y reglas. Pero el conocimiento tedrico de sus caracteristicas no es
todo, es necesario y de igual importancia conocer cémo el nifio adquiere la lengua
escrita y qué procesos sigue en ese conocimiento; esto permitird adecuar o adoptar
en el aspecto pedagdgico., el método que convenga para que la escritura se

adquiera colectivamente y con significado para el que escribe.
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D) Los niveles de desarollo del nifio y la adquisicion de la legua escrita

Sin pretender especificar cada fase de desarrollo, se anotard que se han
establecido niveles de conceptualizacion en funcién de las producciones gréficas
de los nifos; es preciso aclarar que el desamollo en el proceso de adquisicién de la
lengua escrita es similar aunque no en forma rigurosa al desarrollo de las estructuras
de la inteligencia y éstas tienen avances sustanciales en funcién del grado de

incidencia del contexto.

Desde el punto de vista constructivista, Emilia Ferreiro(1981) realiza una
explicacion del proceso que los nifios atraviesan en la adquisicién de la escritura,
dicho proceso se divide en fres periodos:

a) .- Distincién entre el modo de representacién iconico y el no icénico.

b).- La construccion de formas diferenciacion (control progresivo de las variaciones
sobre ejes cuantitativos y cualitativos).

c).- La fonetizacién de la escritura ( inicia con el periodo silébico y culmina con el

periodo alfabético).?

A partir de estos periodos y segun estos estudios realizados por Emilia Ferreiro y
Margarita Gémez Palacio, se han precisado las siguientes conceptualizaciones
o momentos evolutivos que constituyen el proceso de adquisicion de la lengua

escrita : Presildbica, sildbica, sildbica alfabética y alfabética.?’

2 Ferreiro, Emilia. A.Teberosky “ Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” en La represent ién del

lenguaje y el proceso de alfabetizacion, Pag.4.
! Gémez Palacio, Margarita Qp,cit, pig.61
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Presildbica: Se caracteriza porque el nino produce trazos y dibujos cuando se le
pide que escriba algo, este momento se compone de las fases siguientes.

- Representaciones grafico primitivas.

- Escrituras unigrdficas.

- Escrituras sin control de cantidad.

- Escrituras fijas.

- Escrituras diferenciadas.

Sildbica: Este momento se caracteriza porque el nifo hace una comespondencia
silaba-grafia, es decir, a cada silaba de la emisién oral le coresponder una grafia.
Se notan dos situaciones grdficas, una convencional al utilizar grafias afines a la
sonorizacién de la palabra, y otra no convencional donde utiliza grafias que no
comresponden a las convencionalidades del sistema, pero si a la relacién silaba-

grafia.
Sildbica- alfabética: Es un momento de transicion donde el nifo conserva
elementos de ambas conceptualizaciones, en este momento el niflo puede escribir

estableciendo la relacién tanto fonema-grafia, como silaba-grafia.

Alfabética: Es alfabético en el sentido de que el nifio comprende que a cada

fonema le comesponde una grafia.z

Ya enunciados brevemente los momentos evolutivos de la adquisicidn de la

*Ferrerio Emilia . Qp. cit, Cap. IV. pag. 33 a 74.
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lengua escrita por las que atraviesa el nifio, se infiere la importancia de formalizar y
ampliar los conocimientos tedricos, para resolver de alguna forma los desaciertos de

las practicas docentes tradicionales.

Para continuar con el conocimiento de las caracteristicas que ayudarian a
abordar las ensefianza de la lengua escrita en el aula, coresponde ahora enunciar
los periodos de desarrollo del nifio desde el punto de vista psicogenético, para
establecer lineas de concordancia entre lo intelectual y lo conceptual para

concluir con los referentes pedagdgicos.

E) Evolucién del desarrollo intelectual

La teoria psicogenética plantea una serie de periodos de desarrollo intelectual
que se circunscriben en los siguientes:23
1.- Periodo sensorio-motriz. Edad aproximada: 0 a 2 aios.
Durante las primeras semanas que siguen al nacimiento, el infante responde sobre la
base de esquemas sensoriomotores innatos ( reflejos). El primer tipo de aprendizaje

que tiene el infante es el aprendizaje de la discriminacion.

Estadio:- Uso de los reflejos.
-Establecimiento de nuevos esquemas de accidn.
-Principios de la asimilacién reproductora de orden funcional (ejercicios de

chupar, tirar, etc.).

B Los periodos fueron tomados de: Gémez Palacio, Margarita Et.al. El nifio y sus primeros afios en al escuela pég.
31a34. SEP. 1995.y de “ Piaget Jean Seis estudios de Psicologia cap. II.
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-Inicio de la asimilacién generalizadora, extension de un esquema a otros

objetos ( todo lo que se puede chupar, tirar, etc.),

- Comienza la asimilacién de reconocimiento, discriminacion.

- Comienzo de anticipacién.

- Comienza la simbolizacion.

- Coordinacién de esquemas.
Comprensién y explicacion de la realidad a través de :

- Pseudo imitacién.

- Ritualizacion.

- Juego de accién.

- Imitacién.

- Juegos funcionales.

- BUsqueda del objeto ausente.

- Inicio del juego simbdlico; Escritura-Dibujo.
2.- Periodo Preoperacional. Edad : 2 a 6 arios.
Inteligencia representativa mediante operaciones como: prension de las relaciones
funcionales, juego simbdlico, estructuras invariantes de clase, relacién y nomero.
Estadio: - El sujeto pasa a la representacion simbdlica.

- La capacidad para simbolizar ( lenguaje) marca el inicio de esta etapa.

- Uso de la evocacién,

- Uso de anticipacién.

- Légica elemental.

- Establecimiento de la funcién semidtica.

- Comienzo de la descentraciéon
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Comprensidn y explicacion de la realidad a través de:
- Uso del lenguaije verbal.
- Inicio del lengudje escrito: Pseudo letras-escritura-figural.
- Cuenta cuentos y describe eventos.
- Puede prever lo que necesita y pedirio.
- Pensamiento trasductivo
- Comunicacién verbal.
- Escritura elemental.
- Pseudo-letras sin control de cantidad.
- Necesidad de diversidad de grafias.
- Trabajo con estados mds que con transformaciones.
3.- Periodo de operaciones concretas. Edad: 7 a 11 aios.
Desarrollo de la inteligencia representativa mediante operaciones concretas.
Estadio: Operaciones simples y sistemas totales.
Comprensién y explicacién de la realidad a través de:
- Realiza tareas légicas de conservacion. ‘
- Comprende la reversibilidad de experiencias.
- La temporalidad es mas real .
4.-Periodo de operaciones formales. Edad: de 11 a 16-18 aios.
Inteligencia representativa mediante operaciones formales, se forma el ser social.
Estadio: Pensamiento 16gico, hipotético deductivo y operaciones combinatorias
con nivel de equilibrio.
- Elgrupo de 4 transformaciones ( implicacién, negacién, reciprocidad y

complementariedad).
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Comprensidén y explicacion de la realidad a través de:

- Manejo del método cientifico.

- Conocimiento objetivo de la realidad.

- Combinatoria.

- Concepcidn de lo posible.

Enunciadas ya las estructuras de la inteligencia en el nifto, y los conocimientos

posibles de ser aprehendidos, resta ahora para completar el espacio tedrico y
cognitivo, describir con brevedad la forma en que se efectia el desarrollo

intelectual y los factores que en él intervienen.

Segun Jean Piaget (1981), el desarrollo de las estructuras y de los contenidos
se da a través de la asimilacion y la acomodacion: la asimilacion consiste en el
proceso de remocién de los saberes previos y la reaccién a la integracién de otros,
producto de un conflicto cognitivo, que implica el primer momento para que a
partir de lo que se sabe, obre en el sujeto la integracién de lo nuevo. La
acomodacién por su parte consiste en todas las modificaciones que el sujeto realiza

sobre sus propias estructuras con el fin de buscar el equilibrio.

Los procesos de accién descritos se complementan uno al otro y coordinados
pretenden que el sujeto desarrolle capacidades cognitivas y de contenido mds
apegadas a la realidad (equilibracién), es decir que el constructivismo enfatiza que
se aprenderd lo que es posible de ser aprehendido y no mds, insistiren que el sujeto
dé mas de lo que puede, implicaria ir en contra de la naturaleza y desarrollo propio

del nino.
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Las acciones de asimilacion, acomodacién, junto a la herencia, maduracién
y equilibracion, aunque son de indole propia del sujeto encuentran una mejor y
mayor potencialidad de desarrollo cuando se consideran las circunstancias propias
del contexto. En el dmbito educativo es necesario crear un ambiente mds idéneo
para posibilitar al sujeto un aprendizaje y que éste sea significativo, coherente y

funcional.

F) El lenguaje y su ensefianza en la escuela primaria
1.- La ensefianza tradicional

Nos encontramos frente a explicaciones de la aparicién del lenguagje, del
desarrollo de éste hasta la escritura y los procesos que los sujetos atraviesan para su
adquisicién. Punto de este apartado es presentar una caracterizaciéon muy sencilla
de las practicas recumrentes de un buen nUmero de docentes en el aula, mismas
que coinciae con algunas investigaciones?; la prdctica educativa viene siendo
verbalista, el aprendizaje es mecdnico, memorista, expositivo y bancario; el docente

es considerado el duefio del saber, inequivoco y Unico, en tanto al alumno sélo con

capacidades de retencién y repeticién de informacioén o datos.

Las practicas mds usuales en cuanto a la lengua escrita se refiere, son la
aplicacion de métodos de lecto-escritura de marcha sintética y las actividades mds
\

comunes son: el llenado de planas, lecturas maratdnicas, copiado de lecciones,

ejercicios caligréficos para mejorar la estética de las letras entre otros; en cuanto a

*Cooper J. David. Relaciones entre la comprension v la escritura . pag. 376
CERLAC. PROCULTURA . La produccion de textos en un programa de lectura. pag. 9-10

Guevara Niebla Qp,cit. pag. 37
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los contenidos de aprendizaje, se ha adoptado las sugerencias de la tecnologia
educativa, y los contenidos, se consideran invariantes e inalterables en cuanto a su

disposicién.

Los recursos diddcticos son limitados a los del entorno fisico del aula. En
cuanto a la evaluacién se pretende la verificacibn de lo memorizado y los
exdmenes usuales sélo siven para que el nifo “vacie” aquello de lo que fue
llenado, son instrumentos de evaluacidn que priorizan la respuestas que verifiquen si
lo expuesto por el maestro es recordado, sirviendo los mismos como instrumentos del
autoritarismo que refleja la didactica tradicional; no todo es malo en la didéctica
tradicional, pero sin embargo atenta contra lo mdés preciado del sujeto, su natural

desarrollo y disposicion intelectual para aprender.

La concepcidn de evaluacion se basa en actos de medicidn, misma que se
supedita al concepto de aprendizaje que no son mas que actos de memorizacion y
repeticion de datos por parte del alumno, en este enfoque tradicional se enfatiza el
hecho de que el docente es el duefio del saber y su funcién es la de transmitir el
mismo, y el alumno jugard el papel de receptor y reproductor verbalista de lo

escuchado o memorizado; con esto se separa el acto de aprender del de ensefiar.

2.- Una pedagogia alternativa para la ensefianza de la lengua escrita
Las diversas explicaciones psicolégicas en torno al proceso de adquisicién del
conocimiento, confluye en comientes tedricas, una de ellas es la concepcién

constructivista del conocimiento, el constructivismo sostiene que el nifio construye
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su peculiar modo de pensar, de conocer, de manera activa, como resultado de la

interaccion de él con el medio ambiente.2s

El constructivismo estudia el proceso del conocimiento, entendido éste como
una construccion de estructuras del sujeto en permanente interaccién con el medio:
del campo de la psicologia, al de la educacién han surgido enfoques
constructivistas pedagdgicos; para efectos de esta propuesta y para superar
algunas carencias que trae consigo la didéctica tradicional y la actitud de quienes
alguna vez la adoptamos, existe una alternativa pedagdgica, esta es la pedagogia

operatoria.

Los estudios realizados por J. Piaget en el campo de la epistemologia, hacen
posible la creacién como producto de multiples esfuerzos de la psicologia genética;
considerando sus postulados tedricos, en el dmbito educativo se origina la
pedagogia operatoria. Esta alternativa didéctica concibe al individuo capaz de
construir u operar sus conocimientos a partir de los que ya posee, esta construccidn
conlleva tanto un desamollo intelectual, como un desarrolio propio de estrategias

para lograr un aprendizaje con significado.

La pedagogia operatoria sostiene que el aprendizaje y la formacion del
sujeto debe darse en un proceso integral, sugiere también el considerar los intereses
de estudiante y las sugerencias que ellos propongan para abordar los contenidos; al

respecto Juan Delval sintetiza lo anterior en el siguiente axioma : “El profesor tiene

%% Monserrat Moreno  La pedagogia operatoria, Pég 22. P.A.R.E. Glosario .pag.17
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que conocer como se produce el desamollo de los individuos porque sélo de esa

manera puede ponerlos en condiciones de que aprendan por si mismos” .26

Este novedoso planteamiento pedagdgico desarrolla la teoria de la
generalizacion que se puede resumir como la aplicacién que el individuo puede
hacer de los conocimientos adquiridos a nuevas situaciones, si esta generalizacion

no se realiza, no hay aprendizaje sélo se repite o memorizado.

Para lograr poner en préctica una pedagogia operatoria es de vital
importancia, ademds de considerar los aspectos cognitivos del sujeto y los
conocimientos capaces de ser adquiridos, considerar los principios de la pedagogia

mismos que se resumen en los siguientes:

Principios bésicos:

1.- Partir del nivel de desamollo que tiene el estudiante para lograr la construccién
de nuevos conocimientos.

2- Que sea el propio estudiante quien elabore y construya el proceso de
aprendizgje.

3.- Tomar en cuenta que el acierto y el eror son pasos necesarios para toda
construccién intelectual.

4.- Emplear la verbalizacién como medio para generar la interiorizacion y
representaciéon mental,

S.- Promover la autonomia de los estudiantes.

*Delval, Juan En :Sanchez Gonzélez Marta Eugenia.Lg
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6.- Favorecer el proceso de generalizaciéon.?

Ademads de los principios, los sujetos asumiran nuevos roles.

Papel del nifo

1.- Expresa sus ideas, opiniones, sin el miedo a que éstas sean juzgadas sobre un
criterio de autoridad.

2.- Elige qué desea conocer.

3.- Busca los medios adecuados para realizar ese estudio.

4.- Toma decisiones y comprueba las consecuencias de éstas.

5.- Reflexiona acerca de los procesos de pensamiento que ha empleado en el
trabagjo que lleva a cabo.

6.- Aprende a cooperar, establece relaciones horizontales y no solo verticales,
escuchaq, valora la opinidon de los demds, recoge sugerencias y también las expresa
y argumenta.

7.- Elabora normas para la convivencia en grupo, se razona en cuanto a los

cambios que puedan sufrir dichas normas.

Papel del docente

1.- Conocer los nicleos de interpretaciéon que tienen los alumnos acerca de los
temas que van a tratar antes de iniciar el estudio propuesto.

2.- Analizar las ideas de los nifios, contrastarlas con la realidad, poner de relieve las

contradicciones surgidas de esos andilisis, planteamiento de problemas.

%7 Lo referente a la pedagogia operatoria fue tomado de: Moreno, Monserrat .Qp. cit,
Moreno Monserrat, “ La pedagogia operatoria” en E] lenguaje en la escuela antologia U.P.N. pag. 57-59
Séanchez Gonzélez , Marta Eugenia. Op. cit, pag. 8 a 14,
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3.- Diferenciar el concepto de interés (permanente) con el de motivacion.
4.- Guiar y facilitar el proceso de aprendizaje.

S5.- Sincronizar los diferentes niveles evolutivos que se manifiestan en el aula.
6.- Movilizar a los alumnos a procesos cada vez mds complejos.

7 .- Evaluar constantemente la labor que los estudiantes llevan a cabo.

Un problema que suele discutirse es la dificultad para abordar los contenidos
programdaticos, cuando la pedagogia operatoria sugiere partir de los intereses del
nino; por lo que es importante conocer la forma en que se elige el tema de estudio,

para ello se sugiere lo siguiente:

1.- A partir de los conocimientos que los nifos poseen se les invita a tomar
conciencia de aquellas cosas que quisieran conocer, temas en los que les gustaria
profundizar.

2.- Delimitacién de los intereses expresados y una formulacion verbal de los mismos.
3.- Expresidn de los temas de interés expresados por ellos mismos asi como de los
medios que se pueden organizar para llegar a conocerlos.

4.- Votacidén de donde surgira el tema general que serd abordado por toda la clase.
5.- Foomular y desarrollar las cuestiones especificas que deseen conocer sobre el
tema escogido. Forma en que los nifios se aproximan al conocimiento.

6.- Exponer los medios idéneos para encontrar respuesta a dichas cuestiones.
Concrecién del trabagjo que permita una proyeccidén del mismo al resto de la clase.
7.- El maestro articula lo propuesto con los contenidos de aprendizaje del programa

escolar,
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8.- Elaborar una sintesis de lo que han llegado a conocer sobre el tema.
9.- Al finalizar el estudio, los nifos toman conciencia de las asignaturas que han

abarcado en el estudio del mismo, asi como de los procesos de pensamiento que

han utilizado.

Con observar las caracteristicas de esta modalidad pedagodgica vy
considerando los aspectos cognitivos y conceptuales, se puede afirmar que
mediante el disefio de una propuesta alternativa es posible superar el problema
motivo de este trabajo. Con lo anterior y valorando los sustentos tedricos se pretende
formular una propuesta pedagdgica que lleve a dar solucion a la escasez de

escritura creativa en la escuela primaria y en particular en el sexto grado.

En esta alternativa pedagégica las concepciones de aprendizaje,
conocimiento, ensefianza y evaluacién toman un sentido diferente. Aprendizaje es
entendido como un proceso dialéctico de desarrollo intelectual simultaneo entre los
sujetos (maestro-alumnos) basado en el grado de interrelaciéon que se logre entre
éstos, el objeto de conocimiento y el medio. La ensefanza no se concibe de
manera aislada, ya que ensefiar no es una tarea vertical o de imposicién, ensefar
es aprender y ser aprehendido, en tanto conocimiento es producto de la
asimilacién, desequilibrio y organizacién de los nuevos saberes, partiendo de los
referentes previos del sujeto, asi conocimiento no es una culminacion de actos de
aprender, es mds bien un proceso permanente de integracién de nuevos saberes a
los ya existentes, permitiendo un proceso cudlitativo y cuantitativo de los mismos. La

evaluacion parte del sustento critico que establece una negacion a la actitud de
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medir conocimientos, mdés bien plantea el conocer el grado de transformacion
cudlitativa de los saberes previos como resultado de la interaccidn del alumno con
el objeto de conocimiento; partir del referente del alumno como inicio de un

proceso de aprendizaje en espiral.



CAPITULO TlI

REFERENCIAS CONTEXTUALES

El contexto social influye en el comportamiento del nifio y éste en el contexto,
produciendo permanentemente una influencia que debe ser considerada y
aprovechada durante la labor docente, esta incidencia del medio permite
mediante un andlisis del mismo, conocer a través del comportamiento social del
nifo la expectativa en toro a la tarea educdtiva; este hecho supone que en el
acto de escribir también estd presente la influencia de padres de familia, hermanos,
amigos, vecinos etc., asi como el muy particular interés del educando: el contexto
social adquiere en el acto de escribir una importancia singular, ya que este acto
permitira rescatar hechos culturales, sociales, histéricos y serd el foro de expresion de
las producciones escritas de los alumnos.

Aspectos geograficos, econémicos, politicos e ideolégicos de San José, San

Agustin Etia; Oaxaca:

a) Aspecto geogrdfico

La comunidad de San José, San Agustin Etla, Oaxaca ; se ubica a 14 km.
aproximadamente al norte de la Ciudad capital, colinda con San Sebastian Etla al
sur, con Santo Domingo alto, al norte; al oeste tiene de limites los bosques de
Teococuvilco de Marcos Pérez y de Nuevo Zoquiapam, Ixtlén Oax., al este con la

comunidad de San Pablo Etla ( ver anexo 3); se encuentra ubicada en una pequefa
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meseta rodeada de lomas y cerros, con abundancia de recursos hidraulicos |,
vegetacion de caracteristica al bosque, en sus alrededores, en el drea habitacional
de la poblacién, abundan los eucdliptos y laureles de la india: ademds se

encuentran vestigios de minas que hacen pensar en la riqueza mineral de sus suelos.

b) Aspecto econdémico

La comunidad originalmente fue un asentamiento agricola, en el pasado la
presencia y actividad de la fabrica textil permitié que personas y familias de otras
poblaciones fueran conformando una localidad de obreros textiles con las
caracteristicas propias de la época de la Revolucidn Mexicana; variado origen
étnico, diversidad ideolégica, costumbres y creencias diferentes efc.: con el paso
del tiempo se adoptan las costumbres populares de mayor aceptacion social y el
nicleo social conforma un bario con una diferencia notable de comportamiento
sociocultural en relacién con los habitantes de la cabecera municipal. El cierre de
la fébrica textil en el afflo de 1972, dio lugar a que los trabajadores pasaran a ser
jubilados, pensionados o depositarios de los bienes materiales de la mismaq, lo que
ha provocado problemas politicos por la presencia de grupos antagdnicos al

interior de los exobreros textiles.

Las posesiones de tiera son para uso habitacional, sin ser motivo de pago
predial, ya que en su mayoria son posesiones en litigio; existen muy pocas areas de

cultivo y por consiguiente la actividad agricola es minima.
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La mayoria de los habitantes se dedican a vender su fuerza de trabajo en
muy diversas formas en la capital del estado: empleados federales, profesionistas,
pintores, electricistas, choferes, albaniles, etc., estando presente un porcentaje
considerable de mujeres que combinan el quehacer del hogar y su empleo por el
que recibe salario, estudiantes, desempleados y comerciantes 28 (ver anexo 4). Las
diferentes ocupaciones de los padres de familia asi como la influencia del
comportamiento citadino, han influido en la expectativa del padre de familia y
como norma social le ha dado mayor importancia a reconocer lo que ocurre en la
escuela, paricipan en las tareas de mantenimiento, visitan a los docentes para
investigar sobre el comportamiento y el avance académico de sus hijos; se puede
afirmar que a través de una integracidn del padre de familia a las tareas
extraescolares, pueden mediante una buena orientacién, colaborar para que el
alumno, desarrolie y potencialice sus capacidades de aprendizdje, indistintamente

del drea de aprendizaje que seaq.

C) Aspecto organizativo
San Jose, es un barrio de San Agustin Etla , no es reconocido como agencia
municipal, existe a pesar de su situacién una soberania en cuanto a la toma de
decisiones para realizar trabajos que beneficien al bamio; se reconoce la autoridad
municipal de San Agustin Etla, puesto que se participa en su eleccién , a pesar de
ello existe un distanciamiento provocado primero por identidad ( Josefinos) y sentido
de pertenencia a la comunidad formada mayoritariamente por obreros en los

alrededores de la fébrica y segundo por la actitud discriminatoria de la autoridad

*INEGI conteo 95 . se anexa reporte globlal y estadistica de la comunidad.
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municipal por preferir beneficiar en lo educativo y material a los habitantes de la

sede municipal.

Por su situacion politica no recibe del municipio fondos econdmicos ni
recauda alguno por ejercicio administrativo; los gastos por servicio social u obra
publica coren por cuenta de los habitantes, los que en su momento deben
cooperar para sostener las instituciones publicas que generan gastos econdémicos.
La actividad administrativa, organizativa y de acopio de cooperaciones para obras
de servicio social, o eventos socioculturales de la localidad quedan bgjo la
responsabilidad de los comités electos exprofeso para dichos eventos, se nombran
asi diversos comités: pro-mejoras de la calle, cancha, de fiestas patrias y el comité
de padres de familia, quien coordina las actividades inherentes a las instituciones

educativas del lugar.

Lo anterior ocasiona dos fenémenos importantes, primero una relacion tensa
entre los habitantes del municipio que da como resultado una actitud competitiva
entre los alumnos de la escuela primaria de San José y los de la escuela del
municipio, este singular fendmeno se manifiesta en querer ganar concursos de
conocimientos, deportivos, de escoltas y otros, lo que puede ser aprovechado por
el docente para que con objetivos tendientes a transformar cualitativamente la
educacién experimentar altemativas de aprendizaje. El otro fendmeno se refiere a
la actitud de resistencia para colaborar con los representantes de la escuela en
cuanto a las cooperaciones econdmicas y el trabajo colectivo, decimos resistencia

porque en su mayoria los proyectos programados se realizan, pero al ritmo que
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impone la sociedad de padres de familia, dicha actitud se debe principalmente a
la actitud paternalista en relacién con el gobiemo, del que se espera cumpla
responsablemente el legado de gratuidad de la educacién, y como este legado no
se cumple totalmente, se ha hecho necesario acordar cooperaciones econdémicas
y redlizar trabajos de construccién, mantenimiento y ampliacién de los espacios de
servicio necesarios en la escuela, hecho Ultimo que le corresponderia al gobierno
del estado; estos dos fendmenos interfieren en niveles Gulicos, al plantear por parte
del padre de familia que el desgaste econdmico impide la compra de algunos
materiales necesarios en el trabajo docente y en algunos casos la ausencia de

dichos materiales.

d) Aspecto politico ideolégico

Su situacién politica y su carécter de barrio no le permite en toda su extension
el ejercicio politico propio de los sujetos sociales, las actividades que en este rubro se
generan son de tinte vertical y de subordinacién a las autoridades municipales yen
algunos casos de desacato o falta de cooperacién con las representaciones que

ellos mismos eligen.

Quienes generan actividad politica son los exobreros textiles, y ésta se reduce
a una confrontacion de posiciones entre grupos antagdnicos, dichos grupos litigan
por la posesion de los bienes materiales de la exfdbrica textil, desgraciadamente
esta actividad s6lo genera problemas internos , que incluso se reflejan en la toma

de partido entre los educandos.
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En lo eminentemente ideolégico y de cardcter religioso, la poblacién en su
mayoria profesa la religion catdlica, en la que destacan las celebraciones litrgicas
o fiestas en honor a los santos patrones, celebraciones que se destacan por su
algarabia y vistosidad, podemos mencionar entre ellas las fiestas a los fieles difuntos,

la celebracién navidena, la Semana Santa, la fiesta de “San José", etc.

Una minoria del barrio se agrupa en las diversas sectas existentes las que se
manifiestan protestantes o evangélicas, lo que ha venido a ocasionar en parte una
disgregacion ideoldgica y se manifiesta con la discriminacién entre los educandos
de quienes forman parte de las sectas minoritarias, de igual forma se deja ver entre
éstos resistencia para participar en los actos civicos y un desacato hacia el trabajo
colectivo a que convoca la autoridad municipal; lo primero se ha superado
mediante pldticas con los padres de familia, lo que ha permitido diferenciar entre la

libre profesién de cultos con el respeto y cumplimiento al reglamento escolar.

e) Aspecto educativo

El bario de San José cuenta con el servicio educativo preescolar , que
atendido por dos docentes brinda el servicio a freinta nifos; la escuela primaria se
ubica entre los centros educativos de mayor demanda , ya que atiende a cerca
de 150 niftos entre 6 y 14 afnos de edad, su plantilla de personal estd conformada de
seis docentes y un director técnico, el edificio de la escuela primaria cuenta con los
servicios basicos de infraestructura como son: sanitarios para ninos, nifas y maestros,
plaza de usos multiples, cancha de basquetbol, seis aulas de Ias que podemos

mencionar que son de construccién comunitaria y de material de Ia region, su
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construccion data de los afios de 1940 y sélo en el afio de 1994, se realizé un trabajo
general de reconstruccién, la falta de iluminacién y ventilacién no permite la
estancia cémoda vy el deso:rollo de todas las tareas para las cuales deben ser
construidas las mismas; ademds cuenta con una pequeia bodega y espacios para
jardines, a pesar del escaso apoyo econdémico, los padres de familia y docentes
han hecho un esfuerzo para mantener en regulares condiciones el edificio; en tanto
el servicio de agua potable se encuentra en muy malas condiciones por tener
mucho tiempo de haberse instalado, lo que ocasiona que el servicio sea deficiente

Yy €SCAsO( ver anexo 5).

Por su parte la escuela secundaria se construyé para el servicio no
unicamente de los habitantes del bario, mds bien cubre lo demanda de los
habitantes de San Agustin, San  José y la comunidad de Vista Hermosa; las
instalaciones de esta institucidn se encuentran en las afueras de la poblaciéon y
dispone del suficiente personal docente y de los recursos materiales bdsicos para

atender a quienes demanden sus servicios.

En cuanto a las caracteristicas del grupo escolar que se atendidé en el ciclo
escolar 1995-96 (¢° grado), se debe mencionar que presentan las mismas carencios de
escritura anteriormente senaladas en otros rubros, la mayoria de los alumnos son de
bajos recursos econdmicos, y por consiguiente tienen limitados los recursos
materiales; la interaccion de grupo que actualmente se goza se debe a que el ciclo
escolar anterior se trabgjé con ellos mismos y se logré establecer la comunicacion

maestro-alumno mediante el cambio de actitud y la buena relacién padre de
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familia-escuela, a través de reuniones periédicas en las que participaban padres de
familia, alumnos y maestro de grupo, en ellas, se realizaban revisiones de los
proyectos y se comentaban los avances e inquietudes que generaban algunas
actividades que se redlizaban en la escuela y aula, al mismo tiempo se fijaban

nuevos objetivos en relacién al quehacer educativo.

Es necesario mencionar que el encuentro inicial con los alumnos y el detectar
sus carencias dio la pauta para establecer nuevas lineas de reflexion en torno a la
tarea docente; la inquietud de optar por una alternativa se vio un tanto restringida
por la administracién de la escuela, que de alguna manera se preocupa mds por
exigir cumplimiento al programa educativo y al control docente y no a la tarea
pedagdgica del mismo. Considero que incide mds la expectativa del padre de
familia que el aspecto técnico de la administracion, y esto se reflejaba en la falta de

seguimiento a las actividades que se realizaban al interior del aula y fuera de ella.

El problema planteado se ubica en el contexto anterior , en lo especifico en
el sexto grado de la Escuela Primaria, es importante mencionar que en torno a la
problemdtica esta inmerso un alto porcentaje de la poblacién infantil, por lo que se
sugiere que la alternativa que se plantea més adelante puede en su momento

modificarse para ser utilizada en los diferentes grados de la escuela primaria.

f).- El contexto Escolar y las relaciones
Ademds del personal docente y la estructura fisica de la escuela

mencionada en el aspecto educativo, en ella se presentan variadas formas de
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relacion: de cardcter laboral, interpersonal y la relacién maestro-alumno. Esta Ultima
permite de alguna forma conocer a través de la actitud del alumno, el grado de
influencia del contexto familiar y comunitario asi como ia manera en que éste

define las relaciones interescolares.

El grupo escolar se compone de 26 alumnos de ambos sexos, con un
promedio de edad de 12 aios, todos ellos de origen de familias de escasos recursos
econdémicos, la mayoria nacidos en la localidad, séio una de ellas es originaria de
otra poblacién indigena ( Santa Maria Zoquitian Totolapam, Oax.). Las diversas formas de
pensamiento y de apreciacion de la realidad, son propias de un grupo escolar, la
mayoria de los nifios tienen semejante influencia social , pero la presencia de la nifa
que hace la excepcidon ha permitido observar que existe cierto grado de
discriminacion racial, manifestdndose estd, con rechazo para trabagjar en equipo,
burla por su forma de expresion oral, por su forma de hacer y pedir las coscs, etc.,
pero también se puede afirmar que tal actitud es superada cuando se incentiva a
los niflos a conocer la historia de otfros pueblos, otras historias personales y cuando
oportunamente el docente orienta la reflexion y el andlisis aprovechando el interés

que causa lo desconocido.?

Las relaciones como se mencionan anteriormente son cordiales por el
parentesco que entre los mismos se tienen, existiendo un sentido de unidad, que solo
se percibe como fracturado, con la presencia y la formacién de pequefios grupos

dentro del aula { mismo barrio, sexo, gustos afines, etc.).

2 1 a nifia desarrollé sus actividades ordinariamente y se integré al grupo siendo respetada por el mismo.
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Por su parte los docentes que componen la plantilla académica poseen un
perfil profesional de maestros normalistas, variados cursos de mejoramiento y
actualizacién profesional docente, reflejandose que en la practica hay quienes se
desempefan ordinariamente cumpliendo con el programa establecido y la
metodologia propuesta en el mismo, como quienes experimentan con alternativas
pedagogicas diferentes; los mismos docentes conforman el Consejo Técnico
Consultivo de Escuela, que como instancia revisora y propositiva de la préctica
docente, se ha limitado a ser un foro de informacién y discusion de asuntos
administrativos de relevancia sélo para las instancias de supervision escolar: el
intentar replantear alternativamente la practica docente da motivo a dos
posiciones entre los docentes, una de ellas es la critica superficial y la otra la
disposicion de algunos comparieros a comentar lo experimentado y a demostrar
que todos los docentes tenemos experiencias rescatables, validas y justas de ser

consideradas para su experimentacion.

La relacion maestro alumno es similar a las relaciones hegemonicas que se
establecen entre las instituciones y los trabajadores, notdndose lo anterior en el
ejercicio del poder que el docente desarrolla en el aula. Sin embargo una buena
parte de docentes intentan con base en el enfoque del nuevo programa,
establecer una relacién mas democrdatica en la que se reconoce al alumno como
un sujeto con capacidades propositivas y constructoras de conocimientos, a pesar
de las carencias materiales y de infraestructura de la escuela se intenta también
recuperar el sentir del padre de familia para que este facilite el desarollo de

metodologias altemativas.



CAPITULO IV

ESCRIBIR EN EL AULA, UNA ACTIVIDAD PERMANENTE

El lenguaje nos permite expresamos, al hacerlo compartimos experiencias,
aprendemos mutuamente, pensamos juntos y nos desamollamos intelectualmente,
por su parte, la lengua escrita extiende enormemente las funciones del lenguaje,
ademds de trascender en el tiempo y el espacio, nos da la oportunidad de recrear
los eventos del pasado y presentarlos objetivamente mediante escritos de diversa

indole.

Cumplir con algunas de las funciones de la lengua escrita como las
enunciadas implica aplicar una metodologia que considere en todos sentidos los
postulados de la teoria psicogenética y por consecuencia que la estrategia en su
conjunto esté sustentada en dicha teoria; la pedagogia operatoria serd la que
oriente las actividades y dindmicas que permitirdn que los aprendizajes sean
significativos y que por su aplicacién permitan las actividades mentales. de
asimilacion, acomodacién y equilibracién, que luego del cambio cudlitativo de los

esquemas referenciales redundardn en actos de escritura creativa.

Con lo antes mencionado el presente trabagjo se ubica, se sustenta y se guia
bajo los postulados del constructivismo, y pretende en la practica romper los

esquemas tradicionales del papel del sujeto y del objeto de conocimiento,
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mediante la aplicacién de actividades alternativas, considerar los intereses del nifio,
las expectativas institucionales y las circunstancias del contexto como aspectos

fundamentales.

La pedagogia operatoria brindard en este momento metodolégico sus
aportes ; partir del desarrollo del estudiante, que él mismo elabore y construya su
aprendizaje, permitir que el alumno exprese sus ideas, que él elija o que desea
conocer, que tome decisiones y compruebe las consecuencias de las mismas, que
aprenda a cooperar, etc. El maestro por su parte deberd asumir una actitud que
facilite el tfrabajo creativo del nifio, dicha actitud se reflejard en el momento de
andlizar las ideas de los nifos, de evaluar y de movilizar a los nifilos a procesos de

escritura més complejos.

Para lograr el propdsito del eje temdtico de la lengua escrita expresado en el
programa y el de la propuesta de escribir creativamente, el aprendizaje se
construird mediante actividaodes significativas y en circunstancias reales de
comunicacién ; el placer de escribir serd un incentivo mds cuando el alumno vea
publicado su escrito y sienta la seguridad de que su pensamiento es y puede ser

comunicado.

A) Objetivo de la propuesta

1.- Que el alumno de 6° grado de educacidn primaria, desamrolle su lengua escrita

generando obras escritas individual y colectivamente, las recopile en antologias ,

174974
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para que brinden informacién de cardcter histérico-cultural, de sus sentimientos,

pensamientos y experiencias de temas diversos.

B) Contenidos programdaticos

El logro del objetivo anterior serd posible con la aplicaciéon adecuada de la
propuesta y una coordinacion sistematica con los contenidos que considera el plan
y programas de estudio de educacién primaria; para ello se enuncian los
contenidos programdaticos de 6° grado, que se relacionan con las actividades de la

presente propuesta.

Espaniol

Lenguq Hablada

1.- Formulacién y exposicidn de juicios personales sobre algin tema elegido por los
alumnos.

Lengua escrita

1.- Redaccién de textos partiendo de un esquema predeterminado.

2.- Elaboracién de guiones para sintetizar textos.

3.- Redaccién de noticias escolares y de la comunidad a manera de articulos
periodisticos y de noticias radiofénicas o televisivas.

1.- Descripcidon en textos namrativos de las tradiciones y fiestas populares de la

localidad. Recopilacién en una antologia.
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Por las caracteristicas propias de las actividades de la propuesta, éstas se
relacionan en sus objetivos con otras asignaturas de forma tal, que es posible cubrir

los propdsitos que a continuacion se expresan.

Mateméticas
1 .- Las actividades de la presente propuesta le permitirdn al alumno, la comprensién
y redaccién de los planteamientos para la resolucién de problemas matemdaticos
diversos.
Ciencias Naturales
Dentro de los cuatro principios orientadores del enfoque de Ciencias
Naturales, el cuarto resalta: Propiciar la relacién del aprendizaje de las Ciencias
Naturales con contenidos de otras asignaturas.
a).- Con espaniol, para introducir la temdatica cientifica en las actividades
de lengua hablada y lengua escrita, en particular en la lectura informativa

y el trabgjo con los textos.®

El objetivo de la propuesta se complementard en los términos siguientes:
Ciencias Naturales: Expresar mediante escritos coherentes y sencillos la opinidn o
informacién relativa a los diversos temas de Ciencias Naturales que permitan
articular los propésitos de Ciencias Naturales y Espafiol.

Historia, Geografia y Civismo
1.- Dentro de la misma intencién de articular los propésitos de las asignaturas, se

plantea el contenido siguiente: Expresar mediante escritos claros, coherentes y

% S.E.P. Planes y programas.. Op.Cit, pig. 18
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sencillos, la opinién o informacién relativa a los diversos temas de Historia y
Geografia.

2.- En Historia, sobresale la elaboracion de guiones teatrales, diglogos, monélogos,
etc. de temas historicos, asi como la sintesis de pasajes o hechos histéricos.

3.- En Geografia la descripcién de sociedades, formas de vida humana, climas,

paisajes y diversas temdticas de comportamiento social.

C)Las formas de escritura

Para abordar el desarollo de los usos creativos de la lengua escrita y
conformar una base sélida de conocimientos que permitan procesualimente el
dominio de las diversas formas de expresidn escrita, Nancy McHugn en su
publicacién “Los dominios de la escritura”3 en relacién a la tarea de escribir,
plantea que su aprendizaje requiere un procedimiento cualitafivo y que inicie con
tareas amenas y de f&cil resolucion, por lo que considera prudente establecer fases
o dominios de escritura, mismos que superados de menor a mayor grado de
dificultad, permitan al final un dominio integral del acto de escribir, permitiendo con

ello la construccidn de nuevos conocimientos.

Del planteamiento de Nancy McHugn, se retoman los conceptos de los
dominios de escritura. Me permito hacer una observacién en cuanto al uso del
concepto “dominio” ya que éste implica una resticcién, la autora plantea
“dominar” las primeras categorias en los primeros afios de educacion primaria,

llegando en el sexto grado al dominio pleno de las cuatro categorias; nuestra

*! McHugn, Nancy. “Los dominios de la escritura” en Espafiol, cuaderno para el maestro. Op. Cit, Pég. 23
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redlidad educativa nos lleva a afirmar que las categorias de escritura como
herramientas metodolégicas deben atenderse de forma integra en el tercer ciclo y

en especifico en el sexto grado.

Las situaciones de aprendizaje, todas se plantean en funcién al contexto,
considerando factores como: el estadio intelectual y condicion econémica del

alumno, las condiciones materiales y tecnoldgicas de la escuela y la comunidad.

1.- Escritura sensorio descriptiva

Mediante las capacidades perceptivas del alumno, en contacto con objetos,
imégenes o eventos , representard con palabras las imagenes, objetos o eventos
capturados sensorialmente, tratando que la descripciéon oral permita al receptor
percibir los pensamientos y sentimientos que ha tenido el alumno que describe. En
un segundo momento el alumno escribird la descripcidn oral previa, escogiendo las

palabras que le permitan dar a conocer sus propias percepciones.

2.- Escritura imaginativa narrativa

El alumno intentard escribir una narracién real o imaginaria a partir del logro
de la primera categoria, sélo que ahora se ubicard en experiencias vividas o
escuchadas y detallard las deséﬁpciones en un marco de ordenamiento, tiempo,
espacio, transicién, balance, suspenso, climax, inicios y finales. Posteriormente a lo
que en lengua oral es el relato del cuento, lo escribird, de tal forma que maneje los
tiempos verbales en el marco del ordenamiento espacio temporal ( pasado,

presente y futuro). El resultado serd un texto namrativo propio.



3.- Escritura prdctico informativa

Se pretende que el alumno presente informacién sin mucho andlisis o
explicaciéon, que la informacién sea clara y cumpla su funcién comunicativa; para
ello, el nifto se ejercitard mediante la expresion oral, en cuya forma informaré sobre
diversos hechos, situaciones o sentimientos; dicha expresion, se formard de una o un

conjunto de construcciones nominales para culminar con un texto.

4.- Escritura analitico expositiva

Por su sentido analitico, este tipo de escritura cuenta con cierto grado de
abstraccién que implica considerar y retomar las categorias anteriores, la intencién
es analizar, explicar, persuadir e influenciar. Para tal efecto, los alumnos elaborardn
un texto, después de haber descrito verbalmente un evento. Posteriormente,

ensayard la elaboracion de resimenes y sintesis.

D) Situaciones de aprendizaje para las cuatro categorias de escritura

Para obtener los resultados que pretende la propuesta, las categorias que
antes se mencionaron, deberdn ser abordadas en forma progresiva, de tal forma
que superada la primera categoria, la segunda se abordard con mayor facilidad y
tendrd de base a los conocirhientos que brindé la primera. Asi inicialmente se
describirGn objetos, imdgenes o eventos, después se escribirdn cuentos, se informard
por escrito de diferentes formas y por Oltimo el alumno aprenderd a hacer

resumenes y sintesis.
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En cuanto a las situaciones de aprendizaje, éstas se presentan de tal forma
que consideren y tomen en cuenta los aspectos cognitivos, tedricos vy
metodolégicos del constructivismo; por tal motivo en todas las categorias las
actividades de expresion oral preceden a las actividades por escrito, se parte de
tareas individuales y por equipo para que en consecuencia se readlicen tareas
colectivas que nos lleven a culminar en un trabajo individual que dé cuenta de los
cambios que operaron en el esquema referencial del nifio. Los recursos did&cticos
comresponderdan de igual forma a los que recomienda la teoria adoptada, por lo
que cubrirdn algunas condiciones como: Estar supeditados a coadyuvar al
cumplimiento del objetivo y corresponder a la intencién del aprendizaje, también

deberd apoyar a la ensefianza, facilitando la tarea docente.

Para el caso de la presente propuestaq, se consideran fres momentos en que se

desarrolla el proceso de construccién y apropiacion del conocimiento.

1°-A i ion jet

La participacién individual, en actividades colectivas de organizacion
pemitird al alumno contextualizarse sobre el tema de estudio, asi como recuperar
sus conocimientos previos relativos al mismo: las actividades de organizacion
procuran la sensibilizacién del olu}nno, despertar su interés, recuperar sus propuestas
de trabagjo y que conozcan el objetivo de la categoria de escritura asi como el
proceso para acceder a él, este proceso implica el conocimiento del tema de

estudio como medio para apropiarnos del objeto de conocimiento.



62

2°.- tryccion |_interactiva;

Este momento es el desarmrollo de las situaciones de aprendizaje producto de
la organizacién colectiva anterior ; para ello se establece como punto de partida la
oralidad como promotora de la interaccién grupal y principalmente como
actividad precedente al acto de escribir ; aunque presente en las actividades de
organizaciéon, aqui la oralidad adquiere especificidad en relacién al tema de
estudio y al objeto de conocimiento. También se establece el intercambio de
informacién como factor socializante, esto significa que la diversidad apreciativa de
la realidad (acto cognitivo del sujeto) favorece la construcciéon social del objeto de
conocimiento y por consecuencia del tema de estudio ; también se configura como
elemento integrador de los mismos alumnos. Actividades como: entrevistas,

produccién de textos, revision y autorevisidn, favorecen este proceso interactivo.

3°.- Socializacién del conocimien

Las actividades de interaccién permiten la apropiacién del conocimiento, la
construccidén social del mismo hace posible su utilizacidn, en el proceso como
referente y en una etapa final como producto del mismo; la socializacién es
“compartir lo que se sabe, para saber mdas" tanto en niveles dulicos, escolares y
extraescolares. Las actividades de socializacién son tanto propias de produccién de
escritos ( revisidn colectiva y autocorreccion de textos), asi como aquellas inherentes a la

publicacién de las mismass2 ( ver figura N° 1).

32 Los tipos de éscritura se desarrollan en cada actividad generadora, pasando por los tres momentos del proceso
de aprendizaje.
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Figura n®. 1 Esquema Metodolégico de la propuesta

{simultdneamente se abordan objetivos de las categorias de escritura y un tema particular )

ESQUEMA METODOLOGICO

TEMA RECTOR

ACTIVIDAD ACTIVIDAD ACTIVIDAD ACTIVIDAD
GENERADORA GENERADORA GENERADORA GENERADORA

SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

I

APROXIMACION
AL OBJETO DE
ESTUDIO

MOMENTOS CONSTRUCCION
GRUPAL
INTERACTIVA

DEL PROC.DE

APREND.

SOCIALIZACION

Ly DEL
CONOCIMIENTO

OBJ. DE LAS
CAT.DE
ESCRITURA




E ) Situaciones de aprendizaje que se proponen

1.- Escritura sensorio - descriptiva

Tema rector : La fabrica

Propésito de la categoria: Observar y describir en forma oral y por escrito, diversos objetos, imdgenes y

evenios,

Contenido cumicular : recreaclén literaria. Descripcién en textos de las tradiciones y fiestas populares

de la localidad. Recopllacién en una antologia.

Actividad generadora : Visita a la fabrica.

Tiempo estimado : 3 sesiones de tres horas cada una.

MOMENTOS SITUACIONES DESARROLLO Y OPERACIONALIZACION REC.METODOLOG.Y RECURSOS
DE DE ACTS.DE APOYO. MATERIALES
APRENDIZAJE. | APRENDIZAJE
Aproximacién al | Organlzar una ¢ De manera grupal se determinarén los| e Dindmicaparala [e Oficlos, gls,
objeto de visita a la objetivos de visita a la fabrica, los alumnos | Integracién de pizarén
estudio. exfébrica textil, | diferenciardn el objetivo de la categoria| equipos." El navio” revistas,
que permita de escritura (describlr}, y los propios de la convocatoria.
observar las visita(observar, informarse, investigar).
caracteristicas | e Acordar todos la fecha y hora de la|s Actividad de
de lamismay visita, elaborar un oficio solicitando el escritura
posteriormente | permiso respectivo, dirigido a los directivos
describir lo de la ex-fabrica, entrevistarse con ellos
observado. para dar a conocer la Intencién de Ila
actividad.
e Convocar a reunién a los padres de | e Elaborar citatorio.
familia para informarles sobre el proyecto y
para que manlflesten su permiso.
e Mediante una dindmica, integrar
equipos para las sigulentes comisiones :
Orden, testimonio, reglstro de datos, gulén
de entravista, i
Construccién Visita a la ¢ Grabadora
grupal exfabrica textlly | ¢  El dia y la hora fijada, de la escuela nos camara
Interactiva. acoplo de frasladaremos a la ex-fabrica textil, los|e guidnde fotografica,
Informacién. alumnos desamoliardn su comisién, se | entrevista, cuadermno, l&piz.

aplicard la entrevista de manera general.
Se observaran las condiciones fisicas del
Inmueble : alumbrado, espacios higiénicos,
condiclones de seguridad, asl como las

Las actividades de
comecclon,
autocomreccién y

comeccion colectiva
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maéquinas, hemamientas e Instrumentos

vlilizados en la transformacién de Ila
materia prima.

o De regreso al aula , por equipo se
intercambiard informacién y se leerd el
resultado de la enfrevista, con la
informacién, cada alumno elaborar& un
primer escrito que destaque formaq,
tamafiio, color y caracteristicas fisicas de
algin objeto o evento captado durante la

vislta.

se realizaran después
de la elaboracién

del primer escrito.

Socializacién
del

conoclmiento

Elaboracién de

escritos

publicacién.

Y

¢ Previos ejercicios de oralidad, donde
los niftos parficipen activamente y dada
la informacién con que cuenten sobre
algo en especial, producirén un escrito en
el que se maniflesten las caracteristicas
fisicas de un objeto, Imagen o evento.

¢ Después de revisar los escrifos se
procederd a recopllar y publicar las
producciones, mismas que formarén el
capitulo de descripciones, como parte
integrante de una antologla.

"que traigo aqul’.

un equipo de nifios
colocan un objeto
dentro de la caja sin
ser vistos, los
miembros del equipo
daran pistas en las
que digan algunas
caracteristicas del
objeto, con elias, los
otros nifios tratarén
de adivinar qué
objeto es, tres pistas y
sl no se adivina gana
el equipo Informante,
El equipo que adivine
realizard el ejercicio
con otro objeto.
Comeccién colectiva
.autocomreccién.

Cadja de cartédn,
un objeto

cualquiera.




2.- Escritura imaginativo - narrativo

Tema rector : La fdbrica
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Propésito de la categoria: Relatar amplia y detalladamente en forma oral y por escrito diversos

eventos, manejando tiempos verbales y ublcando los relatos en un espacio determinado, de tal forma

gue se configure una historia real o imaginarla donde maneje planteamiento, desarrollo y desenlace.

Contenido curricular : Lengua escrita. Redaccién de textos partiendo de un esquema predeterminado.

Actlvidad generadora : Panel con invitados.

Tiempo estimado : 3 sesiones de fres horas cada una.

MOMENTOS DE | SITUACIONES DE | DESDARROLLO Y OPERACIONALIZACION | REC.METODOLOG RECURSOS
APRENDIZAJE APRENDIZAJE Y ACT.DE APOYO MATERIALES
aproximacién | Panel con | e En grupo determinar el dia de desarro - e Dindmica para Grabadorq,
al objeto de |invitados llo del panel con invitados. Integrar equipos. hojas, gis,
estudio e Nombrar equipos para que elaboren las | e Revisién colec- | videograba-
invitaciones para los obreros participan- | tiva del guién de dorq, etc.

tes, otro que amplie el guién de entrevista | entrevista.

elaborado anteriormente, uno mas para

grabar el evento y adicionalmente uno para

registrar por escrito la informacién.
Construccién Previa aclara- * Instalado el panel, cada obrero|e Reunién previa Hojas,
grupal cién del proce | procederd a abordar el tema previsto, al | con los obreros y el cuademo
interactiva dimlento ; pre- termino de sus intervenciones, los alumnos | docente para fijar la

sentacién de
Invitados y
lectura de los
objetivos de la
actlvidad.

que ampliaron el guidn de entrevista,
Interrogaran a los obreros y se pedira que
contesten ; ofros alumnos podrén preguntar
en funcién de sus propias Inquietudes.

Llas comisiones realizaran sus actividades,

registro de informacién, grabacién etc.

estrategia y objetivo
de la actividad.
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Construceién e Conlain- o lecturas de cuentos cortos para detectar | ¢ Dindmica para Cuentos, re-
grupal formacion ob- sus partes integrantes. Se ubica la frama del | integrar equipos. vistas, etc.
interactiva teniday conlos | cuento en un espacio y tiempo especifico, Pizamén, gis
personajes que |se cambiard el nombre de los obreros por|e Revisién de color,
vayan surgiendo | nombres ficticios. colectiva. cuademo,
de los relatos l4piz, etc.
elaborarén un Por equipos , los alumnos escribirdn un texto, | e Dictado inverso
cuento. detalléndolo, utilizando las siguientes ¢ Autocomeccién
palabras y preguntas : 5 Con quién ¢,
e Elaborarun | 3 Cuéndo %
cuento con s Aque hora %, 3 Endénde 2, 3 Y después 32,
siderando la $Que sucedia en ofro lado 2, pero mdas
Informacién tarde...
obtenida por fin...
durante el
desarrollo del o Con base en las producciones de los
panel. equipos, de manera indlvidual, se eligird un
tema, delimitando la frama y nimero de
persongjes, ublicando temporal y
espacialmente la trama y considerando
Inicio, desamollo y desenlace de la misma,
de tal forma que las producciones sean un
cuento, partiendo de una historia real o
Imaginarla.
Sociallzacién Elaboracién de | De manera indlvidual se eligird un tema o ¢ Autocomeccién Cuaderno,
del cventos y vna situacién para elaborar un cuento, hojas, I14piz,
conocimiento | recopilacién en | delimitando la trama y nimero de elc.

una antologia
para su publica-
cién.

personajes, ubicando temporal y
espaclaimente la aventura,

considerando ademas Iniclq, desarrollo y
desenlace de la misma, de tal forma que las
producciones sean una historla real o
Imaginaria.

Revisadas las producclones se recopilaran
en la antologia del grupo y pasarén a formar
parte del il capliulo " cuentos y relatos”,




3.- Escritura préctico - informativa

Tema rector : La fabrica
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Propésito de la categoria: Mediante un lenguaje claro y preciso escriba mensqjes, informen de eventos

y emitan puntos de vista en relacién a un tema.

Contenido cumicular : Lengua escrita. Redaccién de noficlas escolares y de la comunidad a manera

de articulos periodisticas y noficias radiofénicas o televislvas.

Actividad generadora : Dramatizacién.

Tiempo estimado : 3 sesiones de tres horas cada una.

MOMENTOS SITUACIONES DESDARROLLO Y OPERACIONALIZACION REC.METODOLOG.Y REC.MA-
DE APREND. DE APREND. ACTS.DE APOYO. TERIALES
Aproximacién Organizar una « Enrelacién a la historia de las fabrica,
al objeto de plantear una problemdatica, discutia y
estudio dramatizacién predeterminar una solucién,
"la Huelga "
Construccién | Operativizar Ia Determinade un grupo de personajes | Procedimlento para la | Invitaclones
grupal dramatlzacién, |y nombrados los actores, cada uno de | elaboracién de : Boletin elaboradas
Interactiva ellos elaborard un didlogo de |- a quién se dirige, cltar | por los
participacién como precedente al guién [causa de la  In-| alumnos.
de base. formacién, enunciar ei | Enclclope-
En grupo, los actores presentardn el [ problema , plantear la | lasrevistas,
guidén y en colectivo revisar, ampliar y/o | solucién. Agradecer el peliculas de
modificar los didlogos. apoyo o clere del | animales,
En funcidén de la frama, se nombra | documento. videogra-
comisiones que elaboren los sigulentes | Convocatorla : a quién | badora Elc.

documentos: Boletin informativo de la
problematica de la fabrica, convocatoria
para asamblea, comunicados al publico,
mensaje a los

compaferos (cartel),

declaratoria de la huelga, etc.

se convoca?, a qué
hora y dla, en qué lugar,
qué deben llevar, que
se va a tratar, fecha del
documento,quien
convoca.

Comunicado al

publico.Notlcias cortas,
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Construcclén

grupal
interactiva

Soclalizacién
del

conocimiento

Operativizar la

dramatizacién

Presentacion de
la
dramatizacléon

y publicaclén
del guién.

Elaborar textos
informativos y
publicitarios.

» Ensayar los didlogos, la escenografia,

preclsando o clarificando  alguna

participacién.

« Invitar a docentes, alumnos y padres
de familia a presenciar la dramatizacién.
Incluir en la antologia el guibn de la
dramatizaclén.

» |mplementar una seccién para la an-
tologia con el titulo de " Los oficios”

para ello cada alumno eligird un oficio de
su agrado e Investigard todo lo referente
a él, describlrd por escrito el mismo al que
adlclonaré las respuestas a las preguntas
sigulentes:g Qué hace ¢, sDénde realiza
su frabagjo?, $Qué herramientas necesita$,
2Qué materiales utlliza®?, etc.

textos

» Revisar y recopilar los

informativos.

qué pasd, a quién,
cémo, cuando.

Cartel : A Iniciativa de
los alumnos.

las actividades de

correccién de textos.

Nombrar comisiones
para sonido, mobilllario,

presidium .

Autocorreccién y

comecciédn colectiva.
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4.- Escritura analitico expositiva

Tema rector : La fdbrica

Propésito de la categoria: Andli;is y reflexion sobre algun tema y elaboracién de un texto breve pero
significativo.

Contenido curricular: Lengua hablada. Formulacién y exposicidn de juicios personales sobre algin

tema elegido por los alumnos. Lengua escrita. Elaboracién de guiones para sintetizar textos,

Actlvidad generadora : Entrevista.,

Tiempo estimado : 3 seslones de tres horas cada una.

MOMENTOS DE | SITUACIONES DE | DESDARROLLO Y OPERACIONALIZACION | REC.METODOLOG.Y | RECURSOS
APRENDIZAJE APRENDIZAJE ACTS.DE APOYO. MATERIALES
Aproximacién | Definir la » Enlistar temas de interés relacionados ¢ Dinémica para Cuaderno,
al objeto de necesidad de con la fébrica (salario de los obreros, forma | nombrar equipos. glses, libros,
estudio producir textos a | en que vivian, proceso de transformacién | e  Elegir al entrevis- hojas,
partir de la de la materla prima, la fabrica y su tado e invitarlo a fotografias.
aplicaclén de relacién con la escuela, el conflicto, la participar en la
enfrevistas sobre | organizacién sindical ete. actividad.
temas de ¢ Visitaala
interés. o Selecclonar un tema por equipo o de biblioteca municipal
manera individual y acopio de informacién | para acoplo de
sobre et mismo. Informacién.
¢ Conlainformacién obtenida, escribir
un guién de entrevista, seleccionar al
entrevistado para aplicar dicho guidn.
Construcclén Aplicacién dela | ¢  Seleccionado el enfrevistado aplicar la
grupal entrevista y entrevista, recopilar la informacién e
Interactiva produccién de | Integraria a la que se obtuvo de la visita a
textos. la biblioteca.
e Formular Interogantes en relacion al
tema, para que sirvan como guia para la
elaboracién individual de un texto, el que
deberd describir el contexto, los grupos
participantes, sus interés y sobre todo el
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punto de vista del alumno que escribe.

¢ Lectura y revisién colectiva de los
textos elaborados, comregirlos con base en
las sugerenclas hechas por los
compaiieros, reelaborarlos e ilustrarlos

para su publicaclén.

Soclalizacién Publicaciénde |e Leidasy comegidas las producciones, Autfocorreccién, Hojas,
del las se recopllaran en la antologia del grupo comreccion colectiva | mimeégrafo,
conocimiento | producciones para formar parte del capituio IV de la de textos. tinta,

misma ; la que se publicaré para cuaderno,

conocimlento de todos los escolares y de

ser posible para ila comunidad.

Para todas las categorias se establecen actividades de autocomeccién y
comeccién colectiva de las producciones; mismas que permitiran establecer la

comespondencia escolar, en los términos que se mencionan més adelante.

F) Algunas consideraciones

La propuesta que se presenta, con sus propios objetivos y alcances no
resuelve inmediatamente el problema de escritura planteado, es mds bien una
alternativa que aplicada y ampliada favorece el proceso integral de desarollo de
las capacidades expresivas del sujeto; por sus propias caracteristicas, la propuesta,
con ciertas adecuaciones, puede trabajarse en ofras asignaturas y en otros grados
de la escuela primaria, ya que los contenidos programéticos de educacion primaria

ponderan situaciones comunicativas tendientes a desarrollar el lengugije.

En cuanto a los aportes de la presente propuesta con otras asignaturas, los

propdsitos que se enuncian son cumplidos en la medida que los temas que se
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aborden (temas rectores), tengan mayor relacién con contenidos programaticos de

las otras asignaturas.

Por otra parte los libros de texto, se convierten en auxiliares valiosos para
complementar informacién y redlizar actividades complementarias a las situaciones
de aprendizgje establecidas, asi no se soslaya la aportacion de estos materiales,

pero también no se erigen como los Unicos documentos de informacion.

G) Recursos metodolégicos de apoyo

De Técnicas Freinet se utilizard el texto libre y el resultado se concentrard en
una antologia del grupo para su publicaciéon. También se tomard de las mismas
técnicas, la comespondencia escolar, para que en su utilizacién se mantenga una
red de comunicacién entre diferentes escuelas de la zona escolar y otras del interior

del estado.

El texto libre es la expresién que por escrito hace el alumno, para ello deberd
ser motivado por el docente y con base en las interiorizaciones que realiza, plasmar

en escritos sus sentimientos, pensamientos u opiniones.

El texto libre se utilizard en la fase de diagndstico, el texto brindard
informacion de las expectativas del alumno y el grado de dominio de la escritura ;
aplicado el proceso metodolégico de la propuesta, se integrardn todos los escritos

para conformar la antologia colectiva de textos libres.
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Superadas las primeras fases de escritura y valorados los resultados de la
aplicaciéon de la metodologia, se establecerd la relacidon con docentes de la zona
escolar, para que por su conducto se implemente la corespondencia escolar con
alumnos del mismo ciclo. Para ello se pedird a cada alumno genere un primer
escrito dirigido a un compariero de ofra escuela, de tal forma que dicho escrito se

haga llegar por correo o por conducto del docente encargado del arupo.

Establecida la primera comunicacién, se pedird al alumno que comparta el
conocimiento cultural de su comunidad | tradiciones, costumbres, celebraciones
etc.), sus puntos de vista con relacién a temas de interés personal y temas colectivos
que se aprueben compartir en el aula; cada escrito generado y recibido serd
compartido en el aula, con la finalidad de conocer de manera colectiva lo que se

escribe y lo que otros nifios en diferentes contextos escriben.

De las propuestas de interaccion grupal de Teberosky ocuparemos las
actividades de correccidn colectiva, de autocorreccién y del dictado inverso que

servirGn para complementar las actividades de Técnicas Freinet.

Cormeccion colectiva : Consiste en escribir en el pizarén fielmente uno o mds .
escritos generados por los alumnos y con la participacion libre y general , iniciar el
reacomodo de palabras para clarificar enunciados, acentuar, insertar signos

ortogréficos, etc., configurando al final un escrito coregido de manera colectiva.
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Autocorreccién : Con la experiencia anterior el alumno iniciard una revisién
de sus propios textos, auxiliado en los momentos criticos por el docente, pudiendo

recurmir a diccionarios u otras fuentes de informacién.

Dictado inverso : El grupo de alumnos previa eleccién de un tema , dictard
individualmente un enunciado al docente, quien escribird en el pizarén dicho
enunciado, el siguiente alumno adicionalmente al enunciado que dicte tendrd que
articular el primer enunciado con el segundo, siguiendo en turo cada alumno,
hasta finalizar el total de integrantes del grupo. El docente de manera intencionada
escribird equivocadamente algunas palabras pretendiendo que los alumnos

detecten el error y pidan cormregirlo.

H) Los recursos materiales

Los recursos materiales a utilizar son los que nos brinde el medio escolar:
pizardn, gis, ldminas, libros del rincén de la lectura, lecturas de apoyo( El nuevo
escriturén), la biblioteca piblica y todos los materiales de desecho que sirvan para
elaborar material didactico; de ser posible se utilizardn los instrumentos tecnolégicos
tales como la television, videograbadora, casetes y proyector de diapositivas.
Considerados también en este rubro todos los materiales naturales y fisicos que nos

ofrezca el medio ambiente.

Con respecto a los materiales a utilizar para la masificaciéon de los escritos
generados por los niflos se utilizard el mimedgrafo manual con que cuenta la

escuelq, produciendo inicialmente un ejemplar de cada escrito por alumno, para
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que en determinado momento se seleccione un buen nimero de escritos diversos
para publicar un folleto, antologia o libro del grupo ; para esto Ultimo se recumrmird a
instancias oficiales centros de apoyo educativo para el financiamiento de la
publicacién. La tarea docente consistird en buena medida en procurar el material

de impresion : finta, stencil, papel bond, etc.

I} Evaluacién

La evaluacién parte del sustento ciitico que establece una negacién al acto
de medir conocimientos, mds bien plantea el conocer el grado de transformacién
cudlitativa de los saberes previos, como resultado de la interaccién del alumno con
el objeto de conocimiento; partir del referente del alumno como diagnéstico
culminado con los productos finales del proceso de aprendizaje. Por lo que se
plantean en el proceso de aprendizaje tareas de evaluacién diagndstica, ejercicios
de coevaluacién y evaluacién final, ésta tendrd su referente de apoyo en los
escritos finales de los nifios, mismos que serdn valorados en cuanto a la claridad de
expresion de ideas, manejo de campos semdnticos, articulacion y mensagje. Para
efectos de control y como referente para abordar el proceso institucional de
acreditacion, se utilizarGn como apoyo registros de avance del proceso de

aprendizaje ( ver anexo 6y 7).



CAPITULO V

CONCLUSIONES, PERSPECTIVAS Y COMENTARIOS

La dindmica social trasciende al dmbito educativo, en nuestro pais, las
intenciones en lo educativo son creadas en funcién de la hegemonia, se orientq, se
coberturq, se sustenta filoséficamente y se destinan recursos, con una tendencia a
atender la démcndo poblacional de educacién, el control de la clase dominante
se evidencia con la ideologizacién del dominado, mediante la intencién del
cumiculum oculto y formal; es importante estar consciente de ello, plantedndose
como docente las posibilidades de trascender del espectro institucional vy
aprovechar los espacios sociales, generando desde adentro de la institucion, la

alternativa hacia la fransformacion educativa primero y social por consecuencia.

Por lo anterior adquiere importancia conocer el grado de incidencia de una
propuesta pedagdgica en los niveles dulicos y fuera de ellos, para contar con
elementos que permitan en si, afirmar que lo generado por interés reflexivo procura

y coadyuva al cambio pedagégico.

Con base en una éptica alternativa para revisar los procesos que desarrollan
los alumnos del tercer ciclo de la educacidn primaria, ademds de las
transformaciones tedricas y supuestos construidos en la realizacién de este trabagjo

puedo enunciar las siguientes :
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A) Conclusiones

La escritura creativa representa en niveles daulicos una estrategia
constructivista que permite la asimilacién de conocimientos de varias disciplinas ; al
buscar el desarrollo integral del educando, se debe partir del reconocimiento de
sus capacidades intelectuales ; al planificar juntos se integran los intereses de los
nifos y se conoce un breve diagnéstico de saberes del tema a abordar, asi como se

compromete al alumno a realizar la planeacién en la que él participd.

La visita a la fabrica, el estudio de asuntos de la comunidad, el conocer los
espacios histdricos de la misma y el buscar la informacién con aquelios que fueron
protagonistas de la historia del pueblo, cobertura ampliamente y motiva para que a
través de la escritura creativa se rescaten los valores histérico-culturales del
contexto social; ademdés se brinda al grupo de alumnos la oportunidad de
coniribuir a que dicha historia se herede a las nuevas generaciones mediante

escritos propios de los eventos histéricos, tradiciones y vivencias en general.

El hecho de trascender de los espacios aulicos, de entrar en contacto con la
naturaleza y el deterioro que esté sufriendo, con el sentir de los ex-obreros y el
reflexionar sobre lo natural y social, permitié que los nifios se sensibilizardn de ello,
motivindose a escribir sus sentimientos. La creacién literaria se basé en ese deseo
interior por escribir; la escritura creativa en las aulas favorece la expresion literaria

de lo interiorizado dentro y fuera de ella.
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Los ejercicios de oralidad y actividades como: entrevista, correccién
colectiva, intercambio de informacién, grabacién, preparacién de guiones de
entrevista y el guién de la dramatizaciéon son situaciones didacticas que favorecen
la escritura; La lengua oral asi precede a la lengua escn‘fo/, pero ésta favorece el
desarrollo de la primera; por lo tanto se constituye en una obligacién educativa
favorecer el acto de escribir para que con base en el grado de concrecién del
pensamiento se desamolle dialécticamente el acto de hablar, hablando; y de

escribir escribiendo.

Las actividades propias del tema abordado asi como las de las cuatro
categorias de escritura permiten concretizar el acto de escribir creativamente ; de
igual forma se favorece el desarollo y cumplimiento de los propésitos de otras
asignaturas, en el proceso de operativizacion de las situaciones de aprendizaje
propuestas ; por ejemplo en historia se aborda la historia de la fdbrica, el contexto
social del pasado, las relaciones laborales; para C. Naturales el proceso de
transformacién de la materia “prima, la mecanica al conocer cémo funcionaban
los telares ; en matemdticas los costos del producto, las cantidades de produccién y
asi permitiendo la articulaciéon de los contenidos de diferentes asignaturas a través

de desamrollar un tema de interés colectivo.

La escritura generada por los alumnos, recopilada y publicada, incentiva el
gusto por la lectura, para los nifos como para cualquier individuo que escribe no
hay mayor estimulo que el saber que sus escritos van a ser leidos por otros, también

se motivan cuando al releer se evoca el recuerdo del momento en que dicha
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producciéon fue escrita. La escritura creativa es un factor que coadyuva la

investigacion y el deseo de expresion interior del sujeto.

Si la presente propuesta trasciende de sus propias intenciones, los resultados
de su aplicacion permitird incluir en los espacios culturales como: Bibliotecas,
hemerotecas, foros etc., obras propias de los sujetos participantes en la tarea
educativa sociql : es decir brindard por si misma un espacio que los nifios reclaman

para expresar sus puntos de vista en relaciéon a lo que a ellos les interesa.

Las actividades producto de las situaciones de aprendizaje, como la
correccién colectiva, trabagjo por equipo, discusidn grupal, entrevistas, todas ellas
buscando la intencién de escribir creativamente, favorecen la interaccidén grupal y

la construccidn social del conocimiento.

Como resultado de la transformacién individual de los saberes en una
colectividad y por la masificacién de los mismos la metodologia en su conjunto

socializa los conocimientos.

B) Perspectivas

Por las caracteristicas propias del presente trabagjo, con el conocimiento de las
limitantes que pueda tener, pero también con la firme conviccién de sus alcances,
se puede afrmar que la metodologia que se propone tiene las siguientes

perspectivas.
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La metodologia puede publicarse y masificarse en diferentes contextos para

su experimentacién y la generaciéon de diversas opiniones.

La experimentacién de la metodologia puede servir para modificar y
enriquecer las actividades que se proponen para que modificada la metodologia

tenga mayores alcances y resultados.

La aplicacién de la metodologia, implica la publicacion de los escritos
individuales y colectivos de los alumnos, la masificacién de los mismos y la

propagacion de la propuesta.

El ejercicio de escribir creativamente, promueve la participacion de los
educandos en diversas revistas educativas que le permitan expresar sus obras

literarias( poesia, cuento, relatos, etc.).

La metodologia propuesta puede ser parte complementaria para abordar

los diversos contenidos de las diferentes asignaturas.

Las perspectivas enunciadas se limitan sélo a la metodologia misma, mas los
alcances cognitivos, pedagdgicos y sociales hacen de la presente, una alternativa

viable de aplicacién.

La aplicacién parcial de la metodologia , hace posible afirmar que se estd

safisfecho en cuanto a los logros obtenidos; por lo que se sugiere su
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experimentacién en el aula, en una primera fase siguiendo fielmente las
actividades, y posteriormente integrando actividades afines al contexto,
procurando que las inquietudes y actitudes generadas de su aplicacién sean

registradas por los alumnos en la libreta circulante.

La libreta cumple el objetivo de registrar los avances de la metodologia y de
conocer el grado de aceptacidén por parte del alumno; para ello se sugiere que

cada alumno por dia de clase escriba sus puntos de vista en la libreta.

Los escritos individuales y los generados por equipo y en forma grupal deben
publicarse preferentemente en su forma original previa comeccion hecha por el

mismo alumno.

C) Comentarios finales
La aplicacién parcial de los situaciones de aprendizaje han permitido
observar que esta propuesta metodolégica es posible de aplicar en diferentes

contextos escolares, pero ello implica tomar en cuenta los siguientes comentarios :

En relacion a la actitud docente

Es importante que las situaciones de aprendizaje se planifiquen con
anticipacién, en vitud de que existe la necesidad de cumplir con algunos
contenidos y de manera sistemdatica incluir las actividades que se proponen para
que al ser abordados en clase, se cumpla el objetivo del programa y también el de

las forma de escritura que se esté operativizando.
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Con respecto al desempeno docente, éste deberd traducirse en la bisqueda
constante de la interrelacién de los sujetos de aprendizaje y de éstos con el objeto

de conocimiento.

Considero importante resaltar que inicialmente se encontrard con faltas de
respuesta por parte del alumno, respuestas que encontrard luego de permitir la

expresividad natural de los nifos.

Los padres de familia representan en la primera etapa de aplicacién un
obstdculo que pronto deja de serlo, ya que las actividades rompen el esquema
tradicional de enseﬁoﬁzo y las expectativas del padre de familia no se cumplen de
forma inmediata, pero en plazos medianos éstas se ven superadas cuando se

presentan las primeras creaciones de los ninos.

Un factor de incidencia lo presentan también los mismos docentes, a quienes
el docente aplicador de la propuesta tendrd que informar de su proyecto y de sus
intenciones educativas, para que lejos de un rechazo encuenire un apoyo y una

cordial comrespondencia con los asuntos de orden colectivo.

En relacidn a la actitud de los alumnos

Si el rol docente cambia con base en los propédsitos, la actitud del alumno
tendrd que tener comrespondencia con el accionar docente, sus actividades serén
md&s generativas que repetitivas, es decir , a la tarea particular de crear y pensar,

adicionalmente se verd en la necesidad de colectivizar sus creaciones y socializar
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sus obras finales, compartiendo en los intermedios de actividades sus dificultades en

torno a la tarea de crear sus propios escritos.

En otro orden enfrenta el alumno una diferente forma de abordar los
contenidos, esta diferente forma implica una ruptura con sus esquemas de
comportamiento; en esta propuesta se exige del alumno a compartir sus
pensamientos, experiencias e inquietudes; provoca el interés por los demés y
promueve la unidad de los alumnos en torno al objeto de conocimiento; su
conducta refleja en primera instancia una negacién de la colectividad, pero en la
medida en que se operativicen las actividades comprende la riqueza del hecho de

compartir los saberes y con ellos la maravilla de la creacion colectiva.

En relacién a los contenidos programaticos

En los términos del programa educativo para quinto y sexto aio, las formas de
escritura que se describen en el presente trabagjo, estdn presentes de manera
permanente, existen contenidos variadas en los que se pueden aplicar algunas
actividades de la metodologia, vista asi la metodologia se convierte en un
instrumento para abordar la ensefanza de contenidos programdticos; es por
demas reiterativo enunciar que las dos primeras formas de escritura representan las
firmes bases para dotar al alumno de elementos técnicos para escribir, pero las dos
ultimas formas de escritura representan para el docente un verdadero instrumento
didactico que favorece la concrecién del pensamiento del alumno en relacién a
temas diversos y de distintas asignaturas ; es en este momento cuando el arte de

escribir creativamente favorece el aprendizaje de conocimientos diversos y permite,
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por lo que se exprese en escritos, conocer objetivamente el grado de aprehensién

del objeto de conocimiento.

Para finalizar se sugiere cerrar la puerta a la ordinariedad y permitir que
formas alternativas de ensefiar nos saquen del letargo docente, en que sin saberlo
oxidamos verdaderas potencias creadoras. Démos a esos pequenios, la oportunidad
de hacernos saber sus fantasias, abrédmos la puerta a su imaginacion, obsequiémos
un motivo para que nos digan qué piensan y cémo conciben al mundo:
naufraguemos con ellos en el mar de la creatividad colectiva Yy no anclemos hasta

vernos escribir jugando.
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ANEXON°. 3

CROQUIS DE LOCALIZACION DE LA COMUNIDAD DE SAN JOSE,
SAN AGUSTIN ETLA, OAX.
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ANEXO N. 4

ACTIVIDADES PRODUCTIVAS DE LOS HABITANTES DE LA POBLACION
DE SAN JOSE, SAN AGUSTIN ETLA, OAX.

tOOINEGI

SISTEMA PARA LA CONSULTA DE INFORMACION CENSAL

{ SCINCE 95 )

REPORTE GLOBAL
QUNIDAD GEOGRAFICA REPORTADA

IND.

Do1
bo2
D03
Do4
DoS
Do6
Do7
D08
D09
D10
D11
D12
D13
D14
D15
D16
D17
Di1s
D19
D20
D21

D22
D23
D24

D25
D26
D27
D28
D29
D30
D31

D32
D33

D34

D35
D3¢
D37
D38

D39

Ddo
D41

D42
D43

D44

D45
D46
D47
D48
D49
nso

: K0840001
CONCEPTO

Poblacidn de 35 afios y m&s (1990) ..iivuieninnnnnnns SRR
Pob nacida en la entidad (1990) ........cvevenininnnnnn Y |
Pob nacida fuera de la entidad (1990) ..v.uuveverneninnennnnaat
Pob de 5 afios y més residente en la ent en 1985 (1990) .....:
Pob de 5 afios y més resid fuera de la ent enm 1985 (1990) ...:
Pob de 5 afios y mis catdlica (1990) .....uuuvueeunnnreanannennt
Pob de 5 afios y més po catdlica (1990) ............ .
Pob de 6 a 14 afos que asiste a la escuela (1990) ..... el
Pob de 15 afios y més sipn instruccidn (1990) ....uveeevennnant
Pob de 15 afios y més con primaria completa (1990) R veed
Pob de 15 afios y més con instruccidn postprimaria (1950)

Pob de 15 afios y miés sin instruccién media bésica (1990)

Pob de 15 afios y més con secundarim completa (1990) ........:
Pob de 15 afios y més con educ postmedia bésica (1990) ......:
Pob de 18 afios y mds sin educ media superior (1990) ........:
Pob de 18 affos y més con instruc superior (1990) ....... PR
Pob de 18 afios y més sin instruc superior (1990) ...........:
Pob de 12 afios y més soltera (1990) ....ueeunriernnnnneeennnt
Pob de 12 aiios y mis casada (1990) ..uuirureninerrnnnnenssst

Promedio de hijos nacidos vivos (1990) ...uveunuriinennnennst
Promedio de hijos sobrevivientes (1990) .......eeisnsnnnnnsnt
econémicamente activa ocupada (1990) ......covvveee ceeedd
econémicamente activa desocupada (1990) .......eveeeesenei
de 12 afios y mids estudiante (1990) ......vvuevererennenndt
de 12 alos y més dedicada al quehacer del boglr (1990) -
ocupada en el sector secundario (1990) ............ veeen b
ocupada en el sector terciario (1990) ......vvveviviivist
ocupada como empleado u obrero (1990) .........ouvuuin Vel
ocupada como Jornalero o pedn (1990) ......iivieieiernint
trabajadora por cuenta propia (1950) ......vveusenennennat
que trabajé hasta 32 h en la semapa (1990) ........:
que trabajé de 33 a 40 h en la sem (1990) .........:
que trabajs de 41 a 48 h en la sem (1990) ....uvuust
con menos de un SM mensual de ingreso (1990) ......:
con més de 1 y hasta 2 SM mens de ingreso (1590)

con mds de 2 y hasta 5 SM mens de ingresc (1990)

con techo de losa (1990) ......vivinuniineinninaninst

Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Pob
Viv
Viv
Viv
Viv
Viv
viv
Viv
Viv
Viv
vViv
Viv
Viv
Viv

Viv

ocup
ocup
ocup
ocup
ocup
ocup
part
part
part
part
part
part
part
part
part
part
part
part
part
part

con
con

con paredes

con

paredes

con piso de
con piso de

techo de ldm de asbesto, cartdn o metal (1990)
parades

de tabique (1990) ........ F Y
de madera (1990) ...cuiiurernnnrnnnnnast
de adobe (1990) . .....'vviernnnnnennnesi
cemento (1990) .....couvunnvas - . aE )
mosaico, madera u otro recubrim (1990)

con 1 cuarto (1990) ....... SICIN RNl Ceeiesa e CICINENE
con 2 a 5§ cuartos (1990) .......... Do o0n 5 DI O Ol |
con 1 dormitorio (1990) (... vuvvvvnnnrnnonnsnnennasi
con 2 a 4 dormitorios (1990) ......... e e e el
con cocina exclusiva (1990) ........... R T T T
con cocipa no exclusiva (1990) ....... N T L
gque usan gas para cocipar (1990) ...,..venenernnnnnst

D51 Viv part proplas (1990)

D52 Viv part rentadas (1990)

FUENTE: CONTEO 95. INEGI. DELEGACION OAXACA.

VALOR
2,651.00

2,417.00
108.00
2,422.00

583.00
159,00
415.00
854,00



ANEXO N°. 5

CROQUIS DE ACCESO A LA ESCUELA PRIMARIA RURAL "BENITO
JUAREZ'" 20DPR1578Z, SAN JOSE, SAN AGUSTIN ETLA OAX.
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ANEXON® 5

CROQUIS DE LA ESCUELA PRIMARIA RURAL
"BENITO JUAREZ" 20DPR 1578 Z
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Anexo Ne. ¢

REGISTRO DE EVALUACION INDIVIDUAL

Nombre del alumno: Grado: Grupo:,
RASGOS A CALIFICAR
ESCRITURA SENSORIO ESCRITURA IMAGINATIVO ESCRITURA ESCRITURA ANALTICO
DESCRIPTIVA SI NO | NARRATIVO SI NO PRACTICO S| NO | EXPOSITIVA SI NO
INFORMATIVA
OBSERVA OBJETOS RELATA EVENTOS REDACTA RECADOS PARTICIPACION ORAL
e FORMA e EN FORMA GENERAL e CLARIDAD e FLUIDEZ
e VOLUMEN e CON MINIMOS e CONCRECION o PERSUACION AL
e COLOR DETALLES HABLAR
o DETALLADAMENTE INFORMA EVENTOS o EXPLICACION CLARA
OBSERVA IMAGENES e DIVAGACIONES DE LOS TEMAS
¢ FORMA TRANSCRIPCION VERBAL e PRESICION ORAL e CONCRECION DE LAS
e VOLUMEN e ARTICULA HECHOS o [IDEAS CONCRETAS IDEAS EXPRESADAS
e COLORES e SECUENCIA DE ACTOS
o TRANSITA LOS HECHOS A EMITE OPINIONES EXPRESION ESCRITA
DESCRIPCION ORAL OTROS TIEMPOS e OPINA CON o IDEAS CONCRETAS
e FLUIDEZ VERBALES PROPIEDAD o COHERENCIA
e ENTONACION e UBICAESPACIOY o OPINA o ARTICULACION
e ARTICULACION TEMPORALMENTE LOS SUPERFICIALMENTE e  ORTOGRAFIA
e RAZGOSDESCRITOS EVENTOS RELATADOS e NO OPINA o ESTILO
e [INCIDENCIA EN EL

DESCRIPCION ESCRITA REDACCION REDACCION LECTOR
e COHERENCIA o ESCRIBE EVENTOS e REDACTA EVENTOS s CREATIVIDAD
e ARTICULACION e ARTICULA PARRAFOS e ESCRIBE CUENTOS

RAZGOS DESCRITOS e UTILIZA TIEMPQOS e VARIA LOS

VARIACION CON VERBALES PERSONA JES

RESPECTO A LA ¢ VARIA DIALOGOS

DESCRIPCION ORAL ESCRIBE RIMAS

ESCRIBE POESIA

OBSERVACIONES:




ANEXO N° 7
REGISTRO DE EVALUACION GRUPAL
Escuela:
Grado: Grupo:
SENSORIO IMAGINATIVO PRACTICO ANALITICO
NOMBRE DEL DESCRIPTIVA NARRATIVA INFORMATIVA | EXPOSITIVA
ALUMNO SUGERENCIAS
[* R** Ave* I R A I R A I R A
* INICIAL
** REGULAR

*** AVANZADO




