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INTRODUCCION

La preocupacion consensada para elaborar nuevas propuestas que potencien la
socializacion para el aprendizaje ortografico, asi como usar el recurso de la distincion
visual para escribir correctamente una palabra; como exigencia escolar y social de
aprender la ortografia, se justifica desde diversos puntos de vista.

La ortografia ha sido una preocupacién en toda actividad educativa; esto se debe por el
estado en que solemos encontrar la escritura de nuestros alumnos. Diversas
investigaciones han demostrado que la lengua es un sistema de signos convencional y
arbitrario, v la ortografia no es ni mas ni menos que un aspecto de dicho sistema.

Considerando éstas caracteristicas de la lengua, escribir correctamente significa hacer
un uso consciente v premeditado de nuestra lengua; el error no es mas que el
desconocimiento o la inconsciencia de esa arbitrariedad convencional y, desde un punto
de vista educativo, es el que debe motivar la busqueda de las estrategias més adecuadas
para garantizar el aprendizaje. Asi también, los nuevos aportes de la psicolingiiistica, la
pedagogia, la sociologia, etc., obligan a los maestros de una u otra manera a un replanteo
del proceso enseiianza- aprendizaje de la lengua.

Al igual que el aprendizaje del lenguaje escrito (E. Ferreiro y A. Teberosky), el nifio
también construye su conocimiento ortografico a partir de lo que ya ha aprendido; esto

significa que es posible propiciar ¢l aprendizaje ortografico partiendo del nifio y no del



método y en esta construccion, la lectura y la escritura juegan un papel de suma
importancia.

Con relacion a la escriura, los nifios pueden compartir y confrontar con otros nifos
sus concepciones acerca de la ortografia, de compartir y explorar su propia escritura, la
de sus pares o la de un autor profesional y la libertad de experimentar sin correr riesgo,
es decir, se trata de que el nifio practique la socializacion en su sentido mas amplio y que
el docente también permita y estimule la confrontacion de los distintos puntos de vista de
los sujetos.

Asi también, la lectura puede ser un recurso importante para construir ¢l conocimiento
ortografico una vez que el sujeto haya desarrollado su distincion visual.

Aqui cabe sefialar que el nifio debe desarrollar su distincion visual en los primeros
afios de vida escolar para continuar con este desarrollo en la primaria y de ser posible
hasta la secundaria; porque no hay que olvidar que el aprendizaje se desarrolla lenta y
progresivamente para posteriormente utilizar esta capacidad en aprendizajes mas
complejos.

Por todo lo anterior, el aprendizaje ortografico no pude ser visto como un problema de
métodos de ensefianza, sino mas bien como un problema de procesos de aprendizaje; es
decir, no se puede hablar de | a ensefianza de la ortografia sin considerar los modos de
aprendizaje de la misma. No podemos confundir el aprendizaje con la ensefianza. El

aprendizaje tiene que ver con el largo camino que ¢l nifio tiene que recomer y en este



camino ¢l tendra que encontrar diversas soluciones para guiar sus decisiones graficas en
el momento de escribir.

Por todas las razones hasta aqui expuestas, la presente propuesta pedagogica aborda el
aprendizaje ortogrifico desde un enfoque constructivista con la finalidad de poder
conseguir la calidad de los aprendizajes y que a la vez, los sujetos puedan hacer un uso
social amplio de la escritura como medio de comunicacion y no ser un sujeto que pueda

hacer sélo el uso minimo que de la lengua escrita se puede hacer.



CAPITULO |1

CONTEXTUALIZACION



1.1 ESTADO DE MEXICO

El propésito de hacer un breve analisis del panorama general del Estado de México,
del municipio de San Vicente Chicoloapan y de la escuela en donde realizo mi quehacer
docente: es con la finalidad de tener un marco de referencia que permila conocer como
influye el contexto social, politico, econdémico y cultural de la poblacion rural y
marginada de los centros urbanos, en los fracasos escolares.

El Estado de México, hoy por hoy, es una entidad con un desarrollo econdmico,
educativo, cultural, etc., muy significativo; sin embargo, es un hecho constatable por
cualquier observador que la desigualdad social y econdmica se manifiesta en sus
habitantes.

Centrar el analisis del Estado de México en los aspectos economicos, politicos,
histéricos, culturales y sociales; permiten conocer como estos factores contribuyen al
progreso general de la educacion, que es el caso especifico que nos interesa.

Histéricamente la palabra México, nombre de nuestra patria y de nuestra entidad, tiene
su origen en la lengua nahuatl. Su toponimo es Metztli, que significa luna; xictli, ombligo
o centro: y co, lugar. México significa entonces: lugar en el ombligo o centro de la luna,
porque el lago de Texcoco, en el México antiguo, se llamaba lago de la luna y en el

centro se encontraba la gran Tenochtitlan.'"

I GEP: Estado de México, Historia y Geografia. Tercer Grado, México.D. F. 1998, p.10



Por su ubicacion geografica, el Estado de México se encuentra en la Meseta de
Andhuac, cast en el centro del Termitorio Macional. Colinda con ocho entidades
federativas que son: Querétaro, Hidalgo, Tlaxcala, Puebla, Guerrero, Morelos,
Michoacan y Distrito Federal.

Cuenta con una superficie de 21 mil 461 kilémetros cuadrados. Por eso ocupa el lugar
25, de acuerdo con el tamaiio de las 32 entidades del pais.*

El territorio del Estado de México se divide en 122 municipios; v es el municipio la
célula de la organizacion politica y administrativa de la entidad.

Ademas de la organizacién municipal, existe otro organismo que tiene como finalidad
¢l cuidado de la imparticion de justicia y agrupa a varios municipios cercanos entre si;
esta forma de organizacion se denomina distrito judicial. Cada distrito tiene juzgados
penales y civiles para que la accién de la justicia sea mas rapida y eficaz.

El gobierno se divide en tres poderes: Ejecutivo, Legislativo y Judicial, El Ejecutivo lo
representa el gobemador, el Legislativo los diputados locales y el Judicial, depositado en
el Tribunal Superior de Justicia y éste altimo, formado por magistrados y jueces.

El estado cuenta con una poblacién aproximada de 9 815 795 habitantes segin el
Censo General de Poblacion y Vivienda de 1990; lo que significa el 21.1% de la

poblacion del pais.*!

@ Ibidem, pig.29
M SEP: Atlas de México, Educacidn Primaria. pig. 90.



Culturalmente, los habitantes de cada estado tienen rasgos particulares, como su forma
de hablar, de comer, de vestir y la manera de preservar sus costumbres v tradiciones.

Los asentamientos humanos son grandes o pequefios de acuerdo al nimero de
personas que habitan en un lugar determinado y se debe también al aumento natural de la
poblacion, a la llegada de personas de otros lugares y al desarrollo industrial y
comercial. Su economia, que en un principio fue principalmente agricola, ahora es
comercial e industrial. El turismo y la produceion artesanal son actividades
complementarias. La agricultura dej6 de ser la base de la economia.

La poblacion urbana del Estado de México ha aumentado considerablemente debido a
Ja inmigracion de los habitantes de las zonas rurales de la entidad y la de otros lugares.

Los inmigrantes buscan mejores fuentes de trabajo, centros educalivos, Servicios
médico-asistenciales y una economia que les satisfacer sus necesidades primordiales. Sin
embargo, la concentracion excesiva de poblacién en las zonas urbanas trae como
consecuencia ¢l abandono del campo, la falta de empleo y la insuficiencia de servicios
en las ciudades.

Fl acelerado crecimiento de poblacién, ha propiciado nuevos asentamientos humanos
en zonas inapropiadas: cerros, barrancas, suelos cavernosos y salitrosos, principalmente
en Naucalpan, Tlalnepantla, Atizapan de Zaragoza, Coacalco, Ecatepec,

Nezahualcoyotl, Chaleo, ete.



En esos lugares se dificulta la introduccion de servicios piblicos indispensables: agua,
energia eléctrica, drenaje, transporte y escuelas; pero el problema mas grave, ocasionado
por el aumento de la poblacion es la falta de empleos. Sin embargo, esta misma
concentracion urbana ha hecho posible el gran desarrollo econdmico de la entidad, el
avance industrial y comercial, asi como la ampliacién de los servicios publicos,
especialmente los culturales.

En este Estado, la educacién piblica estd a cargo de la Secretaria de Educacion,
Cultura y Bienestar Social del Gobierno del Estado de México y de los Servicios
Educativos Integrados al Estado de México (S.E.LE.M).

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica, publicado en
1993, dispone que el Ejecutivo Federal traspase a los gobiernos estatales los
establecimientos escolares con todos los elementos de cardcter técnico y administrativo,
derechos y obligaciones, bienes muebles e inmuebles, asi como los recursos financieros
utilizados en su operacion. Esta transferencia no implica de modo alguno la desatencion
de la educacion publica por parte del gobierno federal.

En el marco de este Federalismo, el Estado Mexicano se propone consolidar la
educacién mediante una articulacion y distribucion de responsabilidades diversas.

Entre las decisiones que no fueron descentralizadas y que quedaron en manos del

gobiemno federal, tenemos:



a) realizar la planeacion y la programacion globales del sistema educativo nacicnai,
evaluar a éste y fijar los lineamientos generales de la evaluacion que las autoridades
educativas locales deben realizar.

b) Garantizar el caricter nacional de la educacion basica, la normal y demds para la
formacién de maestros de educacion basica.

Como se nota, hay una preocupacion por asegurar el cardcter nacional de la educacion,
lo que hace necesario contar con planes y programas de estudio nacionales, libros de
texto avalados por la Secretaria de Educacion Pablica (SEP), v un calendario escolar
nacional.

Una vez mas se pude afirmar que la federalizacion de la educacion no ha completado
su proceso, pues por lo menos en el Estado de México existen una oficina federal y una
estatal a través de la cual llegan los proyectos y programas enviados por la SEP para su
implementacion; pero sin duda alguna, esta estructura en vias de consolidacion es uno de
los componentes mds importantes del nuevo escenario educativo; un gran nimero de
decisiones pedagégicas, entre las cuales se encuentran las relativas a la formacion de
maestros, habran de descansar, en gran medida, sobre la autoridad educativa del estado.

Hablar de la formacion y actualizacién de los maestros acorde con el nuevo escenario
educativo, necesariamente se tiene que tocar el tema de la federalizacion educativa. Una
vez que el gobiemno federal transfirio a los gobiernos de cada estado los SErvicios

educativos, el personal docente de los niveles preescolar, primaria, secundaria y normal;



desde ese momento, los masstros quedaron vinculados con el gobierno estatal como su
nuevo titular,

El gobierno del Estado de México, consciente de que gran parte del éxito de las
innovaciones que la actual reforma plantea, descansa en manos de los maestros, es decir,
mds importante que ¢l aula es el profesor; €l se ha encargado que a traves de cursos, los
maestros se actualicen parmanentemente y a su vez, da respuesta a compromisos de tipo
educativo, formando maestros siempre acorde con la demanda social; en virtud de que
en manos de los profesores descansa la enorme responsabilidad de las tareas educativas,
una tarea que por afios hemos compartido con los diferentes sectores de la sociedad y
muy especificamente con los padres de familia de los alumnos con quienes trabajamos

diariamente, s decir, con los habitantes de la colonia, el barrio, el municipio, etc.



1.2. MUNICIPIO DE CHICOLOAPAN

Uno de los 122 municipios que integran el Estado de México es Chicoloapan; se
encuentra ubicado a 26 km. de la ciudad de México y el tinico municipio que lo separa
de ella, es el de Los Reyes, La Paz; hacia el sureste.

Esta cercania a la zona metropolitana y por pertenecer el municipio al drea conurbada,
posee caracteristicas de tipo suburbano.

El nombre del municipio fue designado por su ubicacién geogréfica en el idioma
nahuatl.

El nombre real de Chicoloapan, tiene dos versiones, y son los siguientes: Chicoloapan
llamado también Chicolapan que se compone de dos vocablos en la lengua ndhuatl: de
chicoltic, garabato o curva y apan, sobre el agua. Por consiguiente, significa “agua que
culebrea” o “agua que remolinea”.

La segunda version, atestigua que el significado original viene de la palabra
Chichiuiloapan, que en lengua nihuatl se compone de dos vocablos: Chicuilotl, pajaro o
ave marina denominada chichicuilote v de apan, sobre el agua. Por lo tanto, significa

“agua donde hay chichicuilotes” o “lugar de chichicuilotes™. "

M Castillo Jiménez, Virginia. Monografia de Chicoloapan de Juarez, 1995, pig. 15
10



Las dos versiones son validas. Sin embargo, el H. Ayuntamiento optd por oficializar la
primera debido a la antigiizdad vy originalidad que presenta dicho topdnimo.

La situacion actual de Chicoloapan, al igual que todos los municipios aledanos a la
zona metropolitana (D.F.), viven gran deterioro ecologico; dia a dia se pierden las tierras
de cultive para usos de vivienda y servicio; la tala de arboles, la industria tabiquera y la
instalacion de fabricas que utilizan quimicos; acelera la contaminacién ocasionando
problemas y enfermedades de las vias respiratorias y de la piel de la poblacion que
habita dentro o cerca de la zona de donde proviene la contaminacion.

La superficie del municipio es de 47.28 km®. ; pertenece al Distrito Federal Electoral
XV con sede en Chalco y al Distrito XI local con cabecera en Ixtapaluca; asi como
jurisdiccionalmente a Texcoco.”)

El censo de poblacién que se llevo recientemente, seiiala que Chicoloapan cuenta con
59 969 habitantes, cifra que no corresponde al trabajo interno que se ha venido
desarrollando desde hace varios afios; en las nueve colonias, nueve barrios y la cabecera
municipal que compone su territorio poblacional, hace un total de casi 200 000
habitantes. La poblacién ha crecido mucho debido a la gran inmigracion que se da dia a
dia, principalmente a los alrededores de la cabecera municipal.

Haciendo un breve andlisis con respecto a este crecimiento poblacional; en 1975 la

poblacién urbana fue de 9001 habitantes (72 %) y la poblacién rural de 3509 (28 %). En

2 Thidem, pags. 21 y 49,



1982 esa composicion llego al 85% en el caso de la poblacion urbana v al 15% en la
rural

En este sentido, significa que la poblacion ha erecido aceleradamente en los ultimos 20
afios, se calcula un ritmo de crecimiento anual del 12% aproximadamente. La poblacian
rural cada dia decrece v el proceso de urbanizacion se acentia; las tierras ejidales pasan
a ser para uso de vivienda, comercio y servicio. La mayoria de los campesinos han
dejado de lado el campo para emplearse en otras actividades al perder su tierra, aunado
a la falta de recursos financieros y nulo apoyo de infraestructura hacia el campo por
parte de las autoridades gubernamentales.

Para gobernar el municipio, los ciudadanos eligen a un ayuntamiento que es el
encargado de administrara los bienes materiales, recaudar impuestos, aplicar sanciones a
quienes no cumplan los reglamentos y promover diversas actividades en beneficio de la
comunidad.

La administracion publica del municipio es ejercida por el ayuntamiento y este a su vez
esta integrado por un presidente municipal, un sindico y ocho regidores.

Actualmente se cuenta a nivel municipal con los siguientes servicios publicos: agua

potable y luz en todo el municipio; asi como alumbrado publico y drenaje en las calles

principales de las colonias y barrios.

O fhidem, pigs. 21 v 49,
12



También existe una gran variedad de pequeiios comercios (tiendas de abarrotes,
recauderias, farmacias, panaderias, tortillerias, tintorerias, molinos de nixtamal, entre
otros).

Con relacion a los servicios dados por el gobierno municipal, estatal y/o federal se
encuentran; biblioteca publica, auditorio municipal, casa ejidal, agencia fiscal de rentas,
y oficina de la Secretaria de Desarrollo Agropecuario SEDAGRO (SARH).

Respecto a la alimentacién, como comida tradicional al igual que muchos pueblos
cercanos, se prepara el mole, los tamales, los nopales con guisos variados y otros
platillos derivados del maiz, la barbacoa y el pulque que s la bebida local.

Algunos alimentos cotidianos son: camne, huevo, leche, pescado, pan de trigo,
verduras y frutas. Sin embargo, no se lleva con frecuencia esta dieta; la normal es muy
desequilibrada, principalmente en los nifios quienes son los que sufren  las
consecuencias de una mala alimentacién.

La educacion es otro de los factores que ha jugado un papel importante en el cambio
sociocultural del municipio. En el dmbito familiar, la educacién de los hijos ocupa un
lugar importante en la preocupacion de los padres de familia y sobre esta situacion, no
hay dudas acerca de la importancia y prioridad que la autoridad municipal en su reducido
ambito administrative, econémico, etc., otorga a la educacion para frenar el ausentismo,

la repitencia y la desercion escolar,



El municipio por pertenecer al conjunto de ciudades suburbanas cercanas al D.F.,
cuenta entre sus habitantes con dos sectores; la rural y la urbana; y entre los habitantes
del sector rural y urbana marginada se concentran los mayores porcentajes de alumnos
que no logran terminar su educacion basica, como producto de ia situacion social,
economica, cultural, etc., de la familia; es decir, por la necesidad de que el hijo sea atil y
pueda contribuir econémicamente en el ingreso familiar.

La distribucion desigual de oportunidades educativas, una vez mis viene a demostrar
que es producto de la desigualdad econémica y social de la familia mexicana y que el
sistema educativo esta lejos de cumplir con su papel social.

El municipio cuenta actualmente con 49 instituciones educativas (consideradas por
turno) a la fecha; 20 son estatales(cuatro de educacion preescolar, nueve primarias, seis
a nivel medio basico y una preparatoria ubicada en la cabecera municipal); 17 escuelas
federales (seis de educacion preescolar, nueve primarias, dos escuelas a nivel medio
basico); educacién preescolar del sistema DIF; seis instituciones educativas particulares
(cuatro de educacién preescolar, una primaria y una preparatoria incorporada a la
Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar Social ubicada en la colonia Emiliano

Zapata).""!

 Ibidem, pig. 54.



En casi todas las colonias, por lo menos hay una institucion preescolar dependiente del
DIF, una primaria con ambos turnos (excepto la primaria de la colonia Venustiano
Carranza); v las escuclas sccundarias se ubican en las colonias: Emiliano Zapata,
Ejéreito del Trabajo, San José, Santa Rosa y la cabecera municipal.

No obstante, ¢l municipio a pesar de contar con un buen nimero de escuelas para la
educacion basica, parte de la poblacion estudiantil sale a las zonas aledaiias para cursar
su educacion secundaria.

Es importante mencionar que no existen en el municipio instituciones a nivel superior,
motivo que obliga a los jovenes a emigrar si desean seguir sus estudios, generalmente se
dirigen a la zona metropolitana.

Las escuelas particulares que existen en el municipio son las siguientes: educacion
preescolar de reciente creacion ubicadas en las colonias Francisco Villa, Emuliano
Zapata, San José y San Vicente y una primaria en la cabecera municipal y que tiene por
nombre “Colegio de México™.

Antes de finalizar este capitulo, es conveniente hacer un pequeiio andlisis sobre las
caracteristicas de la poblacién escolar de las escuelas publicas del municipio ya que en
cada una de ellas, los docentes atienden demandas con caracteristicas muy similares; es
decir, los maestros tienen que enfrentarse con nifios que trabajan, alumnos con salud
precaria y con bajos niveles de nutricion, y estudiantes que encuentran en sus hogares

pocos apoyos para su proceso de aprendizaje escolar; y la escuela primaria “Venustiano



Carranza” por ser piblica, obviamente no es ajena a todos estos problemas; problemas
que deben ser atendidos por maestros mejor formados con la finalidad de obtener
resultados equivalentes a las escuelas privadas y con ello alcanzar una educacion

homogénea para todos los mexicanos.



1.3 LA ESCUELA

Describir como influye el aspecto social, politico, cullural, econdmico, etc., en la
transformacion de la realidad educativa de una determinada poblacion, nos pennite
comprender que la tarea educativa no solamente depende de los sujetos involucrados
directamente en ella: alumnos, maestros y padres de familia; asi como tampoco de los
aspectos materiales: aulas, mobiliarios, libros, equipo de computo, dreas de recreacion,
efc. La tarea educativa es una responsabilidad social que involucra a la economia, a la
cultura, a la politica vy a la sociedad misma.

La Escuela Primaria “Venustiano Carranza” con Clave de Centro de Trabajo
15DPR2601F, perteneciente a los Servicios Educativos Integrados al Estado de México
(S.E.LE.M.); se localiza en la calle Revolucion, esquina con Mariano Escobedo en la
colonia Venustiano Carranza del Municipio de San Vicente Chicoloapan, México.

La Primaria estd construida en un drea de 2604 metros cuadrados y colinda al norte
con una Institucion de Preescolar “Justino Fernandez” y dos propiedades particulares, al
sur con la calle Mariano Escobedo, al este con una propiedad particular y al oeste con la
calle Revolucion.

La escuela se encuentra en la periferia de la ciudad, en un lugar de grandes carencias
socioecondmicas y donde existen muchos problemas sobre todo de desintegracion

familiar, muchas madres solteras, padres con vicios, etc.



El nimero de nifios en cada aula es muy grande, los grupos de primero a sexto grado
tienen de 40 a 45 alumnos. Por lo que respecta al personal docente de la escuela, se
cuenta con el indispensable: un maestro por grupo, la directora, un profesor de
educacion fisica, una profesora encargada del Taller de Computacion y una profesora de
Rincones de Lectura. No hay una secretaria o una empleada de intendencia. Todas las
actividades docentes y no docentes son realizadas por los profesores, escolares y
algunos padres y madres de familia.

Por otra parte, las condiciones materiales de la escuela no son ni suficientes ni
adecuadas para ofrecer un servicio educativo adecuado.

Existen solamente 6 salones, la direccion de la escuela, el aula para computacion y, el
aula para Rincones de Lectura que estan hechos de material adecuado, es decir, con
techo de concreto vy amplias ventanas para una adecuada iluminacién. Otras 6 aulas
tienen techo de ldmina y con pequefias ventanas que no permiten una adecuada
iluminacién. Los nifios pasan cuatro horas en sus salones bajo condiciones de
incomodidad porque las aulas son pequenas.

La escuela cuenta con material diddctico basico suficiente como son: laminas, mapas,
papel y juego geométrico que los docentes utilizan para apoyar sus clases.

También cabe seiialar que la institucion tiene una cancha de baloncesto, y una plaza
civica donde los nifios disfrutan de su recreo, asi como con dreas verdes a cargo de los

maestros que ahi laboramos.
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[a falta de una adecuada actualizacién de los profesores con relacion a los nuevos
planes y programas de estudio, la ausencia de una real direccion técnica y pedagogica en
el interior del plantel, asi como en la zona ecscolar: son algunas de las fuertes
limitaciones para el trabajo docente.

En relacién con la actualizacion de los maestros, el problema se vuelve mas grave
cuando se observa el poco interés de parte de ellos en los cursos de tres o cuatro dias
llevados a cabo en visperas del inicio de clases, por su escasa calidad.

Aqui cabe sefialar que una verdadera actualizacion del personal docente no es cuestion
de numero de dias o de horas, ni se da por medio de decretos, acuerdos, leyes, ni a
través de talleres, en los que se presenta a los maestros la politica educativa desde un
punto de vista formal y oficial, pero sin llevar a cabo un profundo proceso de reflexion.

Una aspiracién de las sociedades es aumentar la calidad de la formacion de los
miembros que la integran y los habitantes de la colonia Venustiano Carranza, dicha
aspiracion se ha convertido en una necesidad imperiosa ya que los padres de familia se
han convencido de que la educacion juega un papel importante en ¢l cambio
sociocultural del municipio, de la colonia y de la familia y prueba de ello es el aumento
de la matricula en cada ciclo escolar (de acuerdo a la estadistica que existe en la
escuela).

La urbanizacion, la modernizacion y la incorporacion de la mujer en el mercado de
trabajo se asocian con las transformaciones y los conflictos familiares. El aumento de

mujeres jefas de hogar en las urbes es evidente, y en el caso de la colonia Venustiano
19



Venustiano Carranza; entre los sectores mas pobres existe un alto desempleo masculino
y la mujer es la encargada de aportar el gasto familiar trabajando en el sector informal de
la economia: empleadas domésticas, vendedoras ambulantes, trabajadoras a domicilio,
vendedoras en mercados, artesanas, etc., v estas madres dejan a sus hijos al cuidado de
algin familiar o vecino. Cuando vive todavia la abuela, es ella generalmente la que se
hace cargo del cuidado de los nifios.

El sitio donde el hombre encuentra verdadero calor humano, donde va estructurando su
personalidad y definiendo su cardcter, donde se siente protegido y seguro, al que le unen
lazos de afecto; es el hogar. Pero no se puede hablar de hogar cuando pensamos en una
familia donde la ausencia de la madre, el padre carece de trabajo vy los hijos no reciben
la atencidn adecuada.

La palabra hogar se relaciona con nuestra casa, pero si meditamos un poco, veremos
que este concepto es mucho méas amplio, puede abarcar la calle donde vivimos, la
colonia, la ciudad y , en general todos aquellos sitios que forman parte de nuestra vida
diaria. En el caso de la colonia Venustiano Carranza se puede visualizar que hace falta
mayor fomento a la cultura, sobre todo, la recreatividad para que toda Ia juventud se
interese por participar en los eventos tanto deportivos como musicales, teatrales y
educativos. Una de las formas de combatir los problemas sociales que vive el joven y
que afecta a la familia (drogadiccion, alcoholismo, etc.) y que son propios de la colonia,

es fomentar entre los habitantes, actividades culturales, deportivos, etc.
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Estos son algunos problemas que existen en la colonia y que el profesor tiene que
enfrentar en el aula en ¢l desarrollo de su quehacer docente, porque los problemas no se
quedan en la calle, entran hasta el salon de clases y son elementos claves para potenciar

o bloquear el completo desarrollo mental del educando.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTOS TEORICOS - PRACTICOS



2.1- PRACTICA DOCENTE: REFERENTES TEORICOS-PRACTICOS

E‘u’luclms somos los maestros los que hemos cuestionado la eficacia de los métodos de
ensefianza cuyo objetivo es el de desarrollar en el nifio la capacidad de reproducir los
conocimientos elaborados por otros y que solo sirven para ser aplicados en situaciones
“muy semejantes” a las que se aprendieron y que se olvidan tan pronto como se ha
cumplido la finalidad para la que se aprendieron, es decir pasar unos examenes.

Estas situaciones nos hacen pensar que el aprendizaje se ha reducido a una
mecanizacién y memorizacién de conceptos sin tener en cuenta que todo aprendizaje
comporta un proceso que el mismo nifio debe construir progresivamente y que lo llevara
a comprender, asimilar e integrar cada nuevo concepto, pudiéndolo aplicar a distintas
“situaciones y necesidades tanto escolares como extraescolares.

Dentro del area de la educacidn, sabemos muy bien que la escritura y muy
especificamente la ortografia, su enseiianza hasta ahora se ha enfocado como un
problema de métodos ya sea deductivo o inductivo, experimental, didactico,ete. La
induccién atiende en primer lugar al concepto y después al objeto; primero expone una
ley general, después su aplicacién en el hecho y la deduccion se sirve de un
procedimiento logico y diddctico que es el andlisis el cual consiste en estudiar cada

punto particular del problema a fin de establecer una conclusion final con ayuda de la

induccién; y en consecuencia, son muchas las horas lectivas que se dedican a la
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enseiianza ortografica con la finalidad de que los alumnos adquieran las destrezas y
habilidades necesarias para conseguir una escritura ajustada a la normativa.

Entre los medios empleados para conseguir tal finalidad, destacan las cuadernos con
ejercicios ortograficos y el estudio de las normas. Pero la practica en ¢l aula nos
demuestra que ni siquiera el conocimiento de la normativa ortografica y los muchos
ejercicios de los cuadernos son garantia de correccion. En efecto, muchos que escriben
con muchos errores ortograficos pueden conocer una buena cantidad de nommas. Pero
también puede suceder lo contrario: personas con una correcta escritura ortografica que
no recuerdan ninguna norma.

Las investigaciones que E. Ferreiro, A. Teberosky, Y. Goodman, M. Gomez Palacio,
Gabriela Ynclan, Jorge Vaca, etc., han realizado, han provocado una ruptura conceptual
acerca de nuestra forma de concebir los mecanismos cognoscitivos mediante los cuales
el sujeto, sea nifio o adulto, llega a comprender que nuestro sistema de escritura esta, en
lo fundamental, regido por el principio alfabético. A partir de estos trabajos, la
adquisicién de la escritura ya no es vista como la adquisicion de una habilidad
especializada, sino como un objeto de conocimiento cuya comprension o aprendizaje
implica por parte del sujeto, construcciones conceptuales.

También gracias a los trabajos de Piaget, hoy por hoy, sabemos muy bien, que los
nifios antes de aceptar sin cuestionamiento las normas de los adultos, reflexionan

sistematicamente e intentan construir sistemas que den cuenta de lo que, para los adultos

13 a0p 7
17/40B0%
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o en la realidad en si, no es mds que arbitrariedad. Tratese de normas arbitrarias o de
fendmenos fisicos cuyo comportamiento ¢s azaroso, los mifios buscan la regularidad.

Si admitumos que el nifio es un sujeto cognoscente activo, se debe reconocer que el
nifie, como en otros dominios del conocimiento (ortografia), crea hipdtesis a fin de
comprender la escritura; busca regularidades, entra en conflicto con la escritura del
adulto y vuelve a crear nuevas hipotesis.

Desde un enfoque piagetiano, son muchos los trabajos realizados que nos han
ayudado a comprender la adquisicién de la escritura desde la perspectiva del sujeto que
aprende y no solo desde el lugar de quien la ensefia. Con los trabajos de E.Ferreiro y A.
Teberosky,"! hemos aprendido a ver las escrituras de los nifios desde otro lugar. A
partir de las ideas que pueden encontrarse en esas investigaciones, nos permiten ver el
aprendizaje de la ortografia de otra manera, es decir, no juzgar sus escrituras en términos
de errores ortograficos; sino como producto de un trabajo de reflexion por parte de ellos
mismos. En el mismo sentido, segin las investigaciones de Jorge Vaca®™, a medida en
que los nifios progresan en el manejo de la escritura, comienzan a priorizar los aspectos
semanticos por sobre los fonéticos; y siguiendo con este enfoque constructivista del
aprendizaje ortografico, Gabriela Ynclan nos dice que una vez que el nifio haya
desarrollado su distincion visual le “serd mas facil iniciar un trabajo escolar que lleve al

nifio a la distincién de dificultades ortograficos de las que pueda o no inferir algunas

" Ferreiro, Emilia y A, Teberosky, Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Siglo XX1 Editores, Méx 1979
2 yaca, Jorge (1986) Lo no alfabético en el sistema de escritura: jqué piensa ¢l escolar? Tesis del Doctorado, Méx,
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reglas, a realizar asociaciones de palabras y entender el problema de la norma
ortografica . Desde estas perspectivas, también hemos aprendido que cuando los
nifios escriben algo de una manera diferente de la ortograficamente correcta, no s
equivocarse, sino guiarse por ideas diferentes de la que tenemos las personas que Si
podemos hacer un uso social amplio de la escritura como medio de comunicacion; por lo
tanto, llamar “error” al uso no convencional que los niiios hacen de las grafias, seria
asumir que los nifios ya conocen la normatividad ( y se equivocan en su uso) mds ain,
seria desconocer que hacen un esfuerzo, por encontrar la logica del sistema de
representacion que estan utilizando.

Muchos maestros nos hemos planteado preguntas como: ;cOmo poner en practica la
teoria?, ;por qué algunos alumnos escriben bien y otros no?, ;como ensefiar a los nifics
la ortografia?, etc. Es claro que al no encontrar respuestas a eslas interrogantes, nuestra
actividad laboral la llevamos a cabo a través de un método tradicional, donde los nifios
se mueren de aburrimiento en la escuela, y lo peor es que también nosotros los maestros.
Cuando el método da la oportunidad de que los maestros y alumnos se involucren en el
quehacer pedagogico dentro del aula, y de que propongan, investiguen y estudien juntos
temas que son del interés de los nifios, en igualdad de circunstancias y con los mismos

derechos, las cosas cambian.

™ nelin, Gabricla. Burro con V. “La ensefanza dc la ortografia desde el aprendizaje operatorio™ cn Momento
Pedagbgica. Revista de la Unidad 098 D.F Oriente, Noviembre 1993, o Nueva Epoca.
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Esta situacion también se debe a la no predisposicidn para ensayar cosas nuevas, para
probar otras técnicas y dejar de lado la copia, el dictado, la memorizacion, las planas,
etc., donde los conocimientos a veces no pasan por la comprensién del miio ni del
maesiro.

Y lo que es mas comiin encontrar en las aulas de nuestras escuelas, es una clase que se
inicia de la manera siguiente: saquen su libro de Espaitol, el de ejercicios y abranlo en la
pagina..., lee fulano, sigue la nifa..., ahora sigues ti; ahora resuelvan los ejercicios
cuidando siempre el aspecto ortogréfico, etc.

Es dificil que una clase se inicie con la propuesta del didlogo: jqué vamos a estudiar
hoy?, jquién trajo los materiales para la clase?, platiquen lo que investigaron con sus
familiares. Sin olvidar que el conocimiento debe partir del nifio, es decir, a partir de lo
que el nifio sabe y no de su ignorancia;, pero para ello, el docente debe de tener una
concepcion clara de los aspectos por abordar y una actitud critica en su quehacer
educativo; y que en cada momento, el nifio tenga la oportunidad de recorrer el camino
por el que todos transitamos, un camino hacia la normatividad ortografica y en donde
juntos alumnos y maestro nos planteemos y nos respondamos un nuevo problema jcomo

construyen los niiios la normatividad ortogréfica?.



3.1 -PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ORTOGRAFICO

La ortografia ha sido vista por afios como un problema dificil de salvar, no solo en
nifios en edad escolar, sino también en adultos “plenamente alfabetizados™ . A pesar de
ser uno de los problemas mds comunes en el aprendizaje de la escritura ; poco sabemos
acerca de como los nifios construyen la normatividad ortografica y, por lo tanto, cudles
son los mejores vias para su aprendizaje.

La preocupacion por la ortografia no ha sido exclusiva de la escuela; la sociedad en
general ha manifestado una gran inquictud por la manera correcta de escribir. Los
maestros y los adultos siempre recomendamos a los alumnos que lean mucho para que
mejoren su ortografia, que hagan copias de un texto, que repitan diez veces las palabras
de dificil ortografia, etc., y qué pasa; ;los nifios aprenden?, ;logran conocer la ortografia
convencional y arbitraria de las palabras?, ;logran recordar la ortografia de miles de
palabras?, jpueden saber si una deteminada palabra se escribe con h o sin ella? y jya no

dudan al escribir una palabra?.

" Mo existe una definicién que con pardmetros Téenicos sca una descripcion universalmente aceptada de quidn es una
persona alfabetizada y quicn no lo es: lo que no es aceplable &5 que s¢ Name alfabetizadas a las personas que pusden
hacer sélo el uso minime que de la lengua escrita se puede hacer. (Vaca)
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CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



Lo dicho anteriormente, no implica que dichas actividades deban desterrarse
totalmente, algunas de ellas pueden ser de gran utilidad una vez que el educando haya
logrado desarrollar su distincion visual; que es parte de la present¢ propuesta
pedagdgica. En los primeros aiios de vida escolar (preescolar), el nifio debe desarrollar
su distincion visual; pero este desarrollo no debe quedarse hasta ahi para luego ser
olvidado en la escuela primaria; durante todo este dltimo nivel, el nifio debera tener
como préctica constante ejercicios que lo lleven a una verdadera distincion visual.

Una vez que el niiio ha llegado al nivel alfabético de nuestro sistema de escritura, es
decir, ha comprendido la correspondencia uno a uno entre sonido y grafia, ¢l tendra que
enfrentarse a nuevos problemas propios de la ortografia como son: fonemas con
diferentes grafias ( s-z-c ), uso de mayiisculas, acentos, grafias fantasmas ( h v u en gue-
gui ), diéresis para que la u tenga sonido (paragiiita ), sonidos débiles ( ce-ci y que-qui ),
etc.

Durante todo el primer afio y parte del segundo, el nifio se enfrenta con palabras de
“ortografia regular”, es decir, palabras donde la grafia coincide con la pronunciacion,
ausencia de signos de puntuacion y ausencia de separacion entre palabras; y es a partir
del tercer afio en adelante cuando él tendra que enfrentarse con el poligrafismo, es decir,
la existencia en un sistema grafico de dos o més letras que codifican a un mismo fonema;
asi como con un sinnimero de elementos graficos que si bien no son regidos por el

principio alfabético, son parte del sistema grafico utilizado para escribir ¢l espaiiol.
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Ferreiro define a estos elementos no alfabéticos como “convenciones periféricas™ y son
las siguientes:
---la orientacion de la escritura (de izquierda a derecha en el renglon y de arriba hacia
abajo en la pagina ),
---¢l conjunto de las formas graficas que definen a las letras y sus denominaciones,
---¢l conjunto de variaciones figurales que puede adoptar cada letra (mayisculas
/mintsculas, imprenta/cursiva, ornamental, etc.),
---¢l conjunto de marcas no-letras que pueden aparecer junto a las letras
FORE T b
---la tilde v el espacio en blanco entre palabras
Y ella agrega: “cualquiera de ellas podria cambiar sin afectar el sistema mismo™"
Después que el nifio comprende que el sistema estd cargado de arbitrariedades e
irregularidades que lo hacen mas complejo, €l tendrd que reconocer y coordinar muchos
aspectos gramaticales como son: los seménticos, los sintacticos ¥ los morfolégicos para
que la escritura cumpla correctamente su funcion social de comunicacion.
Uno de los problemas de cardcter gramatical son las separaciones de las palabras; y al
igual que la ortografia, ésta también se construye a través de procesos que no termina

con la primaria, sino que se apropia de manera progresiva a traves del contacto con la

lengua escrita. Es comiin observar entre los escritos de los alumnos de 4o., S0., ¥ 6o. de

) Ferrero, Emilia “La complejidad conoeptual de la escritura” ¢n
Fernando Lara, Luis v Felipe Garrido, Escritura y alfabetizacidn, Ediciones del Ermilafio, Méx. p. 60
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educacién primaria, que no acierten siempre en la separacion de todas las palabras. Con
mucha frecuencia se puede observar en sus escrilos que juntan el articulo con el
sustantivo; esta situacion se debe a un nivel de reflexion metalingiistica de la nocion de
palabra que tiene el nifio. Para él el articulo no tiene significado en si mismo, su valor
estd en funcion del sustantivo que lo acomparia.

La dificultad para conectar las preposiciones (a, de, en, para, por y con), pronombres
(reflexivo: se lo - se la, definitivos: cualquiera - quienquiera), adverbios (de orden:
primeramente, de duda: acaso); a las palabras que la suceden y sobre todo si ésta
comienza con vocal, por ejemplo: “me levanto alas seis, todos iremos ala escuela,
estamos eninvierno, la libreta sela entregé a €1, osera que me dejaste de querer, acaso
piensas que no me di cuenta”. Aqui hay que sefialar que las equivocaciones en cada una
de estas dificultades tiene un origen diferente. El caso de las preposiciones,
conjunciones, pronombres y adverbios, el problema radica en la falta de comprension y
analisis de las funciones de éstas. Es decir que la dificultad mas que ortogrifica, es de
cardcter gramatical. El alumno no comprende como estas particulas sin significado
auténomo pueden escribirse solas.

Si 1a serie de letras tiene por objeto codificar la serie de los fonemas del espariol, pero
la relacién entre los elementos de una y ofra serie no es biunivoca, se originan

autométicamente, ciertas relaciones que no son de correspondencia biunivoca. Todos
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estos casos de correspondencia no bivnivoca son algunos de los problemas mas
tipicamente ortograficos en que se enfrentan los alumnos de 4o., 5o. y 60. de primaria,

La h es el (nico grafema que podria ser descrito como un grafema sin referencia
fonética pero si semantico y por no codificar a alglin fonema, siempre representa
problema en las palabras que comienzan con vocal y llevan hache y por no representar
fonema alguno, les nifios a veces la ponen al azar y otras veces aunque la palabra la
lleve, ellos no la ponen. Por ejemplo: “el maesiro proibio jugar en el salon, vamos a
rendirle onores a nuestro Labaro Patrio, no ay gises para el maestro, todos queremos
jugar ai”. Eliminar la u en gue y gui, por ser una grafia fantasma en estas silabas, para
escribir: “magey”, “algien”, “gerra”. Los problemas de origen grafofonético: “el biene a
bisitar a su mama, mi papa compré muchos vienes, mi juguete lo dejé en la cosina, ete.”,
son parte de mi preocupacion y por lo tanto, hacia donde se encamina mi propuesta
pedagogica.

Y por ditimo, ¢l caso de los acentos, su aprendizaje no se construye como los otros
aspectos ortograficos; pues su uso correcto va a depender de la discriminacion auditiva
y de las reglas ortogrificas de acentuacion: wltima, pendltima y antepenultima silaba, de
la distincién entre acento prosédico, ortografico y diacritico.

Ahora bien, es evidente que la escritura del espaiiol no se reduce al principio alfabético

que le sirve de base, sino que en ella existen un sinnimero de elementos graficos que si
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bien no son regidos por el principio alfabético, son parte del sistema grafico utilizado
para escribir el espaiiol (“convenciones periféricas™).

Por otra parte, es conveniente no confundir el aprendizaje con la ensefanza, ya que el
término ensefianza es inadecuade para los fines de la presente propuesta pedagogica ya
que dentro del drea de la educacidn, sabemos muy bien que ensefar (mostrar) no
siempre garantiza el aprender, que es en lo que en (ltima instancia se pretende. Es por
ello que la pedagogia actual se ocupa mas del aprender que del enseiar; es decir
importan mucho mas a los fines educativos los procesos que se llevan a cabo para lograr
un determinado aprendizaje y partiendo de ellos, la elaboracion de posibles esirategias
que faciliten dichos procesos, que la construccion de metodologias tedricamente
coherentes que ensefien (o muestren) y dejen librada al individuo la tarea de llevar a
cabo sus propios procesos de aprendizaje.

Vale la pena cerrar este planteamiento con una sintesis de los problemas ortograficos
que detecté en los trabajos en algunos alumnos.

En una actividad realizada con alumnos de cuarto, quinto y sexto grado de primaria; a
los de quinto se les dictd el fragmento de un texto; el siguiente fue escrito por un
alumno de dicho grado: “Los anunsios publisitarios sean vuelto parte de nuestra vida,
nos topamos con ellos constantémente basta con abrir un periodico ber una revista,

ensender el radio, la television, ete.” (sic.)
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Sin duda, la separacion ortografica de las palabras es un aspecto que no se resuelve
satisfactoriamente durante la primaria (sean); se requiere, ademas de conciencia
artografica (los nifos saben que las normas ortograficas determinan una forma de
escritura correcta v que las formas que no se atienen a las normmas son incorrectas), un
cierto caudal de informacion que se obtiene durante ¢l proceso de aprendizaje de la
lengua.

El drea de la acentuacién ortogrifica es, sin duda, una de las que plantean mas
dificultades para un aprendizaje; en el gjercicio, el miiio no colocd la tilde en las palabras
(periodico v television) que si la llevan y sin embargo, si la coloco en constantémente;
para €1, tal vez el acento no necesariamente se ubica en la silaba tonica.

A los alumnos de sexto grado se les entregd un cuestionario con 6 preguntas. En la
tltima pregunta se les pregunté lo siguiente: ;Cuales son las reglas que son ficiles de
recordar, las de acentuacion, el uso de mayisculas, el uso de lah, el uso de lab-v, etc., v
escribe una?.

La siguiente respuesta corresponde a un nifio del mismo grado: “las mayusculas solo
se escriven al principio y despues de punto y aparte.” (sic.)

Este ejemplo nos muestra que no es suficiente una informacion para presuponer que
vaya a ser utilizada en el momento preciso (las). Esto lo encontramos con frecuencia en
el ambito escolar, cuando no logramos darle una explicacion a ciertos “errores” de los

nifios: jcomo puede ser, si cuando yo le pregunto lo sabe?
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Es cierto, muchas veces sabemos cosas y sin embargo, no hacemos un uso adecuado

de esa informacion.
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3.2 JUSTIFICACION DEL PROBLEMA.

* La concepcion constructivista de la ensefianza establece una diferencia importante
entre enseiiar y aprender. Se trata de dos actividades distintas. Tal como se ensefia no es
tal como se aprende. Las representaciones conceptuales de los alumnos pueden seguir
caminos distintos de los que presenta el docente para ensefiar un contenido u otro. El
proceso de aprendizaje de un conocimiento ha de estar presente en cualquier
planteamiento diddctico, ademas de las particularidades del conocimiento en si mismo,
La teoria psicogenética del desarrollo intelectual es uno de los marcos tedricos en que se
desarrollan algunas de las investigaciones sobre la adquisicion, por parte del nifio, de
diferentes dominios de conocimiento.

+ A partir de las nuevas concepciones de lingiiistica, se produce una revision de las ideas
sobre el aprendizaje de la escritura por parte de E. Ferreiro y A. Teberosky. Ellas
definen a la escritura como un sistema de representacion."”’ Al aprender a escribir, los
nifios comprenden la naturaleza del sistema, comprenden cudles son los elementos y las
relaciones que se establecen entre ellos en nuestro sistema alfabético. Por tanto,
aprender a escribir es una actividad cognitiva que requiere una interpretacion activa de

los modelos del adulto. Al enfrentarse a la escritura, los nifios, como los primeros

UF Ferreirg, Emilia y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en ¢l desarrolio del nifio. Siglo XXI, Editores, Méx. 1979,
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escritores, deben reconstruir este proceso. Para ello mangjaran distintas hipotesis sobre
la naturaleza de las relaciones y en cada momento del proceso sus producciones escritas
seran diferentes en funcion de las hipdtesis que vayan manejando.

Este planteamiento es completamente distinto de aquellos que sostienen que ¢l
aprendizaje de la escritura es una tarea asociativa entre algo visual (las grafias) y algo
auditivo (los sonidos). Asi pues, entre el lenguaje oral y el escrito no existe relacion de
dependencia en el sentido de considerar al lenguaje escrito como la transcripcion del
discurso oral. El lenguaje escrito es una variedad del lenguaje que dispone de medios
propios, tiene caracteristicas propias y se utiliza en situaciones distintas segin diferentes
funciones de la comunicacion escrita. El lenguaje escrito es algo mias que la
manifestacion grafica del lenguaje; es decir, las formas graficas de las letras v su
denominacion; las diferencias graficas de las letras (de imprenta o cursiva, mayuasculas o
mintsculas, omamentales, etc.); el conjunto de las marcas que aparecen en los textos y
no son letras: interrogantes, puntos, comas, guiones, etc.

Por lo tanto, encontrar en un enunciado, © pasaron por ahi unos cuervos “ que los
nifios escribieron : hay, ay, ahi, ahi y hay en vez de ahi; es una evidencia que ¢l alumno
ain no domina la convencionalidad que determina el uso sistematico de cada una de las
grafias. La “h * tiene un simple valor ortografico y no representa sonido alguno y por lo

tanto los alumnos la colocaron segiin su hipotesis; aqui cabe senalar que algunos niios
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saben que la palabra se escribe con “ h * pero el uso que hacen de esta informacion es
atn totalmente inexacto e irreflexivo.

La* h* adquirird funcionalidad y significado en la escritura, hasta que el nifio sienta
que le sirve en su escritura: jah!, j eh !, j oh!, j bah !, jahi !, etc., ésta funcionalidad ¥
significado, también se adquirird a través de un mayor contacto con el sistema de
escritura y, sobre todo, que el nifio tenga la oportunidad de preguntar y responder:

--; Por qué existe una ve chica y una be grande, si suenan igual?.

--; Por qué existe una elle y una ye que representan el mismo somido?.

--; Por qué existe una letra muda?.

--{Qué utilidad tiene esa duplicacion de signos grificos para representar fonemas
tinicos?.

Todos estos ejemplos nos muestran que el aprendizaje de la ortografia no se reduce a
la memorizacion de palabras y reglas, como tampoco a través de los ejercicios
tradicionales de rellenar huecos, corregir verbos, ete. El nifio ird aprendiendo la
ortografia con la experiencia cotidiana del lenguaje, de la escritura y de la lectura; y por
lo tanto, las horas lectivas invertidas en ensefiar ortografia con la finalidad de que los
alumnos tengan una correcta escritura ortografica, es tiempo perdido si el docente se
empeiia en seguir enseiiando las absurdas reglas ortograficas.

Entre un nifio de primer afio y uno que estd por terminar la primaria, es decir,

conforme se aumenta en grado escolar, cada uno enfrentard el problema ortogrifico
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dependiendo del conocimiento general que tengan sobre la funcién de los aspectos
ortograficos de la escritura y en la medida que el educando conozca qué es y como
funciona la ortografia.

Hermine Sinclair argumenta “Solo después de un prolongado conflicto, y muchas
veces hasta que los niiios ya estan en el primer afio de escuela primana y reciben
instruccion formal en lecto-escritura, cuando dan el siguiente paso, esto es, caplar la
idea de la correspondencia fonema- grafia, momento en el cual realmente han penetrado
en el sistema. De aqui en adelante, puede tener problemas en la ortografia, pero ya han
re-creado el sistema”

Al 1gual que H. Sinclair; E. Ferreiro y A. Teberosky afirman: “Solamente cuando se
comprende la forma de produccion de escrituras propia al sistema alfabético pueden
abordarse los problemas de ortografia “ %

Uno de los vocablos que aparecen con mayor frecuencia en los programas educativos
y los libros relacionados con la educacion es el de aprendizaje ortografico, ensefianza de
la ortografia, conocimiento de las reglas ortogréficas, etc., y por razones de la presente

propuesta, es necesario definir si la ortografia como parte de la gramatica se ensefia o se

aprende,

# Sinclair, Hermine. “El desarrollo de la escritura: avances. problemas y perspectivas™ en Ferreiro, Emilia v Gomez
Palacio Margarita. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura v eseritura, Edit, Siglo XX1, Méx. p. 101,

¥ Ferreiro, Emilia y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Siglo XXI, Editorcs, Méx. 1979
P 34,
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“El concepto significado por esta palabra es muy parecido al significado por “mostrar”
(el diccionario lo consigna como una de sus posibles acepciones ), pero tiene ademis
ciertas connotaciones de adoctrinamiento; quien ensefia se presupone que muestra
aquello que sabe o conoce a alguien que no esta en sus mismas condiciones”™

En el terreno educativo, resulta significativo diferenciar claramente los términos
enseflar y aprender. De acuerdo con Hugo Salgado, ensefiar “mostrar”, significa que el
docente tiene que mostrar a sus alumnos los conocimientos y en este mostrar, el sujeto
es receptor de dichos conocimientos. Sobre esta vision conductista de la educacion, en la
préctica no siempre se garantiza el aprendizaje que es el fin dltimo que se pretende,
porque el aprendizaje tiene que ver con la comprensién de los mecanismos de
produccion del conocimiento.

Las investigaciones basadas en la teoria psicogenética ( E. Ferreiro, A. Teberosky,
Margarita G. Palacio, Monserrat Moreno, etc. ) nos han enseiiado que la accion es el
origen de todo conocimiento, luego entonces, un sujeto intelectualmente activo es aquel
que formula hipétesis, categoriza, compara, excluye, ordena, reformula, reorganiza, etc.,
segin su nivel de desarrollo y no aquel que realiza muchas actividades.

Las investigaciones encaminadas en descubrir: ;Cémo construyen los nifios la
normatividad de la ortografia?, ;Qué lugar ocupa la ortografia en la redaccion de un

texto?, ,Qué estrategias utiliza el maestro para propiciar el aprendizaje ortografico?,

! Salgado, Hugo. ;Qué es la ortografia?. Buenos Aires: Aique Grupo Editor. p. 33.
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;Como aprende el nifio la ortografia?, etc., nos ayudaran a comprender la adquisicion de
la ortografia desde la perspectiva del sujeto que aprende; es decir, aquel sujeto que
cuestiona las normas de los adultos, busca regularidades en la escritura, ete.. y no solo
desde el lugar de quien enseiia.

Para concluir, podemos senalar que en el aprendizaje ortografico, el nifio es actor en
su propio proceso de aprendizaje v el proceso debe entenderse como el camino que debe
recorrer para llegar a comprender las caracteristicas, el valor y la funcion de la ortografia
¥ que necesariamente construye a partir de lo que va ha aprendido . Todos estos
elementos y el desarrollo de la distincion visual seran basicos para la construccion de la
presente propuesta pedagogica.

A manera de conclusion, se puede cerrar este capitulo con una experiencia que vivi
con algunos alumnos de quinto grado.

Cuando un alumno de quinto grado escribe una oracién como: “las palabras agudas se
acentuan en la ultima silaba y su terminacion es n o s o vocal” (sic). De la misma
manera que este nifo, y otros (no tan nifios), se dan cuenta de que muchas palabras
terminadas en 6n como cancion o educacion se acentian; a partir de ahi, no es extraiio
que generalicen este conocimiento a palabras que no son agudas como cantaron,
divirtieron, jugarén, etc, pero que también terminan en -on, mostrando entre otras cosas,

que para ¢l, el acento no necesariamente se ubica en la silaba tonica.
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Cuando encontramos que el nifio coloca incorrectamente la tilde en (acentuan), este
tipo de “error” es producto de un proceso de aprendizaje donde se muestra (ensefia) que
la escritura es una mera representacion grafica, donde no se favorecen las relaciones
fonético — ortograficas y la grafia aparece descontextualizada, como un mero gjercicio
de motricidad fina.

Por lo tanto, en el drea de la acentuacion ortogrifica, lo primero que se debe aprender
es la relacion fonético — ortografica, y no quedarse solamente con la informacion,

Por iltimo, si no se ha afianzado el aprendizaje fonético — ortografico de este signo
basico y partir del enunciado de una regla que suministra cierta informacién, se podria
correr ¢l riesgo de considerar este signo como simple “adorno” descontextualizado del

valor significativo de la escritura,
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3.3 PROPOSITOS

Si al objeto de conocimiento (ortografia) lo concebimos como un objeto totalmente
aburrido, pesado, mondtono, pero inevitable, eso va a marcar un tipo de prictica
también. Luego entonces a nadie le puede resultar interesante aprender por qué dos o
mas letras codifican a un mismo fonema, para qué sirve el aprendizaje de la
normatividad ortografica, para qué conocer ¢l conjunto de reglas que determinan cuailes
palabras se tildan v cudles no, es decir, Idistinguir entre acento prosadico v ortografico,
ete.

Por el contrario, si entendemos al objeto de conocimiento como una totalidad
integrada, dindmica, compleja y por qué no, muy compleja; al nifio le ayudaremos a
apropiarse de los objetos de conocimiento tal cual son, con su inherente complejidad, no
vamos de lo simple a lo complejo. El nifio tendrd que aprenderlos de acuerdo con los
niveles y etapas que necesite, pero no le quitamos complejidad al objeto para
supuestamente hacerlo simple, porque entonces deja de ser ese objeto y se transforma en
una banalidad que no tiene sentido. Esa totalidad es integrada, dinamica y compleja, en
la que todos los aspectos tienen funciones y caracteristicas determinadas por la totalidad
misma. Por ejemplo, el fragmento fonico /baya/ puede ser escrito de tres maneras
diferentes dependiendo del contexto sintictico y semantico de que se trate. Vaya!, la

yegua baya salté la valla. Entonces, la forma grafica elegida depende de la serie de

42



palabras léxicamente relacionadas con cada una de esas formas grificas. Esa eleccion es
ortogrifica y pone en correspondencia una forma grifica v un significado determinado.

También es importante concebir al sujeto (nifio, adolescente, adulto) como un sujeto
que establece, descubre, construye, inventa, transforma relaciones, significados vy
funciones inherentes al objeto de conocimiento. Y por lo tanto concebimos al proceso de
aprendizaje del sujeto como un proceso infinito; y por suerte también para nosotros los
adultos, no solo para los nifios. Nosotros hoy leemos vy escribimos mejor que hace tres
afos, y dentro de tres afios esperamos leer y escribir mejor que como lo hacemos hoy.

Una vez que se tiene una determinada concepcion sobre el objeto de conocimiento,
una cierta concepeion del sujeto y un cierto dominio de dicho objeto de conocimiento;
surge entonces unas preguntas: jcomo ensefiar a los nifios la ortografia?, ;como
aprenden los nifios el aspecto normativo de nuestra escritura?, jcudles son los problemas
conceptuales a los que el nifio se enfrenta cuando ha de aprender la ortografia?; v
entonces es necesario considerar otro elemento: la teoria del aprendizaje.

La teoria del aprendizaje es para fundamentar como enseiiar, como trabajar, etc., y del
conjunto de estos elementos y con el aporte de la teoria de aprendizaje, se constituiran
las actividades didacticas, las situaciones de escuela, la organizacion del espacio, del
tiempo, la seleccidn de materiales, ete.

A partir de la inquietud, jeomo ensefiar a los nifios la ortografia?, han surgido

numerosas propuestas e incontables materiales didacticos, algunos con mas aciertos que
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olros, pero casi todos con notables dificultades, por ejemplo: incoherencias entre los
postulados tedricos que presentan y las actividades que proponen, o ideas poco
sostenibles sobre el aprendizaje.

Todas estas razones me han permitido preocuparme hacia como desarrollar en mis
alumnos la distincion visual; una capacidad especialmente importante en el aprendizaje
ortografico; pero para ello hay que tener siempre presente que el proceso de aprendizaje
se desarrolla lenta y progresivamente y que es necesario ir asimilando los procesos
basicos para comprender y posteriormente ejecutar los procesos de aprendizaje mas
complejos.

La presente propuesta pedagdgica tiene como propésito desarrollar la distincion visual
del niiio para que en los siguientes afios escolares, el aprendizaje ortografico se vuelva
mas accesible, mas natural; ya que durante todos esos anos de escolaridad, €l tendra
frecuentes encuentros con materiales graficos.

Y los distintos ejercicios que se proponen tienen como proposito, el desarrollo de la
distincion visual y para desarrollar esta habilidad él debe:

.- Reconocer los tamaiios y las formas de las figuras.

2.- Discriminar figuras sobre un fondo visual (figuras, siluetas).

3.- Reconocer objetos escondidos.

4.- Percibir visualmente figuras.

5.- Comparar figuras.
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CAPITULO 1V

MARCO TEORICO



4.1 EL CONSTRUCTIVISMO EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR

En torno al constructivismo, vale la pena comenzar con un ejemplo para acercarmos a
una nocién general sobre 1{}i que significa construir: para construir un edificio, los
albaiiiles necesitan un terreno, conocer sus caracteristicas, contar con materiales de
construccion y herramientas; un herrero que disefie y haga las puertas y ventanas;
azulejos para decorar la pared o el piso, etc. Todos estos elementos son ajenos al
edificio y sin embargo, necesarios para su construccion.

Al 1gual que un albafil que construye un edificio; Irf*,l edificio de la mente es construido
por el individuo mismo, €l construye su conocimiento, su pensamiento; pero para ello, el
docente le dara las oportunidades, los materiales, el ambiente, las posibilidades de
reflexionar, experimentar, de preguntar, de investigar, etc., y de esta manera, poder
potenciar 0 en caso contrario, bloquear el completo desarrollo de la inteligencia del
individuo. Siguiendo con el mismo enfoque; Coll argumenta: “La concepcion
constructivista del aprendizaje escolar sita la actividad mental constructiva del alumno
en la base de los procesos de desarrollo personal que trata de promover la educacion
escolar, ™)

El auge creciente de los enfoques cognitivos en el estudio del desarrollo humano ha

llevado a subrayar el caracter constructivo del proceso de adquisicion del conocimiento.

¥ Coll Salvador, César. Aprendizaje escolar y construceisn del conocimiento. Buenos Aires; Paidés Educador, p. 179,
46



La idea de un ser humano relativamente ficil de moldear y dirigir desde el exterior ha
sido progresivamente sustituida por la idea de un ser humano que selecciona, asimila,
procesa, interpreta y confiere significaciones a los estimulos y configuraciones de
estimulos. En el campo educativo, este cambio de perspectiva ha contribuido, por una
parte, a poner de relieve lo inadecuado de unos métodos de ensefianza esencialmente
expositivos que conciben al profesor y al alumno como simples transmisor y receptor de
conocimientos respectivamente.

* El problema educativo se ha enfocado desde ahora como un problema de métodos de
ensefianza v en la practica, el problema consiste en saber cudl es el método mas eficaz.
Problema que, en la actualidad, atn no ha hallado respuesta.-

Contrariamente a estas ideasdel enfoque constructivista supone que los nifios tienen
que construir ¢l conocimiento y para ello, el maestro debe proponer situaciones de
interés para los nifios en las que hay un problema a resolver o que, al menos, representa
un reto, € invitan a los infantes a buscar formas de resolver dicho reto o problema. Por
supuesto, la actividad es planeada por el profesor con un objetivo especifico en mente.

\ Se trata entonces de hacer lo posible para que los alumnos, piensen y se enfrenten a
problemas o situaciones de interés, en los cuales sean necesarios ciertos conocimentos
que tal vez no poseen pero pueden adquirirlo a partir de lo que ya conocen.

Los constructivistas también reconocen que hay un proceso de aprendizaje que lleva a

los nifios a poder comprender cierto conocimiento de manera distinta en diferentes
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momentos de su desarrollo; se trata de comenzar con lo que el nifio sabe, para
presentarle tareas y retos que lo lleven a construir cierto conocimiento. Asi también, el
enfoque constructivista parte de {-|L1E5 entre saber y no saber hay muchos pasos
intermedios. Este saber y no saber no esta determinado por la informacién que ha dado
¢l maestro. En cualquier salon de clases, habra nifios con niveles de conocimiento
distintos. En vez de negar este hecho, es necesario aceptarlo y usarlo positivamente. Uno
de los factores que favorecen la construccion de conocimientos es el conflicto
cognoscitivo y que consiste en el desequilibric que el sujeto muestra ante el
cuestionamiento de sus saberes previos.

- Desde el enfoque constructivista, los procesos escolares de ensefianza/aprendizaje se

dan a través de procesos interactivos con tres vértices: el alumno que esta llevando a
. cabo un aprendizaje ; el objeto u objetos de conocimiento que constituyen el contenido
del aprendizaje; y el profesor que actia, es decir, que enseiia, con el fin de favorecer el
aprendizaje de los alumnos. El aprendizaje escolar no pude entenderse ni explicarse
tinicamente como el resultado de una serie de encuentros felices entre el alumno y el
contenido del aprendizaje; es necesario ademds, tener en cuenta las actuaciones del
profesor que, encargado de planificar sistemdticamente estos encuentros, aparece como
un verdadero mediador y determina, con sus intervenciones, que las tareas de
aprendizaje ofrezcan un mayor o menor margen a la actividad autoestructurante del

alumno.
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Por ultimo v con relacién a la escritura, (ortografia) los alumnos tratan de escribir de
ciertas maneras y entran en contradiccidn ya sea con otras ideas que ellos mismos tienen
o con la informacién que el maestro u otros nifios les dan. En tal sentido, este enfoque
constructivista propone hacer un uso cotidiano de actividades en pequeiios grupos, ya
sea de dos o tres nifios, que puedan compartir dudas e informaciones. Contrastar con
otros la forma de escribir algo, ver las diferencias v tratar de encontrar, en conjunto, una
solucion es probablemente la manera de avanzar lo mayor posible. Pero tal vez lo mas
importante de ésta perspectiva constructivista es saber que los nifios tienen la capacidad

y el interés de aprender, y que los errores son una parte necesaria del proceso. ,
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4.2 CARACTERISTICAS DEL NINO DENTRO DEL PERIODO DE LAS
OPERACIONES FORMALES

El desarrollo a través de los estadios. En la teoria piagetiana, las estructuras cognitivas
internas se forman mientras el nifio progresa a través de los estadios universales del
desarrollo. Los cambios en estas estructuras se dan como consecuencia de la interaccidn
entre el individuo ¥ su medio. La madurez fisica, la experiencia con objetos materiales,
la experiencia social y el equilibrio (entre el orgamismo y su medio) promueven el
movimiento de un estadio a otro.

Hay tres premisas, originalmente articuladas en la teoria del desarrollo de Piaget: “ 1 .-
el pensamiento se asemeja a las estructuras I6gico-matematicas; 2.- el nifio es sujeto
activo, constructor del lenguaje v continuamente intenta mantener el equilibrio entre si
mismo y su entorno; y 3.- el desarrollo cognitivo depende de que el educando actiie
sobre el mundo” "

El pensamiento se asemeja a las estructuras légico-matemdticas. Los humanos al igual
que todos los animales, deben ser capaces de adaptarse a su entorno para poder
sobrevivir y a diferencia de las criaturas mas simples, los humanos pueden hacerlo
usando su inteligencia. La adaptacion para los humanos se da a través de dos procesos

cognitivos; la asimilacion v la acomodacion. La asimilacién implica ajustar la realidad a

) Irwiny M. A. Doyle (comp.) Conexiones entre lectura y escritura, AIQUE Grupo Editor 1994, p. 28,
50



las estructuras de conocimiento que el educando posee. Por ejemplo, un nifio pude tener
un esquema o concepto establecido de los perros, que incluye a dos tipos diferentes
Cuando conoce una tercera raza, el nifio asimila la informacion a su actual estructura de
conocimientos. De este modo, los esquemas del educando crecen y se desarrollan a
medida que va encontrando nueva informacion y nuevas ideas.

El segundo proceso, la acomodacion, implica ajustar la estructura de conocimiento
para que encaje en las exigencias de la realidad. Por ejemplo, un nifio puede tener un
esquema de perros que incluye a todos los animales de cuatro patas. Cuando se enfrenta
a un caballo y se entera de las diferencias especificas entre esta criatura y las otras que
estan incluidas en su concepto de perros, el nifio puede crear un esquema nuevo para
acomodar el concepto de caballos.

“El grado de éxito de la asimilacion y la acomodacion esta relacionado con las etapas
evolutivas del aprendiente. Estas etapas son esquemas de conducta organizados que se
tornan cada vez mas abstractos y diferenciados con el paso del tiempo, Se les denomina
periodos sensoriomotor, preoperatorio, operatorio concreto y operatorio formal. Piaget
caracterizo a estas etapas como todas universales y estructurales invariables, que surgen
de las etapas previas y las transforman”.®

A los once y doce aios de edad se produce otra transformacion fundamental en el

pensamiento del nifio, que marca la finalizacion del periodo de las operaciones concretas

2 Ibidem,
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y el transito a las operaciones formales. En esta iltima etapa se encuentran los alumnos
de 50. y 6o. grado de primaria y es a quien va dirigido la presente propuesta pedagogica.

“Al inicio de esta etapa las operaciones alcanzadas durante el periodo de las
operaciones concretas, comienzan a ser transpuestas del plano de la manipulacion
concreta al plano de las meras ideas, y se expresan tinicamente por el lenguaje, sin
apoyo de la percepcion ni de la experiencia” ™

Las operaciones formales aportan al pensamiento un poder completamente nuevo, que
logra liberarlo de lo concreto y le permite edificar a voluntad reflexiones y teorias.

El pensamiento formal también es conocido como hipotético-deductivo, ya que es
capaz de deducir las conclusiones que hay que sacar de pura hipétesis, sin necesidad de
utilizar la observacion directa.

La gran novedad de este nivel es que, por una diferenciacion de la forma y del
contenido, el sujeto se hace capaz de razonar correctamente sobre proposiciones en las
que no cree o no cree aun, es decir, a las que considera en términos de hipétesis, y puede
sacar las consecuencias necesarias de verdades simplemente posibles.

Al liberar el pensamiento de los objetos concretos se vuelve posible construir cualquier
tipo de relacion y cualquier tipo de clasificacion.

El pensamiento operatorio formal; al que empieza a acceder el adolescente, es un

pensamiento hipotético deductivo, que les permite operar no solamente con datos

% Gomez Palacios, Margarita. El nifio y sus primeros afios en la escucla, SEP. 1995 p. 58.
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concretos como en el periodo anterior, sino con proposiciones o enunciados que son el
resultado de operaciones previas.

En el periodo anterior {operaciones concretas), el nifio se limita a razonar mediante
operaciones, sobre contenidos concretos y reales, sin tener en cuenta sistematicamente
todas las posibles variaciones a considerar en los sucesos que observa. Hacia los 11-12
afios lo encontramos en un momento de transicidn hacia este otro tipo de razonamiento
que rebasa los limites de lo real y convierte al adolescente en inventor imaginativo y
creador de utopias que ejercen sobre €l un gran atractivo. Esto no le impide, sin
embargo, centrar su pensamiento en fenémenos que antes le habian pasado
desapercibidos v que ahora siente necesidad de descubrir, de experimentar, pero no
como lo hace el nifio de las etapas anteriores, sino para averiguar las causas de los
fenomenos y las leyes que las rigen, en un intento de explicacion que abarca un campo
mucho mis general.

Por tltimo, cabe sefalar que el desarrollo intelectual puede describirse como un
camino progresivo en busca de una mayor dependencia de principios logicos y de una
independencia cada vez mayor, respecto de la realidad inmediata. Conforme se va
produciendo el desarrollo, el sujeto va interiorizando mas y mas la realidad,
consiguiendo asi independizarse de las relaciones ficticas y logrando subordinar los

datos facticos a modelos de relacion que ha construido en la mente.
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4.3 ASPECTO SOCIAL (VIGOTSKY)

" Vigotsky tuvo gran interés en explicar la génesis de la conciencia. Para Vigotsky, la
actividad que implica la transformacion del medio a través de instrumentos viene a
constituir la conciencia. Esos instrumentos bésicos semidticos, que permiten la
construceion del ambiente, permitirdn también, por su internalizacién a través de los
signos, la regulacion de la conducta. Su efecto inmediato consistira en tomar conciencia
de los demas y, al tener conciencia de los demds, se tiene conciencia de uno mismo,

“La emergencia de la conciencia a través de los signos permite, pues, el contacto
significativo con los demds y con uno mismo. De alli que Vigotsky atribuyera una
importancia basica a las relaciones sociales, donde el analisis de los signos es * el tnico
método adecuado para investigar la conciencia humana”. Vigotsky 1985”1 7

Lo dicho anterionnente nos lleva a considerar de qué manera Vigotsky concebia la
evolucion del ser humano y su desarrollo. Si tomanios al nifio ¥ lo comparamos con
animales superiores, notaremos que en el aspecto biolégico hay muchas semejanzas,
pero en el aspecto psicolégico el animal no posee sino un sistema de funciones
elementales, mientras que en el ho.mbrc esas funciones se transforman en funciones

psicoldgicas superiores, lo que constituye el proceso de hominizacion

""" Gémez Palacio, Margarita y colaboradores. El nifio y sus primeros afos en la escuela, SEP: . Méx, 1995, p. 66,
@ Jlrwin y M.A. Daule (comp.) Conexiones entre letra y eseritura, AIQUE Grupo Editor. 1994, P.53
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*La memoria, la inteligencia y todos los elementos que intervienen en las funciones
psicologicas superiores, estan desarrolladas a través de una actividad transformadora que
permite al hombre pensar, juzgar, reflexionar y también inventar, imaginar v crear, Todo
esto lo realiza mediante los instrumentos generales por la actividad semidtica, gracias a
la capacidad para exiraer de cada objeto su esencia, proyeccion o lo que denominamos
su significacion, que puede a su vez representarse por los signos, cuyas combinaciones
van a constituir el lenguaje.

----El aprendizaje----

Para Vigotsky, “el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el drea de desarrollo
potencial con ayuda de la mediacion social e instrumental ™*

El individuo se sitiia, segiin Vigotsky, en la zona de desarrollo actual o real (ZDR) y
evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrollo potencial (ZDP), que es la zona
inmediata a la anterior.

Esta zona de desarrollo potencial no puede ser alcanzada sino a través de un ejercicio
o accion que el sujeto puede realizar solo, pero le es mas ficil v seguro hacerlo si un
adulto u otro nifio méds desarrollado le prestan su ZDR, dindole elementos que poco a

poco permitirdn que el sujeto domine la nueva zona y que esa ZDP se vuelva ZDR.

! Gémez Palacio, Margarita y colaboradores. El nifio y sus primeros afios en la escucla, SEP., Méx. 1995, p.69

174564
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Es aqui donde ese prestar del adulto o del nifio mayor se convierte en lo que podria
llamarse ensefianza. Lo importante es que ese prestar despierte en el nifio la inquietud,
el impulso y la movilizacén interna, para que aquello que no le pertenecia, porque no lo
entendia o dominaba, se vuelva suyo! Bruner llamé a este prestar la ZDR del maestro a
sus alumnos, hacer un andamiaje, por la similitud con la accién de un albaiil, que al
construir, por ejemplo un techo, que tiene que colocar “andamios” de madera, luego
colocar el concreto y cuando ese concreto se ha endurecido, retirar el andamiaje. Asi el
techo no se caerd y esta formacién solida puede servir de base para un andamiaje y un
nuevo techo."

No todo es andamiaje, por eso hay que tener cuidado de usar bien el término ¥ no
abusar de €l. Por ejemplo: un profesor que da una explicacién sobre un fenémeno X,
puede creer que estid haciendo un andamiaje, pero en realidad esta “masticando la
comida™ y “sacandole jugo™'El andamiaje seria mas bien hacer preguntas para despertar

interés,observar juntos un fenémeno, buscar datos en una enciclopedia,experimentar ete.

“lbidem, P.70
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f-Tﬂdu esto llevaria a que el nifio mismo encontrase la explicacién con la ayuda del
profesor’

La educacion escolar debe partir pues del nivel de desarrollo efectivo del alumno, pero

no para acomodarse en €l, sino para hacerlo progresar a través de su Zona de Desarrolio
Proximo, para aplicarla y para generar eventualmente nuevas Zonas de Desarrollo
Proximo.
En esta posicion, el conocimiento se construye por medio de las interacciones de los
mdividuos en la sociedad; toda forma de pensamiento es social por naturaleza. El
aprendizaje es una internalizacién de la interaccion social que se da primero entre
individuo y luego dentro de un individuo. La internalizacion ocurre en la “zona de
desarrollo proximo™ a través de la guia del adulto o en colaboracién con pares mas
capaces.

El constructivismo social supone que el conocimiento se construye a través del
consenso por comunidades bien informadas.

Los individuos usan sistemas de signos construidos socialmente para actuar sobre su
medio, incluyendo interacciones entre la cultura y el individuo. Los topicos y las
convenciones cambian con el tiempo, mientras el individuo interactiia con la cultura.

La naturaleza social de las funciones psicologicas superiores, Vigotsky (1986)
caracteriza a las funciones psicelogicas superiores (tales como la lectura y la escritura)

como aquellos que requieren la autorregulacion voluntaria, la realizacion consciente vy el
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uso de signos para la mediacion. Tales funciones son de naturaleza social y dependen de
la comunicacion a través de las generaciones y entre los individuos. La adquisicion de
esas funciones comienza con la interaccion de individuos tales como un padre vy su hijo,
hermanos o maestro y alumnos. Vigotsky afirma que ese aprendizaje se da primero en un
plano interpsicologico (entre personas ) y luego en un plano intrapsicolégico (dentro del
individuo). El rol del lenguje v el didlogo es fundamental, ya que es a través del discurso
y la interaccion social como el educando adquiere nuevas aptitudes.

La expresion “zona de desarrollo proximo™ (ZDP) ha sido utilizada para describir
como los educandos desarrollan las funciones psicologicas superiores.
La ZDP se define como la “distancia entre el nivel de desarrollo real de un nifio,
determinado por la resolucién independiente de problemas, y el desarrollo potencial,
determinado por la resolucion de problemas bajo la guia de un adulto o en colaboracion
con pares mas capaces” Vigotsky.”) En la ZDP hay tres supuestos sbyacentes
interrelacionados: 1.- hay una diferencia entre lo que el nifio puede lograr va y su
potencial para el aprendizaje; 2.- lo que se puede lograr sin ayuda es diferente de lo que
se puede alcanzar con la ayuda de un adulto o por un par mas informado; y 3.- tiene
lugar una deliberada transferencia del control del que sabe més al que menos sabe. La
forma en que el adulto (o la persona que sabe mas) ayuda al alumno a tomar el control

del proceso es parte integral de la teoria socioconstructivista.

" 1 Iewin y M.A. Doyle {comp.) Conexiones entre lectura v escritura, AIQUE Grupo Editor. 1994, P, 36
58



“Vigotsky sugiere que apoyemos a los niiios en el desarrollo de “esas funciones que
ain no han madurado pero que estan en estado de maduracion, funciones que madurardn
maiana pero que hoy se encuentran en estado embrionario” Estas funciones podrian

denominarse “capullos” o “flores” antes que “frutos™ del desarrollo™

“F Ibidem., P53
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44 AUSUBEL ( APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO )
“En 1963 Ausubel acufié el término aprendizaje significativo para diferenciarlo del
aprendizaje de tipo memoristico y repetitivo. A partir de ahi, el concepto de aprendizaje
significativo se ha desarrollado hasta constituir el ingrediente esencial de la concepcion
constructivista del aprendizaje escolar™ ("

“Aprender significativamente quiere decir poder atribuir significado al material objeto
de aprendizaje™?® (Coll, 1989).

La significacion del aprendizaje radica en la posibilidad de establecer una relacion
sustantiva y no arbitraria entre lo que hay que aprender y lo que va existe como
conocimiento en el sujeto.

“Comprendemos porque podemos establecer relaciones significativas entre lo que ya
sabemos, hemos vivido o experimentado’ Por ejemplo, si un sujeto comprende cierto
conocimiento es porque puede ir relacionandolo con cosas que ya conocia; quiza no sea
lo mismo, pero puede ir integrando la informacion novedosa en sus esquemas previos.
“Ello le permite no sélo comprender, sino también ampliar aquello que ya sabia®®

*Un sujeto no comprende sélo porque dispone de conocimientos previos y porque se
muestra activo relacionando, comparando, etc., comprende porque el contenido le es

potencialmente significativo, es decir, tiene que tratarse de que la informacion, el

" Gémez Palacio, Margarita. EI mifio v sus primeros aftos en la escuela. SEP. Méx. 1995 p. 60,

2 bidem.

* Ynclin, Gabriela. Una historia sin fin, Crear y recrear texto. Fundacion SNTE para la Cultura del Maestro Mexicano,
A C, Méx. 1997 p 56,
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contenido por aprender, sea coherente, claro y organizado, sin arbitrariedades ni
confusiones.

Para que sea posible el aprendizaje significalivo es necesario, una actitud favorable a
su realizacion. El aprendizaje significativo implica una actitud cognoscitiva compleja:
seleccionar esquemas de conocimiento previo pertinentes, aplicarlos a la nueva
situacién, revisarlos y modificarlos, establecer nuevas relaciones, etc. Esto exige que el
alumno esté suficientemente motivado para enfrentar las situaciones y llevarlas a cabo
con éxito, o sea que los aspectos motivacionales y afectivos actiian como motor del
aprendizaje en el sujeto.

S6lo cuando comprendemos el proposito de lo que vamos a hacer, cuando lo
encontramos interesante, cuando ello desencadena una motivacion intrinseca y cuando
nos sentimos con los recursos necesarios para realizar una tarea, le encontramos sentido
y, entonces, le podemos atribuir significado.

Desde una perspectiva constructivista, adquirir, almacenar y/o utilizar la informacion
alude a la posibilidad de construir significados sobre ella, lo que favorece su
memorizacion comprensiva y la funcionalidad de lo aprendido.

El nifio construye conocimientos activamente. La necesidad de actividad es esencial
para la perspectiva piagetiana, ya que es a través del trabajo activo como el nifio
experilmenla al mundo, desafia sus propias creencias y esquemas y avanza a través de los

diversos estadios de la evolucidn,
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El aprendizaje tiene lugar cuando los nifios construyen de manera activa sus propios
sentidos y tienen la oportumidad de “convertirse en usuarios de ciertos conocimientos”,

Ver al nifio como constructor activo de conocimientos centra nuestra atencion en la
necesidad de entender a los individuos y la forma en que adquieren el conocimiento.
Como el conocimiento es funcional en esta perspectiva, los nifios deben involucrarse en
actividades significativas para construir ¢l conocimiento.

Conviene subrayar que la significatividad del aprendizaje no es una cuestion de todo o
nada, sino mas bien de grado; en consecuencia, en vez de proponernos que los alumnos
realicen aprendizajes significativos, quizas seria mas adecuado intentar que los
aprendizajes que llevan a cabo sean, en cada momento de la escolaridad, lo mas
significativos posible.

En términos piagetianos, podriamos decir que construimos significados integrando o
asimilando el nuevo material de aprendizaje a los esquemas que ya poseemos de
comprension de la realidad. Lo que presta un significado al material de aprendizaje es
precisamente su asimilacion, su insercién, en estos esquemas previos. En un caso limite,
lo que no podemos asimilar a ningiin esquema previo carece totalmente de significado
para nosotros,

Siguiendo con la terminologia piagetiana, la construccion de significados implica
igualmente una acomodacion, una diversificacion, un enriquecimiento, una mayor

interconexion de los esquemas previos. Al relacionar lo que ya sabemos con lo que
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estamos aprendiendo, los esquemas de accion y de conocimiento -lo que ya sabemos- se
modifican y, al modificarse adquieren nuevas potencialidades como fuente futura de
atribucion de significados.

“Ausubel y sus colaboradores han insistido en numerosas ocasiones sobre las
exigencias que plantea el aprendizaje significativo. Ante todo, es necesario que el nuevo
material de aprendizaje, el contenido que el alumno va a aprender, sea potencialmente
significativo, es decir, sea susceptible de dar lugar a la construccion de significados,
Para ello, debe cumplir dos condiciones, una intrinseca al propio contenido de
aprendizaje y la otra relativa al alumno particular que va a aprenderlo.” “ La primera
condicién es que el contenido posea una cierta estructura interna, una cierta logica
intrinseca, un significado en si mismo. Dificilmente el alumno podra construir
significados si el contenido de aprendizaje es vago, estd poco estructurado o es
arbitrario desde el punto de wvista logico. Obviamente, este potencial significatividad
logica, como la denomina Ausubel, no depende s6lo de la estructura interna del

contenido, sino también de la manera como éste se le presenta al alumno.

" Coll Salvador, César, Aprendizaje escolar y construccion del conocimicnto. Paidés Educador, Méx 1997
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La segunda condicion, que el alumno tenga una actitud favorable para aprender
significativamente. La actitud favorable hacia el aprendizaje significativo hace referencia
a una intencionalidad del alumno para relacionar el nuevo material de aprendizaje con lo
que ya conoce, con los conocimientos adquiridos previamente, con los significados ya
construidos. Cuando la intencionalidad es escasa el alumno se limitara probablemente a
memorizar lo aprendido de una forma un tanto mecénica y repetitiva: por el contrario
cuando la intencionalidad es elevada, el alumno establecera multiples v variadas
relaciones entre lo nuevo y lo que ya conoce. El que un alumno se sitiie en uno u otro
lugar del continuo que delimitan estos dos extremos va a depender, en definitiva, de su
motivacion para aprender significativamente y de la habilidad del profesor para despertar
e incrementar esta motivacion.

Lo dicho hasta aqui basta para darse cuenta de que el aprendizaje significativo de un
contenido cualquiera implica inevitablemente su memorizacion comprensiva, su
ubicacion o almacenamiento en una red mas o menos amplia de significados. Asi mismo,
en la medida en que contribuye a ampliar y extender dicha red de significados, se
incrementa la capacidad del alumno para establecer nuevas relaciones cuando se
enfrente a posteriores tareas o situaciones, por lo que un aprendizaje realizado de forma
significativa es, al mismo tiempo, un aprendizaje que tiene un elevado valor funcional, es
decir, un aprendizaje util, un aprendizaje que puede ser utilizado con relativa facilidad

para generar nuevos significados.
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Ahora bien, sobre los procesos de pensamiento del alumno, existe evidencia empirica
para afirmar que, junto al conocimiento previo, existen otros aspecltos o procesos que
actian como mediadores entre la ensefianza v los resultados del aprendizaje: Ia
percepcion que tiene el alumno de la escuela, del profesor v de sus actuaciones; sus
expectativas ante la ensefianza; sus motivaciones, creencias, actitudes y atribuciones; las
estrategias de aprendizaje que es capaz de utilizar, etc. En definitiva, todo parece indicar
que el alumno construye significaciones al mismo tiempo que atribuye un sentido a lo
que aprende, de tal manera que las significaciones que finalmente construye a partir de
lo que se le ensefia no dependen sdlo de los conocimientos previos que posea y de su
puesta en relacion con el nuevo material de aprendizaje, sino también del sentido que

atribuye a éste y a la propia actividad de aprendizaje. ,
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CAPITULO V

ANALISIS DE LA PROBLEMATICA
ORTOGRAFICA EN EL TERCER
CICLO DE LA EDUCACION PRIMARIA



5.1 IMPORTANCIA DE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA EN LA
ORTOGRAFIA

Estudiar ¢l sistema escrito con independencia del sistema hablado, se justifica cuando
se tiene la necesidad de demostrar que la lengua oral y la lengua escrita son dos formas
alternativas de comunicacién y que por lo tanto, la escritura no es la transcripeion grifica
del lenguaje oral.

Algunas diferencias entre el lenguaje escrito v el lenguaje hablado se encuentran:
primero, la comunicacion oral es inmediata en el tiempo (el receptor comprende el
mensaje al mismo tiempo que lo dice el emisor), mientras que el escrito es diferido (el
lector tarda bastante hasta que lee el escrito que ha hecho el autor). En segundo lugar,
podemos comparar las caracteristicas gramaticales (adecuacion, coherencia, etc.) de los
lenguajes orales y de los escritos. Por ejemplo, podemos comparar las estructuras
sintdcticas que se utilizan en cada cddigo: las que se usan y las que no, su grado de
complejidad, la longitud, el orden de las palabras, etc. El lenguaje escrito, por otra parte,
frecuentemente es un tema que demanda mejoria, desde reformar la ortografia hasta la
total abolicién de ésta en los textos. Sin embargo, es necesario sugerir, que el lenguaje
escrito es diferente del lenguaje hablado debido a que éste se ha adaptado para ser oido,
mientras que el lenguaje escrito es mas apropiado para leer.

Lidia Contreras, nos dice: “1) que la escritura no seiiala rigurosamente el acento, ni el

ritmo ni la entonacion, 2) que falta en ella la informacién que aportan los gestos y los



vocabulario caracteristico, dominar sus formas gramaticales, de modo tal que podamos
modelarlos para plasmar nuestras intenciones.

“Lurcat estudio la evolucion de la lengua oral y de la lengua escrita en los nifios y
encontrd que al principio hay una dependencia y una pobreza de ésta tltima. Conforme
evoluciona, se asoma la autonomia de la lengua escrita que se refleja en escrituras mas
complejas, mas desarrolladas, mas enriquecidas que las producciones orales. 1.
Beaudichon (1971) y J. Ajuriaguerra (1977) encontraron ¢sa misma relacion entre la
lengua oral y la escrita. La lengua escrita depende al principio de la lengua oral, en el
sentido de que pone en juego los mecanismos fundamentales de la expresidn lingiiistica.
A través de una especializacién progresiva, el nifio es capaz de diferenciar el valor
comunicativo de cada una de las dos formas de expresion. La lengua escrita se vuelve
entonces mas explicita, recurriendo a procedimientos y estructuras propias con la
finalidad de hacer comprensible la comunicacion del pensamiento sin  apoyos
situacionales, esto Gltimo no es necesario en la lengua oral que cuenta con el apoyo del
contexto situacional”."”

Scinto afirma que tanto el codigo oral como el escrito necesitan un determinado
contexto cultural para desarrollarse y ser aprendidos y por lo tanto los dos son, al mismo

nivel, capacidades comunicativas potenciales de la persona. También considera que el

) Gémez P, Margarita, Estrategias Pedagégicas para superar las dificultades en el dominio del sistema de escritura,
SEP-OEA 1956 p. 85,
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oral y el escrito son dos codigos diferentes y auténomos que vehiculizan la misma
lengua.

Asi también, tanto Vigner como Scinto defienden la autonomia del cédigo escrito
respecto al oral. El primero desde la dptica de la diddctica de la expresion escrita v el
segundo desde el campo de la psicolingiiistica, sugieren que el escrito no necesita el
lenguaje oral para expresar y comunicar ideas y que ambos codigos deben tratarse
equilibrada e independientemente en el aprendizaje de la lengua.

Estas posiciones nos llevan a considerar que lo escrito merece mas atencidn,
reconocimiento y transcendencia que lo oral. Los libros, los periddicos y las cartas no
desaparecen como los didlogos, y esto hace que les dediquemos mas atencion. Por otra
parte, la educacion centrada en la lengua escrita que todos hemos recibido nos
predispone inevitablemente a encontrar errores ortograficos vy a valorarlos por encima de
los fonéticos, sin ninguna razén de peso. El olvido de unos cuantos acentos o de algunas
consonantes equivocadas denota dejadez, poca lectura e ignorancia ortografica. Todo el
mundo sabe qué vergiienza se pasa cuando alguien nos sorprende en algin olvido
inconfesable,

En la escuela, se le da a la ortografia un tratamiento exhaustivo e insistente: los
maestros, los programas y los libros de texto dedican todos los esfuerzos a ensefiar la
norma ortografica, a erradicar las faltas de los alumnos; pero toda esta atencion

desmedida por la correccion ortografica, con multiples practicas a lo largo de los afios,
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no consigue el éxito esperado. En algunos casos los alumnos siguen cometiendo faltas
cuando llegan a la universidad. Y a manera de conclusion, podemos sefialar sobre este
tema de que no sélo habra que replantear el estatus otorgado a la ortografia, sino que
también habrd que renovar las técnicas de aprendizaje, de prictica, de evaluacion v
correceion, etc. También hay que modificar la imagen que tiene de dificil, compleja,
aburrida e inalcanzable.

Por altimo, para aprender a leer y escribir, el nifio debe haber adquirido ciertas formas
de razonamiento que le permitirdn centrar su atencién sobre la organizacion interna del
sistema escrito, sobre los elementos que lo acompaa y las leyes que los unen.

En el contexto escolar, esto significa que no se puede exigir al nifio una actividad
lingiiistica cuyo nivel de complejidad supere su equipamiento operatorio, pues esto

tracra bloqueos generadores de fracaso.



5.2 LA ORTOGRAFIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

/Confundir el aprendizaje con la enseiianza, nos lleva a pensar que la ortografia se
ensefia y asi invertimos una buena parte del tiempo escolar en que las niiios hagan
planas de listas de palabras con ciertas particularidades ortogrificas; el tiempo se¢
consume en la memorizacion de las reglas ortograficas, y de sus excepciones, porque,
supuestamente, seran la que nos salven de la mala ortografia. Estas pricticas se realizan
durante toda la primaria y, ; cual ha sido el resultado ?, ; se utilizan verdaderamente
para regular la ortografia, o nos valemos de otros medios?, ; sirve para algo la
ortografia, es decir apoya la comunicacién escrita’o es una simple marafia de
arbitrariedades?, ;se llega a aprender la ortografia o s6lo una parte de ella, mas o menos
amplia, segiin el contacto que se tenga con la lengua escrita 7, etc.
* Muchos maestros creemos que conocer la escritura correcta de una palabra implica
remitirse a las normas ortograficas, en caso de que asi sea, cuando escribimos una
palabra - ahi - casi nunca acudimos a las reglas antes de escribirla. Acudimos a las
normas solamente en caso de duda.

¢ Por qué “ahi” se escribe sin hache al principio v si entre las dos vocales?, (hay
alguna norma que explique por qué al principio no se escribe la hache y por qué si entre
las dos vocales 7. Entre el conjunto de reglas que nos han ensefiado y que hemos
aprendido, ; hemos recurrido a ellas antes de escribir o simplemente “sabiamos” la

palabra 7.
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La dificultad de enconfrarle una solucién a las faltas de ortografia y el como
mejorarlas, crea una gran angustia en profesores y alumnos, no sélo en ambitos
educativos, sino también sociales.

Llegar al dominio ortografico de la escritura a lo largo de toda la escolaridad, ha hecho
que los docentes invirtamos muchas horas lectivas dedicadas a la ensefanza de la
ortografia.

Entre los medios empleados para conseguir tal finalidad, destacan los cuadermnos con
ejercicios ortogréficos, el estudio de las normas, se limita la ortografia a la relacion
sonido-grafia, la técnica més utilizada es la llenar espacios en blanco o corregir listas de
palabras descontextualizadas; todos los fenomenos ortogrificos suelen tener el mismo
tratamiento y el mismo tipo de actividad; dictado de palabras.

Los ejercicios tradicionales de llenar huecos, conjugar verbos o hacer andlisis
sintacticos, ; tienen una utilidad ?.

En estos ejercicios tradicionales, no hay sorpresas ni novedades. Los métodos de
trabajo son los mismos. Los alumnos llegan a adquirir el hibito de resolver la mecdnica
del ejercicio, pero eso no garantiza el uso posterior de la escritura correcta. Asi
encontramos que existen alumnos, que después de repetir diez veces “hambriento™ al dia
siguiente; en una redaccion, la escriben sin hache:

La ortografia dentro de la expresion escrita ocupa un espacio relativamente pequeno;

sin embargo, no dominarla implica costos sociales y escolares muy elevados. Por eso
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Gabriela Ynclian afirma “mientras exista la norma ortografica, mientras la evolucién de
la lengua o las propuestas lingiisticas no corrijan la absurda y arbitraria ortografia, el
problema de la enseflanza-aprendizaje de estas materias, seguira ocupando un lugar en el
aula y acacionando dafios sociales al nifio.""

Tener una correcta ortografia es imprescindible si se considera inaceptable un escrito
de calidad literaria plagado de faltas de ortografia, asi como tampoco es aceptable un
texto con una buena ortografia, pero con una pésima redaccion,

Los docentes hemos “enseniado™ la adquisicion de la ortografia desde la perspectiva de
quien la ensefia y no desde la perspectiva del sujeto que aprende. Esta actividad se debe
por desgracia, porque creemos que la mente de los nifios funcionan como la de nosotros
los adultos, como si la comprensién de nosotros mismos vy del mundo, asi como nuestras
ideas sobre el sentido de la vida, no se desarrollaran tan lentamente como nuestro cuerpo
y nuestra mente.

Los nifios aprenden a escribir cuando estdn evolutivamente preparados vy
comprometidos en actividades significativas, que les exige actuar sobre el mundo.

Ya que en esta perspectiva, el desarrollo cognitivo depende de que el educando actiie,
es esencial que tenga oportunidades de interactuar con textos escritos.

El poligrafismo, es decir, la existencia de un sistema gréifico, de dos o mas letras que

codifican a un mismo fonema, es uno de los problemas mas tipicamente ortograficos. A

"' ¥nelan, Gabricla. Burro con V. “La ensefianza de la orlografia desde el aprendizaje operatorio” ¢n Momento
Pedagdgico. Revista de la Unidad 098 D. F. Oriente. Woviembre 1993, 6 Nueva Epoca.
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nivel de la escritura, una tarea tipicamente utilizada en educacion primaria para la
evaluacion de las producciones ortograficas ( poligrafismo ) es el dictado (especialmente
disefiado para la evaluacion de la ortografia ); es cierto que uno puede aproximarse asi a
la ortografia del nifio, pero dicho procedimiento no garantiza obtener el maximo
conocimiento ortografico de ese nifo ya que ante la escritura de un dictado, el nifio pude
centrar su atencion en otros aspectos del texto: el uso de mayusculas, su distribucion
espacial, la alternancia de opciones graficas para representar un mismo fonema o los
signos de puntuacion. ( Muestro sistema de escritura es mixto )

Todos estos elementos operan de manera diferente e implican diversos grados de
complejidad. No es lo mismo un acento cuya funcion es representar una cuestion
prosodica ( animo, animd ), es decir, una palabra con diferente funcion; tampoco es lo
mismo la alternancia de grafias que representan un mismo fonema ( consejo, concejo ), o
el uso de las mayasculas que cumplen una funcion de indicador semantico.

El caso del uso de la acentuacion, su * ensefianza™ inicia a partir de la memorizacién
de las reglas de las palabras agudas, graves, esdmijulas v sobreesdrijula; sin embargo,
esta situacién no garantiza que podamos utilizarlas con relativo éxito, es necesario que
tengamos ciertos conocimientos previos: saber separar en silaba, identificar silabas
tonicas, reconocer cudles son las palabras agudas, graves o esdrijulas y, claro, aprender
las innumerables excepciones. Solo después de todo esto ( que de ninguna manera es un

trabajo sencillo ), se podra intentar elegir cudl es la regla correcta; pero si falla
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cualquiera de las decisiones anteriores, de nada servira conocer de memoria todas las
reglas ( e incluso todas las cxcepcinnes‘} que determinan si una palabra debera llevar
acento escrito 0 no. La escritura correcta, luego entonces, no dependera de las reglas,
sino de la escritura diaria, es decir, cuando mayor sea el tiempo dedicado a eseribir, mas
oportunidades tendra el profesor para ayudar a los nifios a que se hagan responsables de
lo escriben, a que tomen conciencia ortografica, a que busquen regularidades en la
escritura, etc.

Todas estas situaciones, nos deben permitir no juzgar las esecrituras de los nifios en
términos de errores ortograficos, si queremos comprender la verdadera naturaleza de las
decisiones graficas que toman los nifios; ( omisiones, agregados o sustituciones de letras
); la funcién del docente es favorecer un aprendizaje sistemdtico de la ortografia,
socializarla, propiciar un trabajo reflexivo y ayudar al nifio a que tenga conciencia
ortografica; luego entonces, lo que los nifios hacen cuando escriben algo diferente de la
nnugré;ﬁcmnente correcta, no es equivocarse, sino guiarse por ideas diferentes de las que
tenemos los alfabetizados; es decir, ellos resuelven sus problemas ortogrificos
dependiendo del conocimiento general que tienen de la lengua escrita.

Estos principios deben guiamos a la hora de propiciar el aprendizaje ortografico en
nuestros alumnos y algo de suma importancia; ayudar al nifio a comprender el modo de

funcionamiento de la ortografia, a partir de lo que €l ya ha construido, a partir de su

saber efectivo y no de su ignorancia.
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5.3 TRATAMIENTO DE LA ORTOGRAFIA EN LOS PROGRAMAS Y EN
LOS LIBROS DE TEXTO

Para poder hacer un analisis sobre lo que en la actualidad sucede con la ensefianza de
la ortografia en los libros de texto gratuitos, es indispensable analizar los planes y
programas, los libros de texto, la formacion y actualizacion del magisterio, etc.

Gran parte del éxito en las innovaciones dependen de la continmdad y coherencia.
£En el programa actual se leen cosas tan bonitas como: “En los nuevos programas de
estudio el proposito central es propiciar que los niflos desarrollen su capacidad de
comunicaciéon en la lengua hablada y escrita, y en particular™; que “Desarrollen las
habilidades para la revision y correccién de sus propios textos”, o que “Conozean las
reglas y normas de uso de la lengua y las apliquen como un recurso para lograr claridad
y eficaciaen la comunicacién™ !’ aunque esto no garantiza que los propdsitos se vayan a
lograr por el simple hecho de que lo pretende el programa’

Si en manos del magisterio descansa la responsabilidad de las tareas educativas, es
evidente que sin una formacion y actualizacion coherente con el actual reto educativo, el
magstro .nu sabra abordarlas desde un enfoque renovador y continuara con el método
tradicional.

" "En el caso del aprendizaje ortografico, actualmente el tiempo escolar se consume

memorizando reglas ortogrificas, listas de palabras con ciertas peculiaridades

'Y SEP. Educacidén Basica. Primaria. Plan y programas de estudio 1993, pp. 14y 15
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ortograficas, haciendo copias, dictados, ejercicios ortograficos del libro, etc., sin que el
conocimiento pase por la comprension del nifio y muchas veces hasta del maestro. #

Como se ha visto, los planes y programas no son lo fundamental en la tarea educativa;
tiene que haber una coherencia y una continuidad entre los planes y programas, libros de
texto, formacion v actualizacion del magisterio, etc.”En el caso del magisterio, para
poder abordar el tema de la ortografia, se debe de tener una concepeién clara y profunda
del tema, saber si el conocimiento ortografico depende del aprendizaje o de la
ensenianza, ya que estas dos concepciones nos permitiran enfocar el quehacer educativo
desde diferentes enfoques: tradicionalista, constructivista, etc’
* Planear, es decir, seleccionar, jerarquizar y organizar los objetivos de aprendizaje para
poder llevarse a cabo, con eficacia v también el como evaluarlos; al inicio del ciclo
escolar; no siempre garantiza el éxito; porque el éxito del aprendizaje va a depender de
la actitud del maestro frente a un método tradicional o renovador de su trabajo docente.
Cuando el método da la oportunidad de que los maestros y los alumnos se involucren en
el quehacer pedagdgico dentro del aula, y de que propongan, investiguen, expresen y
estudien juntos temas que son del interés de los nifios, en igual de circunstancias y con
los mismos derechos, las cosas cambian. .

Entonces los nifios demuestran curiosidad, entusiasmo, viveza y deseos de aprender,

porque verdaderamente, y no en teoria, construyen su propia educacion. -

17



Y cuando no hay disposicion para ensayar cosas nuevas, para abrirse a lemas que no
sean los sefialados especificamente en el programa, para probar otras téenicas y dejar de
wdo la copia, el dictado, la memorizacion, las planas, la repeticion escrita de listas de
palabras, la practica de los “conocimientos” que se ejercitan sin que pasen por la
comprension del nifio ni del maestro.

Y a fin de semestre, el maestro ha de evaluar el avance en Espaniol, v en vez de armar
una discusién, pedir la redaccion de un texto libre a los nifios, o escucharlos inventar un
cuento, solo se le ocurre redactar 10 preguntas con  palabras totalmente
descontextualizadas.

Continuando con el aspecto ortografico, jcudl es el tiempo de trabajo que ¢l nifio debe
dedicarle al sistema basico de acentuacion para llegar a dominar el sistema?, jcudles son
los principales problemas que tienen los maestros en la ensefianza de la acentuacion?,
;cudles son las estrategias didacticas que utilizan para enfrentarlos?. La respuesta a estas
preguntas es indispensable para poder planear la ensefianza v sin embargo no parece
haber una reflexion al respecto en los libros de texto.

Regresando con los libros de texto, en el libro de tercero no hay mucha informacion
relacionada con la acentuacion y la poca que hay, se justifica sélo en relacién con la
separacion de palabras al final del renglon.

_ En el libro de cuarto y de quinto casi no se toca este tema; pero en el programa de

quinto { pag. 42 ) podemos leer lo siguiente; “Clasificacion de las palabras por su silaba
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tonica”™. A pesar de ser éste un planteamiento vilido y tal vez lleno de buenas
intenciones, en el libro de texto no existe una propuesta de actividades para el nifio’

Todas estas situaciones conducen al maestro a que realice actividades ortograficas de
forma desvinculada y fragmentada unas con oftras, sin que se garantice el logro del
aprendizaje; porque se olvidan aspectos tan importantes como:

a).- el andlisis acentual, es decir la localizacion de la silaba tonica,
b).- silabizacion, no olvidando los diptongos y triptongos,

¢).- clasificacion de palabras segin su esquema acentual,

d).- la aplicacion de las reglas de acentuacion, etc.

Y en el libro de sexto, se especifica que se consolide la silaba tonica y se apliquen las
reglas de acentuacion y al respecto, en la pag. 67, se puede leer: “Las palabras de la
primera lista son graves porque su silaba tonica, es decir, la silaba que se pronuncia con
mas fuerza es la penultima; las palabras de la segunda lista son agudas porque su silaba
tonica es la ultima” y también en la pag. 103 hay poca informacion al respecto.

Como podemos ver, en los diferentes grados existe muy poca informacion relacionada
con la acentuacion y pocos ejercicios para los alumnos; también se cuenta con algunos
libros reeditados y algunos libros nuevos en donde ya se hizo un esfuerzo para que el
docente favorezca el aprendizaje, los alumnos confronten su produccion escrita, ete.

Si el fundamento de la educacion basica esta constituido por la lectura, la escritura y

las matemdticas; sin duda alguna, la ortografia como parte de la gramatica debe permitir
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al sujeto aprender ¢l complejo mundo de la escritura v la acentuacion como parte de la
ortografia, para poder acentuar corrcctamente ¢s necesario saber previamente aspectos
tan elementales como:
a).- que es una silaba,
b}.- diptongo,
¢).- triptongo,
d).- hiato,
¢).- silaba ténica,
f).- distinguir la silaba ténica de la o las dtonas, etc.
~Y claro estd, siempre tomando en cuenta el ritmo de desarrollo mental de los alumnos,
para que cada objetivo sea abordado dependiendo de la etapa de desarrollo del sujeto y
de esta manera, el docente pueda generar nuevas pricticas escolares. r

Todos estos ejemplos nos demuestran que entre los diferentes grados de la educacion
primaria existe un gran desequilibrio en el tratamiento de los temas; en algunos grados se
“carga” el contenido y en otras, resulta poco; por tal motivo, mientras no se trate
adecuadamente los aspectos relativos a la acentuacion ortografica, seguiremos teniendo
nifios que no sepan acentuar las palabras de manera correcta v cada dia estaremos mas

lejos de poder alcanzar la tan anhelada, educacion publica de calidad.
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5.4 MATERIAL DE APOYO

Entre el enfoque del lenguaje integral propuesto por Kenneth y Yetta Goodman y el
enfoque constructivista, comparten algunos puntos, en especial, la idea de que leer y
escribir son actividades comunicativas, y que los nifios deben entrar en contacto con
diferentes tipos de textos desde su inicio,

Yetta Goodman afirma que el aprendizaje de la lengua escrita es un aprendizaje
“natural”; esto significa que el nifio que vive en un medio social que se usa la escritura
como medio de comunicacion aprenderd a leer y escribir porque quiere ¥ necesita
participar de las convencionalidades de su medio, porque necesita comunicarse. Esto
implica que el nifio debe estar inmerso en un medio en el cual la lengua escrita se use
con propositos reales! Desde el inicio de su aprendizaje debe proporcionarse a los nifios
textos reales: cuentos, periédicos, propagandas, cartas, etc. Otro punto importante de
este enfoque, es la idea de cooperacion; es decir, los nifios se ayudan unos a otros para
apropiarse del conocimiento. El aprendizaje es visto como una actividad social.

En los planteles de educacién primaria del Estado de México,"actualmente se lleva a
cabo un proyecto estratégico llamado “Rincones de Lectura” y para ello, ¢l gobierno
estatal doto de una enorme diversidad de libros a las escuelas como son: libros de
poesia, cuentos tradicionales, nowvelas, libros de astronomia, de animales v plantas,
Juegos matematicos, libros sobre el medio ambiente, obras de teatro... en fin, libros

diversos tanto por su contenido como por sus situaciones gréficas y de formato; libros
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que rompen un nudo en el imaginario de muchos nifios de escuelas publicas ajenos a los
libros que no fueran los de texto. *
Con los libros de Rincones de Lectura, como material de apovo, se pretende que los
“maestros tengan la oportunidad de trabajar con sus alumnos con una gran diversidad de
titulos, o también ofrecer a los maestros la posibilidad de trabajar con el mismo titulo
organizando a sus alumnos en equipos; v con ello, favorecer la incorporacion del uso de
textos diversos al trabajo en el aula, y, por otro lado, promover el aprendizaje en
contextos cooperativos. /

Por todo ello, esperamos que los libros de Rincones de Lectura de las escuelas
primarias piblicas del Estado de México no se queden encerrados en un salén como
pretexto para resguardarlos, %ino que salgan a los hogares de los nifios y que los
maestros dejen de pensar que los libros de texto les basta y que reflexionen sobre la
importancia de que sus alumnos lean y escriban como practica cotidiana. ®

Curiosamente esta preocupacion no se ve reflejada en la prictica docente de mis
compaiieros maestros y como ejemplo de ello es que en las actividades de la expresion
escrita (resumen), exigimos a nuestros alumnos algo que no les hemos ensefiado; que
hagan un resumen sobre lo que habian leido y curiosamente algunos nifios acaban
aprendiendo a resumir, pero como resultado de una construccion personal realizada a
través de un costoso proceso de ensayo error, con una nula o muy escasa aportacion del

docente. Y ton relacion a la ortografia, sabemos muy bien que la lectura siempre
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incrementa el vocabulario del lector v si éste tiene desarrollado su distincion visual, de
forma inconsciente aumentara su conocimiento ortografico. Esto sucedera siempre, no
importando algunos factores: se aprende igual leyendo una revista que un libro, levendo
por placer que por estudio, en la clase, en el parque, en la pisc[na* Naturalmente existen
diferencias importantes entre un escrito de Octavio Paz y una revista de especticulos,
pero esta diferencias son inexistentes a nivel ortografico.

FPara facilitar ¢l aprendizaje ortografico, debemos aconsejar a nuestros alumnos que
cuando realicen una lectura por su cuenta se detengan un momento ante cualquier
palabra que les sorprenda por su ortografia. Esto les va resultar ficil cuando su
distincién visual esté bien desarrollada y reconocerdn con facilidad las palabras que
todavia no reconocen con seguridad.
¢ Cuando la lectura se realice en clases de forma colectiva, indicaremos a nuestros
alumnos que seiialen con lapiz aquellas palabras que les parezcan ortograficamente
complejas o dificultosas. ©

Lo fundamental de usar diferentes materiales de apoyo es con ¢l objetivo de ayudar al
alumno a concienciarse de que a través de la lectura podemos, ademas de pasarla bien.
podemos obtener informacion ortografica (acentos, problemas grafofonéticos,

- “convenciones periféricas”, etc.y
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3.5 LOS ESPACIOS EN BLANCO Y LOS SIGNOS DEMARCATIVOS

El espacio en blanco entre palabras, es un elemento grifico que pertenece al conjunto
de elementos no alfabéticos de nuestro lenguaje escrito.

Las separaciones de las palabras no se manifiestan en cortes al hablar y por lo tanto, es
natural que los nifios que comienzan a escribir no hagan tales separaciones. Es incluso
normal que los que ya escriben bien no acierten siempre en la separacion de todas las
palabras.

Por ejemplo, es frecuente que junten el articulo con el sustantivo, el pronombre con el
verbo, etc., y Margarita Gomez Palacio nos dice “sin que esto sea la manifestacion de
una patologia.”"

El siguiente fragmento de un texto escrito por un alumno por un alumno de quinto

grado: “Los anunsios publisitarios sean vuelto parte de nuestra vida”. ( se = pronombre
no reflexivo de tercera persona y han = verbo ). Margarita Gémez Palacio afirma: “se

trata de un nivel de reflexion metalinguistica de la nocién de palabra que tiene el nifio.
Para él, el articulo, el pronombre, etc., no tiene significado en si mismo, nunca existe

aislado, su valor esta en funcién del sustantivo al cual acompaiia™

" Gémez Palacio Margarita, Estrategias pedagigicas para superar las dificultades ¢n ¢l dominio del sistema de escritura
SEP-OEA, Méx. 1986 p, 103
@ [hidem.

B4



*En el quehacer educativo, la preocupacion fundamental de los docentes, es dictar
oraciones sueltas, totalmente descontextualizadas, frases de ortografia dudosa, ete., que
“no sirven” para el aprendizaje ortogrifico. Porque, por que y por qué; conque, con que
y con qué; sin nimero y sinniimero; a la y ala. Como se puede apreciar, la separacion
ortografica de las palabras es un aspecto que no se resuelve satisfactoriamente en dos o
tres afios de aprendizaje escolar; se requiere ademas de la conciencia de oposicion, un
cierto caudal de informacion que se obtiene durante el proceso de aprendizaje de la
lengua escrita.

Con relacién a los signos demarcativos en la lengua escrita; a parte del espacio en
blanco entre palabras, se encuentran: la coma, el punto, el punto y coma, los dos puntos,
etc., desde que esos elementos graficos limitan unidades de diverso nivel ( oraciones,

clausulas, etc.)
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5.6 CORRESPONDENCIA GRAFIA-FONEMA (ASPECTO
GRAFOFONETICO)

La existencia de dos o mas letras que codifican a un mismo fonema, es uno de los
problemas mas tipicamente ortografico de nuestra lengua escrita.

Todo hablante utiliza una determinada cantidad de sonidos ( fonema ) para articular su
discurso oral, y un escribiente dispone de una cantidad de letras ( grafias ) para
representar su discurso escrito; pero entre el conjunto de sonidos y el de letras, no existe
una correspondencia biunivoca.

Asl tenemos que existe una serie de fonemas que pueden representarse por mas de un
grafema; dicho de otro modo, hay sonidos que pueden escribirse de distintas maneras.
Por ejemplo: b-v, j-g, g-gu, y-1l, s-¢-z, c-k-qu y rr-r.

( Los binomios grafia-fonema que cumplen estrictamente con el principio de
biunivocidad son: a-a, d-d, e-e, f-f, m-m, n-n, fi-ii, 0-0, p-p y t=t ).

Se puede escribir un mismo segmento fonico: / baya / de tres maneras diferentes
dependiendo del contexto sintictico de que se trate. jVaya!, la vaca baya salté la valla.

Luego entonces, la forma grafica a elegir va a depender de la serie de palabras
lexicalmente relacionadas en cada una de esas formas graficas.

Las opciones grificas para representar un mismo fonema como es el caso de las
palabras homéfonas ( ciento y siento - cima y sima ); requieren un tiempo y una larga

reflexion para conocer todas las irregularidades que caracterizan a nuestra escritura,



porque las reglas ortograficas no representan una garantia en su utilizacion a la hora de
escribir.

“Los anunsios publisitarios sean vuelto...”(sic.). Este fragmento de un enunciado
escrito por un alumno de So. grado nos muestra que los nifios de 50. y 6o, grado, en el
momento de escribir, se preocupan por decidir si una palabra se escribe con la letra z,
conlacoconlas.

Las diversas grafias: b'v, s/zfc, gfj, etc., para representar un mismo fonema, sélo
podrén usarse con poca posibilidad de “error” cuando el maestro y sus alumnos hagan
de la escritura un medio de comunicacion, para que el educando pueda participar de las
convencionalidades de su medio, es decir, que use la lengua escrita con propositos

reales.
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5.7 LA ACENTUACION Y SU REPRESENTACION GRAFICA

Al revisar el cuestionario que le apliqué al quinto grado, en las palabras para acentuar,
encontré que la mayoria de los alumnos acentuaron las seis palabras de la signiente
manera: orquésta, examen retrato, quetzal y cortés.

Sin duda, la “incorreccion” en el uso de la tilde nos lleva a pensar que los nifios a
pensar de que saben de la existencia del acento como intensidad fonica y de su
conocimiento de que la tilde es la representacion grafica del acento; cometen “errores”
como producto de un aprendizaje donde se enseiia (muestra) que la escritura es una mera
representacion grafica, donde no se favorecen las relaciones fonético-ortograficas y la
grafia aparece descontextualizada, como un mero ejercicio de motricidad fina. De ahi a
no valorar la importancia significativa de la tilde.

Resulta curioso que el rea de la acentuacion ortografica plantee tantas dificultades
cuando sabemos que en primaria se ensefia (muestra) cuatro reglas, practicamente sin
llegar a las excepciones que cubren algunos casos posibles. Pareciera ser que se trata de
“adornos aéreos” prescindibles que no tienen el mismo valor que los grafemas
(podemos recordar que tradicionalmente los errores en el uso de la tilde no tiene el
mismo puntaje que los errores en las letras ).

Nuestra experiencia en el aula nos ha hecho comprender que empezar el aprendizaje

de la acentuacion a partir de las reglas ( agudas, graves, esdrijulas y sobresdrijula )
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contribuye a facilitar nuestro trabajo, pero no el de los nifios; porque se piensa que el
aprendizaje se da a través de la transmision de conocimiento.

Para aprender a escribir = correctamente “, el nifio debe recorrer un largo camino (
proceso ) que le permitird comprender que nuestra escritura no ¢s una simple
correspondencia de grafias y fonemas, sino, estd cargada de arbitrariedades e
irregularidades que lo hacen mucho mas complejo.

Conocer el nivel de desarrollo cognitivo del nifio, nos permitira guiar el tipo de
actividad que se le debe de exigir, para no bloquear su desarrollo mental, sino
potenciarlo.

Respetar el proceso de aprendizaje que sigue el nifio para usar la tilde, nos permite
abordar el conocimiento de manera que se favorezca su dominio de forma consciente y
reflexiva.

Conocer qué es una silaba, un diptongo, un triptongo, un hiato, una silaba ténica,
cuando se coloca la tilde y qué son acentos diacriticos; se logra a través de la
experiencia cotidiana de la escritura y la lectura; cuando el nifio sienta que le sirven en
su escritura. Lo que hacemos tradicionalmente es dictar reglas ortograficas ( acentos ),
subrayar con un color rojo los “errores™ y pedir que repitan cinco o diez veces las
palabras “mal escritas” ; su aprendizaje se da de manera descontextualizado del valor

significativo de la escritura.
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CAPITULO VI

PROPUESTA PEDAGOGICA



6.1 REFLEXIONES FINALES SOBRE EL APRENDIZAJE ORTOGRAFICO

Son varias las reflexiones que se pueden extraer de esta Propuesta Pedagdgica,

Si la ortografia es para escribir; luego entonces, es innegable que la escritura diaria
facilita que el profesor trabaje con el nifio en el contexto de su propia escritura. Si se
escribe nada mas que una vez a la semana, solo es posible corregir los trabajos a base de
lipiz rojo, pues hay una tnica posibilidad de acceso del profesor al trabajo del nifio. Por
lo tanto, cuando mayor sea el tiempo dedicado a escribir, mas oportunidades tendra el
profesor para ayudar a los nifios a que se hagan responsables de lo que escriben.

Por otra parte, como la ortografia estd relacionada con el significado — y no sélo con el
sonido- los nifios de quinto y sexto grado elaboran la suposicion de que las diferencias y
las semejanzas semanticas deben reflejarla de algin modo en la ortografia; es decir, los
nifios reconocen la funcion diferenciadora de la ortografia privilegiando los aspectos
semanticos por sobre los fonéticos.

Con relacion a la acentuacidn, resulta curioso que plantee tantas dificultades cuando
sabemos que para el uso correcto de la tilde, las reglas cubren la totalidad de los casos
posibles.

Como podemos observar, el aprendizaje de la ortografia es muy complejo ¥ no puede
sobre todo, descansar sobre supuestos de aprendizajes memoristicos; y esta falta de
conciencia ortografica no promueve la reflexion y el analisis; en cambio, su ausencia

genera aprendizajes memoristicos.



Quiza, por no querer que se abran las puertas del aprendizaje ortografico, se busca la
representacion grifica mecdnica coherente de significacion, no percibiendo que
justamente la ortografia, a través de la representacion escrita, puede constitwirse en una
via de acceso a la adquisicion comprensiva de la lengua escrita; no la unica ni tal vez la
mejor, pero si una de las que favorecen la reflexion en todos los niveles del aprendizaje.

Por lo tanto, desde el punto de vista educativo, el docente debe de provocar
reflexiones y provocar la toma de conciencia ortografica de estos saberes de la gramatica
(sintaxis, morfologia, semdntica y ortografia).

Creo que es indudable que el fracaso en el aprendizaje de la ortografia como parte de
la escritura, se debe en que el “aprendizaje” se reduce a la memorizacion de palabras y
reglas, olvidando que el nifio aprende ortografia con la experiencia cotidiana del
lenguaje, de la lectura y de la escritura.

Nosotros los maestros debemos de considerar el aprendizaje de la lengua escrita como
un proceso largo v de continua afinacion, atendiendo siempre el nivel cognoscitivo del
nific. Asi también, es necesario que en la escuela se fomente el empleo de la lengua
escrita como medio de comunicacion y no caer en la ensefianza tradicional cuyo
fundamento es la ejercitacién repetida del trazo gréfico de los sonidos, por medio de
copias, planas, dictados, etc., para después presentar un examen en el que con frecuencia
se le pide a los nifios que reproduzcan con la mayor fidelidad posible lo que dijo el

profesor y con esto lo unico que se mide es la capacidad memoristica del educando.

91



Romper con este enfoque tradicionalista representa un problema, pero se justifica si
queremos ver al nifio como un actor en su propio proceso de aprendizaje, es decir, que

construye su conocimiento ortografico a partir de lo que ya ha aprendido.
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6.2 LA DISTINCION VISUAL Y SU PAPEL EN EL APRENDIZAJE
ORTOGRAFICO
La lengua escrita se define como un sistema de signos convencional y arbitrario, y la
ortografia como parte del sistema, no es ajena a esta definicion.

Luego entonces, la ortografia como parte de la gramatica, es la que se encarga de la
escritura correcta y del acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la
escritura.

La educacién centrada en la lengua escrita v la ortografia como parte de ella, lleva al
maestro a considerar como un problema de mayor peso el aspecto grafofonético,
olvidandose de los otros aspectos del subsistema como son: las mayusculas, los acentos,
los signos de puntuacion, el espacio entre palabras, etc.

En el ambito escolar, con frecuencia se observa que los maestros a la hora de revisar
un dictado o una redaccién, multiplican su esfuerzo para sefalar las diferentes grafias
que no corresponden a la escritura de la palabra; sin embargo, olvidan algunas
interrogantes ;la ortografia apoya la comunicacion escrita, es decir, la redaccion?, jlos
alumnos ya son capaces de valerse de la escritura como medio de comunicacion?, etc.

Los maestros nos preocupamos por la ortografia de nuestros alumnos cuando
encontramos varios errores en su escritura, sobre todo cuando no logran aplicar
correctamente las reglas recientemente estudiadas e inmediatamente adjudicamos este

hecho a la falta de atencién de los nifios y optamos mejor por dedicarle mayor tiempo al
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dictado de palabras con ciertas peculiaridades ortogrificas para que ¢l alumno las
memorice; v la tnica labor del maestro es mostrar al alumno la forma correcta de la
escritura, y qué pasa ;los alumnos toman conciencia ortografica?, jtienen la oportunidad
de buscar regularidades en la escritura?, jterminan superando sus errores ortograficos?.

Todos los esfuerzos que despliegan los alumnos a la hora de enfrentarse con los
diferentes materiales escritos v el tiempo invertido; los ha hecho mejorar, ya no escriben
tan mal como el afio anterior; pero esto no significa que ya hayan superado el problema,
porque su aprendizaje fue memoristico; luego entonces, hay que buscar estrategias que
permitan que el educando se apropie como dice Y. Goodman de manera “natural” de la
escritura correcta de las palabras.

Desde ¢l punto de vista del aprendizaje, la ortografia y en este caso el problema
grafofonético se construye descubriéndolo y la distincién visual juega un papel
importante en este descubrimiento.

El niiio esta constantemente recibiendo informacién de su propio cuerpo y del entomo
que le rodea, partiendo de esta idea, los sentidos ocupan un lugar muy importante en la
construccion del conocimiento.

En la teoria de Piaget, se distinguen varias etapas del desarrollo y justamente en el
periodo de las operaciones formales (11-12 afios), edad de los alumnos de 40. 50. y 6o.

grado de primaria; los nifios entienden que un aprendizaje es funcional cuando pueden
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utilizarlo en una situacion concreta para resolver un determinado problema; asi como la
posibilidad de realizar aprendizajes significativos.

Si la ortografia es para escribir, luego entonces no es ajena a estas caracteristicas, ya
que su funcién real es resolver el problema de la comunicacion escrita. También cabe
sefialar que el problema grafofonético, asi como los demds aspectos convencionales de
la escritura, también se construyen a través de un proceso que no termina en la primaria,
ni en la secundaria; forma parte de un conocimiento del cual nos vamos apropiande
progresivamente; algunas veces a través del contacto con la lengua escrita, la lectura y la
redaccion de textos; todas estas actividades son importantes y deben practicarse
constantemente, pero no representan en si la solucion y mucho menos la memorizacion
de las absurdas reglas y la repeticion de palabras.

Gabriela Ynclan afirma: “La ortografia dentro de la funcién cognitiva forma parte de
los llamados aspectos figurativos, sin embargo no es un problema de simple percepcion
de la visualizaciéon. Depende principalmente de la distincion visual, como acto de
distinguir una cosa de otra, distinguir los detalles de un todo. La distincion visual va mds
alla de la memoria visual”"

Si la ortografia tiene que ver con la distincion visual, luego entonces, la tarea educativa

debe estar encaminada a que el educando desarrolle con éxito este sentido.

U ynelin, Gabricla. Burro con V. “La enseflanza de la ortegrafia desde el aprendizaje operaoric” en Momania
Pedagégico. Revista de 1a Unidad 098, D. F., Oriente. Noviembre 1993, 6 Nueva Epoca.
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Con mucha frecuencia podemos escuchar comentarios como estos: debes leer mucho
para mejorar tu ortografia, aplica las reglas del uso de la b y v, acabas de escribirla y ya
no te acuerdas de su escritura correcta, etc.

Un sujeto que no ha logrado desarrollar su distincion visual, a través de estas
actividades, dificilmente podra adquirir este conocimiento.

Algunos sujetos han llegado a desarrollar la memoria visual, son capaces de recordar
nombres, rostros, nimeros telefonicos, personajes de la television, anuncios
publicitarios, etc., pero esto no significa que logren recordar los detalles y caracteristicas
de un rostro, ete. Un sujeto que no ha desarrollado la distincion visual no recuerda
detalles y caracteristicas.

La cantidad de convenciones que requiere el acto de la escritura, el conocimiento de
la ortografia convencional y arbitraria de las palabras, las reglas de acentuacion, el grupo
de vocablos extranjeros que penetran en nuestra lengua, etc, no se aprenderan
memorizando reglas, a través de la lectura y repitiendo palabras; porque la ortografia
tiene que ver con la distincién visual. Gabriela Ynclan, dice: “Un sujeto que lee no
memoriza palabras, ni lefras, sino que resignifica ideas y, a menos que dicho sujeto
desarrolle la distincién visual, sobre todo en la edad preescolar, podra captar el unisono
de la resignificacion, la letra o letras que marquen la dificultad ortogrifica, dichos

sujetos son los que pueden distinguir una palabra “mal escrita” de otra correcta con solo



verlas”. @  Esta afinmacion puede ejemplificarse en personas que para escribir
correctamente una palabra utilizan la visualizacion, esto significa que para recordar la
ortografia correcta de una palabra (ahi), escriben en un papel todas las posibilidades
(hay, ay, ai, ahy y ahi) para ver si su distincién visual pude recordar cual es la forma

correcta; pero para ello ya la habian visto o escrito antes.

= Ibidem.,

7



6.3 SOCIALIZAR EL APRENDIZAJE ORTOGRAFICO

En ocasiones vy de manera disimulada, los maestros escuchamos la clase de un
compaiiero y notamos diferencias en la forma en que cada docente encara la tarea
educativa; estas diferencias muchas veces se deben por los diferentes puntos de vista
que tenemos los maestros sobre el conocimiento, la enseiianza, ¢l papel del alumno y el
ambito del aula; asi como del concepto del aprendizaje v el desarrollo.

Desde la perspectiva vigotskiana, el conocimiento se construye por medio de
interacciones de los individuos en la sociedad, es decir, se forma a través del consenso y
puede evolucionar y cambiar con el tiempo.

Si el lenguaje escrito (ortografia) es un conocimiento construido por la sociedad, es
decir, su origen es social, su adquisicion debe comenzar con la interaccion de individuos
como el padre y su hijo, maestro y alumno, entre hermanos, entre compaiieros, etc., en
este aprendizaje, el didlogo serd fundamental ya que a través del discurso y la
interaccion social, el nifio adquirira el nuevo conocimiento.

En esta actividad educativa, el papel del maestro serd fundamental, ya que él se
encargara de crear situaciones en las que los nifios puedan descubrir el conocimiento
ortografico; estas situaciones pueden ser, dar oportunidades a los alumnos para que
practiquen en ambitos colaborativos la escritura, proporcionar oportunidades a los
alumnos para que puedan explorar el lenguaje escrito, haciéndoles preguntas de

respuesta abierta, dar oportunidades para escribir sobre temas escogidos para ellos, dar
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posibilidades de compartir con pares y la libertad de experimentar y de correr nesgos;
promoviendo oportunidades en las que se pueda usar el conocimiento ortografico dentro
del contexto del texto, es decir, ser capaz de integrarlo en sus escritos.

En esta construccion del conocimiento, el papel del alumno sera descubrir las
caracteristicas del lenguaje escrito, que los alumnos puedan avudarse entre si, que
compartan su propia escritura con sus pares, siempre y cuando el docente proporcione
las oportunidades.

En esta tarea conjunta, maestros y alumnos construirin el conocimiento juntos; ambos
serdn activos en tareas significativas.

La apropiacion de un fenomeno social, por su origen y naturaleza (ortografia) no debe
de reducirse a una actividad solitaria, porque la situacion grupal en el aula es una
situacion privilegiada, cuyas ventajas debemos aprovechar, es decir, debemos permitir
que los alumnos compartan y confronten con otros compaiieros sus concepciones acerca
de la ortografia, la importancia que significa escribir libre de errores, compartir
escrituras dudosas y la importancia de trabajar grupalmente los errores.

Si la escuela es uno de los pocos lugares en donde el miio tiene la oportunidad de
convivir con compaieros de su misma edad, de compartir necesidades, conocimientos e
intereses; el docente debe de aprovechar esta oportunidad para practicar con sus

alumnos la socializacion en su sentido mas amplio.



El aprendizaje de la ortografia debe ser reconceptualizada como una actividad social y
colaborativa para aprovechar y no ignorar ¢l enorme potencial de los nifios (su saber
real) v la oportunidad de compartir lo que ya conocen sobre el lenguaje escrito con base
€N su experiencia.

Con frecuencia, la actitud del maestro al abordar la actividad de escribir, es la de
reprimir al nifio para poder controlar la disciplina y €l poder transmitir el conocimiento a
unos nifios ordenados v déciles; porque se piensa que el papel del maestro es el de
enseiiar el conocimiento y no propiciar el aprendizaje, ignorando que la construccion del
conocimiento puede ser producto de una tarea colectiva, en donde los niveles de
conceptualizacion de los nifios pueden ser aprovechados para abordar el problema
ortografico, es decir, “comenzar alli donde el nifio se encuentra”.

iQué papel juega la socializacion en la construccion del aprendizaje ortogrifico?.
Antes soliamos considerar al nifio active y constructor como un ser aislado, que
trabajaba a solas en la resolucion de sus problemas y que no tiene la oportunidad de
compartirlo, ni de socializarlo.

Ana Teberosky con quien concuerdo con sus investigaciones, dice: “La construccion
colectiva es importante porque por un lado, se comparten en una prictica social, las
acciones de escribir e interpretar lo escrito; y por el otro, es provechosa la confrontacion

de los resultados finales. Se llega asi, a la bisqueda de acuerdos interindividuales”. ‘"

"' Teberosky. Ana. “Construccidn de escrituras a través de la interaccidn grupal” en Ferreiro Emilia y Margarita Gomez
Falacio, Muevas perspectivas sobre los procesos de lectura y eseritura. Edin, Siglo XX, Méx. p. 175,
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Aqui cabe sefialar que la socializacion implica que los nifios compartan y confronten con
otros nifios sus concepciones acerca de la ortografia y que no debe confundirse con el
tan manoseado trabajo en equipos o con las dinamicas grupales en donde los
conocimientos no se enriquecen con la aportacion que el otro puede dar.

En el ayer y el hoy, a la socializacion no se le ha dado la importancia en lo que se
refiere a la construccion del conocimiento; donde todos los nifios trabajen sobre los
mismos ejercicios, se socialicen los inconvenientes que pudieran surgir, donde nadie
tema que el error vaya quedar grabado en su mente y se promueva el intercambio de las
resoluciones; por lo tanto, la socializacién de un conocimiento dado motiva y enriquece
su aprendizaje.

Gabriela Ynelan sintetiza: “Es el maestro quien a partir de provocar el “conflicto
cognitivo”, de proponer situaciones que lleven a resolver un problema, puede también
hacer que los alumnos descubran y trabajen sus estrategias” %)

Si consideramos que la construccién del conocimiento no sélo depende del quehacer
del alumno sino, para bien o para mal, depende en gran medida del trabajo que el

docente haga en el grupo, es decir, si él se ocupa del aprender o del ensefar; y se

preocupa por ensefiar, luego entonces su tarea serda mostrar el conocimiento a alguien

* La autora toma “conflicto cognitive” como ¢l moments en que el sujclo que aprende muestra un desequilibrio ante ¢l
cucstionamicnio de sus saberes previos,

& Yneldn, Gabricla. Bisqueda de significado e interpretacitn de texto en el aula. Una propuesta para la educacidn
bésica. Fundacién SNTE para la Cultura del Maestro Mexicans, A. C. Méx. p.98.
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que no estd en sus mismas condiciones, que es el alumno; vy si por el contrario, su
preocupacién ¢s el aprendizaje, los procesos seran fundamentales para lograr un
determinado conocimiento, v las estrategias de trabajo deben ser las que permitan al

educando llevar a cabo sus propios procesos de aprendizaje.



6.4 UNA PEQUENA INTRODUCCION A LAS ACTIVIDADES DE LA
DISTINCION VISUAL

El procesc de aprendizaje se desarrolla lenta y progresivamente y es necesario ir
asimilando los procesos basicos para comprender y gjecutar posteriormente los procesos
de aprendizaje méas complejos. Los procesos de aprendizaje basicos funcionan sobre la
base de habilidades v destrezas cognitivas, principalmente sobre las habilidades
perceptivas, por lo que al trabajar las distintas funciones v habilidades perceptivas de la
persona estaremos posibilitando aprendizajes.

Por todo ello, desarrollar la distincién visual, debe convertirse en objetivo obligado en
los planes y programas de educacién preescolar, primaria y secundaria.

Las presentes actividades tienen por finalidad desarrollar la distincién visual del nifo,
por medio de una serie de ejercicios de diversos tipos que se suceden de forma variada y
con dificultad creciente.

Los distintos ejercicios se agrupan respondiendo a seis objetivos para el desarrollo de
la capacidad de la distincion visual.

Estos seis objetivos son los siguientes:

1.- Reconocer los tamarios y las formas de las figuras.
2 - Discriminar figuras sobre un fondo visual (figuras, siluetas, etc.).
3.- Reconocer objetos escondidos.

4 .- Percibir visualmente figuras.
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5.- Comparar figuras.
6.- Comprender visualmente escenas e imagenes.

La distincion visual se desarrolla a través del entrenamiento de la capacidad de
discriminacién perceptiva, que hace posible que el sujeto capte las semejanzas y
diferencias entre estimulos relacionados; la constancia perceptual, que garantiza la
invariabilidad de las propiedades de un objeto (forma, tamaiio, etc.); la discriminacién
figura-fondo visual, que hace posible observar un objeto diferenciando su figura del
fondo; la comprensioén y rapidez perceptiva, o tiempo invertido entre el analisis de los

estimulos visuales y la respuesta a ellos.

10



6.5 RECOMENDACIONES METODOLOGICAS

Antes de comenzar el trabajo es importante considerar varios aspectos esenciales. No
se trata de leer al nifio las instrucciones de lo que tiene que hacer v explicarselo; por el
contrario, y en una linea de trabajo-aprendizaje muy distinta, se trata de “ensefarle a
aprender”. Se trata de enseiiarle a buscar estrategias que hagan el trabajo mas eficaz y
rapido, estrategias que puedan genalizarse y aplicarse en otros gjercicios, y que por ello
pueda el nifio asimilarlas e interpretarlas en su “banco de informacion”™ de modo que los
tenga disponibles para cuando los necesite. Estaremos entonces facilitando un
aprendizaje significativo, y todo ello entrenando y desarrollando las habilidades de la
distincion visual.

Mediante el aprendizaje mediado (la tarea del docente serda mediar el aprendizaje)
ayudamos al nifio a seleccionar y organizar los estimulos del medio, a “observar™ un
dibujo, descomponerlo o componerlo en sus partes, a comparar visualmente un dibujo
con ofro, a reconocer planos y fondos, a localizar figuras u objetos escondidos, a
organizar visualmente elementos en el espacio, a descubrir giros y movimientos, etc.
Importa el proceso, el como se hace, mis que el resultado conseguido, y se invierte
principalmente sobre el proceso ayudando al nifio a conseguir las estrategias adecuadas

para resolver las propuestas de trabajo, para descubrir fallas, etc.
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Nuevamente se insiste en que cada nifio tiene su propio ritmo de aprendizaje que hay
que respetar, un ritmo que viene condicionado por su nivel de maduracion, nivel desde el
cual partiremos en el trabajo con él.

A modo de gjemplo se cita cinco pasos que podrian seguirse en la realizacién de cada
ejercicio.

1.- Primero dejaremos que el nifio observe la ficha a trabajar, pues toda ficha le supone
novedad y curiosidad. Ver anexo 1.

2.- Iniciaremos entonces el trabajo pidiendo al nifio que lea las instrucciones de la ficha,
de modo que haya comprension y definicion de una estrategia, y que el nifio pueda llegar
a responder por si mismo a las dos primeras cuestiones:

---qué es lo que tengo que hacer, y

---como lo voy hacer.

3.- Larealizacion de la tarea.

4.- Terminado el trabajo, el nifio deberd comprender que realmente ha hecho lo que le
pedian y evaluard el resultado manifestando su grado de aceptacion o rechazo hacia el
trabajo dificil, donde y por qué, ete.

5.- Corregir el trabajo en el contexto de un aprendizaje mediado, que significa no dar
inmediatamente la solucién, y si ayudar al nifio mostrindole nuevos caminos,

sugiriéndole estrategias, etc.
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Algunas sugerencias practicas para la realizacion del trabajo podrian ser las
siguientes:
--Evitar la impulsividad y, para ello, siempre que se pueda, resolver el ejercicio
primero mentalmente antes de utilizar el lapiz.
--- En la comparacion de figuras es importante tomar referencias o aspectos
significativos en las mismas.
--- En los ejercicios de orpanizacion espacial, copia de figuras en cuadricula o sobre
puntos se deben tomar las referencias contando cuadritos o puntos desde el borde del
recuadro hacia el interior para situar primero la figura.
--- El trabajo de busqueda de figuras, de comparacion entre ellas, etc., debe ser
ordenado, con un rastreo cuando se pueda, de izquierda a derecha, desde la parte
superior de la hoja; las figuras deben buscarse aisladamente siguiendo un orden; a

detalles o a partes y bloques en que pueda dividirse la figura.
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6.6 COMO APLICAR LA DISTINCION VISUAL A LA ORTOGRAFIA

Dedicaremos unos quince minutos diarios durante una o dos semanas al cjercicio que
se explica a continuacion y que nos ayudard a conectar la distincién visual con la
ortografia.

Se entregan a cada alumno los recortes que se adjuntan en el anexo 2 (u otros
parecidos).

Les pediremos que pinten a su gusto cada una de las letras con diferentes colores, un
color para cada letra.

Cada alumno recorta y guarda los suyos de forma adecuada (caja, sobre, etc.).

Cuando sea el momento de trabajar la ortografia, los alumnos se reuniran por pareja
para hacerse preguntas como las siguientes:
---Respecto al color:

i De qué color es la letra /fe/ 7

¢ Cudl es la letra de color amarillo 7

¢, De qué color es la letra que esta junto a la verde?

---Respecto a la posicidn:

¢ Qué letra es la tercera empezando por la final ?

¢ Qué letra es la segunda 7

¢, Puedes deletrear la palabra empezando por la final ?

---Respecto a las letras con posible dificultad:
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¢ Se escribe con /v/ o con /b/ ?

¢ Qué letras dificiles tiene 7

i, Qué letra sigue a la /h/ ?

La pregunta obligatoria serd: deletrear la palabra desde el final.

Cuando hablamos de deletrear nos referimos a nombrar una a una las letras que
componen una palabra. El deletreo desde el final de drbol es: ele - o - be - erre - a con
acento.

La finalidad de deletrear a la inversa es obligar al alumno a estar “mirando™ la palabra
en cuestion, nadie puede deletrear al revés sin “ver” mentalmente la palabra. (20 minutos
diarios durante una o dos semanas)

En esta actividad, se empezara con palabras de dos letras y se pasara a las de tres, etc.
El ejercicio se dard por terminado cuando los alumnos puedan realizar el ejercicio con
palabras de cuatro o cinco letras como minimo. Dedicaremos unos 20 minutos diarios,

durante una o dos semanas para profundizar la distincion visual.



6.7 COMO VINCULAR LA SENSACION DE SEGURIDAD A LA
ORTOGRAFIA

Durante una o dos semanas dedicaremos unos 20 minutos diarios a profundizar la
distincién visual vinculindola a la sensacion de conocer o desconocer una palabra
determinada cuando la veamos escrita.
Este ejercicio puede constar de tres partes:
1.- Ofrecer un texto a cada alumno; puede ser una fotocopia o un libro de lectura del que
tengamos suficientes gjemplares para todos. Indicaremos a los alumnos que lean y se
preocupen por estudiar aquellas palabras de cuya escritura dudan.

La forma mas sencilla de aprender una palabra dudosa o dificil puede ser siguiendo el
siguiente proceso:

a).- Hacer una foto mental.

b).- Mirando la imagen mental de la palabra y deletrearla al revés.

¢).- Mirando la imagen mental, deletrearla de nuevo. Esta vez empezando por el
principio.
2.- Dictamos del texto unas cuantas palabras que hemos elegido previamente por su
dificultad ortografica. Es mejor dictar las palabras contextualizadas, es decir, leer toda la
frase donde se encuentran, aunque los alumnos so6lo escriban la palabra que se indique.

Asi tanto el dictado como la correccion seran mas rapido.
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Por ejemplo leemos: “Los meteoros son trozos de roca..” y a continuacion diremos:
“escribe trozos”.
3.- Cada alumno se autocorrige como un deseo de conocer la escritura correcta de las
palabras, para posteriormente compartirla y confrontarla con sus compaiieros. Sin duda,
en ortografia (al igual que en cualquier otra drea), la socializacion de una situacion dada

motiva y enriquece su aprendizaje.



CAPITULGO Vil

ACTIVIDADES QUE SE PROPONEN
PARA SOCIALIZAR EL APRENDIZAJE
ORTOGRAFICO



7.1 DICTADO DE SECRETARIO

El profesor explica a sus alumnos la actividad que eada uno realizara y en este dictado
las ninas serdn las secretarias y los niiios los secretarios y que tienen que tomar nota de
una carta o de un texto; el profesor lee el texto a una velocidad normal y sin detenerse ¥
los alumnos tomarén las notas que puedan. Posteriormente los nifios formaran grupos de
dos, tres 0 mas compaiieros ¢ intentaran reconstruir el texto a partir de los apuntes que
cada uno pudo tomar. El profesor puede leer el texto las veces que el nifio lo pida. La
reconstruccion que hagan los nifios del texto, debe contener por lo menos las palabras
que presenten problemas ortogrificos. El niflo tendra la oportunidad de practicar la
redaccion y podrd ejercitar su memoria.

EL DUENDECILLO

Un dia, un duendecillo pasé delante de una cueva vieja y oscura.

De pronto, algo estalld en la cueva; el duendecillo salto, se le salieron sus zapatos y se
echo a correr.

De repende escuché unos pasos detris de él. Me siguen -pensé- v corrié mas rapido.
Vio a lo lejos un arbol con el tronco hueco y se le ocurrié esconderse alli.

Cuando llegé al arbol, se metié y esperd un rato; seguia oyendo los pasos.

El duedecillo se animé a asomarse, jeran sus zapatos!...

112



7.2 EL DICTADO POR PAREJAS

En esta actividad se forman parejas entre alumnos; el alumno A de cada pareja debe
tener varios fragmentos del texto para dictar y varios espacios en blanco para escribir y
el alumno B debe tener la parte complementaria del texto, es decir, ¢l fragmento que le
falta al alumno A y varios espacios en blanco para escribir lo que le dictara el otro
compaiero.

Al final, cada alumno corrige su dictado para posteriormente compartirlo y
confrontarlo con otros nifios, con la finalidad de poder socializar el aprendizaje

ortografico.

LAS GOLONDRINAS
Alumno A,

Las aves cuyas crias nacen ciegas hacen sus nidos en un lugar elevado y oculto.

La golondrina es una de ellas;

dejando la entrada en la parte superior.
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Antes de depositar sus huevos recubre el interior con hojas, hierbas v plumas.

Alumno B.

Las aves cuyas------- e e e L
.......... construye su nido de tierra que mezcla con su propia saliva. Embarra el lodo en

lugares altos como casas y edificios; procura ponerlo bajo cubierto para protegerlo de la

lluvia y lo modela hasta darle forma de recipiente de barro,------=-----sesvenuree-
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7.3 LA CORRECCION COLECTIVA, UNA FORMA DE FACILITAR EL
ACCESO A LA INFORMACION ORTOGRAFICA.

La correccion colectiva es otro aspecto importante a tener encuenta. Una de las formas
mas conocidas para corregir es hacer un escrito corto pero con ciertos errores
ortograficos en el pizarron; y una de las formas para corregir el texto puede ser a través
de parejas, en pequeiios grupos y hasta llevar el trabajo a casa para corregirlo con los
padres.
ipor qué ruje el mar?

“Ana lilia se fue de vacasiones al mar. todos los dias nadaba en la plalla y después de
hacostaba en la harena para dezcansar; en tonces, al serrar los hojos penzaba: jCudnta
agua tiene el Mar y como zuena!.”

“de pronto habri6 los ojos y bio el mar frente a eya y hescuché su rujido interminavie.

Cuando regrezé a clases, le pregunté a su maestra: iPor qué ruje el mar? Esta
respondid;

Himaginate una hola...”
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CAPITULO VI

EVALUACION



8.1 EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

“La evaluacion educativa se concibe como la explicacion y comprension de una
situacion educativa, mediante la indagacién y el andlisis que se realizan sobre algin
objeto de evaluacién (Diaz Barriga, 1982)" ) y en este caso el aprendizaje ortografico.

Aqui hay un problema. Si los trabajos de nuestros alumnos se valoran sélo por su
aspecto formal, debemos dedicarnos a ensefiar exclusivamente ortografia. Y los alumnos
solo se concentrardn en este aspecto, va que se les pide previamente una correccion
estricta, y desatenderan los demds componentes lingiiisticos, ¢ incluso todos los
contenidos del drea.

Criterios de este tipo, que tienen una larga tradicion en la ensefianza de la lengua,
evalitan sélo las carencias superficiales del alumno. Simplifican el problema porque la
ortografia es aislable, objetiva y cuantificable, pero no garantizan una informacion valida
sobre el dominio global de la lengua.

Como siempre, antes de disefiar un modelo de evaluacion, es importante preguntarse a
priori qué se quiere evaluar y con qué finalidad. La respuesta es clara: no podemos
evaluar la redaccion de un texto o el conocimiento de un tema por el dominio ortogrifico
que demuestre el alumno; es decir, para evaluar el aprendizaje ortogrifico tiene que
haber maneras claras y adecuadas de evaluar el dominio ortogrifico cuando esta sea la

intencion. La evaluacién cuantitativa y la cualitativa, son las dos grandes posibilidades.

" Gémez Palacio, Margarita y colaboradares. La lectura en lal escuela SEP, P43
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Si nuestra intencion es evaluar de manera rapida y confiable los errores que cometen
los alumnos cuando aplican el sistema grafico de la lengua, es conveniente preparar
algunos ejercicios que permitan este objetivo. La evaluacion cuantitativa es la mas
indicada para este objetivo.

En primer lugar, se considera el tipo de ejercicio: redaccién conducida o libre; tipo de
texto: carta, descripeion, etc.; técnica: dictado, llenar espacios en blanco, preguntas de
eleccion miltiple, ete. La eleccion de estos aspectos determina qué se evalua y como se
hace. En una redaccién el alumno escoge las palabras que escribe y en un dictado es el
maestro quien las escoge; en las preguntas de eleccion miltiple se evaliia la ortografia
descontextualizada y atomizada, el dictado o la redaccion son mas globales.

Una vez escogido el ejercicio, hay que establecer unos criterios de éxito, generalmente
con nimeros de faltas, a partir de las cuales, el alumno consigue unos minimos o no.
Para definirlos es muy 0til determinar un sistema de computo de errores que sea lo
suficientemente objetivo y prever los problemas o las dudas que pueden producirse.
Entre las ideas importantes tenemos:

---Seleccion de los items: segun el nivel de los alumnos o el momento del curso. No se
pueden evaluar aspectos que ain no se han trabajado en clase.

---Discriminacion de los errores: deberia penalizar de manera distinta segin la
“gravedad” del error. Podemos adjudicar dos puntos, uno o medio segin el tipo de error.

(No es igual no acentuar que escribir una v ante una m, por ejemplo.)

117



---Dos errores distintos en una misma palabra s6lo cuenta por uno.

---El mismo error aparecido mas de una vez en palabras distintas y en el mismo
ejercicio, solo cuenta una vez.

---Si el ejercicio es la redaccién de un texto, habra que dar un nimero de palabras en la
instruccion inicial (100-130-150 palabras), y se deberd corregir la ortografia hasta el
numero de palabras indicado, al margen de que algunos textos sean mas largos. (Si algin
texto es mas corto de lo que se pide, se cuentan las palabras escritas y los errores y se
hace el porcentaje sobre lo que se pedia; si es extremadamente corto, se puede anular.),
Todos estos criterios aumentan la fiabilidad de la prueba: si corregimos de la misma
manera todos los ejercicios y a todos los alumnos, los criterios de éxito son mas atinados
y los resultados mas objetivos.

La evaluacién cualitativa es mas qtil, pero también mas compleja. El objetivo principal
consiste en evaluar el progreso del alumno y a hacer un diagnéstico para adaptar el
trabajo posterior en sus necesidades: ajustar los programas, preparar materiales de
refuerzo, etc. De esta manera, el error se entiende como fuente de informacion sobre el
estudio de aprendizaje del alumno. La evaluacion llega a ser el paso final que deberia
tener cualquier actividad didéctica: revision comprobacién, solucion de los problemas,
etc.

Este tipo de evaluacion se basa principalmente en la observacién de errores y en el

andlisis de sus posibles causas. No todos los errores ortogrificos responden al
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desconocimiento de todas las normas. A menudo, la explicitacion de la norma ocasiona
periodos de vacilaciones en las practicas de los alumnos, que no requieren volver a
empezar de nuevo, Algunos errores se deben al desconocimiento de todas o algunas de
las relaciones sonido/grafia, algunos a la carencia de conciencia de la sonorizacion de un
sonido, otros al sistema morfolégico o bien al sistema sintdctico, y otras también pueden
ser simples olvidos.

Las clasificaciones de los errores expuestos anteriormente pueden ser una guia para
detectar en qué nivel, plano lingiistico, regla concreta o aplicacion de la regla se
inscribe un error. Se puede elaborar una parrilla o una hoja de seguimiento para cada
alumno segin este modelo. Puede ser exhaustiva o simple; cada profesor la puede
adaptar de acuerdo a las necesidades del grupo.

Continuando con la evaluacién cualitativa, también es conveniente considerar, como
se dijo anteriormente, que el origen de los errores suelen ser: palabras muy alejadas del
vocabulario basico, alto grado de arbitrariedad, poca correspondencia, sonido / grafia,
problemas auditivos de un alumno en concreto, ete. Es evidente, por lo tanto que es mas
provechos que los alumnos en una evaluacion puedan realizar una redaccion, un recado,
una carta, un resumen, el¢. con un cardcter cognitivo y analitico; es decir, que en las
actividades los alumnos tengan que razonar el uso de las reglas, y como la ortografia no

es un conocimiento aislado e independiente, sino que forma parte de un conocimiento
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més amplio, que se conoce con el nombre de gramatica. Por lo tanto, en una evaluacion

se debe de considerar la semantica, la sintaxis, la morfologia v la propia ortografia.
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ANEXO 1

ACTIVIDADES PARA EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DE
LA DISTINCION VISUAL.

1.- ORGANIZACION ESPACIAL

2.- ORGANIZACION ESPACIAL

3.- DISCRIMINACION FIGURA — FONDO VISUAL
4.- COMPARACION DE FIGURAS

5.- COMPARACION DE FIGURAS

6.- COMPARACION DE FIGURAS

7.- PERCEPCION DE FIGURAS

8.- COMPLEMENTACION VISUAL

9.- INTEGRACION DE FIGURAS
10-CUANTIFICACION DE FIGURAS

¢ Los distintos ejercicios del presente ANEXO. se tomaron del libro:
PERCEPCION Y ATENCION VISUAL. Programa para el desarrollo y
afianzamiento; de Elena Villarroya Samaniego. Editorial Escuela Espafiola.



ORGANIZACION ESPACIAL

Fijate en las figuras de los cuadros superiores y ayudandote de los puntos cipialas en los cuadros inferiores
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Copia este dibujo

ORGANIZACION ESPACIAL

[ _
EH Y
\.\ \\“\
L

124



DISCRIMINACION FIGURA - FONDO

Encuentra cada una de las figuras de la izquierda dentro de las ipuras completas que aparecen a su lado y coloréalas
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PERCEPCION DE FIGURAS

Fijate en las figuras que aparecen debajo de cada cuadro y dibijalas, ayudandote de los puntos.
Los puntos te indican los vértices (extremos) de cada figura

2%



Fijate en el modelo y completa cada dibujo hasta que sea igual a €l
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COMPLEMENTACION VISUAL
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Aqui tienes dos animales ;Cudles son las panes de cada animal?
Recartalas v pega los dos animales completos en otra hoja

INTEGRACION DE FIGURAS
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PPon al lado de cada figura el nimero de veces que aparece

CUANTIFICACION DE FIGURAS
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ANEXO II

ACTIVIDADES PARA LA APLICACION DE LA DISTINCION VISUAL
A LA ORTOGRAFIA



ANEXO No. 2

Palabras recortables del apartado “Cémo aplicar la distincion visual a la ortografia”.

YA SI DO NO HA
AHI VER HAZ VER SAL
HORA FRIO BIEN VELA VOTO
LAVAR AHORA DEBIL CUEVA | HACER
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