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T I T 0T L O.

" PROMALEES, wuna alternativa pedagSgica para el
desarrollo de la expresién oral y escrita, en los alumnos

del primer grade de la Educacisn Primaria "



INTRODUCCTION.-

El aprendizaje de 1la lecto-escritura es la actividad mis im-
portante que se realiza en los primeros grados de la escuela primaria
Por ser significativo para 1a comunicacién del ser humano,
representa para el nifio un valioso instrumento para adquirir mdlti-
ples conocimientos, asfi como el medic de expresién de sus ideas ¥ sen
tLimientos, esta ensefianza es ¥ ha sido siempre, la preocupacidn

de educadores y autoridades puesto que este aprendizaje ha repercuci

do en la reprobacidn ¥ desercién escolar,.

Entre los métodos que se han utilizado para el desarrolle de
la expresién oral Y escrita clasificados como: sincéticos vy
analiticos; los segundos son los mas apropiados, ubicados entre
elles al Global de Anslisis Estructural vy como metodologia el
PRONALEES, motive de esra investigacién. Dichos mérodos parten de
una  fundamentacidén sé&lida gque les proporcionan las teorias
psicogenética vy psicolingliistica que se abordan en el primer
capitule titulado: Los Procesos de desarrolle en el nifia.  El
propdsitc de este capitulo es proporcionar un panorama tedrico
suficientemente amplio para gque los docentes comprendan la
importancia gue tiene conocer las caracteristicas de los nifios con
los gue trabaja, con la intencidén de realizar una planeacidn de

actividades apropiadas a los intereses ¥ necesidades de los alumnos.

Teniendo todo este panorama tedrico que fundamenta el proce-
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so de lecto-escritura se pueden abordar los diferentes métodos gue
han utilizado los docentes, se deseribiran partiendo de los sincéci-

cos que fueron los primeros en utilizarse hasta llegar a los analiti-

cos.

Posteriormente, en el capitulo segundo se aborda el aprendi-
zaje de la lecto-escritura en la educacién primaria con una amplia in
formacidn sobre al aprendizaje de 1la lecto-escritura, los diversos
métodos utilizados en la educacidén primaria ¥y les antecedentes del
FROMALEES, para establecer un marco de referencia de 1la metodologia
utilizada a través de la historia y el conocimiento de la aplicacidn
de la metodologia actual para el desarrollo de la expresidén oral vy

escrita en el primer grado de la educacién primaria.

En el capitulo tercero, se hace una explicacién completa del
PRONALEES, asi como de sus caracteristicas vy principios béasicos,
haciendo un especial énfasis en la accidén pedagbgica v el papel del

docente en el desarrollo v aplicacidén de este programa.

En el capitulo cuarto se seflalan las caracteristicas del pro
grama de Espaficl en la escuela primaria, el enfogue de la asignatura
¥ la organizacién del programa con la intencién de explicar cémo se
desarrollan las actividades con el apoyo de los materiales con que
cuenta el PROMNALEES, como son: el fichero de actividades, el libro
de Espaficl, sugerencias para su ensefianza y los libros del rincén. En
el capitulo quinto, se aborda la evaluacién en PRONALEES.
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DEFINICICON DEL OBJETO DE ESTUDIO

La enseflanza de la lectura y de la escritura sigue siendo el
rompecabezas para muchos maestros, ¥y muy especialmente para los que
habiendo terminade la ecarrera normalista, se inician en la docencia
como profesores de primer grado de primaria. La falta de experiencia
profesional y el desconoccimiento de las técnicas m&s adecuadas para
ensefiar a leer y escribir a sus alumnos, los llena de incertidumbre
conduciéndelos, no pocas vwveces, a malos resultados en el

aprovechamiento al términc del afio escolar.

Esta es, una de las causas gque incrementan los indices de
reprobacidn en el primer grado de primaria en nuestro sistema
escolar, a ello se debe con seguridad, la resistencia Y oposicidn que
ofrecen los maestros cuando el director de la escuela les sefiala la

atencién de un grupo de nifios de primer grado.

Estas experiencias nos hacen meditar en la importancia que
tiene gque los maestros reciban una mayor capacitacién respecto al
estudioc de los métodos v procedimientos, para la ensefianza de la

lectura y la escritura.

Muchos de leos gue aprendimos a leer y escribir con métodos
mecdnices y rigidos, recordamos ahora el deletres dificil, " 1la
entenacién " gque aprendfamos paralelamente al conocimiento del signo

griafico.



Han evolucionado los tiempos. Las teorias psicoldgicas  han
puesto al descubierto -desde hace algunos afios- el antiguamente
desconocide sincretismo infancil., La onomatcpeya se liga al fonetismo
en los procesos légicos de la deduccidn, la induccién, el anilisis ¥

la sintesis que rigen el procesoc de la ensefianza ¥ del aprendizaje.

Sin embargo, en la practica prevalece la idea de gue para
los nifios menores de seis afios, lo mds importante es la socializacién
4 través de su convivencia con otros nifics, ¥ en apoyar el ejercicio
psicomotor para facilitar 1la coordinacién motora gruesa y fina. No se
Coma en cuenta gue el desarrollo de 1z inteligencia y la construccién
del conocimiento inieian desde que comienza la actividad transforma-

dora del nifio, es decir, desde gque nace.,

Tradicionalmente, en la escuela primaria, como ndclee de 1a
educacién bidsica, se ha tenido la idea de que el nific no sabe nada al
ingresar a la escuela y es necesaric ensefidrselc teodo. AlGn mas, se
considera que tedes los nifios llegan con el mismo nivel de desarrollo
¥ deben alcanzar la misma meta. Estas ideas tienen su origen en una
arraigada tradicién pedagégica, en la que se concibe al alumne como
un - ser pasivo y al maestro como el responsable directo del
aprendizaje, por lo que centraba las pricticas escolares sélo en

la enseflanza y aprendizaje de los contenidos educativos,

Al cambiar 1la concepcidén de la educacién  bésica V'
redefinirla como la posibilidad de responder mejor a las necesidades
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educativas de todo individus, se amplia su alcance. Esto se logra
porque la educacidén se centra en un ser real sujeto de aprendizaje, v
porque se estudia cémo satisfacer sus necesidades educativas y de que

manera se puede prepararlo para actuar positivamente en la realidad

social.

En algunos paises, se han iniciade programas que se enfocan
a los primeros afios del nifio ¥ los han bautizado con el nombre de
educacién inicial. Alguncs programas de educacién inicial ponen de
manifiesto gque muchos progenitores tienen una precaria preparacidén
para desempefiar su labor de educadores en esta etapa tan importante
en la vida del nifio. Aguf, el sentido comin, especialmente de las

madres, debe suplir su falta de educacién formal.

Como director de una escuela primaria y como profesor con
mids de veinte afios de servicio, he sido participe de 1la constante
preccupacidén de los docentes porque los alumnos gque ingresan a los

primercs grados aprendan correctamente la lectura y la escritura.

Esta ha sido finalmente la razén, por la gue ze ha buscado
siempre encontrar el método mis apropiado para la enseflanza. Sin
embargo, esta preocupacidén no sélo corresponde a los maestros de
grupo, sino también a las autoridades educativas, de ahi que
constantemente se estén poniendo en practica métodos y proyectos para

lograr este fin.



En la escuela primaria * Emiliano Zapata ", desde hace
algunos afios se ha venido aplicando el PRONALEES, pero desafortunada-
mente no se han obtenido los resultados que se esperaban con su apli
cacidn. El programa estd conformade de un ndmerc de
tarjetas, mismas que deben utilizarse como apoyo a la metodologia que
el docente haya seleccionado tomande en cuenta las condiciones socio-
econdmicas de les alumnos y del medic ambiente en gque éstos  se
desenvuelven, como factores importantes que posibilitan u

obstaculizan el desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje.

Por otra parte, es importante considerar la actitud que el
docente tiene ante PRONALEES, va que regularmente, pocos son los que
verdaderamente conocen a fondo, tante la aplicacidn adecuada del
programa, come de los materiales de apoyo para el mismo. En la zona
escolar 24-1 el caso es mis grave, durante muchos afios la asesoria
del programa se ha venido realizando por maestros que al llegar a la
zona no encuentran ubicacidn en algln plantel, lo gque los obliga a
responsabilizarse de la aplicacidn de PRONALEES y de la asesoria del
mismo. Consecuentemente, la asesoria del programa no se da de manera
oportuna ni adecuada, va que el propio asesor desconcce la
funcicnalidad de PRONALEES v al no conocerlo, no proyecta el Snimo

que tendria quien estuviera plenamente convencido de sus resultados.

Por esta razdn, es necesaric gque las autoridades educativas
tengan mis cuidado en la eleccién de los coordinadores y asesores
para que sean personas que hayan realizade la aplicacién del programa
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¥ que hayan obtenido buencs resultados 1o que les daria confianza
para promover entre los docentes de primero Y segundo grados, el uso
de esta alternativa pedagSgica que, primordialmente, permite gque el
alumno, durante la realizacién de las actividades, adgquiera 1la

capacidad de comprensidn de lo gque lee ¥y de expresién en lo gque

escribe.

Desde hace algunos afios, se han enviado a las autoridades
educativas resultados de la aplicacién de DPRONALEES en cada una de
las zonas escolares; sin embargo, &stos no son reales, puesto que no
se ha llevado a cabe una capacitacién adecuada del perscnal docente
que durante el ciclo escolar tiene a =u cargo los grupos de primerc vy
segundo grados, por lo que es muy dificil descubrir gue en un plantel

haya maestros convencidos del programa Yy gue con seguridad lo estcén

aplicando,



CAPITULO I

LOE PROCESOS DEL DESARROLLO DEL NIfio.



LOS PROCESOS DEL DESARROLLO DEL NIfO.

A.- Premisas y Supuestos tedricos.

Existen dos teorias pedagSgicas alternativas acerca del
aprendizaje, las cuales son diametralmente opuestas: La Conductista y
la Cognitiva. La primera parte de gue toda ensefianza es creacidn de
hibites y cambios de conducta, que las Gnicas anotaciones de
importancia son las circunstancias en las gue las costumbres son
observables. El punto de vista cognitive plantea que el aprendizaje
involucra la adquisicién de conocimientss y lo que es de interés es

la forma observable en gque la informacién es organizada por el

cerebro.

En el punto de vista cognitive, el reforzamiento afeecta a 1a
conducta porgue es informatiwva; proporciona retroalimentacién acerca

de las consecuencias de la conducta.

Tantc los tedricos conductistas como los cognitivos consi-
deran gue el refuerzo es importante en el aprendizaje, pero por
razones diferentes. Mientras el conductista sefiala que el refuerzo
fortalece las respuestas, los tedricos cognitivos lo ven comoe una
fuente de datos complementarios que proporcionan informacidén acerca
de lo que probablemente sucederi si se repiten las conductas. En la
concepcidn cognitiva, el refuerzo es la disminucidén de incertidumbre:
es decir, la sensacidn de confianza y seguridad, productc de los cong
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cimientes adguirides v gque conduce a la vez, a guien aprende, a una

sensacién de dominioc ¥y comprensién.

La teoria cognitiva del aprendizaje considera a las personas
come seres activos, iniciadeores de experiencias que conducen a la
enseflanza, buscando informacién para resolver problemas, disponiendo

¥ recrganizande lo que ya saben para lograr un nuevo aprendizaje.

B.- Teoria Psicogenética.-

En esta teoria el nifio es un ser activo, que estructura el
mundo que lo rodea a partir de una interaccidn permanente con &1,
actda sobre los objetos fisicos y sociales, ademis de que busca

comprender las relaciones entre ellos.

Es considerada como una teoria general de los procesos de
adquisicidn de conocimientos, la visién panorimica del desarrollo de
la inteligencia por ella ofrecida, sirve de explicacién a muchos
y diversos problemas de la educacién como: el alts indice de
reprobacién y sus efectos acumulativeos gque constituyven el factor

principal de la desercién vy baja eficiencia terminal de la primaria.

Enseguida se presenta una resefia de los principios generales

en los gue se cimenta la psicogenética gue fundamenta el marco

tedrice de esta investigacién.



a}.- Aprendizaje e instrucecidn,.-

La tesis de Piaget es aplicable a 1la educacién, por su

visién del modeo en gue se interaccionan el intelecto y el medio.

" Proceso de adaptacién, influencia de
las acciones fisicas en las cosas,
cooperacidin sccial y lenguaje v tam-
bién por tener la secuencia piagetiana
del desarrcllo, con la adscripocidén a
cada unc de los estadios de los modos
de pensamiento y aportaciones ambienta
lag v, ({1}

Conviene aclarar que Piaget explica cfmo aprende el nifio,
perc no especifica la forma en que ha de ser instruido. Entendiéndose
como aprendizaje el cambic de conducta permanente, resultade de 1a
practica, en progresiva adaptacisn, cambio de actitud, reaccién a una
situacidn dada, actitud mental por la que se adquieren los hibitos.

Definida la adaptacisn como:

" Un equilibric entre asimilacién y acomg
dacién, cuyo valor es el mismo del egqui-
librio de la interaccidén sujeto-objeto ", (2)

(1) BONFIL Castro, Maria Guadalupe. Alberto Cuerveo C. et. al:
Pedagogfa: Bases Psicolégicas. pp. 329-335.

(2) CERUTTI Guldberg, Horacio, Adolfo Mir Araujo, et. al:
Metodologia de la Investigacién I, pp. 109-110,
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El sujeto y el cbjeto no se dan como instancias original-
mente separadas, sino que se discriminan justamente en virtud del

aprendizaje v el ejercicio.

La asimilacidén es la aplicacién de la experiencia pasada a
la presente. La acomodacién es el ajustamients de esa experiencia
para tomar consideracidén de la presente. La concordancia entre estos
dos actos se expresa en una inteligencia adaptada; sin embargs, cada
paso adelante sdélo tiene lugar mediante una pérdida de equilibrie, v
en consecuencia el desarrclle de la inteligencia es un procesc de res

tablecimientos de equilibrios entre la asimilacién v la acomodacidn.

El inicio del aprendizaje implica, pues, una asimilacién.
Ellc supone gque para incorporar una nueva experiencia, el nifio ha de
transformarla de manera gue se adapte a su modelo del mundo. Al
mismo tiempo, la presencia de esta nueva experiencia cambiari su guia
mental; asi, toda situacién de aprendizaje implica una asimilacién,
que dard origen en el individuo a un procesoc de acomodacién Y

equilibracidn, antecedentes del aprendizaje.

La psicclogia de Piaget sugiere dos principics implicados en
el proceso de educacién comc un todo. En primer lugar, el desarrollo
de la inteligencia es un procesc dirigide de sstabilidad, equilibrio
en incremento y expansién del campo intelectual. En segundo lugar, es
el sujeto del aprendizaje, guien realiza el proceso de equilibric que
determina el grado de desarrollo.
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Segln Piaget, las acciones mentales se crean a través de
las interacciones con objetos, se sostienen y desarrollan mediante
una continuacién de tal contacte. E1 aprendizaje en distinta edad
necesita del encuentro con la realidad conersta: el sujeto tiene que

ger activo, cambiar las cosas, buscar en los objetos la estructura de

8Us propias acciones.

Para el nifio de la escuela primaria, la manipulacién fisica
de articules es un elemento esencial, las palabras, los nimeros, son
objetos del desarrolle. En relacidén con la actividad mental y la
interaccidn social, Piaget sefiala gue sin intercambio de pensamientos
¥ cooperacifén con los demis, el individuc nunca agruparia sus

operacicones en un todo coherente,

b) .- Desarrollo ¥ Aprendizaje. -

El desarrollo y el aprendizaje estin superpuestos en todo mo-

ments come dos figuras geométricas perfectamente iguales.

" El desarrollo debe alcanzar cierta etapa,
con la consiguiente maduracién de ciertas
funcicnes, antes de que la escuela pueda
hacer adquirir al nific determinados conoci-
mientes y hibitos. El curso del desarrollo
precede siempre al del aprendizaje, este
sigue en todo momento al desarrollo ". (3)

(3) GOMEZ Palacio, Margarita, Margarita Cardenas. Propuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita. p- 31 D.G.E.E., S.E.P.,
México. Impresora Artes Graficas, 1986.
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El aumento del conoccimiente es un proceso espontineo wvincu-
lado a todo proceso de embriogénesis o desarrollo del Cusrps, pero
concierne de igual manera, al incremento del sistema nervioso y de
las funciones mentales. El desarrollo es un proceso que se relacicna

con la totalidad de las estructuras del conocimiento.

El aprendizaje presenta el caso opuesto, es provocado por
experimentaciones guiadas por un maestro de acuerds con cierto

aspecto didictice o por situaciones externas.

Plaget piensa que el desarrollo explica el aprendizaje, es
decir, que estd subordinade al desarrollo. Conocer un objeto eas
actuar sobre €1, modificar, transformar, entender el modo como sce

objeto estd construide.

Asi una operacién es propia del conocimiente, una accidén
interiorizada que modifica el objeto del conocimiento. Ademis es
reverzsible, es deecir, puede tener lugar en ambas direcciones. Asi se
trata de un tipo particular de accién gque da lugar a estructuras
légicas. Una operacidn nunca se encuentra aislada, es una parte

de la estructura total.

Estas estructuras operacionales, son las que parecen cons-
tituir la base del conocimiento, la realidad psicolégica natural,
en términos de la cual debemos entender el desarrcllo del
conocimiento en la formacién, elaboracidn, organizaciédn y funciona-
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miento de estas estructuras.

Las cuatro etapas de desarrcllo de estas estructuras ope-

racicnales son las siguientes:

Piaget describid el desarrollo del nifio organizande bajo un
determinado titule, los esquemas que caracterizan cada una de las etz
pas.

Siguiendo la presentacién gue hace Juan Delval {1924) en su

libro scbre el desarrolle humano, tenemos el siguiente cuadro.

ETAPAS DEL DESARROLLO HUMANO.

1.- Ejercicic de los reflejos.

2.- Reacciones circulares prima-
rias. Primeros hdbitos.

I. Periodo Sensorio/motor 3.- Reacciones circulares secun-
0 a 18-24 meses darias.

Coordinacién visién-prensidn.

4.- Reacciones circulares tercia-
rias. Descubrimiento de nue-
vos medios por experimenta-
cidn activa.

6.- Invencifén de nuevos medios

por combinacién mental.




II. Periodo de prepa-
racidén y organizacién
de las operaciones
concretas.

1.5 a 11-12 afios

II A Subperiodo
precperatorio

1.5 a 7-8 afics

II B Subperiocdo
de las opera-
ciones concre-
tas.

7-8 a 11-12 a.

i} Aparicién de la funcién
semidtica y comienzo de
la interiorizacidén de
los esquemas de accién
en represencaciones.

2-4 afios

ii} { Nivel IA }

Organizaciones represenca-

tivas fundadas sobre confi

guraciones estiticas o so-
bre agimilacidn a la
aceidn propia.

4-5.5 afios

iii) { Nivel IB )
Regulacicnes representati
vas articuladas.

5.5-7 afios

i} ( Mivel IIA )
Operaciones concretas
simples.

7=-9 afios

e




ii) { divel IIB )
Wivel de completamiento

de las operaciones con-

cretas.
9-11 arios.
III. Periodo de las { Mivel IIIA } Comienzo de las
operaciones formales. ocperaciones formales.
11-12 a 15-16 afios. 11-13 aflos.

( Nivel IIIB ) Operaciocnes forma-
les avanzadas,

13-15 afics. {4)

* Juan Delval, El desarrollo Humano. Sigle XXI,p 130.

(4) GOMEZ Palacio Margarita, El nifio ¥ sus primeros afios en la escue-
la, 5.E.P., México. 1995 pp 31-32,

T



C.- Teoria Psicolingiiistica.-

La comunicacién verbal es un elemento de la conducta humana
¥, por tanto, la psicologia, ciencia de la econducta, gsiempre se ha
ocupade en alguna medida del lenguaje. Sin embargo,los lingliistas tra
dicionalmente, han considerado las reflexicnes psicolégicas como ex-
trafias a su ciencia. La palabra Psicolingfifstica -literalmente estu-
dio psicolégico de los hechos linglisticos- es mey reciente. Surgid
hacia 1960 para designar un conjunte de estudios que pretendian
apoyar, desde la experimentacién psicolSgica, las ideas de M. Chomsky
sobre la generacién y transformacién de las frases, Progresivamente,
el campo de la nueva disciplina se fué ampliando al estudic de 1la
produccién vy la comprensién de los mensajes linglisticos ¥y, mas en

general, a la relacién entre lenguaje y pensamiento.

Se ocupa también, cada wvez con mis insistencia, de la
génesis y el desarrollo del lenguaje en el nific come medio para
aclarar la relacién entre lenguaje y conccimients de la realidad,
tanto respecto al significade de las palabras, como respecto a las

reglas sinticticas.

Hoy puede hablarse de la Psicolinglistica como de wuna
ciencia propia o, su desarrollo ha coincidido con el
desplazamiento, no por casualidad, del interés de los psicéloges del

conductismo radical a la psicolegia cognitiva.
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CAPITULO II

EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA EN LA

LA EDUCACION PRIMARIA.
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A} .- EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

El proceso de adquisicifn de la lecto-escritura, consiste
en la elaboracién que el nifio realiza de una serie de hipbtesis gue
le permiten descubrir y apropiarse de las reglas vy caracteristicas
del sistema de escritura. En el aprendizaje de este sistema, los ni-
fios presentan las mismas conceptualizaciones, aungue con un ricmo
evolutivo diferente, dependiendo del aprendizaje informal gue les
proporcione el medio socio-cultural en el gue se desenvuelven. Como
sabemos, dichas eportunidades les ofrecen, en mayor o menor medida vy
seglin su calidad, los elementos necesarics para comenzar a construir
un conocimiento particular sobre la lecto-escritura, mucho ances de

que los nifios asistan a la escusla.

Es por ello, gue encontraremos algunos nifios que cuando ingre-
san a primaria poseen un conocimiento previo scbre el sistema de eg
eritura; por ejemplo, algunos conocen ya algunas grafias, ¥ las utili
zan de manera convencional o no convencional mientras que otros va
descubrieron el principic alfabético del sistema. También es posible
encontrarnos a otros nifios que no han reflexionado afn sobre este ob-
jeto de conocimienteo. Estas manifestaciones las presentan por igual
los nifios que, sin tener antecedentes en preescolar, asisten al pri-

mer grado de primaria.



Hasta ahora este conocimiento ha sido ignorado por muchos
de los maestros, tanto de preescolar como de educacién primaria,
quienes preccupadcs por desarrcllar el programa de trabajo correspon-
diente, no tienen la posibilidad de reorientar su intervencién peda-
gégica a partir de las potencialidades ¥y en favor de los logros cog-

nescitives de los alumnos,

Aunado a lo anterior, el maestro de primaria cuenta con una
serie de espectativas sobre lo que el docente de preescolar deberi
cubrir, las cuales se reducen a la ejercitacién de las habilidades
psicomotoras, gue Se suponen deben tener log nifies para aprender a
leer y escribir; por elle, cuando en algin momento los nifios reguie-
ren determinada informacidn que no tiene nada que ver con lo que el
docente de preescolar considera su obligacién enseflar, simplemente
ignora tales reguerimientos. Por su parte, el docente de primaria
cominmente, concede una porcidn del tiempo escolar a reforzar en los
nifios esas habilidades antes de comenzar la enseflanza formal, con la

seguridad de que el nivel de maduracién estimulade le garantizars un

aprendizaje efectivo.

- g3



B) .- LA UTILIZACION DE LOS METODOS EN LA ESCUELA PRIMARTIA.

Todos los métedes utilizados actualmente en la escuela pri-

maria tienen, por lo menos, tres puntos en comin:

L.- Proponen las mismas actividades para todos los nifics descono-
ciendo las diferencias que pudieran existir entre ellos, Y2 sea a
causa de una estimulacién previa diferente con respecto a la lectura
¥ escritura, ya sea a causa de que se encuentren en etapas diferentes

de sus procesoc de construccién de la lengua escrita.

2.- Suponen que los nifios que ingresan a primer grades no saben

nada de la lengua escrita y que, por lo tanto, es el maestro guien

depe ensefiarle todo.

3.- Consideran al nifio como un ser pasive, que se limita a repro
ducir mecénicamente los modelos que se le proponen, ya sSea a través
de la memorizacidén de las frases que aparentementes esti aprendiendo a
leer, va sea a través de la copia de palabras, oraciones o silabas

que aparentemente estd aprendiendo a escribir. (5)

(5) La lengua escrita en la educacisdn primaria. Documento del docente
Segunda Edicidn. 1932. p. 37
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C}.- EL APRENDIZAJE ESPONTANEO DE LA LENGUA ESCRITA.

Se han realizado importantes investigaciones sobre este aprendi-

zaje gue han demostradce gue:

I.- Existen diferencias significativas entre los nifios de clase
baja y los de clase media, a favor de é&stos {ltimos en cuan
to a las condiciones en gue se encuentran para abordar el
aprendizaje sistemitico de la lecto-escritura. Esta desven-
taja de los nifics de clase baja, se origina en el hecho de
gue tienen un contacto muche menor, gue los okbros nifios,

con material escrito v con lectores.

I1.- Los nifios inician su aprendizaje de la lengua escrita mu-
cho antes de ingresar a primer grado. Desde los tres o cua
Ero afios los nifies imitan los actos de lectura y escritura
de los adultos y comienzan a construir hipstesis propias,

que Se acercan progresivamente a nuestro sistema de escri-

tura.

III.- El nific actia frente a la lengua escrita -tal como lo
hace frente a otro objetc de conocimiento- en forma eminen
temente activa. No es una mente en blanco gque recibe pasi-
vamente conocimientos ya elaborados. Por el contrario,
es un creador permanente de hipStesis propias, gque nadie

le ha ensefilado, que &1 ha construido por si mismo.
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D} .- LOS METODOS UTILIZADOS EN LA EDUCACION PRIMARIA.

A través del tiempo, ha sido una constants preccupacién del heom
bre, el disefic de un método con el cual poder propiciar el apren-

dizaje de la lecto-escritura.

Esto ha generado la bisqueda constante de investigadores, psi-
célogos y pedagogos, con el deseo de facilitar al nifio que ingresa a

la escuela primaria este aprendizaje.

Es asi como han surgido diferentes mécodes, algunos de ellos
aplicades en nuestro pais con resulcados positives, considerande 1la
época en la que se pusiercn en practica, por otra parte, la vida mo
derna y el avance tecnclégico ha obligado a los investigadores edu-

cativos a ofrecer avances en ese sentido.

Entre los métodos aplicados se encuentran los siguientes:

1.- Método alfabético.-

Hace algunos afios, la aplicacién del método alfabético en nues-

tro pais, se llevé a cabo con el Silabarioc de San Miguel, a través

del cual...

" Aprendemos primerc los nombres de las letras,
luege su forma y su extensién, sus silabas ¥ sus wva-
riaciones corrientes. Enseguida empezamos a leer vy
escribir, pero, silaba por sflaba, hasta gue adguiri

-



mos cierta facilidad; luego, estableciendo las rela-
ciones gue nos plazeca... Con el tiempo leemos cual-

quier libro a primera vista, sin hacer referencias a
normas " (6)

Este métedo, a pesar de que en la £poca en que fue aplicado
ofrecid buenos resultados, prueba de elle lo es, que la generacién
adulta de nuestro Liempo actual aprendis, en su mayoria, a leer y es-
cribir con &1; sin embargo, a través del tiempo se hicieron notar al-
gunas deficiencias como: gue el sonido del nombre de las letras no oo
rresponde a la pronunciacidn de las mismas, por otra parte, no tenia
ninguna relacién con los intereses de los nifios, asi come que impli-
caba la inversién de mucho tiempo, esfuerzo vy energia para peder

aprender; la repeticidn era la base del aprendizaje.

2.- Métedeo fonétieco, -

Otro métede aplicado para el aprendizaje de la lecto-eseritura
fue el método fonético, Cuya ensefanza se iniciaba con las vocales,
partiende del conocimiento de la forma ¥ sonido de cada una de las

letras, mientras que las consonantes s6lo se ensefiaban combinadas

con las wvocales.

(6) Luis Gamez J. v J. T. Alcintar M. Ensefianza de la Lectura y la Eg
critura. p. 24.
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.- Método onomatopéyico. -

Entre estos métodos Eonéticos, el aplicade en nuestrs pais, fué
el llamado Onomatopéyvico del MALSLro Gregorio Torres Quintersc, gue
durante muchos afiog didé magnificos resultades a tal grade que, ain en

la actualidag algunos compafiercs siguen utilizando.

" Se llama onomatopéyico en virtud de que se basa
en la ensefianza de la lectura mediante la imitacién
de ruidos de una cosa o sonidos de 1a naturaleza;
este método es simulténeo, ya que ensefia al misme
tiempo a leer ¥ escribir; fonétice en virtud de gue
Se inicia partiende del conocimiento del szonide de
las letras v sintético-analitice, Ya que empieza la
ensefianza con el conocimiento de las letrag v posts
riormente procede a la combinacién con otros soni-
dos hasta formar pPalabras, frases ¥ oraciones ", (7)

4.- Método 8ildbico. -

Indistintamente a 1a aplicacién de los métodos citados, el mé-
Eodo sildbico tuve también entre los docentes una gran aceptacidn, el
cual consistfa, en la enseflanza de las silabas, gue se pPresentaban a
los alumnos, las observabar y después se Pronunciaban hasta sy
memorizacidn, La  combinacién de las silabas aprendidas hacia
posible la formacién de palabras, las que formaban sucesivamente
frases y oraciones. El éxite de este método =e basa fundamentalmente
en que muchos de los sonidos de las consenantes, solamente ge pueden

dar cuando se combinan con las vocales,

{7) Luis Gamez J. ¥ J. T. Alcintar M. Ensefianza de la Lectura y Escri,
tura. p. 27,

- 29 .



5.- Método global de andlisis estructural.-

La transformacién de los modelos educatives v la necesidad de
mejorar los sistemas de ensefianza, hizo posible el cambic de los

métodos sintécicos mencicnados: método alfabético, fonético,

sildbico; a los analiticos, llamados para su aplicacifn en nuestre

pais como Método Global de An&lisis Estructural, gue parte del
reconocimiento de la oracién, frase o palabra, comc unidades las gue
una wvez wvisuvalizadas y reconocidas por los alumnos, se +van

desintegrando hasta llegar a la sflaba o la letra.

Este método tuve también una gran aceptacién entre los maestros

quienes lo reconocian como el método analitico del todo a las partes.

" Desde luego, el hecho de gque se llame analitico,
no quiere decir que en ningln momento intervenga la
sintesis, pues, una vez que el elemento semintico
del idioma se ha analizado hasta llecar a sus elemen
tos constitutives, se procede a su composicién o com
binacién de silabas, con las gue se forman nuevas pa
labras y con ello nuevas frases, hasta lograr estrug
turar, en ocasicones, nuevas oraciones, es decir, se
ha procedido en forma analitica-gintética ". (8)

{8} Lufis Gamez J. ..., op. cit., p. 33.
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EL PRONALEES Y EL APRENDIZAJE DE LA

LECTO-ESCRITURA.



- EL PRONALEES ¥ EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

El Programa Nacional para el Fortalecimients de la Lectura vy
la Escritura en la Educacién Bisica { PRONALEES ) ne es sélo la con-
tinuacién de PALEM, sino gue adguiere caracteristicas de ampliacién y
generalizacidn particulares. PRONALEES tiene como migidén revisar los
programas, elaborar los materiales para maestros Y alumnos, capacitcar
¥ apoyar a los maestros a través de asesorias ¥y finalmente, apoyar en

un future la carrera magisterial, todo en el irea de Espafiol .
l.- Antecedentes del programa.-

Cuando se iniciaron las investigaciones sobre la adguisicidn
de la lengua escrita en 1974 en Monterrey N.L., no se tenfia idea de
la dimens:én de los problemas vinculados a la asignatura de Espafiol.
Se sabia que un nimero muy importante de nifios reprobaba el primero y
segundo grados de la escuela primaria. Era también conocido, que el
mayor porcentaje de desercién ocurria en esos dos primeros afos. El
impacte de esta tendencia sobre los indices de eficiencia terminal
era tan significative, gue muy pocos de los nifiss inscritos en la edy
cacidén primaria llegaban a concluirla. Los grados medulares parecian
ser los dos primeros vy el factor decisive en la calificacién aprobatg
ria o reprobatoria asignada, parecia vinculada a la destreza atribui-

da al alumno en el manejo del sistema de escritura.
Frente a tal situacién, se emprendiercn investigaciones Vi

programas para apoyar a los nifios repetidores. Asi surgid el programa

de Grupos Integrados, cuyo desarrocllo resultd muy alentador. Los maesg
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Eros reportaban que el aprendizaje dejaba de ser mecdnice ¥ los alum-

nos lograban emplear el lencuaje como medio de comunicacién.

Sin embargo, prontc se concluys, gue como programa remedial,
los Grupes Integrados no constitufan la solucidn de fondo para el
problema. Apovados en diversas investigaciones v en los resultados
que durante afios se observarcn en los grupos integrades con la aplieca
cién de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, la Se-
cretaria de Educacién Plblica decidié trabajar con dicha Propuesta en

grupos regulares de primer grado.

A nivel experimental y como Proyecto Estratégico, se inicib
el trabajo en nueve Entidades Federativas con 500 grupos regulares de
Primer Grado. A partir de allf surgié la Implantacién de la Propuesta
para la Lengua Escrita ( IPALE ), cuyos elevados resultados de promo-
cion determinaron que el programa se extendiese también al Segundo
Grado. Posteriormente este proyecto continué con la denominacién
BALEM.

En la implementacién de todos estos proyectos se did gran
importancia a la capacitacidén y asesoria de los docentes. Fue también
aspecto de gran atencidn, la constante actualizacién de los asesores
técnicos y coordinadores, personal que se selecciond por su labor deg

tacada en la Escuela Primaria y en Grupos Integrados.

En 1988 las actividades del proyecto IPALE se desarrollaban
¥a en 30 entidades federativas, con mis de 20,000 grupos y més de
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500,000 alumnos. Las cifras de promocién de los alumnos reportaron
resultados realmente alentadores: mis del 90% de los nifios inscrites

en lo. ¥ 2o. afic legraba aprobar pPara pasar al grado siguiente.

Ante circunstancias diversas y multiples cambics administra
tives, el proyecto PALEM no pudc sostenerse en todo el pais, por lo
cual no se tuvo entonces la extracrdinaria opertunidad que actualmen

Ee se estd brindando, tan grande la oportunidad como el reto. (9)

- PRONALEES.

Dados los antecedentes mencionados, al crearse PRONALEES
en enerc de 1995, se propusc a las autoridades iniciar el programa
con el apoye de los asesores de PALEM para formar, poco a poco, una
red de capacitacidn y apoyo permanente. De esta manera, se busca ga

rantizar la aplicacidén efectiva de la metodologfia plasmada en la Pra

puesta.

Aunqgue, PRONALEES cubrird teda la Bducacidn Bisica, =se ha
iniciado con Primerc y Segundo grado, posteriormente se abordaron
Tercerc y Cuarto y después Ouinto Yy Sexto. En etapas posteriores sze

atenderdn también la Secundaria y la Educacién Preescolar. (10)

(2) PRONALEES, Publicacién Trimestral, Dra. Margarita Gémez Palacic
Mufioz, Afic 1 Ne. 1, Oct-Dic. 1995, pp- 1,2.

(10) PRONALEES, op. cit. p. 2.
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2.- PROMALEES EN LA ACTUALIDAD.-

En algunos planteles de primaria, en les dltimos afios, se ha
venido aplicando un proyecto surgido de una investigacidn realizada
para determinar los procesos gue en el escolar tiene el aprendizaje
de la lecto-escritura. Originalmente este proyecto recibid el nombre
de IPALE que significaba: IMPLANTACION DE LA FROPUESTA PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y EZSCRITURA, al cual, posteriormente se le
agregd la letra M elimindndose la letra inicial I, para
convertirle en PALEM cuyo significado cambifé por el de: PROPUESTA

PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA, ESCRITURA Y LA MATEMATICA.

El término PRONALEES significa: PROGRAMA NACIONAL PARA
EL FORTRALECIMIENTO DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA EN LA EDUCACION
BASICA.

Esta aplicacidn, sin embargo, no ha brindade los resultados gque
se esperaban y hasta el momento son pocos los docentes que reconocen
la funcionalidad del programa, probablemente por el desconocimiento

de la fundamentacidn y de la forma adecuada de aplicacién.

Afio con afie, los maestros de primer grade acuden a cursos donde
les informan, tedricamente, qué es el programa v cSmo deben aplicarle
sin embarge, el seguimiento que necesariamente debe darse a través de
los asesores gque para tal fin han sido comisionados, en cada zona es-
colar, se ha sujetado especificamente, a la evaluacién de cada uno de
los alumnos y no a la observacién y consecuentemente, la valoracién
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de la forma en que se estd realizando dicha aplicacidn, con la inten-

cibén de corregir los errores gue el maestro de grupo esté cometiendo.

En la mayor parte de las escuelas primarias, lecs resultados ob-
tenidos estdn determinades por la importancia que el docente le con-
cede a la eleccién adecuada de un método de enseflanza v gque de manera
particular le parezca el mis apropiade, considerando las ecaracteristi
cas del grupc a su responsabilidad. Desafortunadamente, pocos son los
docentes que de forma responsable analizan los distintos métodos a su
alcance para tener la seguridad de elegir aguél que le garantice los
mejores resultados; es muy comin, gue el docente haga uso de un méto-

do sin saber a ciencia cierta que resultados espera obtener y con gque

apoyos didicticos espera conseguirlos.
3.- PRINCIPIOS BASICOS DE PROMALEES. -
A) .- El Sistema de Escritura.

Definimos al sistema de escritura, come un sistema de represen-
tacidén de estructuras y significados de la lengua. En el contexto de
la comunicacidn, el sistema de escritura tiene una funcidn eminente-
mente social. Es un objeto cultural susceptible de ser usado por los
individuos de una sociedad, éstos comunican por escrito sus ideas,
sentimientos, ¥y vivencias de acuerdo con su particular concepcién de

la vida y del mundo en gque se desenvuelven.
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Las posibilidades de usc del sistema de escritura, dependen en
gran medida del conccimiento que se tenga de las caracteristicas v re

glas que lo constituyen, para representar en forma grifica las expre-

sicnes linglisticas.

Estas caracteristicas son: conjunto de grafias convencicnales,
o sea, el alfabeto, direccicnalidad, valor sonoro convencional, seg-

mentacidn, ortografia, puntuacién y peculiaridades de estilo.

Durante el procesc de construccidn de este sistema, los nifios
establecen una estrecha articulacién con la competencia linglistica

que posee todo sujeto hablante de la lengua.

Tante al escribir como al leer, los nifios activan dicha compe-
tencia respecto de los elementos y reglas gue rigen al sistema de es-
critura, que habrin de representar cuando realicen actos de escritura
¥ que tendrén que comprender al realizar actos de lectura, de textos

escritos por ellos mismos o por otros en diferentes situaciones de ep

municacién.

En este sentide, podemos  identificar en el  nific el
establecimiento gradual de una relacién encre el sistema de lengua y
el sistema de escritura, prcducto de diferentes niveles de reflexién

metalingiiscica, tales como el semlntico, el fonoldgico ¥y el

sintictico.
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B).- La Aceidn Pedagtgica.,

El maestro que comprende el proceso por el cual atravieza el
nific para llegar a utilizar la lengua escrita, reconoce gue su accidén
pedagsgica debe estar de acuerdos con éste; sabe que la meta que
persigue con su trabajo es propiciar el aprendizaje y no se apresura
4 tratar de que los nifios memoricen las letras, sine que scbre todo
& Preocipa porgue " descubran o el sistema de escritura, y gque
comprendan que con ésrte pueden comunicar a través del tiempo vy la
distancia lo que piensan, lo gue dudan, le que sienten Y a la vez,

interpretar lo que otros Piensan a través de la lectura.

El maestro de grupc que pretenda poner en préctica el programa
habré de sncontrar que su trabaje representa una tarea creativa, pues
guiar a sus alumnos en el descubrimiente y utilizacién del sistema de
BScritura, no significa solamente realizar en el aula el conjunto de
actividades gque se le Sugieren. La pretensién es mayor, gquien enfren-
te este reto habri de considerar en todo momento Jque su accién se fup

damenta en una concepcidn de aprendizaje distinta de la que ha predo-

minade durante afios.

El programa requiere que el maestro fundamente su prictica en
el conocimiento de: la teorfa psicogenética, el sistema de la lengua,
el sistema de escritura ¥ el proceso de adguisicién de la lengua es-
crita en el nifio; este conccimiento le permitiri disefiar Y probar si-
tuacicnes de construccién del conccimiente ¥ hacer una transformacién
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de 2u accién pedagdgica, guiada ademé&s por su experiencia en el aula
¥ por la concepcidn del aprendizaje como producto de las reflexicnes
de sus alumnos. Permanentemente, el maestro constatarid a través de
las diferentes participaciones, produccicnes e interpretaciones de
los nifics, las diferencias de conceptualizacién que cada nifio presen-
ta en el procesc de adguisicidén de la lengua escrita; éstas, en lugar
de constituir una dificultad para trabajar en el aula, contribuyen al
avance de los alumnos en funcién de la interaccién entre ellos v el
objeto de conccimiento durante la realizacidn de su trabajo. Es tarea
del maestro lograr que los nifios se familiaricer con esta forma de
trabajo y hacerlos sentir, mediante su actitud, gque las opinicnes de
todos tienen valor. Por otra parte, la cbservacidn de los hechos que
ocurren en €l aula le permitird al maestro aprovechar las ocasicnes
propicias para hacer algunas preguntas o presentar situaciones que

puedan dar lugar a reflexiones por parte de los nifios.

Los contenidos de algunas de las actividades que se sugieren
en las tarjetas ( material de apoyo del programa ) son los mismos que
e encuentran marcados para la lengua escrita en el programa oficial,
la diferencia radica en la manera de abordar leos okjetives, el objeto
de conocimiento, v el diferente uso que se da a los materiales; los
métodos de ensefianza tradicicnales, implican una rigurosidad de dise-
fio aplicade, el programa -por su parte- implica flexibilidad en su

manejo a partir del sujeto gque aprende.



€l.- El papel del maestro en el programa. -

Conducir el aprendizaje de los nifios proporcionando el ambien-
te ¥ las condiciones necesarias para que descubran la funcién y utili
dad de la lengua escrita, es el papel del maestro; para ello, planea
el trabajo diario en funcién de los aprendizajes a que ha llegado el
grupo. Sin limitar el contacto con la lengua escrita, alterna en su
clase diaria, desde el primer momento, actividades gue enfacizan tan-
to la produccién como la interpretacifn de textos, haciends hincapie

en la funcién comunicativa de la lengua escrita.

La puesta en préctica de las distintas situaciones de apren-

dizaje, regquiere que 2l maestro:

1.- Tenga clara la relacién de los diferentes elementos que
intervienen en el proceso de aprendizaje ( maestro-alumno
objeto de conocimiento, el medio institucional y social
en que tienen lugar las distintas acciones o actividades

escolares ).

2.- Considere en el desarrolle de las acrividades que el pro
grama propone, las diversas acciones gue se desarrollan
con el grupo; por ejemplo, la lectura de un cuento, la

discusidn por equipos de lo gque mis les haya gustado del



cuento ¥y la escenificacién del misme, con los integran-

tez del grupo.

Esto permitird al maestro, al hacer su planeacisn semanal,
crear en el aula condiciones de trabajo intelectual para todeo el gru-
po, respetandc los intereses de sus alumnocs y cuidande que todos par-
ticipen con sus diferentes respuestas. Evita asi, hasta donde es posi
ble, la improvisacién en su labor o trabajo, aungue sabe que su pla-
neacién diaria puede verse modificada en algunas ocasiones. También
evita realizar actividades cuyo propésito se aleja de la funcién de

la escritura, por ejemplo: copiar mis de una vez un texto.

Algunos docentes piensan que manejar esta concepcidn de
aprendizaje significa no decir nada al nifio, ro ensefarle, dejarlo
sclo, y esperar a que evolucione espontédneamente; mis es todo lo con-
Eraric, el manejo de la concepcién constructivista tiene que derivar
en una accidn pedagdgica en la gue se trata no de proporcionar el co-
aocimiento, sino de crear las condiciones para cue el nific lo constry
¥a; es decir, gue no sélo conteste a las interrcgantes del nifio, sino
que brinde elementos donde pueda encontrar respuestas por si mismo,
plantee ingquietudes a sus alumncs, deje a un lado la rutina ¥ propon-
ga experiencias que no séle favorezcan el manejo de la lengua escri-

ta, sino gue mantengan latente la satisfaccién de aprender.

Una de las preocupacicnes del docente es la disciplina: en
ocasiones se considera gue un grupo silencioso es el gue més trabaja,
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perc no hay nada més falso, pues ¢ cémo lograr que el nifio construya
el conocimiento, sin interactuar ni demostrar 30  entusiasmo ?
i porqué considerar que el nifia tiene gque dejar de actuar como tal
para aprender ? Lo gque el docente tiene gue hacer es aprovechar ese
desec de investigar ¥ esa espontaneidad tan caracteristica de la in-
fancia; recordemos que la disciplina no es otra cosa que orden en el
trabajo; por tanto, al nifio ze le debe explicar en forma clara la im-

portancia del respeto a los compafiercs para poder trabajar arménica-

mente en grupo.

D.- La planeacién de las actividades.-

Es importante gue el maestro conozca el proceso de adguisi-
cidén de la lengua escrita sn el nifio, asi como los diferentes momen-

tos evolutives que lo caracterizan.

Para la planeacién de las actividades el maestro deberd con-
siderar, como principio bisico, la organizacién de las acciones que
orientan el proceso de aprendizaje con el fin de crear situaciones
didécticas a través de las cuales propicie y favorezca en sus alumnos

la construccién del conocimiento de nuestro sistema de escritura.

Para esto sea sible, al seleccicnar las actividades,
que Do

2l maestro:

- Analiza cada una de las actividades seleccionadas vy consi-
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dera el material necesaric para que los nifios las realicen, asi como
el tiempo de aplicacién de cada una de las actividades de lengua es-

crica.

- Combina las actividades individuales, de equipc ¥y grupa-
les; por ejemplo: comienza proponiendo actividades para los diferen-
tes equipos, sigue con trabajos gue los nifios deben realizar indivi-
dualmente y por Gltimc organiza una actividad colectiva en la gue se

confrontan las opiniones de teodo el grupo.

- Admite los posibles cambios en su planeacién o la suspen-
sidén de alguna actividad, cuande nota que los nifios estdn aburrides o
cansades; se da cuenta de gue el interés de sus alumnos en ese momen-
Lo es otro y estd dispuesto a aceptar las sugersncias de éllos para

realizar una determinada actividad.

En la seleccidén de las actividades, interviene la ocreativi-
dad del maestro, ya que a veces es posible no sdle la integracidn de
varias actividades, sino también la variacién ¥ adecuacidn de otras a

las necesidades de los alumnos.



4.- El aprendizaje de la eseritura.-
a).- Caracteristicas de las ascrituras infantiles.

Las representaciones graficas de los nifios son los indicado-
res del tipo de hipétesis que elaboran ¥y de las consideraciones que

tienen acerca de lo gque se escribe.

Las posibilidades para comprender las escrituras de los nifios
estan dadas por el tipo de organizacién que les imprimen y por el sig
nificade que le atribuyen a cada una de sus representaciones grafi-
cas. Las distintas formas de las escrituras que los nifios realizan se
organizan en diferentes momentos de avolucién de acuerdo con el tipo

de conceptualizacidn que subyace en cada momento.

Dos sen los grandes tipos de representacicones gque podemos

identificar:
I) Con ausencia de la relacién sonoro-grifica.
II} Con presencia de la relacién sonoro-grafica.

Cada una presenta variaciones con caracteristicas particula-

I) Escrituras con ausencia de la relacién sonoro-griafica.
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" Las primeras escrituras gue hacen los nifios a muy temprana
edad se caracterizan por ser trazos rectos, curves, guebrados, redon-
deles o palitos " ( Ferreiro 1982). Al cbservar vy analizar estas es-
crituras nos damcs cuenta de gue no existe ningin elemento gue per-
mita diferenciar entre dibujo ¥ escritura; es decir, no usan dibujos
para representar, Ya sea una palabra o una oracifn, pero tampoco uti

lizan grafias convencionales como las letras.

Los nifios gque escriben con estas caracteristicas no han des-
cubierto aln el conjunto de signos grédficos convencionales, ni la di
reccionalidad que caracterizan, entre otros aspectos, a nuestro sis-
tema de escritura. Mis adelante, los nifios descubren que las letras
pueden utilizarse para representar, a pesar de no haber descubierto
todavia el valor gue tienen para la representacidn de significades,
ni su valor soncro convencional. Por esta razdn, cada escritura se

acompafia del dibujo correspondiente, para garantizar la significa-

cidn de lo eserito.

S6lo cuande los nifies validan la escritura como objeto de
representacidn, adn cuando no hayan descubierto todas las reglas que
rigen al sistema, el dibujo deja de ser utilizado y es sustituide, en

este caso, por la intencidn subjetiva gue el nifio tiene al escribir.

II} Escrituras con presencia de la relacidn sonoro-gréfica.-

La conceptualizacidn gque subvace en estas escrituras consiste
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en la puesta en correspondencia snrre las partes de la emisién sonora
¥ las partes de la representacisn grafica, gque el nific establece a
partir de la realizacidn de un andlisis de tipo sildbico de la emi-

sién oral, y al asignar a cada silaba una grafia para representarla.

Mis adelante, los nifios medifican esta conceptualizacidén vy
se observa en sus escrituras que el tipo de andlisiszs de la emisién
oral que realizan les permite identificar el ndmers de silabas gque
componen la palabra. Cuarde el nifin ademfis idencifica en algunas de
las silabas las partes gue la componen, es decir, cuande reconoce que
éstas contienen elementos més pequefios gue la silaba, se hace eviden-

te la coexistencia de dos hipétesis: la sildbica y la alfabérica.

Esto significa un nuevo momento de transicifn en la que el
nifio abandona la relacién sonoro-grifica para acceder a una relacién
mis directa con el sistema de lengua, ya ne séle a través de los soni
dos del habla sino a partir de un anilisis fonoldgico. Dicho andlisis
le permite identificar los fonemas que componen la palabra y represen
tarlos en una relacidén biunivoca, con una grafia para cada unc de
elles, lo gue representa la adgquisicién del principic alfabético: es
decir, la comprensién y utilizacién de esta caracteristica convencio-

nal del sistema de escritura.

Cuando los nifios descubren el principio alfabérico del siste-
ma de escritura son capacss de representar graficamente todos los fo-
nemas que componen una palabra, una oracién o un pirrafo. Es a partir

- g4 =



de este momento cuando el nific se encuentra con otras exigencias del
sistema de escritura, come son la segmentacidn, la ortegrafia, los

signos de puntuacidn y las peculiaridades estilfsticas del sistema.

5.- El aprendizaje de la lectura.-

A muy temprana edad, la mayoria de los nifios evidencian la no
aceptacidn de que en los textos se pueda decir algo o leer algo, so-
bre todo si no han tenido la oportunidad de interactuar con textos.
Poco a peco los nifios aceptan gue en un texto puedan aparecer letras
pero aln sin validar que, con ellas, se pueda leer. Esta ausencia de
validacidén va acompafiada de la necesidad de apoyarse en el dibujo, de
tal manera que un texto puede decir algo o leerse, siempre vy cuande

la proximidad de un dibujo le permita asignarle un significade.

Posteriormente, los nifios comienzan a percatarse de las pro-
piedades cuantitativas del texte { ndmero de grafias vy de segmentos
en los textos ) v de sus propiedades cualitativas ( valeor sonoro con-

vencicnal e integracisn paulatina de la cadena grafica }.

Los nifios utilizan estrategias para construir el significade
del texto, y estas son el silabeo y el descifrade o el deletres. La

construccidén del significado del texto depende de dos factores:



a) de la integracién gque consigan realizar de la secuencia

grédfica, vy

bl de establecer relaciones entre las palabras y la informa-
cién previa gue poseen sobre el significado de éstas, en
forma aislada y dentro de la totalidad del texto { ora-

cién o pirrafo segin se trate ).

Es a partir de este momento gue los nifios ponen en juego el
conccimiento previo gue poseen, no sdlo regpecte de las caracteristi
cas del sistema de escritura, sino sobre el tema ¥ las posibilidades

de elaborar ciertas inferencias para comprender lo leido.

De esta manera, concebimos a la lectura como la relacidn gue
se establece entre el lector y el texto, diriamos " una relacidn de
significado ", gue implica la interaceisén entre la informacidén que
aporta el texto y la que aporta el lector, constituyéndose asfi un

nuevo significado gue éste dltimo construye como una adgquisicidn cog-

noscitiva.

Es importante gue este concepto sea diferenciado del que tra-
dicicnalmente se utiliza en la escuela. La diferencia esencial es que
bajo el concepto tradicienal sélo se promueve la decodificacidn vy, en
el mejor de los casos, la aceptacidn irreflexiva del significade ex-
licito del texto. En este sentido, se ignora el conocimiento previo
que posee el alumno y los procesos psicoldgicos involucrados inicial
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mente en la captacidn, v de manera progresiva en la integracién vy re-

presentacién particular que de éste realiza cada lector.

En esta interaccién, el texto aporta al lector la informacisdn
linglistica, pragmitica, temitica v gridficamente organizada, y el leg
tor contribuye con su conocimientc de las caracteristicas del sistema

de escritura, del tipo de texto y, obviamente, con su concepcifn del

mundo .

Podemos afirmar que =i la lectura como actividad linglf{stico-
cognogeitiva implica una relacidén en la que interactdan texto v lec-
tor, enténces la comprensidn implica la ceonstruccifén activa, por par-
te del lector, de una representacién mental o modele del significado

del texto, dentro de sus representacicnes posibles.

La representacidén mental del significado del texto esti deter
minada en tal medida por el conocimiento previe que el sujete lector
poses respecto del tema, sabemos gque si el conccimiento previo es ma-
yor, la probabilidad de que el nific conozca las palabras relevantes,

¥ de que elabore las inferencias necesarias mientras realiza la lecty

ra, ez mis amplia.

Este modelo constituye la estructura conceptual desde la cual
el sujeto orienta la comprensién del texto y su consecuente desarro-
llo lector. La base de este planteamiento se encuentra en la concep-
¢idén de que en la lectura y la escritura se da un hecho de comunica-

Ly



cién entre escritor-texto-lector, y que para legrarla el escritor tie
ne gue formarse alguna imagen mental del lector, que le permita " cop
siderarleo " y proporcionarle las seflales més claras para la compren-

5i6n de lo gque lee.

Mientras mis claves provee un texto al lecteor, la comunica-
cidén se realizard con el menor esfuerzo y el texto cumplird con las
caracteristicas de eficiencia, por una parte, y de eficacia, por 1la
otra, en la medida en que permita al lector detectar los cbjetivos de
lo escrito, es decir, descubrir sus propdsitos, intenciones vy hasta

persuaciones.
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CAPITULO Iv

EL PROGRAMA DE ESPARNOL EN LA ESCUELA

PRIMARIA.



1.- El programa da espafiol en la escuela primaria.-

El propésito central de los pregramas de Espafiol en la educa-

cidn primaria, es propiciar el desarrolle de las capacidades de comu-

nicacidén

crita,

de les nifios en los distintos usos de la lengua hablada y es

Para alcanzar esta finalidad es necesariec gque los nifios:

Legren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectu-
ra ¥ la escritura

Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con ¢la-
ridad, ccherencia y sencillez.

Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién
de textos de diversa naturaleza ¥ que persiguen diversos
propdsitos.

Aprendan a reccnocer las diferencias entre diversos tipos
de texto ¥ a construir estrategias adecuadas para su lectu-
rd.

Adguieran el hébito de la lectura Y se formen como lectores
que reflexicnen sobre el significado de lo gue leen y pue-
dan valerarle y criticarle, que disfruten de la lectura vy

formen sus propios criterios de preferencia y de gusto esté

tico.



2.- Principales rasgos del enfogque de espaficl en la escuala-

primaria.

1.- La integracidn estrecha encre contenideos v actividades.

2.- Dejar una amplia libertad a los maestros en la selec-
cidn de técnicas y métodos para la ensefianza inicial de
la lectura y la escritura, insistiendo desde el princi-
cipic en la comprensisn del significado de los textos.

3.- Reconocer las experiencias previas de los nifics en relag
cién con la lengua oral y escrita,

4.- Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso
de la lengua en todas las actividades escolares.

S5.- Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de gru

po.

3.- Organizacifén del programa de espaiiol.-

Los programas para los seis grados articulan los contenidos

y las actividades en torno a cuatro ejes temiticos:

* Lengua hablada.
* Lengua escrita.
* Recreacidn literaria.

* Reflexidén sobre la lengua.



Los ejes sefialados son un recurse de organizacidén didictica-
¥ no una forma de separacisdn de contenidos gque puesdan ensefiarse como
temas aislades. Son lineas de trabajo que se combinan, de manera que
las actividades especificas de ensefianza integran cominmente conteni-

dos y actividades de mds de un eje.

4.- Descripcién de los ejes temiticos.-

* LENGUA HABLADA. -

En los primeros grados, las actividades se apoyan en el len-
guaje espontdnec, en los intereses ¥ vivencias de los nifios. Mediante
practicas sencillas de didlego, narracién vy descripcién, se trata

de reforzar su seguridad v fluidez, asi como de mejorar su diccidn.

* LENGUA ESCRITA.-

Es muy importante gue el nifio se ejercite prontoe en la ela-
boracidn ¥ correccidn de sSus propiocs textos, ensayande la redacciédn

de mensajes, cartas y otras formas elementales de comunicacién.

* RECREACION LITERARIA.-

En los programas se plantea que, a partir de la lectura en
voz alta realizada por el maestro y por otros adultos, el nifio desa-
rrolle curiosidad ¢ interés por la narracién, la descripcidén, la dra-
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matizacidn y las formas sencillas de la poesia. Una vez gue sea capaz
de leer, el nifie realizari esta actividad y la compartiri con sus

compafieras.

* REFLEXION SOBRE LA LENGUA.-

En este eje se agrupan algunos contenidos bdsicos de
gramdtica ¥ de lingiistica. Se ha utilizado la expresidn " raflexisdn
scbre la lengua ", para destacar que los contenidos gramaticales vy
lingiisticos dificilmente pueden ser aprendidos como normas formales
o como =lementos tedricos, separados de su utilizacidn en la lengua
hablada y escritta, ¥ que s6lo adguieren plenc sentideo cuando se

asocian a la prictica de las capacidades comunicativas.

En la presentacidn de los programas se enuncian en primer
lugar los conocimientes, habilidades y actitudes gue son maceria de
aprendizaje en cada unc de los ejes y enseguida se sugiere una amplia
variedad de opciones diddcticas, dencminadas "  aituacicnes
comunicativas ", que el maestro puede seleccionar para conducir al
alumno a aprender el conocimiento o a desarrollar la habilidad o la

actitud correspondiente.

Las sgituaciones comunicativas gue se presentan son algunas de
las muchas que el maestro puede propiciar para que los nifios aprendan
a leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar hablando, en activi
dades gque representen un interés verdadero para éllos, de acuerde a
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su edad ¥ que sean viables en relacién con su lugar de residencia,
sus posibilidades de acceso a materiales sseritas diversos, a las bi-
blictecas, a los medios de difusidn masiva, etcétera. Aungue las si-
tuaciones comunicativas se presentan agrupadas por ejes, lo deseable
23 gue una misma situacidén sirva para promover aprendizajes relaciong
dos con varios de ellos. De este modo, una actividad de lectura puede
dar origen al intercambic de opiniones en forma oral, a la escritura
de textos, a reflexiones scobre el género y el nimerc de los sustanti-

ves utilizados y a la revisidn y autocorreccién de la ortografia.



-

Situaciones comunicativas permanentes.-

En el programa de Espafiol se sugieren situaciones comunicati

vas que corresponden a los distintos ejes. Ademds, hay situacicnes

que deben crearse regularmente, a lo large de los seis grados, con mo

dalidades v

variaciones adecuadas al nivel de desarrcllc de los

nifies., dichas situaciones son las siguientes:

Cuidadeo, mantenimiento y enriguecimiente de los materia-
les de la biblioteca del aula.

Lectura libre de los materiales del Rincdn de Lectura o
de la biblioteca del aula.

ABudicidn de lecturas y narraciones realizadas por el
maestro ¥ por los niflos.

Redaccién libre de textos.

Revisién vy correccidn de textos propics.

Elaboracifén de &lbumes, boletines o periddicos murales
gue recojan las producciones escritas por los alumnos.
Escenificacidn de cuentos, leyenda=s y obras de teatro.

Juegos.



CAPITULO v

LA EVALUACION EN PRONALEES.
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LA EVALUACION EN PRONALEES.

La evaluacidn, comoc un elemento mis del procesc ensefianza-
aprendizaje, tiene por objeto explicar Yy comprender una situacidn

educativa.

" La evaluacién del aprendizaje consiste
en realizar la indagacién y el andlisis
del procese gue un sujetc ¥y un grupo
siguen para construir el conocimiento, -
indagacifn que permite identificar las
caracteristicas de ese proceso y obte-
ner una explicacién de las mismas ". (11)

Dos son los tipos de evaluacidn que elegimos:

a. La diagndstica o inicial gque consiste en la indagacidn e
identificacién de la situacién actual gque presentan un sujeco ¥y un
grups  respecto del objeto de conocimiento en cuestidn, para iniciar

el trabajo en el grupc.

b. La formativa, que se caracteriza por integrarse a la
dindmica del procesc ensefianza-aprendizaje, por formar parte de &1 ¥
por responder a la finalidad del ajuste progresivo de la ensefianza a

la evolucidn del aprendizaje de los alumnos.

La evaluacién, se concibe como un proceso sistemitico v

permanente que da cuenta del proceso de aprendizaje, asi como de los-

(11) GOMEZ Palacios, Margarita. El nifio ¥y sus primeros afios en la
escuela. p. 143,
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avances y la estabilidad de las adguisiciones que un sujeto manifies-
ta al interactuar con un determinado objeto de concocimiento. Los
resultados de las evaluacicnes realizadas son indicadores de las

conceptualizaciones que a lo large del procesc presentan les alumnos.

El fin esencial de la evaluacidn del aprendizaje es el de
proporcionar las bases para tomar decisiones pedagdgicas encaminadas
a reorientar el procesc metodolégice que, expresade en situaciones

didicticas, promuesve el aprendizaje escolar. S6loc en esta medida la

evaluacidn serd formativa.

A.- Desarrolle de la evaluacidn.-

Es 1mportante sefialar gue el maestro debe reconocer el
procesc que siguen cada sujeto y el grupo para construir el sistema
de escritura, en las diferentes situaciones de aprendizaje. Sin
embargo, en el transcursco del afioc escolar puede efectuar algunas
evaluaciones con el fin de sistematizar un registro de la evolucidn
de los alumnos. Al considerar la evaluacién como un proceso es

necesario establecer algunos principios que guien su marcha en el

aula escolar:

* Sistematizar la observacién del desempefio del sujeto Yy del

grupe en cada situacidn de evaluacidn.

* Utilizar adecuadamente el instrumento de evaluacién.
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El valer del instrumento radica en gue no es un instrumento
de medicidén, sino uno que permite reconocer lo gque saben el sujeto vy
el grupe respects del sistema de escritura, asi como de las
posibilidades que tienen para avanzar en la comprensién de dichos

objetos de conocimiento, de acuerde con su desarrolls cognoscitive.

Para sistematizar la observacién del desempefic del alumno se
recomienda la elaboracién de un expediente en el gue se integren las

diferentes evaluaciones gue se realicen durante el pericdo escolar.

B.- El1 trabajoe en el saldn de clases.-

El =alén de clases debe estar organizado de tal manera que
posibilite el desarrolle de las actividades planteadas por el
docente. Es un hecho por todos conocido que muchas de las aulas no
son adecuadas: suelen ser oscuras, reducidas, sin el mobiliario
necesario y muchas veces ceompartidas por grupos de turnos distintos.
El aprendizaje se propicia con el intercambic de opiniones vy de
informacién entre los nifios; la relacién entre ellos no se favorece
cuando se les sienta en mesabancos individuales & binarios. Una
posible solucién a este inconveniente puede ser colocar dos o cuatro

megabancos enfrentados.

Es conveniente que en el salén estén expuestos trabajos de
los nifios; esto hace que los alumnos sientan que éstos son valorados
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por el maestro vy ayudan a gue en el aula se refleje realmente el
trabajo del grupo. El maestro debe cuidar gue en las exposiciocnes

aparezcan trabajos de todos los nifios, evitando presentar sélo " los

mejoras ",

Algunas actividades gque propician la produccidén de textos y

su posterior interpretacidén pueden ser:

- Colocar el material escolar, previamente clasificado, en
cajas o botes iguales e identificar los contenidos con
carteles escritos por los nifies. Probablemente, la escritu-
ra, al principio, no sea la correcta, pero el maestro permi
te que sea modificada a lo large del afic, cuande los nifios

vayan descubriendo sus " errores ".

- Realizar trabajos individuales o de equipo ( en hojas
grandes o cartulinas )} sobre temas interesantes en los que
los nifios puedan escribir, dibujar ¥ pegar recortes de

periddicos, revistas y otros materiales.

C.- La biblicteca come auxiliar de PRONALEES.-

Tcdo grupo requiere contar con una biblioteca al alcance ¥
disposicién de les nifios. El maestro ha de recordar gque el contacto y
exploracién del material de lectura facilita el proceso de
adquisicién de la lengua escrita. Para que la biblioteca sea un medio

it



de ayuda eficaz a este preoceso, debe contar con material wvariado que
permita al nifio descubrir las diferentes caracteristicas de los

portadores de texta.

El maestro puede enrigquecer este material de lectura con:

- Revistas de distinto tipe: deportivas, de historietas v de

informacidn general gue sean atractivas (con fotos, propaganda, etc.)

- Alguncs periddices, procurande gue, en lo posible, sean
variados en cuanto a su fermato, tipo de impresién y contenido (de
informacidn general, deportives, infantiles, a color, en blanco ¥

negro, etc.):

- Textos escolares correspondientes a otros grados de
primaria gue puedan ser consultados cuando se busca infeormacién sobre

determinade tema;

- Cajas gue contengan recortes de envases impresos,
etiquetas de diversos productos, corcholatas con los nombres de

diferentes bebidas, ete.;
- Calendarios de distintos tipos.
El ordenamiento de la biblioteca por parte de los nifios da

origen a una actividad interesante. El maestro solicita, una vez por
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semana, a dos o tres nifios que la ordenen "come laa Parezca mejor".
Propicia la discusién, da la informacién gue le pidan vy cbserva los
criterics de clasificacién empleados. Es probable gue si los nifios
usan regularmente la biblioteca, esta clasificacifn no se mantenga
por muche tiempo, por lo que a la semana siguiente solicita a otros

nifics que realicen la misma tarea, procurando gue vaya participando

tode el grupo.

D.- Usoc de las tareas en CDRONALEES.-

En general los nifios y sus padres desean gque los maestros
les indigquen tareas para ser realizadas en su casa; esto se debe, por
un lade, a gue los alumncs desean seguir el ejemplo de sus hermancs ¥
el de los demfs nifios de la escuela ¥ por otro, a gue los padres

sienten gue de esa forma participan ¥y controlan la formacién escolar

de sus hijos.

Las tareas cumplen fundamentalmente un fin social, porque
forman parte de la tradicién escolar. El maestro debe aprovechar el
interés por ellas pero no olvidar el valor relative de estos
trabajos. Si en las actividades realizadas en la clase, donde las
condiciones son similares para todos los alumnos, se evitan las
comparaciones, éstas deben ser total y absolutamente desechadas en el
caso de las tareas, porgue es muy injuste comparar cuando se parte de

realidades familiares tan distintas.



Ejemplos de tareas:

- Conseguir materiales ("cosas escritas", recortes de
palabras gque puedan leer, etc.) gue al otro d{a serin usados en el
aula.

- Realizar el diario de la clase.

- Traer animalitos en frascos para formar un peguefio museo
de ciencias: en la clase pegan etiguetas con los nombres

correspondientes a escos animales.

Los anteriores son sdlo alguncs ejemplos del tipo de tareas
que el maestro puede solicitar. Estas sugerencias, més las que surjan
a largo del curso, ya sean hechas por el maestro o por los nifies,
permitiran promover tareas variadas e interesantes y desechar 1la
plana basada en la copia mecénica. Hacer planas, es decir, copiar
gran nimere de wveces las mismas palabras, conduce a los nifios al
aburrimiento vy al cansancie y no faverece, en absoluto, el proceso

que permite acceder al conocimiento de la lengua escrita.

E.- Relacidén del maestro con los padres de familia.-

La relacién del maestro con los padres de familia es
fundamental para el proceso educativeo; permite, por un lado, gue el
maestro conozca mejor a sus alumnos ¥y por otro, posibilita a los
padres el conocimiento del tipo de trabajo gue se va a realizar en el

grupo.



La experiencia de numercscs maestros que
han logrado establecer esta relacidn
demuestra gue cuando los padres compren-
den porgué el aprendizaje se va a encarar
de un modo diferente, en general se con-
vierten en eficaces colaboradores de 1la
labor desarrcllada por la escuela vy
actdan con sus hijos de manera distinta a
la habitual, estimulédndolos, en la medida
de sus posibilidades, en el proceso que
les permitird arribar al conocimiente de
lengua escrita ". (12)

Por las condiciones expuestas, es recomendable realizar por
lo menos tres reuniones durante el afio; éstas se efectdan al inicieo
de las clases, a mediados de afic y al finalizar el curso. El maescro
considera las caracteristicas generales de las familias de sus
alumnes y propone horarios de reunién que le aseguren la asistencia
de un buen nimerc de padres. Les comunica el dia ¥ la hora de la
reunidn con dos o tres dfas de anticipacidén, destacando la

importancia de que asistan.

F.- Usc de las carpetas para tomar decisiones.-

- Las carpetas y sus contenidos.
La utilizacién del sistema de carpetas para llevar un
seguimiento de la evaluacién de los nifios, tiene como mériteo, tratar
de sistematizar y de simplificar un trabajo, en realidad, muy

exigente.

{12) DOCUMENTC DEL DOCENTE, La lengua escrita en la educacién
primaria. Direccién General de Educacién Primaria. p. 114.
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Respecte a los materiales que deben considerarse en la
integracidén de las carpetas, a continuacién se seflalan alguncs

lineamientos muy sencilles:

* Las carpetas deben incluir no sclamente material producide
por el nifio; sino también las cbservaciones del maestro,

de los padres de familia y de los otros compafiercs.

* De particular interés resulta la evaluacién de la lectura
de comprensidén. Es importante desarrollar, por le menos
cada dos meses, algunos trabajos que permitan wer si la

comprensidén lectora del nifio va mejorando.

* Un dltimo elemente interesante es el uso de las carpetas
de evolucidén del alumno, para programar el trabajo que se

debe hacer con cada uno de los nifios.

Los contenidos de las carpetas pueden ser revisados en forma
periddica o cuando sea necesario por los maestros junto con los
alumnes, por ellos individualmente o con sus compafiercs. Durante las
observaciones se pueden comentar los avances, agregar anotaciones o

decidir la inclusién de otras muestras.



Las carpetas constituyen también una wvaliosa fuente de
informacidn durante las entrevistas con padres v directores. En esta
forma la evaluacién refleja mas informacifn auténtica ¥y continua, que
agquélla disponible sélo a partir de puntajes obtenidos a través de

pruebas estandarizadas, para ser aplicadas en forma colectiva.

" La utilizacidn de las carpetas en la eva-
luacidén de las acciones e interacciones
relacionadas con la alfabetizacién dentro
del salén de clases, demanda gque se consi
dere la evaluacién como una parce inte-
gral del procesc de enseflanza-aprendizaje
¥ representa una filosofia que convalida
tanto el proceso como los preoductos del
aprendizaje, como también la activa par-
ticipacién de los alumnos ¥ de los
masstros en su propia evaluacién y de-
sarrelle . (13)

(L3) PROMALEES, Publicacién trimestral. Unidad Coordinadora del
Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Es-

critura en la BEducacién Bisica. Afio 2. No. 1. Eneroc-Marzo. 1996.
pp. 1,2,13.
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2.- FICHERO DE ACTIVIDADES DE PRIMER GRADO.

Este es un libro gque consta de ochenta fichas de

cuyos titulos son los siguientes:

11.~-

13-
14, -
15. -

l6.-

18.~-
1%. -
20. -

21.-=

Platico contigo.

Rimas v lecturas.

Palabras cortas y largas.
Palabras con letras méviles.

¢ Adivina qué es ?

i Te leo algo ?

La lista de asistencia.

Copia un chisce,

El trabaje con el nombre propio.
Diario de un grupo.

Palabras que riman alfabético.
Scbre de palabras.

Relacionar imdgen y texto escrito.
Situaciones comunicativas.
Estrategias para leer.

Las adivinanzas.

Todos contamos juntos.

La ruleta.

Rompecabezas.

La pregunta y su signo escrito.

Nuestra biblioteca.
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22, - Construye oraciones e identifica palabras.
23.- Cancicnes.

24.- La pregunta y su signo.

25,

Coleccidn de palabras.

26.- Con cuentas, con cudles.

27.- Elabora un relato.

28.- Las cartas.

29.- El signo de admiracién y su uso.

30.- Mi personaje favorito.

31.- A disfrutar de la poesia.

32.- Anticipan y predicen el contenido de un texto.
33.- ¢ Como se escribe 7

34.- Cambia una letra en la palabra.

35.- Palabras de una oracidén.

i6.

El GrafSmetro.
37.-! Loteria !
38.- Para llevar los libros a casa. (I}

39,

Cimbiale al cuento.

40.- Palabras que empiezan igual que el nombre propio.
4l.- Los anténimos.

42.- Construye palabras compuestas.

43.- Memorama de palabras.

44.- Escaleras de palabras.

45.- Buzdn de recados.
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46,
47.
438,
49.
50.
al.
g2.
§3.
54.
55.
56,
L
58.
59.
80,
61.
62.
63.
64 .
65.
(138
67.
68.
&9.

0.

La cartelera.

El recado.

Para llevar los libros a casa. (II)
Inventa didlogos.

Usoc del orden alfabético.

Los sindSnimos.

Escribe palabras que empiezan igual.
Predicen 2l contenido de materiales escritos.
Palabras en familias.

Solicita permisc.

El calendario.

Te invito a mi fiesta de cumpleafios.
Las conferencias.

Idea principal.

Buscan la concordancia.

El trabalenguas.

Con otro tipc de letra.

A escribir cuentos.

Nuestra pequefia enciclopedia.

Los comerciales.

Hago una pifiata.

Oraciones con letras mbviles.

Hota pericdistica.

Juego y aprendo a dar instrucciones.

Complecan cracicnes en forma escrita.



Tl.
T2.
3.
74.
br L
76.
T7.
78,
e,

80.

i

La letra " H ",

* El ahorcado ".

Imagina una historia.

Crucigramas.

Un lugar para la coma.

Combinan letras para cobtener otras palabras.
é Quién escribid este libro ?

Oraciones negativas.

! Ultimas noticias de primer gradeo!

Ganador de palabras.



10.

11.

12.
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