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INTRODUCCION

El nuevo plan de estudios propone que a traves de la lectura v escritura, junto con la
formacion matematica v la bisqueda de informacion. los alumnos adquicran y desarrollen las
habilidades intelectuales que les permitan aprender permanentemente v con independencia, la
prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura y la expresion oral.

Leer es comunicarnos, desplazarnos al espacio v a la imaginacion, encontrarnos con el
mundo, desde la propia soledad.

En Ta actualidad los libros son sustituidos por televisores y videocaseteras, los jovenes estin
sumergidos en imagenes: desafortunadamente ignoran lo que es aventurarse por la historia, la
fabula, la novela o ¢l ensayo; llegan a su mayoria de edad sin haber entablado un didlogo personal
con el pensamiento de un gran autor.

Iin la escuela, aprender espaiiol debe ser ensefiar a aficionarse a la lectura. Pero ¢sto supone
que desde los primeros grados se aprenda a leer y comprender los textos. Tristemente en la
actualidad existen gran nimero de estudiantes universitarios que son, para electos de lectura
inteligente, rotundos analfabetas.

sara los docentes en servicio una opeion para adquirir nuevos enfoques teoricos para la
ensefianza la constituye la Universidad Pedagogica Nacional que desde su fundacion en 1978,
tiene como proposito fundamental que el maestro en servicio realice una reflexion sistematica
acerca de su quehacer docente. de esta manera ¢l podra confrontar en forma sistemdtica y
permanente, su saber cotidiano con elementos teorico-metodologicos que la Licenciatura ofrece.

La estructura del plan de estudios de Ta Licenciatura del plan 85, estd conformada por el arca
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hasica v el area terminal.

[l area basica ofrece al docente el comunto de elementos teorico-metodoldgicos
provenientes de distintos campos de conocimientos que le permiten analizar su prictica docente

v reflexionar acerca de ella.

P area terminal ofiece la oportumidad de claborar propuestas pedagogicas tendientes a
solucionar problemas educativos que ¢l afronte
La problematica de este trabajo es la referente a la comprension lectora de los alumnos del
do. grado de educacion primaria, va que las cilras que nos muestran las estadisticas denotan que
los alumnos tienen m uy bajo rendimiento.

De manera personal, considero que uno de los factores que mas incide en esto, es la
comprension lectora, les falta a los educandos el hibito de la lectura. Es por ello que se decidio
hacer esta propuesta pedagdgica.

En el capitulo T “La comprension de la lectura en 4o, grado™ se encuentra ampliamente
descrita la situacion problematica. asi como la justificacion sobre la realizacion de este estudio.

Como en todo trabajo existen metas, en este capitulo se encuentran enunciados los objetivos de

la propuesta.

[n el capitulo 2 denominado “Marco tedrico™ se encuentran expuestos los elementos
teoricos, la mayoria de ¢stos, retomados de la Licenciatura, que sustentan las actividades que se
presentan en el capitulo posterior.

También se menciona el contexto en que se desarrolla el proceso ensefianza-aprendizaje con

el fin de analizar las caracteristicas del lugar y poder adecuar con cerleza las actividades

plancadas.

Los recursos, actividades v procedimientos destinados a solucionar ¢l problema, se hallan



expuestos en el capitulo 3 “Estrategia Metodologica Diddctica™.

En el capitulo 4. se deseriben los pasos que se siguieron para la elaboracion de la propuesta
pedagogica.

El capitulo 5 hace mencidn de como este contenido esta presente en todas las asignaturas
del pﬁ}yrmn:l olicial,

Finalimente se presentan las conclusiones, asi como las referencias bibliogrificas que fueron

consultadas para dar sustento teorico al presente trabajo.



CAPIIULO |

LA COMPRENSION DE LA LECTURA EN EL

CUARTO GRADO DE PRIMARIA

L1 SELECCION DEL PROBIEMA

Para elaborar la presente propuesta pedagogica he hecho un analisis consciente de mi
practica docente y del entorno social en que se desenvuelven los educandos con quienes laboro,

Como situacion problemitica educativa, considero de gran relevancia lograr que los
alumnos mejoren la comprension de la lectura, ya que con ello se logrard un mejor aprendizaje.

In todo el contexto social de la escuela en donde actualmente laboro ¢s comun observar que
las personas no tienen la costumbre de leer. prelieren escuchar que leer, para enterarse de algo.
Por esta razon, los alumnos tienden a imitar lo que ven: esto se ve reflejado en el salon de clases
cuando se le pide a los nifos que realicen ejercicios sencillos no logran entender lo que van a
hacer por no poder entender las instrucciones.

Ll interés que me motivo a realizar la presente propuesta pedagogica sobre la comprension
de Ta lectura es conocer las causas v factores que inciden en la comprensiin de la lectura. Durante
¢l transcurso de mi practica docente he podido observar que al realizar las evaluaciones, la
mavoria de los alumnos no comprenden las indicaciones, por lo tanto denotan en sus evaluaciones
bajo rendimiento.

IEn platicas que he sostenido con algunos compaiieros de trabajo, he podido observar que

este problema no es dnico ¥ exclusivo de mi grupo. De manera general he concluido que la



problemdtica se encuentra presente en la gran mavoria de las escuelas primarias de la zona
escolar.

No existe interés del educando por leer, solamente realiza esta actividad cuando el maestro
se lo pide. pero aidn asi. al concluir la lectura no ha entendido nada. O sea que solamente hubo
una repeticion fonética de las gralias, no hay rescate de significado, por lo tanto el proceso de
comprension no se da.

Fambién he observado que en el momento de trabajar en el aula existen diferencias en
cuanto al lenguaje oral y ¢l escrito. Hablan de una forma e intentan escribir de otra manera.

Ixisten también otras actitudes negativas por parte de los nifios, como por ejemplo a la hora
de cjercitar la lectura demuestran timidez, no quieren leer en voz alta delante de sus compaieros.
Esto por ejemplo hace que la lectura sea una actividad no placentera para ellos.

Otro de los factores negativos que inciden en esta problematica es el factor socioeconémico,
va que el medio en que se desenvuclven los educandos esti ubicado en un medio
cconomicamente bajo, los padres son de escasos recursos econdmicos v no pueden comprarles
a sus hijos material impreso para que sus hijos ejerciten la lectura v los pocos materiales que
Hegan a sus manos son las revistas de escaso valor cultural,

En cuanto al contexto familiar se refiere, el apoyo en el hogar en todas las tareas escolares
es nulo, va que la mayoria de los adultos no tiene concluida su educacion primaria y la practica
de lectura en el hogar se reduce Gnicamente a revistas que lejos de ayudar solamente perjudican
a los nifios por su contenido.

Todos los factores mencionados anteriormente repercuten en la vida escolar del educando,
trayendo como consecuencia ¢l rezago escolar y bajo rendimiento.

La inquictud sobre la comprension lectora, ha estado presente a lo largo de mi trayectoria
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docente, va que este problema se ha observado que persiste en todos los grados escolares.

I2s comun escuchar a los maestros de educacion Secundaria opinar acerca de los muchachos
(ue ingresan a este nivel: que no razonan, no entienden lo que leen, que tienen serias deficiencias
acad¢micas, ete. ante esto he reflexionado sobre las siguientes interrogantes:

(Existen problemas metodologicos en la ensefianza de la lectura?

JEs la falta de interés del docente, en la enseianza de la lectura, la causante de este

problema?

¢Las actividades propuestas en los programas oficiales son las adecuadas?

clExisten otros factores que influven en la deficiente comprension lectora de los educandos?

La lectura y su comprension ocupan un lugar de suma importancia dentro del contexto
educativo, ya que constituye una herramienta valiosa para la obtencion de los conocimientos
contenidos en los programas oficiales, v somos los docentes, los encargados de disedar
actividades encauzadas a lograr ¢stos objetivos.

Uno de los propdsitos centrales del Programa de Educacion Primaria es que los nifios
adquieran ¢l habito de la lectura v se formen como lectores que reflexionen sobre el significado
de lo que leen y puedan valorarlo v criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios
criterios de preferencia v de gusto.

Hasta ahora las pracucas escolares de lectura en la mavoria de los casos estin encaminadas
a una practica ratinaria, no se le ha tomado en cuenta el verdadero interés para hacer de la lectura
una actividad placentera para el educando, la lectura debe ser considerada basica en todas las
asignaturas, de una correcta lectura depende en gran parte ¢l rendimiento académico de los

educandos. Se hace necesario que los docentes diseiemos estrategias que le permitan al educando
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sentir placer por la lectura, motivarlo para que se haga lector, v, sobre todo, poner a su alcance
material impreso adecuado al alcance de sus posibilidades.

Uno de los gjemplos miis palpables de la deficiente comprension lectora en los educandos,
es que cuando van a realizar algin ejercicio, aun ¢stando escritas las indicaciones, no lo
entienden, no saben que hacer. como por ejemplo: une con lineas... subraya...escribe la letra a
la derecha. . ete.

T objeto de estudio motive de esta propucsta esta contemplado en la educacion Primaria
v se ubica en el area de Espaiiol. En lo que se refiere al aprendizaje v la practica de la lectura, los
programas proponen que desde el principio se insista en la idea elemental de que los textos
comunican significados v de que textos de muy diversa naturaleza forman parte del entorno v de
la vida cotidiana. Para tal fin, los programas proponen que los alunminos trabajen con lecturas que
tienen funciones v propositos distintos: los literarios, los que transmiten informacion tematica.
Instrucciones para realizar acciones pricticas o comunican asuntos personales v familiares, estas
actividades permitiran que los educandos desarrollen estrategias adecuadas para la lectura de
diferentes tipos de texto v para el procesamicnto y uso de su contenido.

Con eslas orientaciones se pretende que los alumnos desarrollen gradualmente la destreza
del trabajo mtelectual con los libros v otros materiales impresos, para que sean capaces de
establecer la orgamzacion de la argumentacion, de identificar las ideas principales v
complementarias, que sean capaces de jerarquizar informacion, de utilizar los diccionarios,
enciclopedias v otras fuentes de informacion sistematizada. Estas destrezas le pemitiran al
alumno adquinr éenicas propias de estudio y de esta forma cada dia ser mas autonomo, mas

avtodidacta,

Para la prictica regular de le lectura debera hacerse un uso intenso de los materiales
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disponibles. Entre ellos el matenial que corresponde a los “Rincones de Lectura™, los libros de
lectura que reciben los alumnos a partir del Tercer Grado, los diarios v revistas que sugiere el
programa oficial. material extra que debe ser incluido en los salones y que maestros v alumnos
deben tratar de enriquecer, ete. Estos son planteamientos tedricos que maneja ¢l Programa
Oficial, pero, en la realidad la practica nos muestra otra cosa: existen escuclas en donde los
materiales del “Rincon de Lectura™ no ha llegado en donde debe, los libros solo son utilizados
a veees para confestar una serie de preguntas sin sentido para el educando en ocasiones el maestro
i siquiera se toma la molestia de revisar los periodicos para estar al tanto de los sucesos mas
relevantes, ete. s necesario que, para empezar el docente se preocupe por sus habitos de lectura,
por que, por lo regular, las personas que tienen este buen habito. son gente que al escribir no
comete laltas de ortografia; son personas que si se encuentran estudiando les es mas facil hacerlo
porgue les gusta leer.

Actualmente los medios electronicos nos estan ganando terreno, estamos dejando que
huestros educandos se estén “robotizando™ permanecen demasiado tiempo enfrente a la
lelevision, tienen juegos clectronicos; lo peor de todo ¢s que la television ransmite programas
no aptas para los nifios a cualquier hora. Pongamos por ejemplo a un nifio que ve television hasta
2 horas diarias. cuando este nifio llegue a tener 14 ailos que es cuando normalmente atraviesa la
crisis de la adolescencia jCuantos crimenes ya habra presenciado? ;Qué daios psicologicos va
lendra a estas alturas? ; Cudl sera su rendimiento académico? Todos estos factores se conjugan
en la vida cotidiana de los educandos v ¢l resultado lo tenemos en la vida cotidiana: delincuencia.

La lectura no es la solucion a todos los problemas, pero si nos ayudaria en gran parte, la
lectura es relajante, disfrutar de una obra literaria, para los que gustan de la lectura es una

sensacion de trangquilidad: por ello se pretende que en la escuela primaria se adentre en los
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materiales literarios. que analice formas v estilos, que realice practicas que le permitan un
acercamiento que despoje a la literatura de su apariencia sacralizada v ajena.

La presente propuesta no se ubica curricularmente en una unidad. sino que se ejemplifican
varias estrategias, para que ¢slas sirvan como guia para la realizacion de actividades acordes con
las necesidades del prupo,

Por medio de la aplicacion de la presente propuesta se pretende que los educandos mejoren
su comprension lectora v por consiguiente mejoren su rendimiento académico.

La presente propuesta se deberi trabajar durante ¢l curso escolar: y debera ser el docente
el encargado de detectar cudles son los errores que presente el grupo sobre la lectura para ir
trabajando con ellos. Los trabajos sobre la lectura se abordan a lo largo del curso escolar, éstos
deberan ser creados v renovados de tal forma que al finalizar el curso escolar los alumnos havan
mejorado su comprension lectori

Se ha mencionado también que el contexto socioccondémico en que esta ubicada la escuela
también constituye un factor negativo; los alumnos de escasos recursos econémicos casi no
cuentan con materal su lectura, los padres de familia seneralmente no tienen concluida su
educacion primaria, por lo que el apovo a los hijos es nulo o insuficiente.

En el presente trabajo se adopta una postura constructivista del conocimiento, auxiliados
en trabajos ¢ investigaciones de Jean Piaget v otras realizadas por autores tales como F. Smith.
. Goodman, Y. Goodman, v Margarita Gomez Palacio.

Para ubicarnos mejor en la problemitica se hacen los siguientes cuestionamicntos:

Lor que muchos educandos denotan bajo rendimiento académico?
Por que los alumnos no entienden lo que leen?
fJue estrategias didacticas podemos usar los docentes para mejorar la comprension de la

lectura?
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L2 JUSTIFICACION

Como proposito fundamental de la modernizacion educativa, pretende elevar la calidad de
la educacion, que es tan compleja v que requiere de la conjugacion de varios factores, Para la
realizacion de este trabajo se hizo necesaria la reflexion v aplicacion de un proceso, en donde ¢l
conocimiento cotidiano v familiar de nuestro (rabajo es problematizado v reformulado en
acciones teoricamente coherentes.

En el presente trabajo se abordara la problemitica referente a la comprension de la lectura,
va que ¢sta es considerada una herramienta de gran importancia para poder acceder al
conocimiento de las diferentes materias que integran ¢l curriculum oficial,

Al realizar este trabajo se ha tomado en cuenta la estrecha relacion existente entre el
lenguaje hablado v el lenguaje escrito.

En el contexto escolar las actividades deben estar encauzadas hacia la creacion del hibito
de fa lectura, el placer de la lectura, para que a través de ella el educando vaya accediendo a
nuevos conocimientos v de esta manera su acervo cultural se vava incrementando.

En Ja escuela somos los docentes los encargados de planificar las actividades dirigidas al
logro de estos objetivos, sobre todo en los grados superiores, promover la participacion directa
de los alumnos, fomentar la reflexion v la comprension de los materiales HNPESOs que mangjan
los alumnos en la escuela primaria.

La Tectura no debe reducirse a la vocalizacion de las gratias impresas en los libros. deben
estar encaminadas las actividades hacia el rescate del significado, cuando ¢l nifio le atribuye un
signilicado a lo que lee, entonces puede decirse que hay comprension. De manera tradicional se
ha concebido el acto de leer como la decodificacion de sonidos, siendo esto errdneo.

[l proposito central de los programas de Espaiiol en la educacion primaria es propiciar el



Il
desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifos en los distintos usos de la lengua
hablada v escrita

Fspecilicamente que “adquieran el hibito de Ia lectura v se formen como lectores (que
reflexionen sobre el significado de los que leen y puedan valorarlo v eriticarlo, que disfruten
de Laleetura v formen sus propios eriterios de preferencia v de gusto estético.” (

Para llegar a estos objetivos es necesaria la aplicacion de un enfoque congruente, diferente
al utilizado en décadas anteriores, ya que en la actualidad nada permanece estatico, todo se
renueva constantemente v esto también es aplicable al ambito educativo.

Los objetivos mencionados anteriormente aan no se logran, hace lalta disenar actividades
que nos avuden a llegar a estos de manera acertada.

Uno de los motivos esenciales por los que se aborda la presente problematica es que la
lectura es basica para acceder a los contenidos programaticos de las diferentes malerias que
integran el curriculum.

Matematicas, Historia, Geogralia, Ciencias Naturales, ele. son asignaluras que se apoyan
en lalectura, no es posible acceder a estos conocimientos sin saber leer correctamente. s por eso
que considero la comprension de la lectura como una herramienta fundamental para la
adquisicion de los contenidos programdticos v por lo tanto un mejor rendimiento académico.

ELenfoque teorico de Frank Smith establece que existen dos tipos de informacion al que
recurrimos al momento de leer: la informacion visual v la no visual “La informacion visual es
Ia que se refiere a los signos impresos y Ia no visual es la que estd detras de los ojos, Ia que

utiliza Ia imaginacion dindole forma a la lectura, penetra en ella como si la estuviera

(1) SECRETARIA DE FDUCACION PUBLICA. Educacion Bisica Primaria Plan v
programas de estudio. México 1993 p. 15




viviendo y le da un resultado significativo que ayuda al nifio a comprender lo que esti

%
le ;l.'t*nd(:r.""‘E %)

Los alumnos no comprenden lo que leen porque no han aprendido a leer, tienen prablemas
con la comprension de la lectura. ¢l alumno cuando comprende mal, es porque a llegado a
medias, no ve la necesidad de comprender, 11 maestro debe promover la comprension
destruvendo el mal entendido, haciendo a un lado las barreras que impiden dicha comprension.
El nifo quiza no comprende por qué utiliza palabras que desconoce, deben utilizarse en el aula
palabras del Iéxico cotidiano de los alumnos, mas no estancarse alli, procurar aumentar su léxico
de manera gradual. es necesario no seguir creando habitos verbales como la lectura meednica sin

significado.

(2) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. La atencion preventivi
Primanga PARE, México 1995 p. 90




1.3 OBJIETIVOS
Con la realizacion del presente trabajo se pretende de manera general: Ofrecer al contexto
educativo un marco tedrico-metodologico que fundamente una alternativa de trabajo en las
asignaturas correspondientes al curriculum oficial, en especial en la asignatura Espaol, en donde
se pretende abordar ¢l proceso de lectura como un proceso que nos guiard hacia una mejor
comprension de los signos impresos.
Son objetivos especificos de la presente propuesta:
- Utilizar procedimientos psicopedagogicos en la accion educativa para mejorar la
comprension de la lectura,
- Conocer cuales son las deficiencias lectoras de los alumnos,
- Concientizar a los educandos sobre la importancia de la lectura v su repereusion en el
rendimiento académico.
- Propiciar un ambiente escolar de libertad v respeto que promuevan su interés por la lectura,
- Propiciar el uso constante de la lectura, para que los alumnos reflexionen acerca de la
conveniencia de fomentar ¢l habito por la lectura.
- Promover el habito por la lectura, mediante la creacion de rincones de lectura, asi como el

enriquecimiento del material existente.



CAPITULO 2

MARCO TEORICO
ara sustentar cualquier tipo de trabajo deben presentarse cudles son las bases en las que uno
se apoya, para poder tener seguridad sobre ¢l tema que se esta tratando. En la presente propuesta
pedagogica se mancja como la falta de comprension de la lectura influye de manera negativa en
el rendimiento académico de los educandos de la escuela primaria. Enseguida se hardn mencion

de algunos supuestos teoricos que abordan la problematica planteada.

2.1 CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA DE LA LECTURA.

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un acto puramente meednico, en el cual
el lector pasa sus ojos sobre el impreso. recibiendo y registrando un flujo de imdagenes perceptivo
visuales v traduciendo prafias en sonidos.

Laensefianza wadicional ha Hevado a reproducir los sonidos del habla pidiendo que éstos
se repitan en voz alla, palabra por palabra ¢ incluso letra por letra. Esto se debe a que se eslablece
una equivalencia entre ser un buen lector y ser un buen descifrador que no comete “errores” es
decir la practica escolar del descifrado, desligado de la bisqueda de significado hace de la lectura
una simple decodilicacion de sonidos.

Bajo esta concepeion se deja a un lado el proposito fundamental de la lectura que es la
reconstruccion del significado. En este sentido el acto de lectura se vuelve un acto puramente
mecanico y carente de sentido. Se olvida que la lectura no es solamente una actividad visual.

ni mucho menos una simple decodificacion de sonidos, La lectura es una conducta inteli gente

14



donde se coordinan diversas informaciones con el fin de obtener significado.

"L eerebro, centro de la actividad intelectual humana v del procesamiento de informacion,
o puede captar la totalidad de la informacion impresa.”™ La capacidad del cerebro para captar
mformacion es limitada v debido a ello el lector debe emplear sus conocimientos sobre la
eseritura v el lenguaje, asi como la informacion que posee sobre ¢l tema, va que esto le permitira
predecir el significado del texto. Bsto es, que “en la medida en que se utilice esta informacién

se reducird la dependencia de la informacion visual Illl|!l‘£!ﬁ.11."t I

Cuando un niiio ingresa a la escuela para aprender a los 5 0 6 aifos, es va un habil usuario
de la lengua. Sin embargo. con demasiada frecuencia, el maestro no lo considera asi y aborda la
lectura como si ¢l nifio no supiera nada sobre ésta. La realidad es que llega con un amplio
conocimiento. pues ¢l nifio ha aprendido a generar lenguaje Para comunicar sus pensamicntos,
emaciones v necesidades, No ha adquirido simplemente una coleccion de palabras u oraciones
para usarlas en fa ocasion apropiada, sino que ha aprendido las reglas con las que se produce ¢l
lenguage. Lsas reglas son las que le permiten decir cosas que nunca ha oido decir a nadic ¥ eslar
seguro de que otro usuario del Tenguaje lo entendera. Por otra parte, paralela al aprendizaje de un
lenguaye. se adquiere la capacidad de discerir sobre las categorias o elementos a los cuales debe
prestarse atencion,

T reconocimiento de fa competencia lingiiistica de cualquier persona que se inicia en la
lectura. ha permitido que en los altimos afios varios investigadores havan explicado mas amplia
v certeramente el proceso de la lectura. A su vez ésta ha llevado a comprender la naturaleza

conceptual de los desaciertos que se presentan en este proceso.

(3)ibnd. p. 36
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2.2 EL PROCESO DE LA LECTURA

Las ultimas investigaciones sobre lectura muestran que en esta tarea intervienen muchos
factores, ademas de aquélios meramente pereeptuales. La influencia de la ps icolingiiistica ha
permitido conocer v explicar mas ampliamente la naturaleza del proceso de lectura. La
participacion del lector no se reduce a una tarea mecanica. Implica una actividad inteligente en
la que este trata de controlar v coordinar diversas informaciones para obtener el signilicado del
lexto,

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacion, no solo requiere de
conocimientos respecto a las formas gréficas y a la oralizacion correspondiente. Si su proposilo
es oblener significado a partic de lo impreso, el lector debe poner en Juego una serie de
informaciones que el texto en cuestion no provee. Se trata de conocimientos que éste posee con
anterioridad.

"Se plantea la existencia de dos fuentes de informacion esenciales en la lectura: las
fuentes visuales y no visuales.” )

La informacion visual se refiere a los signos impresos en un texto. que se perciben
directamente a través de los ojos. Un lector debe saber reconocer las formas graficas que le
brindardn cierta informacion. Sin embargo ¢sta no es suficiente, el lector debe utilizar la
informacion no visual, aquéllo que esta detras de los ojos. Esto se refiere al conocimiento del
lenguaje en que se ha eserito ¢l texto, al conocimiento del tema o materia de que se trata. Por

efemplo. si un fexto esta eserito en aleman. una persona que sepa reconocer las formas graficas,

() Frank Smith. “Los dos aspeetos de la lectura™ Comprension de la lectura
Lditonal 1ollas 1995 p. 17




17

pero desconozea el idioma. no podra extraer ninguna informacion. Incluso. cuando el texto esta
eserito en un dhoma conocido, la lectura sera mas uida v rapida. si se trata de una novela
popular y mas lenta v dificil si se refiere a un campo lematico gue no se maneja, por ejemplo, la
lisica nuclear.

Lo anterior es también tratado por Goodman (1970). “quien describe tres tipos de
informacion utilizados por el lector: grafofonética, sintactica ¥ senintica,” )

La informacion grafofonética se refiere al conocimiento de las formas gralicas (letras, signos
de puntuacion, espacios) y de su relacion con el sonido o patron de entonacion que representan.
Este tipo corresponderia a la informacion visual descrita por Smith. La informacion sintictica se
relaciona con el conocimiento que cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen
clorden de las secuencias de palabras v oraciones. Por ejemplo, si iniciamos una oracion con un
articulo “EI" esperariamos que éste fuera seguido por un sustantivo o un adjetivo con género
masculing ¥ numero singular, pero no se esperaria la presencia de un verbo. La informacion
semdntica abarea los conceptos, vocabulario v conocimientos relativos al tema de que se trata en
el texto,

Por ¢jemplo. si una persona ya ha oido hablar de los camellos, al enfrentarse a un texto que
hable de éstos . sabra que tipo de informacion puede encontrar: que ticne cualro patas, jorobas,
que viven en el desierto, ete. No esperard encontrar un vocabulario médico o la deseri peion de
un paisaje de Alaska.

Las mformaciones sintaclica y semantica corresponden a la informacion no visual de Smith,

Cuando pucden emplearse estos tipos de informacion se facilita enormemente la lectura de un

(3) Secretaria de Fducacion Pablica “E) proceso de la lectura™ en La atencion preventiva
en la educacion primaria. México 1995, p. 90
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texto y su comprension, va que al emplear mas informacion no visual se depende menor de la
visual v la lectura resulta mas Muida.

Como estas informaciones estan disponibles, simultaneamente en el lenguaje grafico, el
lector centrado en obtener significado. las usara conforme sea necesario en la consecucion de su
proposito. Para ello desarrollard una serie de estrategias que le permitiran hacer predicciones v
anticipaciones, sin necesidad de ver letra por letra. La informacion grifica solo recibe plena

atencion cuando ¢l lector tiene dificultades para obtener significado.

2.3 ESTRATEGIAS DE LECTURA

Una estrategia se deline como un esquema amplio para obtener, evaluar v utilizar
informacion. Aplicado a la lectura esto se refiere “a la serie de habilidades empleadas por el
lector para utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias previas, con el fin de
comprender el texto, objetivo primordial de la lectura.”®

Las estrategias ulihizadas por los lectores son: muestreo, prediceion, anticipacion, inferencia,
confirmacion v autocorreccion. Fstas estrategias se desarrollan v modifican durante la lectura.

Tara que un texto sea claro. debe estar constituido por una serie de formas griaficas, cuva
combinacion posca una estructura sintactica y semantica. Deben estar presentes todas las letras
v signos, esto es,deben representarse todas las palabras del texto. Sin embargo, cuando el lector
aborda el texto no necesita ver letra por letra, pues como se ha mencionado anteriormente, ¢l
cerebro se sobrecargaria de mformacion v seria incapaz de procesarla. Por tanto, ¢l lector
desarrolla la estrategia de muestreo. Fsto e permite seleccionar, de fa totalidad de las impresas,

(0) Ind. p.vo
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las formas prificas que constituven indices atiles y productivos. asi, como dejar de lado Ia
mformacion redundante. Por ejemplo, los lectores obtienen més informacion de las consonantes
v menos informacion de las vocales, pues estas altimas son solo cinco y su frecuencia de
aparicion es mayor que la de las consonantes. cuvo nimero es de 24. Asimismo. la parte inicial
de la palabra aporta mas elementos que los segmentos medios v finales. Las primeras letras bastan
para anticipar una palabra; no ¢s necesario ver las demas.

lLos conocimientos sobre ¢l lenguaje, las experiencias previas v los antecedentes
conceptuales (informacion no visual) hacen posible la seleccion. El lector desarrolla un esquema
adecuado al tipo de texto v al significado, con la finalidad de predecir -a partir de algunos indices-
el tipo de informacion que seguramente encontrard la cantided v tipo de indices requeridos por
un lector. depende de cuanta informacion no visual puede éste utilizar en un texto,

Fl uso de la informacion no visual v la estrategia de muestreo permiten el desarrollo de otra
cstrategia., la estrategia de prediccion. Esta permite al lector predecir el final de una historia, la
logica de una explicacion, la estructura de una oracion compleja o el contenido de un texto. Por
ejemplo, si estamos levendo una historia acerca de un asalto v en ¢l momento llega la policia,
podemos predecir la captura de los ladrones antes de leerla. No predecimos que de repente
aparecera un elefante.

Utilizando otro ejemplo, si nosotros tomamos el periodico v en la foto vemos unas fotos de
casillas electorales. podemos predecir. antes de leer el articulo, que su contenido tendra que ver
con la informacion acerca de las votaciones y no con problemas ccologicos.

Iin muchas ocasiones. nuestra prediceion no seri exacta, pero estard no obstante, relacionada
con el tema y significado de la listoria. Cuando tenemos conocimientos sobre el lema o texto,

o inclusive cuando no lo tenemos pero hemos iniciado v avanzado va en la lectura de un texto,
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d*:: manera que poseamos una informacion sobre su contenido, las posibles alternativas de
prediceion se reducen mucho v se tienen ya clementos para hacer prediceiones mas acertadas.,

Ctra estrategia utilizada por los lectores es la anticipacion. Fsta tiene mucha relacion con
la prediccion. Como hemos explicado. esta tltima estrategia tiene como finalidad predecir el
contenido de un texto o el final de una historia. Mientras se efectia la lectura van haciéndose
anticipaciones sobre las palabras siguientes. Estas anticipaciones pueden ser léxico-seminticas,
es decir, se anticipa alpan significado con el tema; o sintacticas, en las que se anticipa una
categoria sintactica. Por ejemplo, si al final de un renglon leemos “el pato nadé en el a-" podemos
suponer antes de cambiar de un renglon que lo que sigue es “gua”. Con el contenido semantico
v elindice “a” podemos casi tener la certeza de que dice agui o podemos pensar que dice arrovo.
Ambas palabras son pertinentes en el texto, tanto semantica como sintacticamente, El lector
centrado en obtener significado no anticiparia “aguacate™, pues sintacticamente se trata de un
sustantivo singular del género masculino, semanticamente no tiene sentido. puesto que los patos
no nadan en aguacates.

Fodo lector anticipa constantemente mientras lee v sus anticipaciones seran mas pertinentes
en la medida en que posea v emplee informacion no visual, es decir. que lenga conocimientos
sobre el tema, vocabulario. contexto, conceptos v lenguaje del texto.

La inferencia constituye ofro tipo de estrategia de lectura vy se reficre precisamente a la
posibilidad de inferir o deducir informacion no explicita en el texto. Por ejemplo, si leemos ¢l
siguiente lexto:

“Micho es un pajarito que al volar por el campo quiso comer un durazno que Hotaba en el

rio. La corriente Hego tubulenta v siguio su camino con tristeza porque Micho no volveria

avolar”



podemos inferir. dado el contenido de la ultima frase, que ¢l pajarito se ahogo aunque csa

informacion no esté explicitada en el texto

“Las estrategias de prediccion, anticipacion ¢ inferencia requieren de la confirmacion,
estrategia que implica Ia habilidad del lector para probar sus elecciones tentativas. para
confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin fundamento.” )

El lector seleceiona indices que al unirse a la informacion previa le permiten anticipar el
contenido v las categorias gramaticales. Ahora bien, es necesario confirmar la suUposicion segun
su adecuacion con los campos semantico v sintictico. La mavoria de las anticipaciones que hace
un lector centrado en obtener significado son adecuadas v coinciden con lo que realmente aparece
cu el texto. Sinembargo, hay ocasiones en las cuales la conlirmacion muestra que determinada
anticipacion no se adecta al campo semantico v/o sintactico. Fsta situacion obliga al lector a
detenerse v a utilizar otra estrategia: la autocorreccion. Fsta permite localizar ¢l punto de error
v reconsiderar o buscar informacion para efectuar la correccion. Un ¢jemplo de autocorreceion
SCTiL;

lexto:; EI caballo come allalla

Lectura: “El caballo corre...come alfalfa™

Ellector lee “el cabalio™ y toma como indice la silaba “c¢o™ que aparece inmediatamente
despucs. Sabe de anfemano, que los caballos corren v hace entonces esa anticipacion. Sin
embargo. al encontrarse con “alfalfa”, detecta una inconsistencia v no puede conlirmar su
expectativa pues “corre alfalfa™ no se adecua al campo semantico, resultando algo sin sentido,

Por tanto s¢ detiene, regresa a tomar mas indices de la informacion visual v se autocorrige,

i7hiond, po 92
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diciendo ahora “come™. que si concuerda con la informacion siguiente. El lector puede también
autocorregirse, ulilizando el sentido coman sin necesidad de mas informacion visual. Al ver
allalla ¢l sabe que se trata de un alimento, que no se corre, pero si se come. Esta informacion
basta para corregirse inmediatamente.

Los lectores emplean esta estrategia constantemente. Sin embargo, se trata de un proceso
muy rapido, en ¢l cual no se toma plena conciencia de todos los recursos que intervienen.

Es importante aclarar que no solo los lectores fluidos emplean estas estrategias. Los
principiantes también las utilizan en mayor o menor grado. La diferencia entre los lectores fluidos
y principiantes reside en el dominio de las estrategias involucradas en el proceso.

El tipo de texto abordado influye mucho en la fluidez v rapidez de un lector, cuyo
desempeiio puede, por ello, variar de un texto a otro. Es indispensable tener esto en cuenta,
particularmente, cuando se trate de evaluar la competencia de lectura. Como se ha mencionado

anteriormente, la informacion previa respecto al tema, vocabulario y contexto, hara la lectura mas

facil v Nuida.
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2.4 LOS DESACIERTOS EN EL PROCESO DE LECTURA.

Las concepetones sobre la naturaleza de los desaciertos cometidos en la lectura se han
modificado considerablemente. como consecuencia de una nueva concepeion del proceso de
lectura.

Investigaciones efectuadas recientemente han demostrado que *la mayoria de los errores
en lectura no son consecuencia de alguna patologia. Estos autores han preferido emplear el
término “desacierto™ en lugar de “error™ ya que éste Gltimo ha tenido sicmpre una
connatacion negativa en la historia de la educacion.”?

Comunmente los maestros consideran las sustituciones v modificaciones, como una lectura
“inventiva”, en la cual el nifo dice palabras dilerentes a las del texto porque no reconoce las
marcas graficas v entonces “inventa”, Este tipo de errores generalmente corregidos por el
maestro, quien dird al nino que su lectura no es buena porque invento palabras o porque no leyo
lo suficientemente rapido. Estas correcciones no le sirven de nada al nino. Para que ¢éste
comprenda el significado de su error debe entender en qué se equivocd Y Por (ue.

K. Goodman y Y. Goodman cuestionan la practica docente orientada a evitar que el nifio
produzca errores. Ellos consideran que la meta en la instruccion de la lectura no es eliminar los
desaciertos. sino ayudar al nifio a producir la clase de errores que caractenizan a los lectores
elicientes.

Fodo lector fluido. centrado en obtener significado. comete muchos desaciertos que lejos
de ser indicadores de patologia, reflejan su habilidad para desligarse de la atencion detallada de

lo impreso v extraer significado. Como consecuencia es comun ver un texto, el leclor regresa,

(%) K, Goodman v Y. Goodman 1977, “Los desaciertos en ¢l proceso de la lectura”™
La atencion preventiva en la educacion primaria. México 1995, p.93
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sustituye, introduce, omite. reclasifica, parafrasea, transforma, no sélo palabras v letras, sino
tambicn secuencias de dos palabras, [rases. clausulas y oraciones. Estos desaciertos no son mas
que predicciones, anficipaciones o inferencias que el lector hace a partir de sus concepltos,
vocabulario ¥ experiencias previas, que no interfieren en la obtencion de significado, yva que en
Su gran mayoria son anticipaciones que aungue no corresponden a la palabra exacta que aparece
en lo impreso, tienen aceptabilidad semantica en el texto.

Lo anterior se refiere a que las palabras que resultan de las anticipaciones pueden ser
aceplables en el texto por su pertinencia semantica o sintactica. con ¢l contexto antecedente,
subsecuente o con ambos.

Cuando el lector esta centrado en obtener significado cuenta con mas recursos tanto para
hacer buenas anticipaciones como para percatarse de una anticipacion no pertinente v detenerse
a corregirla.

Por tanto, mientras mas eliciente sea un lector, mavor ¢s la proporcion de desaciertos que
resultan semdntica y sintacticamente aceptables.

Constance Weaver (1980) basindose en la teoria de Smith v Goodman establece una
clasificacion de la efectividad en la lectura en funcion del buen o mal uso de la informacion
sintactica v semantica del contexto.

- Los lectores efectivos son aquellos que usan ¢l contexto sintactico v seméantico antecedente
para predecir lo que viene a continuacion v ademas usan ¢l contexto sintictico v semantico
subsecuente para confirmar su anticipacion o para corregirla si ésta no encaja en el contexio
subsecuente.

- Lectores medianamente efectivos utilizan el contexto sintactico v semdntico precedente

para predecir lo que sigue pero tienen menos éxito al usar el contexto subsecuente para
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corregir interpretaciones inadecuadas.

- Cuando la mayvor parte de los desaciertos que se cometen son producto de este tipo de
conductas, se puede deeir que el lector esta eentrado en la obtencion de signilicado y utiliza
solo la informacion visual necesaria.

- Los lectores poco efectivos utilizan solo el contexto sintictico antecedente y como no tienen
exito para usar ¢l semdntico, anticipan palabras que no se adectan al significado del texto.
Iistos lectores casi no utilizan el contexto subsecuente para confirmar o corregir su
anticipacion,

- Los lectores inefectivos no emplean o usan muy poco ¢l contexto antecedente y mucho
menos ¢l contexto subsecuente. Tienden a lidiar con cada palabra como si se presentara
aislada.

Is evidente que estos dos dltimos tipos de lectores dejan de lado la obtencion de significado
para centrarse exclusivamente en la informacion visual y hacen de la lectura una tarea mecinica
v tediosa, reducida a un penoso descitrado.

El tipo de desaciertos de buena calidad, que caracteriza a los lectores eficientes no es
exclusivo de ellos, sino que también se observan, aunque en menor proporcion, en lectores
principiantes o en niiios remitidos a tratamientos extraescolares por presentar problemas en el
area de lectura v eseritura,

St evaluamos ¢l efecto de los desaciertos segan su adecuacion semantica y sintactica,
veremos que la mayoria de las anticipaciones de los nifios no son fortuitas., responden a la
coordinacion de una serie de informaciones que forman parte del proceso de lectura. Por lo tanto
los desaciertos no deben considerarse como patologicos, sino como necesarios dentro del proceso

de adquisicion de conocimientos. El aprendizaje no se puede dar sin cometer errores y solo si se
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manthiestan ¢stos se podri obtener informacion que necesita para dejar de cometerlos. Si no
permitimos que el nifio cometa errores estamos blogueando ¢l principal camino para aprender a
leer

L.os desaciertos son, entonees, parte del proceso constructivo realizado por el nifio. Si
queremos considerar y ensenar la lectura como herramienta para la adquisicion de conocimicentos
v significados utiles ¢ interesantes, es muy importante tener en cuenta los aspectos mencionados
antertormente. Esto es especialmente importante cuando se pretende evaluar la lectura de los
nifios. va que debemos considerar las caracteristicas v dificultades especificas de cada texto, asi

como la naturaleza y efecto de los desaciertos cometidos.

2.5 EVALUACION DE LA LECTURA

A lo largo de este trabajo se ha insistido en que la comprension juega un papel importante
v primordial en ¢l proceso de la lectura, puesto que constituye el principal proposito de cualquicr
lector al abordar ¢l texto. Se ha mencionado también que la lectura es un proceso muy complejo
en ¢l que intervienen diversos factores que deben tomarse en cuenta no solo para la practica
pedagogica sino también para su evaluacion.

Normalmente, las evaluaciones de lectura realizadas en las escuelas se enfocan en aspectos
menos importantes dentro del proceso, como la correcta oralizacion de todas las palabras que
aparccen en el texto, la velocidad v el ritmo de la lectura. ete. Todo esto lleva al nifo a
concentrarse en lo impreso y dejar de un lado la obtencion de un significado. Por eslo, s comin
que al finalizar la lectura, cuando se pide al nino que diga qué recuerda para evaluar su
comprension, resulta que recupera muy poca o casi nada de la informacion leida. En estos casos,

no se esta evaluando la competencia real de la lectura, sino ¢l desempefio en una situacion



determinada.

“Goodman (1970) habla de la importancia de diferenciar ¢l desempeiio vla
competencia subyacente, ya que por razones diversas como miedo, situaciones
paco familiares, desdén hacia la tarea o hacia el maestro. el desempenio del niiio
puede verse Ficilmente afectado y la evaluacion sobre su competencia no
reflejava su capacidad real.” (%)

Por ¢jemplo, un nifio pequedio que en su casa dice una extensa variedad de palabras, quiza
frente a personas extrafas no s¢ anime a decir unas cuantas. lise desem peno pobre ante
determinadas situaciones no refleja una verdadera competencia del nifio en el lenguaje.

Evaluar la comprension que se ha tenido de un texto. después de haberlo Ieido, resulta
dificil, pues no es posible entrar en la mente del lector para conocer la cantidad de informacion
que asimilo. La prictica mas comun de solicitar al término de una lectura en voz alta. lo que se
recuerde, es en ocasiones rechazada por algunos autores por considerarla una prueba de memoria
mas que de comprension. Por otro lado, si el nifio leyo en voz alta v en presencia del maestro,
puede pensar que éste va escucho ¢l contenido y por tanto ereer que no es necesario dar toda la
informacion sino solo la mas importante. No por ello debemos suponer que no recupero el resto
de la informacion. De hecho si hacemos preguntas especilicas acerca de ese contenido,
probablemente pueda contestarlas adecuadamente

Una forma de evaluar la comprension de un texto después de su lectura en voz alta, puede
ser la de analizar el nimero de desaciertos cometidos v también la calidad de los mismos. La
calidad de los desaciertos es relevante porque, los desaciertos de buena calidad por su pertinencia

semantica y sintactica con el texto, implican la preocupacion del lector por extraer significado

{9) ibid. p. 94



de su lectura,

No se trata de disenar una forma idonea o ¢l material adecuado que permita evaluar a un
sujeto para ubicarlo en determinado nivel. va que como sabemos, un mismo lector puede
comportarse en forma distinta ante diferentes textos, en (uncion de la informacion no visual que
disponga para interpretarlos. De hecho la comprension puede evaluarse con cualquier material
impreso significativo, siempre v cuando se consideren fas caracteristicas v dificultades especilicas

de cada texto, asi como la naturaleza y efecto de los desaciertos que se cometen,

2.6 IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

Elntercs primordial de los investigadores ha sido la formulacion de una teoria que explique
el proceso de lectura. Ninguno se ha aventurado a dar ¢l programa idoneo para la ensefianza de
la lectura™. Sin embargo si se han dado sugerencias importantes, basicamente en lo concerniente
a la actitud requerida por parte de los maestros y educadores frente al proceso enseiianza-
aprendizaje de la lectura,

ElL proceso de lectura resulta mucho mas complejo de lo que se ha considerado
tradicionalmente. La tarea de ensefiar a leer resulta pues, igualmente compleja.

Frank 5. (1973) “expone doce reglas o formas de Ia enseianza tradicional,

que desde su punto de vista entorpecen la adquisicion de la lectura, Estas se

refieren a aspectos como: exigir determinada velocidad en la lectura; hacer que

¢l niito se concentre en evitar errores; forzarlo a leer sin ningan error, palabra

por palabra, cuando debia estar levendo para obtener significado; hacerlo
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precavido, cuando hay que estimulario para que tome riesgos, ete.

Smith consdera que el nifo aprende a leer unicamente levendo. Por lo tanto. la Torma de
hacerles ficil el aprendizaje. es facilitandoles Ta lectura. tratando de responder a lo que el nifio
esta tratando de hacer. Esto requiere conocimientos v comprension del proceso de lectura, asi
como tolerancia, sensibilidad v paciencia. para poder brindar al nifio la informacion v
retroalimentacion necesaria en ¢l momento adecuado.

Liste mismo autor sefiala la importancia de hacer a los nifios comprender que lo eserito tiene
un significado. S no hay una busqueda de significado no puede haber ni prediceion, ni
comprension, ni aprendizaje. Smith hace hincapié en el rol del maestro. quien debe facilitar fa
lectura. Explica tambien, que facilitar la lectura no implica utilizar material aparentemente
sencillo. pero carente de significado como el que se encuentra con frecuencia en algunas escuelas.
lodos hemos visto materiales con contenidos como “mi mama me ama’™. “Susi s¢ asea’, ele. s
neeesario avudar al nifio a entender cualquier material impreso que le interese, permitiéndole

cometer errores sin penalizaclo, ni intecrumpirlo constantemente.

*La instruceion tradicional de Ia lectura, basada en la ensefanza de rasgos
ortogrilicos, nombres de letras, relaciones con los sonidos, ete. no toma en cuenta
ni la forma en que opera el proceso de lectura, ni los motivos, ni la manera en que
las personas aprenden una lengua, Para él, el aprendizaje de la lectura comienza
cuando van descubriéndose y desarrollindose las funciones del lenguaje escrito,
y como leer es busear significado, el lector debe fener un proposito para

(10} Frank Smith 1973 “Implicaciones pedagogicas™ La atencion preventiva en la
cducacion primaria. México 1995 p. 95
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buscarto, '

Iin otro trabajo realizado por Goodman (1976) dice que la comprension y compelencia en
lectura se alcanza mas facilmente cuando la atencion del alumno se concentra en el contenido de
los matertales ¥ no en la lectura misma. Aprender a leer implica desarrollar est rategias para
obtener significado. asi como esquemas acerca de la informacion representada en los textos. Esto
pucde ocurrir solo si los lectores principiantes responden a textos significativos ¢ interesantes,
Por lo tanto, sugiere que ¢l material de trabajo sea variado, Gtil, interesante y con significado.

Respecto al papel del maestro, Goodman indica que ¢ste debe estar preparado para ayudar
a los nifios a percibir nuevos problemas en la lectura v a desarrollar las estrategias especificas que
estos requieran. Debe tomar en cuenta lo que el usuario del lenguaje trae consigo. para hacer que
el nifio ponga en juego estos recursos sobre sus propias fuerzas v capacidades. Es necesario que
¢l maestro conduzca a los nifos a comprender la importancia de saber leer, que los motive para
que lo descubran por si mismos.

Constance Weaver confronta los métodos tradicionales con la teoria psicolingiiistica v
aborda ¢l proceso desarrollado por Smith v Goodman: presenta algunas alternativas para
favorecer el proceso de adquisicion de la lectura: los maestros deben conocer y com prender a
fondo el proceso de lectura para entender lo que el nifio trata de hacer; hacerles comprender la
importancia de la lectura a los nifos como una herramienta para obtener significado; no fomentar
la téenica del descifrado v apovar ¢l desarrollo de las diferentes estrategias: reconocer los
conceptos, vocabulario v experiencias del nifio; ofrecer material abundante, variado v
significativo a los alumnos v evaluar el desempeno de la lectura debiendo considerar las

dilicultades v caracteristicas del texto, asi como la calidad de los desaciertos cometidos.

(11} Goodman. “Implicaciones pedagogicas”™ La alencion preventiva en la educacion
primaria Meéxico 1995 p. 95-96




2.7 IMPORTANCIA DE LA LECTURA.

La lectura es un proceso de solucion de problemas. Como lectores, tratamos de descubrir
lo que el autor quiso decir construyendo significados para nosotros mismos: utilizamos nuestro
propio lenguaje v nuestro propio punto de vista para interpretar lo que el autor ha escrito. Estas
interpretaciones estan limitadas por lo que conocemos.

Cuando los autores crean, provectan su lenguaje, sus pensamientos v sus significados para
producir un texto, sus creaciones estan limitadas por lo que conocen. Debido a las obvias
diferencias entre el lenguaje, pensamientos y significados del autor y los del lector, segan Yelta
Goodman y Carolyn Burke en “Reading strategies: focus on comprension dice que la lectura no
constituye un proceso exaclo™,

Sinembargo, debido a que ¢l proposito del lector es obtener signiticado del texto, éste busea
activamente en tanto lee la construccion de este significado. 151 significado no ::;11{1 en el texto,
es construido por el lector a traves de su interaccion con ¢l material escrito.

En este sentido, la lectura constituye un trabajo conceptual, ya que depende del
conocimiento del lector v constituye ¢l resultado de un proceso de integracion de éste. el cual no
suma, sino que integra la informacion proveniente del texto con la que ¢l posee.

Il desarrollo de las facultades eriticas para valorar un texto precisa de la confrontacion con
lecturas significativas. saber leer reviste una importancia fundamental para la vida del nifio v es
su experiencia en el aprendizaje de la lectura uno de los factores que puede determinar ¢l
desarrollo de su vida académica, su opinion del aprendizaje en general. ¢ incluso su propia
concepeion como aprendiz.

In la presente propuesta se hace énfasis en la importancia que tiene el saber leer,

primeramente; despuds el habito por la lectura: ya que debido al andlisis de obras de autores
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como I Smith y Y. Goodman. v a observaciones realizadas durante varios ciclos escolares, con
la opmion de los compaiicros de que los alumnos no razonan v no entienden lo que leen he
lNegado a la conclusion de que la lectura es una herramienta primordial para acceder a los
contenidos programaticos de las diferentes asignaturas del programa olicial,

Recordando al recién desaparecido Pablo Freire (1921-1997) quién cred “La pedagogia del
oprimido™ obra ¢n la que ¢l sustentaba que la educacion es la base de Ia liberacion del pueblo,
por medio de una educacion que es utilizada como control social. Esa liberacion entraiiaba el
conocimiento del alfabeto, el instrumento educativo que sirve para compenetrar ¢l conocimiento.
De ahi que Freire plancara un programa de alfabetizacion de largo alcance para las masas del
Brasil. su pais natal. y que en aquel entonces registraba un alto indice de analfabetismo. Las
camparias allabetizantes de Freire a superar esa condicion por lo que llamo a la allabetizacion un
eran programa de pedagogia psicosocial.

La praxis educativa de Ireire estd basada en la palabra, que es un medio de comunicacion
que debe ampliarse, conociéndola, ampliandola, analizandola: ¥ todo descansaba en la lectura,

en saber leer de una manera constante v sistemitica.
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28 EL ESTUDIO Y LA LECTURA

La mayoria de los conocimicntos que un estudiante adquiere en la escuela provienen de
Iibros v de apuntes de clase. o sea se adquiere por medio de la lectura. La lectura, pues, es el
proceso por el cual pereibimos v captamos el signilicado del lenguaje escrito.

I2. A. Locke en su libro “Guia para estudiar” maneja unos niveles de lectura. El dice que
existe una lectura de tipo perceptivo en donde ¢l lector solamente “mira” las palabras; la lectura
a nivel perceptivo no es una lectura en realidad, sino que solamente se trata de mirar. Por gjemplo
al tener un escrito en aleman, puede ser que identifique algunas letras o quizas palabras, pero el
mensaje no lo podra saber si no sabe ¢l idioma aleman, si percibié pero no levo. La lectura
requicre de algo mas que una pereepeion, requicre que se entienda lo que las palabras significan,
esto s, alo que las palabras se refieren. A la lectura de comprension mas simple v de mas bajo
nivel se le Hama lectura dentro de los limites concretos.

Para ¢l la lectura superficial es una forma rapida v selectiva de lectura dentro de limites
coneretos, cuyo proposito es el de muestrear, pero no necesariamente comprender el contenido
de un parrafo o capitulo especifico de un libro.

La lectura ripida es una forma sistematica de lectura superficial Cuvo propasito es obtener
una ripida vision panoramica de los hechos bisicos concretos de alguna seleccion.

La lectura abstracta es necesaria cuando uno se enlrenta a conceplos, 1deas, teorias o
principios nuevos y complejos. Il proposito de esta lectura es comprender, por lo menos un
minimo del significado de tales conceptos o ideas. Tal comprension requicre del reconocimicnto
de alguna relacion entre grupos de hechos o de conceptos menos complejos sobre los cuales el
nuevo concepto esta basado o de los cuales se deriva.

En conclusion, la adquisicion de nuevos conocimientos se hace a través de la lectura y €sla
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debe llevarse a cabo siguiendo determinadas secuencias: un alum no nunca debe realizar lectura
anivel pereeplivo (mirar), debe realizar una lectura dentro de los limites cuncru;u:\'. cuando busc:
hechos aislados v especificos. De manera general. el estudiante debe situarse en los niveles de
comprension abstracta v de integracion abstracla para electuar la mavoria de sus lecturas. La
primera se utiliza para captar el significado de nuevos conceplos, teorias c:- ideas: la segunda va
supone la conexion v refacion de determinados conceptos enire si con otras ideas ¥ conocimientos
adquiridos anteriormente

La comprension y la memoria son funciones diferentes ¥ que requieren de operaciones

diferentes; esto quicre decir que uno puede realizar cada una sin realizar la otra. La comprension
v la memoria no se encuentran del todo apartadas una de la otra. Los procesos mentales que dan
origen a la comprension, por ejemplo. la lectura abstracta e integrativa, son por si mismas, de
gran avuda para la memoria.

Iistos dos niveles de lectura se pueden considerar por completo como tipos de lectura activa,
¥a que consisten en la asociacion de nuevas ideas con hechos o ideas “wvigjas” o previamenie
aprendidas. El proceso de unilicar lo no conocido aun con lo ya conocido, hace que las nucvas
ideas individualmente, sean significativas. Mientras una idea se vuelve mas conocida y mis

signilicativa, mas facilmente es recordada,



29 LA LECTURA Y LA EDUCACION BASICA.

En el ambito educativo la accion pedagdgica ha orientado sus esfuerzos a encontrar la mejor
forma para ensefiar a leer v escribir, para cumplir con una tarea que la sociedad asigna a la
escucka: fa alfabetizacion. Sin embargo el cumplimiento de tal tarea atn se encuentra alejado de
lo que podria considerarse una respuesta efectiva a esta demanda social, va que los resultados de
diversas investigaciones han demostrado que existen a nivel nacional altos indices de reprobacion
v desercion escolares, v un consecuente incremento en el indice de analfabetismo funcional que
eXISIC en nuestro pais

Muchos de los estudiantes. en los diversos niveles educativos. son incapaces de valerse del
sistema de eseritura como medio de comunicacion. denotando bajos niveles de comprension
lectora, esto nos hace cuestionarnos sobre las posibles causas v a idear algunas posibles
soluciones: v que para iniciar es necesario reconsiderar el conceplo que los maestros de fa
educacion basica tienen de la lectura, para lograr formas dilerentes de incidir en el desarrollo
lector de los alumnos por medio de la ensefianza por medio de la ensefianza,

I:n la escucla primaria se enfatiza ¢l conocimiento téenico o la mecanica de la lectura,
olvidando que ésta implica una comunicacion entre el lector v el autor por medio del texto, v
hacer caso omiso de los intereses del nifo, al predeterminar los contenidos. los gjercicios y las
secuencias. Asi se establece un punto de partida igual para todos, v delimita ¢l mismo tiempo para
todos.

L mayor consecuencia de esta situacion es que para ¢l nifio la lectura se asocia con el hastio
v elaburiimiento, por una parte, debido a la falta de variedad de textos. ¥ por olra, porque tiene

que aprenderlos de memoria, aun cuando en muchos de los casos estén fuera de sus posibilidades

cognoserlivas.
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Para el macstro implica seguir la misma rutina. mismos contenidos, textos y a las mismas
dificultades de los nifos que no logran comprender la logica v la secuencia de un programa de
enseianza como aquellos que se han desarrollado, hasta nuestros dias, en casi todas las escuelas
del pais.

L1 concepto de ensenanza-aprendizaje de la lectura debe pensarse v desarrollarse en el
contexto social de la comunicacion, reconociendo que una situacion educativa, en tanto situacion
de comunicacion, promueve procesos de interaccion social en la construccion de los
conocimientos

“La transformaciin de las pricticas escolares sera posible en Ia medida en que el

maestro tenga acceso a una reconceptualizacion de la lectura, la comprension lectora, el

lector y el lmln."“ )

Ista reconceptualizacion promueve, en lo metodologico, que ¢l maestro desempeiie el papel

de nexo en la relacion basica del conocimiento: la relacion sujeto-objeto,

(12) Margarita Gomez Palacio. “Concepeion de la lectura v comprension lectora”

Lalectura en la escuela. México 1995 p.22



2.10 CONCEPTUALIZACION DE LOS SUJETOS DEL PROCESO

ENSENANZA-APRENDIZAJFE.

2.10.1 Conceptualizacion de la prictica docente.

En la presente propuesta pedagogica se conceptualiza la practica docente como un proceso
Stl{:i;li de interaccion que se da en un contexto educativo denominada escuela.

Iista actividad es una actividad institucionalizada. v cuvo i es planificar actividades,
estrategias, ete. que le permitan como docente condueir. planificar, orientar v evaluar el proceso
de aprendizaje de los alumnos con la finalidad de detectar en que contenidos estin los alumnos
necesitados de atencion,

En esta actividad se debera considerar como ndeleo al NINO v sus infereses, asi u(}iﬁu
también se deben conocer todos los elementos que intervienen en este proceso para poder lomar
decisiones acertadas

Ll papel que desempeie el docente es fundamental para el ¢xito o fracaso de dicho proceso.,
El docente debe preocuparse por el mejoramiento de esta actividad que debe basarse en ¢l

desarrolio de la capacidad eritica v creativa del maestro, asi como de su constante actualizacion.

2.10.2 Definicion de enseiianza y aprendizaje.

Istas dos actividades son paralelas. estin encaminadas hacia el mismo fin: lograr ¢l
perfeccionamiento del alumno y que éste sea capaz de desarrollar todas sus potencialidades que
le permitan aplicarlas a su vida cotidiana, v, por consiguiente e permita Hevar una vida mas
comoda en su vida futura.

La palabra ensefianza expresa la tarea del maestro. va que con su guia v direceion ira
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encauzando al educando hacia el logro de los objetivos propuestos en los programas oficiales, de
la misma manera ira adquiriendo mas cultura,

En este trabajo se adopta el término aprendizaje desde un enfoque constructivista segun
Praget v se conceptualiza como un proceso mediante ¢l cual ¢l nifio descubre v construve ¢l
conocimiento a través de las acciones v reflexiones que hace al actuar con Jos objetos,
acontectmientos. fenomenos v situaciones que despierten su interés.

Segun el enfoque constructivista, ¢l aprendizaje se da solamente a través de la actividad del
educando sobre los objetos de conocimiento.

“Los diversos factores que intervienen en el proceso de adquisicién de conocimientos

los cuales son: la maduracion, Ia experiencia, la transmision social v el proceso de

wiis v o (13
equilibracion®™, )

La maduracion es el conjunto de procesos de crecimiento organico, en especial del sistema
nervioso, que brinda las condiciones necesarias fisiologicas para que se produzca el desarrollo
psicologico. La maduracion depende de la influencia del medio, es por ello que muestran
variaciones en la edad en que se presenta.

Segun Praget, la experiencia son aquellas vivencias que tienen lugar cuando el nifio
interactua con el ambiente.

La transmision social se reficre a la informacion que el nifio obtiene de su entorno social.

LI proceso de equilibracion es un mecanismo regulador del crecimiento dentro de la
inteligencia; se caracteriza por la busqueda constante de estabilidad.

De la interaccion de estos factores (maduracion, experiencia, transmision social v el proceso
de equilibracion) dependera el ritmo personal de a prendizaje de cada sujeto,

(13} Praget. “Consideraciones teoricas generales™ en la Antologia L] macstro v las
sitpaciones del aprendizage de Ja fenpua. México U N, 1988 p. 78
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Las defimciones sobre el aprendizaje son innumerables, pero ciertas caracleristicas se
repiten con lrecuencia: es un cambio de conducta. es resultado de praclicas, es progresiva
adaptacion. es una actividad mental mediante la cual se adquicren habitos, ¢s una modificacion
de la personalidad, ¢s la elaboracion o modificacion de las cslructuras cognoscitivas,

especilicamente el establecimiento de categorias COLNOSCIlIVaS,

2.10.3 Tipos de relaciones que se establecen entre maestro ¥ alumno en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

La familia es la primera institucion en la que el miio se ve inmerso, después, a cierta edad
tiene que ingresar a la escucla. vy es aqui en donde se habrd de enfrentar a nuevas relaciones que
sin lugar a dudas marcaran para bien o para mal muchos de los aspectos de su vida lfutura,

La escuela, es otra institucion a la que el alumno pertencee en un momento de su vida: es
en ella en donde el nifio comenzara a interrelacionarse CON OLros NINOS, ¥ comienza a tener un
panorama de qué es la vida en sociedad.

De manera especilica, la interaceion social estd basada en la inferaceion entre maestro v
alumno. La segunda relacion importante, que se da en este contexto, es la relacion alumno-
alumno, sobre estas dos interrelaciones grrara otra que es la de alumno-contenidos: ¢sta estari
medida por el docente. De aqui la gran i mportancia en los roles que cada uno de los integrantes
desempena en el proceso ensenanza-aprendizaje.

Fn el caso del alumno. su rol sera el de participar activamente para actuar sobre los objetos
de conocimicnto, para construir sus conocimicntos. esta concepeion esta sustentada en las teorias
actuales, que eliminan la idea de que ¢l nifio es un receptor de las ensenanzas del profesor. Fsta

concepeton es la tradicionalista que aun persiste en algunos centros escolares.
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L papel del maestro en la escuela piagetana. no consiste en transmitir a los nifios
conocimientos ya claborados, su luncion es la de avudar al alumno a construir su propio
conocimiento, guiandolo en sus experiencias.

Cuando los componentes de la estructura didactica. que son: el contenido, los objetivos, el

profesor. los alumnos v las estrategias, se interrelacionan. se da el proceso ensefianza-aprendizaje.

2,104 Como se realiza el conocimiento del contenido seleccionado por parte del niiio, a
partir de su proceso de desarrollo psicolégico v la formacién de sus estructuras
mentales.

Monserrat Moreno explica que la ensefianza debe estar estrechamente li cada a la realidad
del miio. debe partir de sus intereses. pues la construccion intelectual del educando se realiza con
su mundo circundante.

Ln Ta pedagogia operatoria, ¢l aprendizaje. implica un proceso por medio del cual ¢l nifio
construye sus conocimientos mediante la observacion del mundo circundante, su accion sobre los
objelos, fa informacion que recibe del exterior y la reflexion de los hechos que observa.

[in este proceso intervienen la maduracion, la experiencia, la transmision social, vy sobre
todo Ta actividad intelectual del propio sujeto,

Ll proceso de lectura constituye, para el educando. un proceso que reguiere tanto de la
transmision social como de una activa intervencion por parte de ¢él.

Es un proceso mediante el cual el nifio construye su conocimiento, apovado en sus
reflexiones y en la informacion que recibe del exterior. La pedagogia operatonia ayuda a que ¢l
nifio construya sus sistemas de pensamiento y considera que los errores son necesarios para el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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EEn este proceso el alumno requiere de una maduracion adecuada, va que las estructuras

previas permiten la comprension. Por eso, fas estrategias del proceso educativo dependen del
nivel evolutivo del nifo. asi como de sus experiencias v de la interaccion social

Praget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructuras cognitivas,

intimamente unidos al desarrollo de la afectividad v de la socializacion de los nifios.

PRIMER PERIODO:  Llega hasta los 24 meses. Fs ¢l periodo de la inteligencia sensoriomotriz,

anterior al lenguaje v al pensamiento propiamente dicho.

PERIODO PRE-OPERATORIO: Liega aproximadamente hasta los 6 afios. Mediante los multiples
contactos sociales e intercambios de palabras con su entorno, se construyen
en el nifio sentimientos frente a quicnes responden a sus intereses y le

valoran,

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS: Este esti situado entre los 7 v los once o

doce afios,

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES: Este periodo esta comprendido desde los 11
alos 15 anos.

Los alumnos que se encuentran cursando el cuarto prado son nifos entre los 9 y 12 anos. La

edad no es muy uniforme debido al contexto social en que estd ubicada la escuela. Este £rupo

presenta caracteristicas tales como el deseo de cierla autonomia por parte de los mas grandes, v

por ¢l contrario, en los nifios de 7. 8. 6 9 aiios son diferentes a los mencionados anteriormente.
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Ein donde se tiene mas cuidado es en los adolescentes de 12 afios debido a que ya se inician en
el periodo mas dificil, que es la adolescencia.

ET periodo de las operaciones concretas se sitaa entre los 7 y los 11 6 12 aiios. En este
periodo se sefiala un gran avance en cuanto a socializacion v objetivacion del conocimiento. En
esta edad el miio no solo es objeto receptivo de transmision de la informacion lingiistica ¥
cultural, en sentido tnico, surgen nuevas relaciones entre nifios v adultos. Piaget habla en este
periodo de una evolucion en la conducta, en el sentido de la cooperacion, cambio en el juego, en
las actividades del grupo v las relaciones verbales,

IEn cuanto se refiere al desarrollo psicomotor, éste estd caracterizado por tener cierto control
en las relaciones espacio-temporales, pero ésto aun se inicia, empieza a hacer intentos por realizar

movimientos mas complejos.

2.10.5 Otros factores que intervienen en el proceso de aprendizaje del niiio.

En el proceso ensenanza-aprendizaje el aspecto docente no es el anico factor que interviene
para determinar las caracteristicas.

Entre los factores que mas destacan se encuentran: el contexto familiar, ¢l contexto social.
el mstitucional, los educandos. las caracteristicas del maestro, los recursos materiales, entre los
mias sobresalientes.

Para realizar el proceso el docente tiene que tomar en cuenta el contexto social, va que los
swjetos de aprendizaje estin inmersos en una sociedad, forman parte de ella desde que nacen. ello
sin duda influird de alguna manera en ¢l individuo, manifestandose esta influencia en sus
tradiciones, costumbres, vestimenta, lenguaje. ete. en fin el docente debera ver de qué manera

oplimizar estas caracteristicas culturales para encauzarlas hacia el logro de los objetivos que ¢l



se proponga realizar,

Otro de los factores que tiene gran influencia en la vida escolar del educando, s el contexto
familiar, ya que, en promedio, el niiio pasa diecinueve horas en ¢l ambiente familiar v solamente
cinco horas en ¢l ambiente escolac. 1 ambiente familiar, aungue esta completado por amistades
externas. no resulta suficiente para una completa socializacion. es necesaria la convivencia con
otros nifios de su misma edad. Es en la escuela en donde al niivo se le brinda un horizonte mas
amplio para recrear su ambiente familiar. De igual manera que el contexto social tiene una
influencia bastante notable en el educando, el ambiente familiar tiene gran importancia en ¢l
desarrollo del nifio, ya que las pautas de crianza familiares son diferentes, ain estando en un
mismo eentro de poblacion. Las costumbres familiares, las pautas de crianza en los primeros aiios
de vida del nifio son determinantes para su desempeno escolar.

Por lo que se refiere al ambicnte escolar, este esti com puesto por las instalaciones
materiales. como el edificio escolar, mobiliario. los contenidos programaticos. Estos
componentes tambien tienen influencia en el proceso educativo aungue en menor grado que Jos
anteriores. Sobre esto se ha cuestionado bastante sobre queé es lo que influve mds. Las
instalaciones adecuadas v los buenos planes de estudio son descables, pero no son decisivos en
cuanto a determinar la eficiencia con que los alumnos aprenden,

Enla antologia “Pedagogia, la prictica docente™ dice que *1a ealidad de los maestros tiene
una relacion mas notable con el rendimiento escolar de los alumnos. que las instalaciones
materiales o los programas oficiales de estudio.” '

También hace mencion de que la influencia de los maestros es progresivamenie mavor en

los grados superiores, lo cual revela una gravitacion acumulativa sobre el rendimicnto escolar,

'

Yad p.o42

(14) Bremek C. S, En la antologia Pedagogia, La practica docente.
México ULP N I



44

Por lo que se refiere a la lectura. ¢f Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 dice que
las Gltimas reformas de los planes v programas de estudio de la Educacion Primaria se orientan
al fortalecimiento de competencias, conocimientos v valores fundamentales. Con respecto a las
competencias intelectuales, la lectura v la eseritura constituyen una linea formativa de los planes
de estudio que seri fortalecida, Estas competencias son la herramienta esencial del aprendizaje

¥ un recurso msustituible en maltiples actividades de la vida diaria,
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211 REFERENCIAS ACERCA DEL CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL.

Como lodo en la vida tienen un origen ¢ historia en la cual surgen clertos personajes v
lugares. Ja comunidad en donde realizo mi practica docente tiene un origen. Lleva el nombre de
Tekal de Venegas. Este nombre es de origen maya que raducido al espaiiol quiere decir “Lugar
de encierro™. No hay datos certeros acerca de su fundacion: pero segun versiones de las gentes
mas antiguas de la poblacion cuentan que sus primeros habitantes eran unos indigenas de Izamal
quienes se establecieron en un Tugar situado junto a un cenote que con el tiempo se rellend con
predras v se edilico Ta iglesia. En un principio se llamo Oncild. Estos indigenas se dedicaron a la
agricultura ¥ a la caza de amimales.

Postertormente, durante la Guerra de Castas. los prisioneros de guerra eran traidos aqui v
comenzo a Hamarsele Tekal (lugar de encierro),

Alterminar la contienda, muchos de los que cuidaban a los prisioneros se quedaron a vivir
i este poblado. fabricando mas casas, asi fue creciendo poco a poco hasta alcanzar la categoria
de pueblo.

Mas adelante se concedio el titulo de Municipio, yva que antes pertenecia al municipio de
Femax v se le agreeo Venegas en honor a un espaiiol de cuyo apellido se tomo, quien habia sido
una persona tustre v muy apreciada en la comunidad.

En la actualidad cuenta con 3000 habitantes.

SITUACION GEOGRAFICA® EI municipio de Tekal de Venegas se encuentra situada en la
region central del Estado de Yueatin, dista de la ciudad de Izamal, que es cabecera de la zona,
12 kilometros, esta ciudad se comunica con fa capital del Estado por una moderna y amplia

arretera. con un tramo de 72 kilometros. haciendo un total hasta la poblacion de Tekal 84
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Kilometros. Sus limites v colindancias son las siguientes:

Al Notte con el municipio de Temax, al Sur con el municipio de lzamal; al Noreste con la
hacienda Chacmav. municipio de Dzoncauich, al Este con dicho municipio; v al Oeste con el
municipio de Tepakan.

La carretera pavimentada Tekal-lzamal es el principal medio de comunicacion, v junto con

la carretera Tekal-Temax. tramo con 16 kilometros, la comunican con ¢l resto del estado.

OROGRAFIA: Como casi toda la peninsula de Yucatan, no existen montanas, por lo que ¢l
terreno es bajo. plano y pedregoso. El suelo esta constituido generalmente por una capa delgada
de tierra vegetal, despucs las capas de piedra denominadas “lajas”™ v ¢l “sascab™ de origen calizo.

FExisten ademas pequenas porciones de tierra Hamada “kancalby™
|

HIDROGRAFIA: No existe en el suclo de Tekal ningon rio. lago o laguna, por lo que el preciado
hquido lo obtienen de unas perforaciones Hamados pozos. pero resulta perjudicial para los
habitantes, v en especial para los nifios que toman el agua sin hervir, ocasionando enfermedades

hidricas (diarrea, vomito v tifoidea). Existen en ésta region los llamados cenotes,

CLIMA: Predomina el clima caluroso intertropical con veranos muy calurosos ¢ inviernos poco

frios.

FLORA: En esta region, la vegetacion es rica v variable, siendo de vital importancia por su

funcion clorolilica.
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AMBIENTE ECONOMICO: La gran mavoria de los habitantes se dedica al cultivo del maiz ¥
(rjol que son siembras temporales. Esto es aproximadamente un 40% de la poblacion: a la
porcicultura un 25% de los habitantes; apicultura 10%; al comercio 5%; panaderia 5%: v la
poblacion restante sale de la comunidad para buscar fuentes de trabajo para proporcionar a su

familia ¢l sustento. Generalmente viajan a la ciudad de Mérida o a Cancian,

AMBIENTE SOCIAL: La poblacion en su t(otalidad esta compuesta por mestizos,

caracterizandose por ser bilingties. Los habitantes de la localidad visten ropas apropiadas al clima.

AMBIENTE CULTURAL: Tekal es un pueblo jaranero, en todas las fiestas siempre esta presente
la tradicional jarana. en donde las jovencitas siempre lucen el albo traje regional v los muchachos
van vestidos de mestizos, con traje blanco, alpargartas chillonas, sombrero blanco v paiuelo,
Existen también “trovadores™ que noche a noche se dan cita para cantar bellas melodias
acompanados de su inseparable guitarra. en el kiosco que hay en el centro de la poblacion.

El nivel cultral de la poblacion es cada vez mas elevado, debido a la influencia de las
escuelas, como son las primarias, secundarias, Mision Cultural, asi como los trabajadores sociales
de Ta clinica del 1LM.S.S sin embargo. todavia existen personas que debido a la pobreza ¢
lgnorance no sienten necesidad de mandar a sus hijos a la escuela. Se ha tratado de incorporar
a estas personas por medio de orientaciones, campaiias v festivales para que tomen conciencia

sobre la responsabilidad con sus hijos.

RELIGION: La religion predomimante es la catolica, pero ademas existen otras religiones que son

s sectas protestantes; el panorama religioso se encuentra asi: ¢l 65% catolicos y el restante 35%
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a las sectas protestantes, Estas religiones en la mayoria de los casos constituyen lazos de union

v Iratermdad entre los habitantes. por lo que se puede decir que su funcion es positiva,

POLITICA: Por lo que se refiere al aspecto politico existe tranquilidad y paz social en la

comunidad v hay buenas relaciones, en la localidad predomina un partido.

La escuela donde laboro leva por nombre “losé Victoriano Moguel Verde™ v esta enclavada
en la parte Sur de la poblacion. Tiene nueve aulas, una de ellas habilitada para la sala de
computacion, dos direcciones. va que el edificio funciona para dos turnes, lo cual en ocasiones
provaca problemas con ¢l matenial que debiera estar acondicionado en ¢l salon; sanitarios, v un
salon de clases que ha sido acondicionado para que sea utilizado como bodega.

L1 turno en el cual laboro es ¢l vespertino v funciona con seis grupos, uno de cada grado.
Los alumnos que asisten a esta escuela aproximadamente son 180,

Por lo que se refiere al personal, esta constituido por un Director Comisionado con grupo,
tres profesores v dos prolesoras. La mayoria de los profesores radica en la ciudad lzamal, ademis
cuenta con una persona encargada del asco v mantenimiento del edificio escolar

El grupo con el cual laboro es el cuarto grado. que esta integrado por 28 alumnos: 13
mujeres ¥ 15 varones v cuyas edades oscilan entre los 9 y 13 afios. Por lo general el grupo
participa en las labores escolares pero estin acostumbrados a no ser reflexivos a esperar que se
les diga paso a paso lo que deben hacer. Aproximadamente un 30% no lee correctamente, les
cuesta mucho trabajo hacer la lectura oral: en cuanto a la comprension lectora es casi nula en el
erupo, debido a las himitaciones del medio mencionados con anteriondad. Otro gran problema

que deja sentir su influencia en el salon de clases es el bilingiismo. va que la mayoria de los
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adultos habla la lengua maya: en su contexto familiar los alumnos se comunican en maya, solo
en lo momentos en que se encuentran en la escuela se comunican con sus compancros en espanol,
porgue aun estando en la escuela con sus compaiieros se comunican en lengua mava, solamente

cuando estan realizando las labores escolares utilizan el espaiol.



CAPITULO 3

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

EEnel presente capitulo denominado “Estrategia Metodologica Diddctica™ estan contenidas
las acciones tendientes a solucionar la problematica planteada en la presente propuesta: Que los
alumnos del cuarto grado de la escucla “José Victoriano Moguel Verde™ de la poblacion de Tekal
de Venegas. Yue. mejoren su comprension lectora v se habitten a realizar esta actividad como
algo placentero.

Al elaborar el presente capitulo se ha tenido como Tundamentacion tedrica las
conceptualizaciones del capitulo anterior.

Iste momento representa el de la planificacion de actividades en donde con sumo cuidado
se preparan, ordenan v seleccionan las oportunidades educativas para propiciar en los educandos
la adguisicion de conocimientos v experiencias,

En este capitulo esta contenidas Tas actividades a segwir para la consecucion de los objetivos.
Valido es aclarar que los ejercicios que aqui se presentan de ninguna manera deberan de seguirse
de manera rigida, sino que pueden y deben ser adaptados dependiendo del contexto escolar en
donde se desarrolle el proceso ensefanza-aprendizaje.

Fundamentalmente se toma el enfoque teorico que sustenta Frank Smith en su libro titulado
“La comprension de Ta lectura™ ast como de gjereicios que plantea Margarita Gomez Palacio para
promover la lectura en la escuela primania. Esta autora mangja diversos tipos de ejercicios que
podran servir como material de evaluacion de la lectura, Ella sugiere que se trabaje la lectura
manejando diversos tipos de textos como son: cartas, convocatorias. textos informativos.
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informativos, instructivos. invilaciones, textos narrativos., recados v recetas médicas.

Lo secuencia de este trabajo no tiene relacion con un orden riguroso a seguir, no es parte de
un cronograma especilico.

Primeramente. al iniciar ¢l curso escolar deberd hacerse una evaluacion diagnostica de la
lectura para saber las carencias v las necesidades. Posteriormente deberin programarse las
actividades, segan las necesidades del grupo.

Los materales que aqui se presentan son solamente cjemplos a seguir, pero pueden
disefiarse otros v también pueden ser relacionados con otras materias diferentes a la asignatura
de espanol.

Para evaluar ¢l grado de avance del grupo puede realizarse en cualquicr momento, va que
la lectura no es un hecho exclusivo de la asignatura de espaiiol. sino que constituve una
herramienta valiosisima para la adquisicion de otras asignaturas.

Debido a las caracteristicas del contexto escolar en que esta ubicada la escuela se hace
necesanio propiciar la participacion grupal v climinar la timidez que impera en ¢l grupo.

De manera general la presente propuesta ofrece un conjunto de elementos para abordar la
ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la comprension lectora de los nifios. Con estos ejercicios
s¢ propone una conceperon de lectura que enfatiza la actividad constructiva del alumno al

interactuar con materiales escritos
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Primera sesion.

Propositos:
Conocer cuales son las deliciencias lectoras de los alumnos del do. grado de la
escucla Primaria “Jos¢ Victoriano Moguel Verde™ de la poblacion de Tekal de

Venegas, Yue

"ara miciar cualquier tpo de tabago se hace indispensable conocer primero el material con
el que habremos de trabajar. en este caso. los alumnos. Debemos saber de donde vamos a partir.

Gieneralmente al imcio de curso se aplica una prucba diagnostica a los alumnos para
determinar de donde se habri de partir v qué aspectos es necesario retroalimentar.

Despues de revisar grupalmente la prueba diagnostica, es hacer conciencia del por qué
denotan bajo rendimicento. si los contenidos abordados en la evaluacion va los han visto en el
grado anterior. Con esta actividad en primera mstancia se ha pretendido que ¢l nifio vava tomando
conciencia de su propio rendimiento académico v se percate de que existe un problema.

i Veranexo 1)
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Segunda Sesion.
Propasitos:
Concientizar a los educandos sobre la importancia de la lectura v su repercusion en

¢l rendonmiento académico.

Al dia siguiente se seleccionara alguna fabula v se leera en voz alta. Posteriormente de
manera oral se ird rescatando el contenido v de ahi podremos observar quienes son los alumnos
que presentan mavor dificultad para rescatar las ideas de los textos.

Posteriormente se confrontarin estos resultados con los de la prucha diagnostica, para
percatarmos st los alumnos que denotan bajo rendimiento académico. son los mismos que tienen
dificultad de comprension lectora.

I este gjercicio se sugiere que sean fabulas, va que este tipo de lecturas son atractivas para
los educandos por la mencion que se hace de los animales v ademas por la moraleja de cada una

de ellas. (Ver anexo 2)



Tercera sesion,
Propisitos:

Propiciar un ambiente de libertad v respeto que promueva su interés por la lectura,

Se iniciard esta actividad con la aplicacion de una téenica grupal llamada “Hazlo con seias™
que consiste en la elaboracion de unas tarjetas que servirdn para formar equipos. Cada integrante
del grupo tomard una tarjeta v sin decirlo en voz alta, la leeri v procederd a hacer lo que le
marque la tarjeta, para que se identifique con los miembros de su equipo. Las tarjetas pueden
Hevar las siguientes (rases: “sonrie”™ “saluda™ “rascate™ “péinate”™ “agachate”™ “mata moscos”
“bosteza” ete. Se sugieren estas acciones ya que como se ha mencionado. los integrantes del
grupo son 28 v deberan formarse siete equipos de a cuatro elementos, va que teoricamente para
la formacion de equipos de trabajo en el salén de clases se sugieren cuatro elementos por equipo.

Despucs de esta actividad que servira para que el grupo se relaje v de esta manera se
promoverd la integracion grupal se les pedira que se integren por equipos v que seleecionen una
lectura. Ta que ellos deseen, para que luego la expongan de manera oral a los demas CuUIpos.

(Ver anexo 3)
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Cuarta sesion.

Propositos:
Promover fa participacion grupal para eliminar la timidez que se presenta en os
alumnos del 4o. prado.

Ista actividad se procurara realizar cuando menos una vez por semana, para ir induciendo
al educando a realizar lecturas en voz alta v, de esta manera vava adquiriendo seguridad ante sus
companeros

Por medio del dialogo se les inducira a que seleccionen lecturas para realizar en voz alta v
se les pedira que realicen dicha actividad ante sus com paieros. Seran ellos los que decidan qué
tpo de lectura realizaran, si serd algun cuento de su libro, alguna leyenda, poesia, labula, etc.

Se promovera la participacion del grupo para que cada vez sean mas los integrantes del
gm;n; que deseen leer ante sus compaiieros. Siempre que se realizan lecturas en voz alta surgen
comentarios como “lee muy despacio™ “no levo los signos de mterrogacion™, ete. Estos
comentarios nos van a servir de base para que cuando termine de vealizar la lectura grupal se
Imicie una platica acerca de la conveniencia de ejercitar la lectura, de adquirir el habito de leer.

Para ello se les inducird para que en sus libretas escriban ellos algunas propuestas de
solucion para mejorar la lectura en el grupo.

Despucs cada mtegrante ira levendo sus propuestas v se iran enlistando en el pizarron para
que todos las puedan visualizar mejor Ensceuida se le pedira el consenso al £2rupo para
determinar cuales propuestas deberan lHevarse a cabo y fijjar un compromiso entre todos los

integrantes del grupo. (Ver anexo 4)



Quinta sesion,
Propasitos:
Propieiar ¢l uso constante de la lectura para que los alumnos reflexionen acerca de

la conveniencia de fomentar el hibito por la lectura.

ara el logro de este proposito se propone despertar la curiosidad del educando para que
investigue v vaya compartiendo ideas con sus compaiieros acerca de los conocimientos que
lengan de los trabalenguas. Un diaantes se les pedira que investiguen con sus papas. hermanos
0 gente adulta, consultando libros, acudir a la biblioteca, ete. sobre los trabalenguas mas
conocidos,

LT diacen que cada uno lo presente al salon, para el intercambio, primero debera Ieerlo en
voz alta y con ayuda del profesor rescatar ¢l significado de cada trabalengua. Después los
eseribiran en taretas y cada quien lo lijard en la pared del salon para que todo ¢l erupo pueda
visualizarlo.

Cada uno ird anexando a su trabajo, el de sus companeros para formar una antologia de
trabalenguas.

Con esta actividad se pretende gue el nifio practique su lectura v vay: adquiriendo mteres
por estaactividad, También pueden realizarse con adivinanzas o con chistes contados por ¢llos.

{Ver anexo 5)
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Sexta sesion.
Propisito: Propiciar la comprension de la lectura v adquisicion de valores morales.
Al imietar esta actividad se le proporciona a cada integrante del grupo una hoja con una
COMPOSICION €N verso.
La lectura debera realizarse, primeramente de manera grupal enseguida se realizard de
manera individual ¥ en silencio para que vayan subravando las palabras desconocidas que

cneuentren,

Enseguida se uniran por equipos para hacer un intercambio sobre las palabras que no
conocen. Localicen el significado en el diccionario v IRrﬁtcrim'm‘cnic para finalizar ¢l ejercicio
se les dan indicaciones para que realicen la redaccion de la fabula pero ellos la realizaran en
prosa, va que la lectura que se les proporcione debera estar en verso.

Con esta actividad se propicia que el educando exprese libremente sus ideas v le permite
desarrollar la imaginacion. Con la redaccion manifestara si comprendio el significado de las
palabras que eran desconocidas al hacer por primera vez la lectura,

A continuacion se cjemplifican algunas lecturas v ejercicios que pueden ser utilizados
durante el transcurso del ciclo escolar. Cabe aclarar que estos ejercicios pueden ser modificados
v adaptados al contexto escolar en donde se desarrolle el proceso.

Primeramente se ejemplifican algunas {abulas; posteriormente se presentan diversos
CJCICICIOs COomo son cartas, convocatorias, textos informativos. instruclivos, invitaciones, lexlos
narrativos, recados v reeetas médicas. Se hace hincapié en que ¢l orden de presentacion en este

trabajo no indica un orden a seguir en la aplicacion. (Ver anexo 6)



Séptima sesion.,

Propositos:
Promover el habito por la lectura, mediante la creacion de rincones de lectura, asi
como el enriquecimiento del material existente

Yara el logro de este objetivo, primeramente s¢ dialogara con las autoridades
correspandientes, como son los directores de los dos turnos. para implementar las estrategias
necesarias para poder instalar ¢l rincon de lectura en el salon de clases v que exista el
compromiso por ambas partes para cuidar el material que se quede en el salon de clases.

LI paso siguiente serd revisar con avuda de los alumnos ¢l material con que cuenta la
escuela. va que a altimas fechas las escuelas han sido dotadas de i bros muy valiosos v que en
varadas ocasiones no son usadas por quienes deben.

Posteriormente v con avuda de los alumnos deberan seleceionarse. pidiendo a los alumnos
como les gustaria que se seleceionaran los libros para su mejor uso. con ayuda de ellos instalar
en algun lugar del salon los libros, haciendo hi neapic que los libros pertenceen a todos v por lo
tanto todos los miembros del salon son responsables de su cuidado.

Por medio del intercambio de ideas pedir sugerencias de como realizar un libro de registro
de todo ¢l material existente en el salon. Fsta actividad deberi ser levada a cabo por los propios
alumnos. Asimismo seran los encargados de disefiar ¢l formato para Hevar el registro del material
bibliogralico existente.

LT programa de Fspanol de cuarto grado pide que los alumnos aprendan a manejar fichas.
Lste es el momento adecuado para que los alumnos realicen las fichas: el libro les proporciona
las medidas v les da sugerencias de como realizarlas: por lema, autor v titulo,

Probablemente estas actividades no puedan llevarse a cabo en un solo dia, pero deberin
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hacerse de manera continua para no perder el interés del educando.

La Tmalidad de que los alumnos interactuen con el material bibliogralico, ¢s que lo
manipulen ¥ sepan con qué material cuentan, que los hojeen. para que, posteriormente puedan
tener mteres de tomarlos para leer.

Otro punto importante, ademas del compromiso de cuidado v mantenimiento de la biblioteca
del salon. sera el que ellos sepan que pueden disponer de los materiales, siguiendo ciertas normas,
que pueden haber préstamos a domicilio v que deben leerlos.

Debido a que la comunidad cuenta con biblioteca publica, se realizara una platica de
imtroduccion sobre el funcionamiento de una biblioteca: si conocen la de su localidad. qué han
visto, como funciona, quién la atiende, si les prestan libros. ete. Ya que en variadas ocasiones se
les pide que mvestiguen algan tema y no van a la biblioteca por falta de conocimiento del uso de
la misma

oe les insistird sobre lo conveniente de que sean asiduos visitantes al lugar, recalcando que
lo mas importante es que ellos amplien sus conocimientos.

Al retornar a fa escuela se les pedird que hagan una narracion, por escrito, acerca de la visita

realizada a la Biblioteca Municipal. { Ver anexo 7)
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Octava sesidn.
Proposito:
Conocer el funcionamiento de fa biblioteca.

En la actividad anterior se inicio la introduccion sobre el funcionamiento de la biblioteca
para despertarles la cuniosidad por averiguar mas.

Antes de llevar a cabo la visita, se procurari que en el salon de clases se realice la
orgamzacion: ¢l dia. la hora v sobre todo enfatizar ¢l motivo de nuestra visita: que se conozea el
funcionamiento de la biblioteca.

Con anterionidad se le dard a conocer a la persona de la biblioteca el motivo, el dia ¥ la hora
de Ta visita del grupo.

Con fa visita a la biblioteca los alumnos podran saber cuantos volimenes existen en la
misma. cudles son los catidlogos. para qué sirven. como se manejan, como estan distribuidos los
hbros de consulta. infantiles o libros especiales: asi como también averiguar si llegan revistas
mensuales, los periodicos, qué horario tiene. ele.

i Ja visita tambicn se les informara sobre los requisitos para obtener la eredencial que
permite Hevar los hibros hasta su casa, para que en la comodidad de su hogar disfrute de la lectura.

LH i que se persigue con la visita a la Biblioteca Municipal es que los alumnos aprendan
ausar las mstalaciones, como deben manejar los libros v a quién deben dirigirse cuando Heguen.

(Veranexo &)



CAPITULO 4

METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA ELABORACION DE LA PROPUESTA

La inquictud sobre la problematica que se presenta en esta propuesta pedagogica, es
producto de la observacion y reflexion acerca de mi practica docente v de los comentarios gue
he escuchado de mis compaiieros maestros. Esta problematica no solamente es exclusiva de mi
contexto escolar, simo que puede decirse, que se da de manera general,

Al cursar la Licenciatura pude oblener los recursos leoricos para sustentar esta propuesti.
cuyo proposite fundamental es enriquecer de manera permanente nuestra practica docente, asi
como la imstrumentacion de los recursos teoricos.

"ara fa tormalizacion de la propuesta, primeramente al tener va la problematica planteada,
se procedio a recopilar toda la informacion bibliogrifica de diversos autores, para enriquecer ¢l
marco teorico y, sustentar de esta manera las actividades.

De la misma manera, se hicieron investigaciones en ¢l contexto escolar para conocer mejor
el ambiente en que se desarrolla el proceso ensenianza-aprendizaje.

Para ¢l acopio del matenal fueron de valiosa ayuda la elaboracion de fichas, asi como la
recuperacion de experiencias vividas durante los semestres que durd la Licenciatura,

Al tener un panorama general del trabajo a realizar, se reflexiond acerca de la priclica
docente, se selecciono y delimitod con mayor rigor la situacion problematica en el ambito social

¢ mstitucional en que se desarrolla la prictica docente. Enseguida se procedio a diseiiar la

il



estrategia metodologica didactica con actividades logicas v [undamentadas.

Se analizaron posibles perspectivas, limitaciones v posibilidades de aplicacion para mejorar
la comprension con los que laboro.

Para finalizar con la formalizacion del trabajo se ¢laboraron las conclusiones asi como la

bibliografia que fue consultada



CAPITULO 5

POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA CON PROBLEMAS DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE DE CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS

La situacion problemitica aborda la lectura, basicamente, su comprension: en este sentido
el tema central de la propuesta,

S¢ hace enlasis en la comprension lectora ya que es una herramienta insustituible que le
permite al educando aceeder a contenidos programaticos de diferentes asignaturas del curriculum
alicial.

El presente trabajo no representa un estudio exhaustivo sobre la materia, pero considero que
en donde existan problemas de comprension es necesario disefiar y aplicar las estrategias que
permitan mejorar la comprension lectora,

A traves de la aplicacion de los ejercicios planteados se pretende que los educandos mejoren
su comprension fectora v adquieran el habito por la lectura. Ello, sin lugar a dudas les permitira
mis adelante mejorar su rendimiento académico.

I’s conveniente ademis que se practique la lectura de textos con mayor (recuencia de la
acostumbrada hasta ahora ¢ ir veseatando el significado de dichos textos. para que el alumno vava
amphiando su lexico.

Yargque como menciona Vogotsky, existen dos lincas determinantes de desarrollo” la linca

matural y a linca sociohistorica que influencia al nifio desde aluera.

G
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Dice también que el nifio sin instruccion, en la sola interaccién con su ambiente, no podra
acceder a modos de pensamiento abstractos.

La funcion primordial de la eseuela consiste en crear v recrear situaciones que le permitan
al educando enriquecer su mundo.

Cada vez que se practique la lectura debe procurarse que el nifio vaya adquiriendo nuevos
conceptos, vaya apropiandose de nuevas palabras para enriquecer su acervo intelectual. o como
Frank Smith lo Hamaria “informacion no visual™,

La lectura esta presente en cualquier asignatura, no solamente es una actividad propia de la
asignatura de Ispaiol. Para acceder a otros contenidos es casi indispensable totalmente el manejo
de esta actividad intelectual, por lo que es ficil de poder relacionar esta actividad con otras

asignaturas,
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CONCLUSIONES

Por medio de la realizacion del presente trabajo tuve la oportunidad de adquirir un mayor
conocimiento acerca de las caracteristicas biologicas y psicoldgicas de los alumnos del cuarto
erado de educacion primaria.

Mediante mvestigaciones en maleriales bibliograficos pude conocer los hallazgos de liguras
como J. Praget, F. Smith y Margarita Gomez Palacio, los cuales consideran al nifio como un ser
que evoluciona a lo largo de un proceso integral y continuo y que tiene peculiaridades v
caracleristicas genéticas v de la influencia del medio ambiente.

Lo esencial en la tarea educativa es que se planifiquen cuidadosamente las actividades,
siempre tomando en cuenta al nifio,

Tratar de hacer que transite por la escucla de una manera amena y agradable, como algo que
¢l descubra, v no como tradicionalmente se ha hecho, de forma mecanica: con el fin de formar
individuos libres, criticos v justos, es necesario que el alumno sea el autor de sus propios
aprendizajes.

Il teto para el docente es hacer que en el aula predomine un ambicente agradable, de trabajo
reflexivo, para poder lograr de esta manera un trabajo positivo en el grupo.

La lectura debe ser considerada una herramienta insustituible para la adquisicion de
contenidos programaticos de otras asignaturas v debe procurarse que el educando adquiera el
mtercs por realizar lecturas y que no la considere una actividad que se le impone en ¢l aula,
propiciar que ¢l educando considere esta actividad como algo placentero.

Para finalizar puedo concluir que la propuesta pedagogica es un instrumento que le permite
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al docente mejorar su trabajo cotidiano va que en ella se plasman los fundamentos tedricos para
solucionar problemas que se presenten en el aula, pero, para ello es indispensable que el docente
adquiera cabal conciencia sobre ¢l papel que desarrolla dentro de una sociedad y esté mas
convencido de que las cosas evolucionan. no se manticnen estaticas, y que esto también cs
aplicable a la educacion, por lo que se hace necesario que los docentes se mantengan en constante

actualizacion: el primero en cambiar debe ser el maestro,
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ANEXO 2
“LA RANA Y LA GALLINA"
Desde su charco una parlera rana
ovo cacarear a una zalling,
“Vava, le dijo: no crevera, hermana,
(ue fueras tan incomoda vecina,
Y con toda esa bulla, ;qué hay de nuevo?
“Nada, sino anunciar que pongo un huevo ™
“eUn huevo solo: si seiora mia.
cle espantas de eso cuando no me espanto
de oirte como graznas noche y dia?
Yo. porque sirvo de algo, lo publico:
t que de nada sirves. calla ¢l pico.”

IRIARTE

"EL BURRO FLAUTISTA™

I:sta fabulita Lina Nauta en ¢llos
salga bien o mal hallo. que un zagal
me ha ocurrido ahora se dejo olvidada
por casualidad. por casualidad.

Cerca de unos prados Acéreose a olerla el dicho
que hay en mi lugar. animal v dio un resoplido
pasaba un borrico por por casuahidad.
casualidad. 'Oh! -dijo ¢l borrico-

Quc bien se tocar!
.Y divan que es mala
la musica asnal?

Sin reglas del arte
horriquitos hay

que una vez aciertan
por casualidad.

IRIARTE



ANEXO 3
EL VIOLIN

En una de las principales calles de la ciudad de México., se encontraba una lujosa tenda de
antigiiedades.

El duefio era el seior Michel Taunus, un rico comerciante considerado muy listo en los
neLocios.

Un dia entro a su tienda un joven alto y delgado, que parecia ser musico, pues traia en sus
manos un estuche que contenia un violin, El Joven buscaba, por encargo de su tio, unos adornos
que donaria a una iglesia, El sefior Taunus le mostré lo mejor que habia en la tienda v el joven
anoto los precios de algunos articulos. Antes de salir, le pidio al duefio que le guardara su violin,
¥ ue aun tenia que cumplir otros encargos y no queria que se maltratara, por ser un recuerdo
de su padre. Don Michel tomé la caja con el violin y la coloco dentro de una de las vitrinas para
(que nadie lo tocara.

A la maiana siguiente, un sefior vestido elegantemente entro a la tienda, se detuvo frente a la
vitrina donde se encontraba ¢l violin y pidio que se lo mostraran. Después de revisarlo
minuciosamentc, expreso:

- 'Este violin es anico! 'Wendamelo!

El distinguido sefior le insitio a don Michel para que se lo consiguiera al precio que fuera,
prometiéndole volver al dia siguiente y darle una buena gratificacion si lo conseguia,

Isa misma tarde Hego el joven: don Michel le entregé la caja y al mismo tiempo le propuso

comprarle su violin. El joven e contesto que no le interesaba venderlo. Don Michel, tratando de

convencerlo, le ofrecio seiscientos pesos.



-No sentor- contesto el joven- mi por el doble lo he querido vender, Es ¢l unico recuerdo que engo
de mi padre v. aunque sov muy pobre, no quicro desprenderme de mi violin,

Don Michel hizo el tltimo mtento: sacé mil pesos y le dijo:
-Iste es i altimo olrecimiento.

El joven tomo el dinero, aparentemente conmovido, y salio apresuradamente.

Transcurricron ocho dias sin que el elegante sefior interesado en com prar el violin se
presentaca a cumpli su promesa. Ese dia entro a la tienda un famoso violinista que habia flegado
a Mexico. Don Michel aprovechao la oportunidad para preguntarle si efectivamente el violin era
tan fino v costoso como le habian dicho, El violinista lo sacé del estuche. lo reviso y dijo:
-Esto es una basura: con quinientos pesos estaria bien pagado.

Cuando se guedo solo el avaro comerciante, miro ¢l violin diciendo:

-1Que tonto he sido, mas de mil pesos he pagado por esta leceion de violin!

NOTA:

Se realiza representandolo en forma de una obra de teatro con mimica.



ANEXO 4

TEXTO NARRATIVO

LA FERIA

Cada afio Hega la feria a la colonia en la que viven Claudia y Nicolas: es una feria grande v
tiene todo tipo de diversiones. Un viernes cuando Claudia v Nicolas salian de la escuela con sus
amigos. vieron que ya estaban instalando los puestos, la rueda de la fortuna v el carrusel: se
emocionaron y empezaron a hacer planes para ir ¢l domingo, todos juntos, a divertirse.

Todos iban muy contentos, menos Rafael; ¢l estaba muy pensativo,
- Jue pasa Rala?- pregunto Nicolas
-oNo quieres ir con nosotros a la feria?- pregunto Claudia
-Lo que pasa- respondio Rala- es que tal vez no pueda ir; mis papas dijeron que ¢l proximo
domingo iremos a visitar a unos tios que viven un poco fejos de aqui, y a mi me gustaria ir con
ustedes porgue asi me divertinta mucho mas.

Todos los nifios se quedaron muy callados, estaban pensando gué hacer para que Rafa pudiera
ir con ¢llos

De pronto Guadalupe dijo:
-Pero sino hay problema. Pedimos permiso a nuestros papas para ir ¢l sabado y asi podremos ir
todos juntos,

-1Que buena ideal- dijeron los demas a coro.

Ise mismo dia los nifios pidieron permiso a sus papis. La mama de Claudia y Nicolas dijo que
ella tambien iria para cuidarlos.

Cuando los papis de sus amiguitos supicron esto, se sinticron muy tranguifos v los dejaron 1.



Ll sabado por la tarde va funcionaban todos los juegos: los caballitos, la rueda de la fortuna.
los cochecitos, el tren. los volantines. habia tantos que los nifios no sabian a cual subirse primero,

Por fin decidieron subir todos a la rueda de Ja fortuna. Les gustaba sentir algo asi como un
hoyo en el estomago cada vez que Ta rueda bajaba. -

Claudia gritaba mucho, Rafa alzaba los brasos. Guadalupe v Nicolas reian v cogian
fuertemente la barra de proteceion del asiento.

Ast durante un buen rato los nifios subicron a varios juegos, hasta que Nicolas di 0
-Que les parece si mejor vamos a la casa de los sustos?, yo ya estoy mareado por tantas vuellas

gue hemos dado,

Ralivy Claudia estuvicron de acuerdo, pero Guadalupe prefivio no entrar porque le daba mucho
miedo la oscuridad.

Al salir de la casa de los sustos, la mama de Claudia v Nicolas compré globos v dulces para
todos.

¥a habia oscurecido. era hora de regresar a casa. Los nifos estaban contentos porgue habian

podido ir juntos a la feria.



Después de haber escuchado el texto “La feria” completa y contesta cada parrafo,

b Cada anio Hega la [ CApct alacoloni en ](I., que viven Claudiay A7y ¢ i{l}ﬂ_.ﬁ."? una feria

grande 770 tiene todo tipode [y Sl0AE S

Un viernes, cuando Claudia | Nicolassaliande la ¢ ¢ ¢ th CON SUS AMIgos, vieron ¢
- Lo i Condiidan

va estaban instalando los pelet tlaruedade la o fuiy o el carrusel; se Condaiapy

empezaron a hacer oy« o para ir el domingo, _f__g{gg_;i{’ v quntos, a divertirse.

2 - Por A ogp o 1OV T los nifios ¢ d P s eslab: '.‘..i. lo los g 'L-'l‘i

=7 10T que se emoctonaron los nifios cuando vieron que estaban instalando los puestos v los

Juegos en la feria?

3. (Que solucion propusicron los nifios para que Rafael pudiera ir con ellos a la feria?

i Foa

4. (Porqué crees que se sintieron tranquilos los papis de los nifos al saber que los acompanaria

la mama de Claudia v Nicolas?

3. JPor que crees que los nifios no sabian a que Juego querian subirse primero?
6. Al regresar a su casa, los nifios estaban muy contentos porque habian podido:

Hacer su tarea Atrapar un sapo Ir juntos a la fena

7. (Por que el momento de regresar a casa lego cuando va habia oscurecido?

1]
'|I \ |
.;:-. {g e LI Al W 1



ANEXQ S

lin equipo:

Iseniba cada quien un trabalengua:

Leanlo en voz alta para que sus compaiieros lo escuchen.



Cantando la cigarra
paso el verano entero.
st hacer provisiones
alla para el invierno.
Los frios la obligaron

a guardar el silencio

¥ acogerse al abrigo

de su estrecho aposento.
Viose desproveida

del precioso sustento.
SIIMOSCAS, N gusanos,
S Lrigo v sin centeno,
Habitaba la hormiga
alli tabigque en medio,
veon mil expresiones
de atencion v respeto

le dijo: “Dona hormea,
PUes que en vueslros
erancros sobran las

provisiones para vuestro

ANEXO 6

“LA CIGARRA Y LA TTORMIGA™

alimento. prestad alguna

COS Con que viva esle

Ivierno esta triste cigarra

que, alegre en otro tiempo

nunca conocio el daiio,
nuneca supo temerlo.

No dudeis en prestanme,
que fielmente prometo

JRIEELEOS con gabEne 1as.

por el nombre que tengo™.

La codiciosa hormiga
respondio con denuedo,
ocultando a la espalda
las Haves del granero:
“IYo prestar lo que gano
con un trabajo inmenso!
Dime, pues, holgazana:
ue has hecho en el
buen tiempo?

“Yo -dijjo la cigarra-,

a todo pasajero

cantaba alegremente,

sin cesar niun momento.”
'Hola! ;Con que cantabas
cuando vo andaba al
remo?

Pues ahora que vo como,

batla, pese a tu cuerpo!

SAMANIEGO



ANEXO 7

Instrucciones:
De acuerdo a la platica de gue es una biblioteca dentro del salon de clases, su funcion que
tiene ¥ como realizarlo en forma grupal

Organisence v a construir nuestra biblioteca en el salon de clases (rincon de lectura),



ANEXO 8

Instruceiones:
e acuerdo a la visita que realizaste contesta las preguntas:

I.- ;Donde esti la biblioteca?

; . i ! { ] II F .I
it '.'._'J“ o & st LSBT S At by s ool df

2= (Como se Nama la encargada?

v ,‘ :
1 y [ ; I 1
;* ' ¥ AL I -

3= oA que hora dan servicio?

. P i 3 _'I'. 'l # . 4 P

4.- (Para qué sirve la biblioteca?

.- JLomo estan ordenados los libros?

0.- (Que tipo de libros de gustd?

7.- ¢ Te gustaria trabajar algan dia en una biblioteca?
8..Que partes principales componen un libro?

Y.~ Cuando Hegues en la biblioteea [con quien te debes dirigir para que te atienda?

1
i [~

H0.- (Qué parecido encontraste en la biblioteca publica con la de tu escuela?

%
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