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I. INTRODUCCION

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje de las matematicas en la Fducacién
Basica representan serios problemas para el docente y los alumnos. La dificultad
consiste, por un lado, en la complejidad de la asignatura y, por otro, en el
desconocimiento de los procesos cognitivos que siguen los nifios para construir los

conocimientos que se proponen en los contenidos escolares.

Hstos problemas se han traducido en altos indices de teprobacidn y desercion que
se convierten en el fracaso escolar de una gran poblacién de estudiantes no sélo del
nivel basico, sino también de los niveles educativos superiotes asi como en la
constante  reflexion sobre las practicas del docente en la ensefianza de esta

asignatura.

Como respuesta del Programa para la Modetnizacion Hducativa se trevisaton y
modificaron los contenidos de planes v programas de estudio de Hducacién Basica
con el propésito de lograr su articulacién pedagdgica; se cambiaron enfoques y
métodos; se elaboraron materiales de dpoyo curricular y se implementaron
programas de formacion y actualizacion permanente para los docentes, con la
finalidad de favorecer y fottalecer la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas y

de todas las asignaturas.

A pesar de que éstos cambios se han concretizado en los actuales planes vy
programas de estudio, libros de texto para el alumno, libros para el maestro, avances
programaticos, ficheros de actividades (matematicas y espafiol), cursos de
actualizacton (PRONAP) y libros pata la Biblioteca del maestro; los maestros siguen

mostrando reststencia y desconocimietito en cuanto a su uso en su practica diatia.
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Hste trabajo pretende compartir las experiencias y conoctmientos adquiridos como
docente de educacion primatia y como asesor técnico-pedagogico, funcion que
deéempeﬁé en la Coordinacion Técnica de la Unidad de Servicios Educativos
Lztapalapa ( USEIL ), espacio que me brindd la oportunidad de interactuar con
docentes, directores, supervisores v jefes de sector de Hducacion Basica y conocer
las criticas, opiniones, demandas, reclamos y sugetencias sobre los actuales Planes y
programas de estudio, asi como de los materiales de apoyo curricular antertormente

mencionados.

Actualmente desempefio la misma funcion en el Programa Nacional para el
nuevos libros de espafiol para Educacion Primaria de acuerdo con el actual enfoque,

asi como en la asesotia sobre su metodologia y fundamentacion psicopedagogica.

s por ello, que resulta indispensable, que el docente no sélo conozca los
materiales que sirven de base a su trabajo diario, es necesario que llegue a la
comprension critica y propositiva de la fundamentacion psicopedagogica que
sustentan éstos cambios en el ambito curricular que le permitan continuar en el
proceso de facilitar v optimizar su practica docente que finalmente, se espera se

traduzca en un impacto positivo en los alumnos a su cargo.

La vinculacion de la practica con la teotfa siempre ha sido tema que origina debates
interminables, pero también es cierto, que los profesotes tenemos que modificat
nuestras practicas, no porque €stas sean malas o tradicionales, sino porque la tarea
que desarrollamos es un hecho eminentemente social, trabajamos en un contexto

histérico 'y social que no es estatico, el material humano bajo nuestra
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responsabilidad tiene caracteristicas y marcos referenciales distintos, son historias de
vida diferentes y por lo tanto problematicas individuales que se enfrentan cada
ciclo escolar. El docente va no puede ser sélo el aplicador de métodos y técnicas,
su funcion debe ser reflexiva y critica, debe  desarrollar sus capacidades y
habilidades para conocer, observar, adecuar, diseflar, modificar o cambiar las
propuestas pedagdgicas que se le sugieren, pero con bases tedricas y con
propositos definidos. El cambio debe darse desde dentro hacia fuera v no a la

mnversa.

No se trata de hacer una defensa de las propuestas educativas, pero tampoco la de
desechar todo lo que tenga un cardcter “oficial”. Se debe reconocer lo que se puede
hacer a partir del analisis y de la experiencia adquirida para la realizacion del trabajo
considerando a los alumnos, la funcidn de la escuela como institucion, el tiempo y
espacio donde se desarrolla la funcién educativa, para implementar v desarrollar
alternativas viables ante problematicas o situaciones especificas que se relacionan

con el trabajo de la docencia.

Los apartados que conforman el presente trabajo son los sigutentes:

Se inicia con una revision sobre el concepto de Educacion Basica, concepto que
utiliza actualmente, derivado de este concepto se definen las necesidades basicas
en los  propositos generales, especificos v en  los contenidos educativos de las

diversas asignaturas en los Planes y programas de estudio.
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Se realiza una revision de los enfoques, propdsitos y otrganizacion de los
contenidos matematicos propuestos en los Planes y programas de Hducacion

Bastca, con la finalidad de tener una visién general de los mismos.

Al referirnos a Educacién Basica se piensa en los niveles educativos de preescolar,
primaria y secundaria, sin embargo, este término incluye otras modalidades
educativas como Bducacion Especial, Fducacion para Adultos, Educacion inicial,

entre otras.

Se analiza la fundamentacion pedagdgica del enfoque de las matematicas, ya que de
ésta se deriva la metodologia propuesta para su ensefianza y aprendizaje. Para lo
cual se hace una revision de las apottaciones realizadas por Piaget, Vigostky y

Ausubel al campo educativo.

La practica educativa y la funcion del docente son dos aspectos importantes ya que
concretizan las propuestas metodoldgicas en los procesos de ensefanza y de

aprendizaje.

La planificacion y los elementos que la conforman, asi como la evaluacion son
procesos importantes donde se concreta el conocimiento y manejo de los elementos
tedricos antes mencionados, ya que permite al docente la toma de decisiones sobre
su mtervencion pedagogica, de acuerdo a las caracteristicas y necesidades de sus
alumnos, para modificar, adecuar y disefiar estrategias didacticas que le permitan el
logro de mejores aprendizajes en sus alumnos y la permanente reflexion sobre su

practica diaria.
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. Educacion Basica

El concepto de Educacion Basica surge con la Modernizacion Educativa como una
necesidad de articular pedagdgicamente el ciclo basico: preescolar, primaria,
secundaria y otras modalidades educativas, con el propdsito de conformar un
modelo continuo y congruente, que permita elevar la calidad y favorecer en el
sistema educativo nacional su capacidad de respuesta a los retos de la sociedad

mexicana.

El término articulacion en el Programa de Modernizacion Educativa hace alusion a
un proceso flexible de enlace y vinculacion entre niveles que poscen caracteristicas
propias v atienden a una poblacidon que se encuentra en diferentes momentos de
desarrollo fisico y cognitivo para dar respuesta a las demandas de necesidades

individuales y sociales.

A partir de la Declaracion Mundial sobre la Educacion para Todos, formulada por
los pafses miembros de la UNESCO, en la Conferencia de Jomtien, Tailandia
(marzo de 1990) se clarifican las caracteristicas de éste concepto. La Fducacion
Basica es un servicio de educacién general que debe ofrecerse a todas las personas
considerando los problemas y necesidades peculiares de cada pueblo, grupo

humano, de cada cultura y de cada individuo.

general, no se trata s6lo de un concepto administrativo de la gestion educativa; es
un concepto pedagdgico para modernizar la estructura y organizacion del sistema

educativo, pretende disolver la rigidez de las estructuras de sistemas educativos
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tradicionales v supone, a la vez, un replanteamiento de la estructura convencional
del sistema de educacion formal escolatizado, articulindolo mas a los procesos

de educacion no formal, dentro de la educacion permanente.

La BEducacion Basica esta orientada hacia la satisfaccion de necesidades bdsicas
de aprendizaje, puede definirse como un proceso educativo formal onentado a la
formacion mtegral de la persona, mediante el desarrollo de habilidades y
destrezas bdsicas, Ia asimilacion de aprendizajes necesarios y Ia promocion
de hibitos, actitudes y valores que contribuyan a preparar ciudadanos que
participen activamente en la vida familiar, social, economica, politica y cultural.

Las habilidades, destrezas y aprendizajes que la Educacién Basica debe

contribuir a lograr son las sigutentes:

e  Uupacidad de expresion y comunicacidn: incluye la expresion oral, el dommio de la
lectura y de la escritura, las expresiones plasticas y attisticas, la fisico-corporal y
la simbolica, en general, la lengua, 1a literatura v los lenguajes de las ciencias, arte
y tecnologia.

©  Capacidad de observacion y estudio: comptrende métodos de estudio e investigacion,
métodos de observacion y de analisis para “aprender a aprender”.

o Capacidad de andlisis, desarrollo de la creatividad y bhabilidad para plantear y resolver
problesmas: orientadas hacia la formacion del pensamiento critico v al estimulo de
la mventiva e imaginacidn creadora.

®  Cuapacidad de control fisico-corporal: cridado de la propia salud e higiene personal y del
ambiente, relacionada con la educacion fisica, la educacion para la salud, la higiene

ambiental y del cuidado del equilibrio ecologico.
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o Desarrollo de habilidades pricticas, productivas y fecnologicas: es la formacion de habitos
de trabajo y habilidades pata el disefio, construccion, manejo y mantentmiento
de instrumentos de trabajo.

e  Capacidad de relacion con los demds y equilibrio afectivo: conocimiento de si mismo y de
los demas, para adquirir confianza, la necesidad de trabajar en equipo y ser
solidario.

® Capacidad de participacion y de gestion: la habilidad para analizar y resumir
informacion, plantear y resolver problemas y el desarrollo de habilidades para la
toma de decistones.

e Sentido de responsabilidad moral o ética, personal y social 1a formacion del sentido de
responsabilidad y la promocion de un sistema de valores.

e _Asimilacion, promocion y desarrollo de los valores humanos: respeto a la vida humana y a
la naturaleza, promocion de los valores de la libertad, la igualdad, la equidad, la
justicia y la democracia, asi como del desarrollo de los valores de la cultura.

©  Formacion integral de lu persona: constituye el respeto a la dignidad y la libertad de 1a

persona y el desarrollo de todas sus dimensiones y potencralidades.

Se parte del supuesto de que el desarrollo de aprendizajes, habilidades y destrezas
cotresponde no solo a la educacion formal que ofrece la escuela, sino que también
requiete de la participacién y colabotacion de la familia y la sociedad, es decir, de la
articulacioén de los procesos de la educacion formal con los de la educacion no

formal para el logro de los fines vy propdsitos de la Educacidon Basica.

Las necesidades b#sicas de aprendizaje se traducen en los propositos y

contenidos educativos para cada asignatura y que forman la curricula de los
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Hi. Curriculum

El término cutriculum es un término  polisémico, ya que existen diversas
definiciones sobre el mismo término de acuerdo a diferentes autores. Hn patticular,

me parece completa la forma como lo explica el autor Zabalza,M. A

“Ll curriculum se puede entender desde tres enfoques:

® Ll curriculum como normativa oficial, cuyo eje estructural es la planificacién del

Ststema Fducativo y de los estudios a realizar por el alumnado.

@ Bl curriculum como conjunto de oportunidades que se ofrecen al alumnado a

través de propuestas de ensefianza y de aprendizaje planificadas.

@ £l curticulum como proceso educativo real que se desarrolla en contextos y

condiciones especificas”. (1)

Desde estos tres enfoques podemos considerar al curriculum como un proyecto
mediante el cual el Sistema Educativo determina los propdsitos de la educacion
escolar, es decir, los aspectos del desarrollo y de la incorporacion de la cultura que la
escuela promovera mediante la propuesta de un plan de accién adecuado a las

caracteristicas y necesidades de los alumnos para el logro de estos propositos.

(1) Reina, Juan, et.al., “El curriculum un término polisémico”, en Proyecto curricular de Educacion
Primaria qué, como y cuando ensefiar y evaluar, Edit. Escuela Espafiola, 1992, p. 50
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Hs dectr, el curriculum  en su primer nivel de concrecién, posee un cardcter
normativo y prescribe las experiencias educativas que deben de asegurarse a
todos los alumnos a lo largo de su escolaridad. En este nivel se formulan Ias
sugerencias y orientaciones sobre Ia educacion escolar y sobre Ias estrategias

pedagdgicas adecuadas a Ia misma.

El curriculum tiene dos funciones diferentes: la de hacer explicitas Ias intenciones
del sisterna educativo y Ia de servir como guia para orientar Ia prictica

pedagdogica.

En la primera funcidn se da tespuesta a la pregunta gqué ensefiar?, ya que
proporciona la mformacién sobre los propoésitos y contenidos de la ensefianza

(necesidades basicas de aprendizaje).

La segunda funcion da respuesta a las preguntas: geudndo ensefiar? | cs necesario
decidir sobre la manera de ordenar vy secuenciar estos propositos y contenidos;
¢eomo ensefiar? se refiere a la necesidad de llevar a cabo una planificacton de las
actividades de ensefianza y de aprendizaje que permita alcanzar los propositos

establecidos; v gqué, como y cudndo evaluar? vya que resulta umprescindible
realizar una evaluacion, continua y permanente que petmita reconocer en el proceso

los avances y dificultades de los alumnos para alcanzar los propésitos deseados.

Para dar respuesta a éstas preguntas intervienen consideraciones de diverso tipo,

denominadas *“fuentes del curriculum™,
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La fuente socioldgica: considera las demandas sociales y culturales sobre el
sistema educativo, los contenidos de conocimientos, procedimientos, actitudes y

valores que contribuyen al proceso de socializacién de los alumnos.

La fuente epistemoldgica: son los rasgos particulares de las disciplinas a ser
ensefiadas o de la articulacién de las disciplinas que contribuyen a un area de

conoctmientos.

La fuente psicoldgica: se relaciona con los procesos de desarrollo y de aprendizaje
de los alumnos. El conocimiento de las regularidades del desarrollo evolutivo en las
distintas edades y de las leyes que tigen el aprendizaje y los procesos cognitivos,
ofrece al curriculum un marco indispensable acerca de las oportunidades y modos
de la ensefianza: cuando aprender, qué es posible aprender en cada momento, y

como aprendetlo.

La fuente pedagdgica: considera, tanto la fundamentacion tedrica extstente como
la experiencia educativa adquirida en la practica docente. El desarrollo curricular en
el aula, la practica real del docente, proporciona elementos importantes para la
elaboracion del curticulum en sus fases de disefio y pata su posterior desarrollo y

concrecion.

“.los contenidos curriculares serfan el conjunto de discursos (verbales y no
verbales) que entran en juego en el proceso de ensefianza-aprendizaje, incluyendo:
las informaciones y conoctmientos previos que tanto alumnos como maestros
tienen v los que se construyen a lo largo del proceso educativo en la mnteraccion

entre unos v otros; los contenidos en planes y programas de estudio, ast como en

10
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matertales curriculares y en tareas de clase; los procedimientos para ensefiar y
aptender; la organizacion del espacio que se ocupa; el clima que se genera; y el
conocimiento construido resultante de la interaccidén entre todos éstos elementos”.

.

Fatender el curticulum de esta forma, es entender que el cambio de contenidos
no implica tinicamente modificaciones en los planes y programas de estudio
sino también en el saber escolar y Ia cultura escolar en sentido amplio, ya que
inciden significativamente sobre ¢émo y cudnto se aprende, asi como sobre las

concepciones de conocimiento, enseflanza, aprendizaje y evaluacion.

Contenidos educativos o curriculares

Frecuentemente observamos que nuestros alumnos no aplican lo que aprenden en
la escuela a situaciones cotidianas de su vida, peto si aplican en su vida escolar lo
que aprenden de manera no formal. Hsto quiere decir, que los aprendizajes

efectuados en la escuela son socialmente poco significativos.

Hsto se debe, entre otros factores, al avance de conocimientos relevantes en todos
los ambitos que se han multiplicado, de tal manera, que cada vez es mas
inalcanzable una instruccién basica medianamente abarcadora, también a  que los
enfoques para abordar esos conocimientos se han transformado a partir del

surgimiento de nuevas posturas tedticas y cortientes de pensamiento.

(2) Garcia,Diaz J. et.al. Un provecto de investigacién y renovacién escolar, en Cuadernos de
Pedagogia, No. 194, Barcelona, 1991, p. 32.

1
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La calidad que se busca obtener en la educacién depende, en buena medida, de la
realizacion de programas de formacién y actualizacién permanentes, asi como de
las orientaciones y contenidos curriculares que se proponen al docente ya que es ¢l
promotor directo de los procesos de aprendizaje y de la adecuacién de esos

contenidos a las situaciones sociales y culturales de los educandos.

Los bajos indices de eficiencia terminal en el sistema educativo, el bajo promedio
nacional de escolaridad, la alta tasa de reprobacién de los nifios y jévenes, que
tienen diversas causas, son problemas que también estan relacionados con las

deficiencias de los contenidos que ofrece ¢l sistema educativo.

Los contenidos educativos o curticulares se definen como el conjunto tanto de
aprendizajes  necesarios como de los procesos que los hacen posibles, v que el
sistema educativo otrganiza y propone en planes y programas de estudio otientados

al logro de los fines de la educacién.

Los contenidos educativos con frecuencia son identificados con planes y programas

de estudio, ya que s en éstos donde se expresan dichos contenidos.

El Plan de estudios es ¢l conjunto seleccionado v organizado de los Propositos
educativos y de las asignaturas de ensefianza, que posteriormente se agrupan en

ciclos, niveles, grados o afios, segun el nivel o modalidad educativa.

Los planes de estudio se establecen considerando:
= Los alumnos que han de realizar los aprendizajes situados en su entorno social.

=~ Los propdsitos que tienen esos aprendizajes.

12
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- Los medios para logratlos: personal, materiales, técnicas, tiempos, espacios y

Otros recursos.

Los Programas de estudio también llamados programas de aprendizaje, son
documentos donde se concreta y norma cada una de las asignaturas o de las areas
que integran el plan de estudios. La funcidén de un programa de estudio es la de

orientar la actividad del maestro y la del alumno, ya que hace explicitos:

- la secuencia, el orden y el alcance de los aprendizajes.

- La intencion de los aprendizajes, es decir, qué se espera que aprendan los
alumnos y para qué.

- Los lineamientos didacticos: la forma de proceder del maestro para que el
aprendizaje se realice.

- Las actividades sugeridas para promover o afirmar aprendizajes.

- Los lineamientos para evaluar el aprendizaje, asi como los critetios y requisitos

para acreditar el mismo.

Ea el sigutente  apartado, se revisaran los elementos que integran los planes y
programas de estudio  de los niveles educativos de  primaria v secundaria, sus
caractetisticas y formas de organizacion, asi como los propdsitos y contenidos de
aprendizaje correspondientes a la asignatura de matematicas. Fin el caso del nivel de
preescolar el Plan de estudios esta en proceso de elaboracidn, razén por la cual sélo
se hace referencia al Programa Educativo de Preescolar 1992 del cual también se

revisaran los elementos antes mencionados.

13
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V. Plan y programas de estudio de Educacién Bésica

“Piaget , bidlogo antes de dedicarse a estudiar psicologia, descubrti6 la existencia de
uf proceso basicamente evolutivo del crecimiento de los nifios en su capacidad de
pensar. Descubri6 que aprendia a comprender conceptos de espacio y de tiempo, de
realidad, de relaciones entre causa y efecto, de moral, de probabilidad, nameros y
medidas en una serie de etapas. Lo que descubrié sobre la progresién del
pensamiento nfantil demostrd estar en perfecta armonia con ottos descubrimientos
acerca del desarrollo social y emocional, indicando que todo aprendizaje infantil
sigue un orden secuencial, de una conducta de menos a mas madura. Las etapas del
desarrollo existen en las esferas intelectuales tanto como en ¢l crecimiento fisico.

Stmplemente, ha resultado mas dificil reconocer la naturaleza evolutiva del
crecimiento intelectual, porque los nifios empiezan muy temprano a imitar la

conducta y el habla de los adultos.

- un marco general de pensamiento se forma gradualmente, a partir de los primeros
intentos del nifio por sistematizar el mundo que encuentra, para poder enfrentarsele
mejor. Conforme crece, el marco que ha establecido por si mismo pata dar sentido
a lo que ve, oye, toca, huele y gusta se va llenando continuamente de nuevas
experiencias en varios ambitos, lo que conduce a una organizaciéon y mas densa de
lo que sabe. Fl proceso de comprensién empieza con la experiencia directa, fisica y
concreta, y avanza gradual y desigualmente hacia la comprension de conceptos mas
remotos y abstractos. Hste proceso de captar significados por etapas secuenciales

puede verse con claridad en la comprensién de las matematicas.” (3).

(3) Cohen, Dorothy," significado de las habilidades matemdticas”, en Cémo aprenden los nifios,
Biblioteca del Normalista, SEP,1997, pp. 212-213.

14
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Preescolar

La educacion preescolar constituye el primer nivel de la educacién formal al que
accede el nifio y generalmente es visto como un espacio de simple juego previo a la
educacion primaria. Y esto es cietto, el juego en este nivel educativo es el principal
recurso  didactico mediante el cual el nifio puede expresarse y desarrollar sus
potencialidades. A través del juego reproduce vivencias, ya que puede expresar sus
deseos, sus conflictos, descargar su energia, es decir, .{ntemctuar con el mundo que
le rodea. También le permite socializarse: aprende a tomar y respetar acuerdos, a
integrarse a un grupo, a compartir sus ideas, a sentirse patte de un grupo social. Por
lo anterior, las actividades que se desarrollan en este nivel tienen un caricter

emmentemente  1adico.

Ll juego por si mismo resulta placentero para el nifio, pero en este caso tiene un

proposito educativo.

Para conocer y entender con mayor claridad por qué se sittia al nifio dentro de un
proceso educativo formal en este nivel educativo, es necesatio conocer: los
propositos  generales del nivel, la  fundamentacién teérica,  la  propuesta

metodologica vy la organizacion de los contenidos.

Para los fines de este trabajo se mencionaran los aspectos que se consideren mas

importantes y se ampliara la informacion en lo concerniente a matematicas.
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El principio de globalizacién considera al desarrollo infantil como un proceso

integral en el cual los elementos que lo conforman: afectivo, motriz, COgOIvVo y

social, se interrelacionan entre si, este ptincipio se explica desde las perspectivas

psicoldgica, social v pedagdgica.

“Psicologica

El pensamiento del nifio en
esta etapa es sincrético, es
decir, capta lo que le rodea
como un todo, en forma
olobal, sin detenerse en los
detalles.

El conocimiento no lo adquiere
sumando o acumulando
nuevos conocimientos a los
que ya tiene, sino gue es el
producto del
establecimiento de
relaciones entre lo nuevo y lo

ya conocido.

Las relaciones entre los nifios
les permiten aprender
considerando otras
perspectivas que no son las
propias, utilizan su inteligencia
para ubicarla hacia nuevas
formas de ver y percibir las
cosas, situacion que acrecienta
su inteligencia y fomenta su
socializacitn, su
comprension y su tolerancia

con los demdis.

Propiciar la participacién activa
del nifio, estimulario para
giie recstracture y
enriquezca conocimientos
previos implica un proceso
donde se establecen
muiltiples relaciones entre lo
que sabe y lo que estd
apreadiendo.

Es el docente quien debe
organizar su inferaccion con los
nifios de tal forma que
responda a su proceso, a sus
intereses, avances y retrocesos,
para llevarios a Ia
construccion de

aprendizafes significativos.
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El principio globalizador es un proceso activo de construccion de significados
que surge de la motivacion y de la patticipacion de los nifios ante la deteccion y

solucion de problemas que les resulten interesantes.

Un aprendizaje es significativo cuando se propicia en el nifio una intensa
actividad mental, se trata de un proceso de construccion en el que pone en
juego sus experiencias y conocimientos previos, atribuyendo significado al

aspecto de la realidad que se le presenta como objeto de su interés.

Propositos del Nivel Educativo

% Que el nifio, progresivamente, pueda reconocerse a si mismo, como una persona distinta y al
mismo tiempo igual a otros. Reconocimiento que contempla el ambito de la vida personal y
de la cultura propia.

Desarrolle su autonomia, experimentando distintas oportunidades para valerse por si mismo,
hablar, decidir y opinar; y no por la voluntad y decisién de otros.

B,
o

,

Desarrolle una relacion con la vida, a través de la cual pueda experimentar formas de cuidado
y preservacion de la naturaleza y una actitud responsable hacia la vida humana.

% Inicie el proceso de socializaciéon mediante una diversidad de relaciones humanas que estd

« Inicie el proceso de socializacion mediante una diversidad de relaciones humanas que estan
implicadas en el trabajo colectivo, y en general, durante la realizacion de juegos y actividades.

% Desarrolle su creatividad, en sus distintas manifestaciones, tanto artisticas como en acciones
de la vida cotidiana.

% Desarrolle su expresion libre a través de distintos lenguajes; asi como de su
pensamiento légico-matematico.
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Propuesta Metodologica

La propuesta que tesponde a este enfoque globalizador es el Método de
Proyectos, que se desarrolla en forma grupal, para resolver una situacién
problemitica mediante una serie de actividades relacionadas entre si que sirven al

logro de propésitos educativos.

El trabajo por proyectos tiene las siguientes catacteristicas:

® Hs coherente con el principio de globalizacién, va que considera las
caracteristicas del pensamiento del nifio,

® Reconoce y promueve el juego y la creatividad como expresiones del nifio que lo
llevan a la adquisicién de conocimientos y habilidades.

e Considera la experiencia de los nifios, es decir, toma en cuenta sus intereses
en relacion con su cultura y medio natural.

e Favorece el trabajo compartido para un fin comuin, ya que ptropone
actividades que se realizan en equipo o en forma grupal.

e Propicia la organizacién coherente de juegos v actividades, de acuerdo con la
planificacion, realizacion y evaluacion de los mismos.

e Posibilita diversas formas de participacion de los nifios, pot ejemplo:

- La seleccion de aspectos interesantes que hagan surgir un proyecto, asi como la
blusqueda de materiales, ideas, soluciones, etcétera.

- Laexploracion de materiales de su medio natural y social.

- La observacion de fendmenos naturales de su entorno, de las caracteristicas de

los objetos, personas, animales, lugares v acontecimientos.
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- La confrontacion de sus puntos de vista con los de otros nifios y adultos.
® La participacion, creatividad y flexibilidad del docente, ya que es considerado
como parte del grupo, cuya fincion es la de otientar y guiar al nifio en Ia

realizacion del proyecto.

Organizacion de los contenidos

Para que la educadora atienda en su practica docente el desarrollo del nifio en
forma global, el Programa de Hducacién Preescolar 1992, propone Blogues que
son un conjunto de juegos y actividades que favorecen diversos aspectos del

desarrollo del nifio,

Los bloques proporcionan sugerencias de contenidos que se refieren al
conjunto de conocimientos, hibitos, habilidades, actitudes y valores, que se
mencionaron anteriormente, que ¢l nifio construye a partir de la accién y
reflexion de sus conocimientos y experiencias previas, de esta forma incorpora
la informacion, experiencias, conceptos del medio natural y social, enrigueciendo
sus estructuras con nociones nuevas a traves de la interaccion y participacion en

los diferentes juegos y actividades.

Los bloques se relacionan en forma predominante con un aspecto del desarrollo del

nifio: el afectivo, el social, el intelectual y el fisico.
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Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los Proyectos

Los bloques estin estructurados por: una introduccién sobre el aspecto del

desarrollo correspondiente, los contenidos y una explicacién tedrica de los mismos;

en un segundo apartado se plantean los propositos, los contenidos, los juegos y las

actividades que se sugieren desarrollar. Esta dltima patte se incluye en el siguiente

cuadro y solo se considera lo referente al bloque de matematicas.

Juegos y actividades de
sensibilidad y expresién

artistica

= Favorece la expresion de estados de animo, las posibilidades
de comunicacion, asi como el acceso a lo que expresen otras
personas.

-~ Mdsica

- Artes escénicas

- Artes graficas y plasticas

- Literatura

t

Artes visuales

Juegos y actividades de

psicomotricidad.

8 Descubra habilidades fisicas y la adquisicién del control de su
cuerpo que le permita relacionarse con las personas y los
objetos, hasta llegar a interiorizar una imagen de si mismo.

¥ Havorece la confianza en si mismo y en su autoestima.

= Imagen corporal

= La estructuracion del espacio

- lLa estructuracion temporal
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Juegos y actividades de

relacion con la naturaleza,

Desarrolla ¢l conocimiento de su entorno y a que establezca
relaciones de causa-efecte de los eventos de su medio natural,
que o preparan para adguiriv conocimentos sobre diversas areas de
la ciencia de una manera global y 1dgica, ya que parte de la
observacion y de la  experimentacidbn  para  obtener
explicaciones a preguntas que ¢l mismo se formula.

Salud

Ecologia

Ciencia

Juegos y actividades
relacionadas con el

lenguaje.

Favorece el desarrollo de situaciones que le permitan ampliar
el lenguaje oral, proporcionan un  ambiente affabelicado y  las
experiencias necesarias previas al aprendizaje de la convencionalidad de ln
lengna escrita,

Lengua oral

Escritura

{ectura

Juegos y actividades de

matemaiticas.,

Favorece el inicio de Ia construccién de nociones™® bédsicas
en el proceso de abstraccidn que requieren los conceptos
matematicos. Las primeras  estructuras conceptuales son la
clasificacion y la seriaciébn que al sintetizarse consolidan el
concepto de namero.

La construccion del ndmero como sintesis del orden y la
inclusion jerdrquica: clasiticacion y seriacion.

Adicidén v sustraccion: agrupar, desagrupar, comparacion y
conteo.

Medicidén: comparacidn, uso de unidades de medida no
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convencionales.

- Desarrollo de nociones y formas de pensamiento geométrico
necesartas para la organizacion 16gica del espacio, y que se van
a estructurar a partir de relaciones topoldgicas como:

Ortentacion: delante, detrds, abajo, derecha, izquierda.

Interioridad: dentro, fuera, abierto, cerrado

Direccionalidad: hacia, desde, hasta

Proximidad: cerca, lejos

-~ Reconocimiento de figuras simples y regulares: cuadrado,

triangulo, circulo, rombo v rectangulo.

* Ideas, conocimientos sin llegar a los conceptos convencionales.

PRIMARIA

“Hablar del proceso de ensefianza y aprendizaje implica hacer referencia a una
relacton entre el maestro v el alumno, mediada por ¢l contenido. Hsta relacién
maestro-contenido-alumno esta centrada en ensefiar y aprender. Hn tal sentido, en
el proceso ensefianza-aprendizajc ambos actores, maestro vy alumno, desplicgan
determinadas actividades en torno al contenido, en términos de apropiacion

conceptual.
Por su parte el maestro ha desarrollado una apropiacion mayor v méis completa del

contenido, en tanto que ha sido su objeto de estudio...Fin lo que se tefiere a las

matematicas, el maestro requicte conocer los eclementos y las relaciones que
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constituyen el ndmero, ¢l sistema decimal de numeracién, la geomettia y la

medicion.

Con esta base tedrica... el maestro desarrolla cotidianamente la tarea de seleccionar
los contenidos con fines de aprendizaje y establecer, en términos de secuencia y

profundidad, las relaciones esenciales y la ordenacién de los contenidos cutriculares.

Dicha actividad en torno a los contenidos estard determinada, ademas, por el
conocimiento que posea al respecto del proceso de aprendizaje que siguen los

alumnos para apropiarse de las matematicas.

. el syjeto que aprende se apropia de un objeto de conocimiento, apropiacién que
necesartamente implica comprendetlo en sus elementos, su estructura y las reglas

que lo rigen.

Fsta apropiacion exige un esfuerzo intelectual para comprender los elementos y las
telaciones... del niimero, del sistema decimal de numeracidn, de 1a geometria y de la

medicion, en el contexto de situaciones problema.

Desde esta perspectiva consideramos que, en el contexto escolar, el alumno
construye su propio conocimiento ..las potencialidades cognoscitivas del alumno
son los instrumentos para indagar y actuar sobre la realidad, una realidad que el
maestro le proporciona en términos de contenidos, transformandola y, de hecho

transformandose a si mismo”. (4).

(4) Goémez Palacio. Margarita, et. al., El nific y sus primeros afios en la escuela, Biblioteca para la
Actualizacion del Maestro, SEP., 1995,pp135-136.
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La escucla primaria siempre ha sido considerada, sobre los demds niveles
educativos, de gran impotrtancia debido a que se considera como el espacio donde
se desarrollan los conocimientos basicos y fundamentales para que los alumnos se

desempefien con éxito en los subsecuentes niveles educativos.

En este proceso para mejorar la calidad de la educacion que ofrece se modifico el
Plan y los programas con el fin de fottalecer los conocimientos y habilidades
basicas, entre los que destacan las capacidades de lectura y escritura, el uso de las
matematicas en la solucién de problemas y en la vida practica, la vinculacidon de los
conocimientos cientificos con la preservacidn de la salud y la proteccion del
ambiente; y en un conocimiento mas amplio de la de la historia y geografia de

nuestro pais.

El Plan de Estudios

Los contenidos basicos son considerados como el medio fundamental para que los
alumnos logren una formacion integral, en tal sentido el término “bdsico” no
alude a un conjunto de conocimientos minimos o fragmentados, sino a aquello que
les permite adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso orden y complejidad

creciente.

Propositos del Plan de Fstudios
Que los alumnos:
1. Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (lectura, escritura, la

expresion oral, la basqueda y seleccion de informacion, la aplicacion de las
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matematicas a la realidad) que le permiran aprender permanentemente y con
independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en Ias cuestiones
practicas de la vida cotidiana.

Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fenémenos
natutales, en particular, los que se relacionan con la preservacion de la salud, con
la proteccidn del ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como
aquellos que proporcionan una vision organizada de la historia y geografia de
México.

Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y la
practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y como
integrantes de la comunidad nacional.

Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del

ejercicio fisico y deportivo.

Programas de estudio de primaria

1

loos programas de estudio comprenden las siguientes asignaturas: Hspafiol,

Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, FEducacion Civica, Fducacién

Artistica y Hducacion Fisica.

bin la organizacion de los contenidos para las asignaturas se siguen dos

procedimientos:

Fn ¢l caso de asignaturas que se centran en el desarrollo de habilidades y que se

ejercitan de manera continua (Espafiol y Matematicas) o cuando un tema general se
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desenvuelve a lo largo de todo el ciclo (Ciencias Naturales), se han establecido ejes

ternaticos para agrupar los contenidos a lo largo de los seis grados.

Fin el caso donde los contenidos no se pueden agrupar, pues no corresponde a la
naturaleza de la  asignatura, se organizan temdticamente de manera
convencional, éste es el caso de Historia, Geografia, Fducacion Civica, Fducacion

Artistica y Educacion Fisica.

Enfoque

Los contentdos matematicos se abordan a partir de situaciones problemiticas, ya
que estas permiten a los alumnos enlazar nociones y nuevos conocimientos en el
contexto de situaciones teales. Una situacion problematica puede surgir de una
necesidad, por ejemplo: realizar el presupuesto del gasto de un dia o de una semana;
otra sttuacion puede surgir al construir un juguete de papel, esto le permitira al
alumno  wsar sus recursos y conocimientos previos e involucrarse con

diferentes problemas, a partir de los cuales el aprendizaje se hace significativo.

Plantear los contemidos a parttit de  situaciones problematicas permite la
integracion de contenidos, otra catactetistica de este enfoque, ya que se pueden
relactonar los contenidos de los diferentes ejes tematicos de la asignatura y
correlactonarlos con los contenidos de otras asignaturas. Por ejemplo: la Educacion
Fisica se puede relacionar con la geomettia y la medicion cuando el alumno obsetve
la forma del patio de su escuela v conozca sus dimensiones, o cuando realice
actividades artisticas como un bailable o tabla de gimnasia donde la simetria juega

un papel importante.
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También este enfoque permite resaltar diversos significados que pueden tener
los conceptos matemdticos, Asi, la adicién y la sustraccion se pueden entender
como procesos de cambio en los cuales se incrementa o se disminuye una cantidad
inicial, o bien, como procesos de combinacién en los que se consideran cantidades
de diferente especie, por e¢jemplo cuando se hace referencia a hombres y mujeres
como patte de una poblacion. Hsta caracteristica requiete que se planteen diversas

situaciones problematicas, de manera que se resalten esos diversos significados.

En el aptendizaje de las matematicas se pretende que el alumno no sélo adquiera
conocimientos matematicos correspondientes a cada grado, sino que también
desarrolle gradualmente a lo laxgo de Ia Educacion Bidsica habilidades
intelectuales que le permitan manejar el contenido de diversas formas y realizar
procesos en los que tenga que teorganizar sus estrategias para tesolver problemas,

asi como los conocimientos ya adquiridos.

Habilidades
Entendemos por habilidad la aptitud o competencia cognitiva, perfeccionada por el

aprendizaje, que posee cualquier sujeto de reaccionar ante un estimulo psiquico.

Resolucion de problemas. Se refiere a la construccidén de estrategias para la
resolucion de problemas en las que se utilizan diversos recursos como el conteo, ¢l

calculo mental, la estimacion y las analogias, entre otros.

El problema en este nuevo enfoque tiene un sentido mas amplio, corresponde a
situaciones que le permitan al nifio wsar los conocimientos adquiridos y

desplegar diversos recursos, de tal manera que promueva la construccion de
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nuevos conocimientos. in esta perspectiva, la resolucién de una situacion

problematica no siempte tetmina con una cantidad.

Clasificacion: Fsta habilidad juega un papel importante en el desarrollo del
conocimiento cientifico. Se inicia a partir de una primera diferenciacién de los
objetos seglin posean o no una cualidad determinada, es decif, esta distincion parte
de una coleccion de objetos de dos clases diferentes: los que poseen una cualidad y
los que no la poseen. Hste proceso va evolucionando de manera gradual para llegar

a otros mas elaborados donde se manejan mayor cantidad de critetios.

Flexibilidad del pensamiento: Implica que el nifio reconozca gue un problema
se puede resolver de diferentes formas. Cuando los nifios resuelven un problema
o un smmple ejercicio ponen en juego estrategias de solucidn, las cuales no
necesariamente les han sido ensefiadas. A partir de esto, los alumnos dan a conocer
sus procedimientos, por ejemplo: utilizar el calculo mental, algiin medio grafico o el

uso de algotitmos convencionales para encontrar la solucion.

Estimacion: s una habilidad que permite dat una idea aproximada de la solucién
de un problema, ya sea un nimero, el tamafio de una superficie o el resultado de
una o una serie de operaciones. La estimacion se desarrolla proponiendo al
nifio que dé respuestas aproximadas, es decit, que anticipe un resultado antes de
realizar mediciones, o bien, de resolver problemas u operaciones, lo que le permitita

tener una idea de lo razonable del resultado que obtenga.

28



PROFRA. MA. ELIZABET SILVA CASTILLO
PLAN 85

Las estrategias de estimacion se van haciendo mejores en la medida en que el
alumno tenga una mejor comprension de los conceptos y favorecera un sentido

tanto numeérico como de orden de magnitud.

Reversibilidad del pensamiento: Fsta habilidad consiste en que los alumnos
puedan no sélo resolver problemas sino también plantearlos a partir de conocer el
resultado. Se refiere también a seguir wuna secuencia de orden progresivo y
regresivo al reconstruir procesos mentales en forma directa o inversa, es decir,
los nifios estan en posibilidad de derivar ciettos problemas a partir de situaciones de

compra-venta, mediciones y otras.

Generalizacion: Bl desarrollo de esta habilidad permitird al nifio generalizar
relaciones matemdticas o estrategias de resolucion de problemas, asi el nifio
podra reconocer que el perimetro de cualquier figura (de lados iguales o diferentes)
se obtiene sumando la medida de cada uno de sus lados; también tendri los
elementos para darse cuenta de que para saber qué nimero es mas grande que otro,
(sin importar de cuantas cifras estén formados) basta con comparar las “unidades”

del mismo orden para saber cudl es el mayor.

Imaginacion espacial: Lista habilidad implica que los alumnos desarrollen
procesos que les permitan ubicar objetos en el plano y en el espacio, interpretar
figuras tridimensionales en disefios bidimensionnales, imaginar los efectos que se
producen en las formas geométricas al someterlas a transformaciones, estimar

longitudes, areas y volumenes.
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Metodologia

El punto de partida para la construccién de conceptos matematicos deberan ser los

conocimientos y experiencias previas que el nifio posee.

Las actividades que el maestro disefie deberan estar enfocadas 2 fa comprension y
asimilacion de los conceptos de la matemdtica. Deberan pattic de la
manipulacion que el alumno haga de materiales o tecursos didacticos, pero teniendo
presente en todo momento que dichos materiales son un recurso para asimilar un
concepto y nunca un fin en si mismos. Por ejemplo, puede resultar muy entretenido
jugar domino, o utilizar dados para serpientes y escaleras, pero la atencién debe
estar centrada sobre la cantidad de objetos y la asociacion con el numetal
correspondiente. En este seatido, ef juego dirigido es una firente de actividades
interesantes para el alumno, a través de él se pueden crear situaciones que le
permitan descubrir relaciones que favorezcan la construccion de

CONOCHmientos.

Es impottante respetar el tipo de representaciones que el alumno realice.
Posteriormente, y a partir de las situaciones en las que tenga la  necesidad de
comunicar a otros los resultados, se convencera de la necesidad de aceptar y usar las

representaciones convencionales.

Hs conveniente fomentar el trabajo en equipo de manera que permita el
intercambio de puntos de vista y la confrontacion de ideas. Fisto propiciara
actitudes de andlisis ¢ investigacion que gradualmente se irdn reforzando a medida

que se formalicen los conceptos. Fl maestro debera crear un ambiente de confianza
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y de seguridad, para que los alumnos puedan expresar sus ideas y reconocer sus

errores st mas limitacion que el respeto mutuo.

Propésitos generales

El alumno en la escuela primaria deberd adquirit conocimientos
basicos y desarrollar:
» La capacidad de:

- Utlizar las matemdticas como instrumento para reconocer,
plantear y resolver problemas.

- Anticipar y verificar resultados.

- Comunicar ¢ interpretar informacién matematica.

A

La imaginacién espacial

v

La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones.

» La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion,
dibujo y caleulo.

El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de
razonamiento como la  sistematizacidn y  generalizacidén  de
procedimientos y estrategias.

Organizacion de los

contenidos

La seleccidon de contenidos toma como base el conocimiento del
desarrollo cognitivo del nifio y sobre los procesos que sigue en
la adquisicion y la construccion de conceptos matemdticos
especiticos.

La organtzacion de los contenidos se realiza en seis ejes tematicos:

# Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones

»  Medicidn

(Geometria

Procesos de cambio

Tratamiento de la informacion

»  La prediccion y el azar

La organizacion por ejes permite que la ensefianza incorpore no sélo
contenidos matematicos, sino también el desarrollo de clertas
habilidades y destrezas fundamentales para una formacion
bdsica en matemdticas.
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Proporcionar a los alumnos experiencias que pongan en juego /os
significados que los niimeros adguieren en diversos
contextos y las diferentes relaciones que pueden

establecerse entre ellos.

Comprendan el significado de los nimeros y de los simbolos que
los representan, a partir de conocimientos previos, y /os wiilicen
como herramientas para solucionar diversas situaciones
problemadticas.

Utilicen las operaciones como instrumentos para resolver
problemas; el significado y sentido que les den depende de
las situaciones que resuelvan con ellas.

A partir de Ias acciones realizadas al resolver problemas, que
el nifio construya los significados de las operaciones.

» Medicién

Construyan los conceptos ligados a la medicion, a través de
acciones directas sobre los objetos, mediante la reflexion de

esas acciones y Ia comunicacion de sus resultados.
Los contenidos de este eje se integran en tres aspectos:

a) Hstudio de magnitudes
b) Nocidn de unidad de medida

¢) Cuantificacidn como resultado de la medicidn de magnitudes.

» Geometria

- Favorece la ubicacion del alumno en relacion con su entorno.

- Analicen formas diversas a través de actividades
manipulacion.

de

- Através de la formalizacion paulatina de las relaciones que los

nifios perciben y de su representacion en el plano, se pretende
que estructuren su manejo e interpretacion del espacio y de
Jas  formas.

£

Procesos de cambio

Aborden  fendmenos de wariacién  proporcional y  no
proporcional.

Lean y elaboren tablas y graficas donde se registren y analicen
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procesos de variacion.

Utilicen nociones de razbn y proporcion.

Se trabaja a partir del cuarto grado.

» Tratamiento de la

informacion

Propicia en los alumnos el desarrollo de Ja capacidad para
resolver problemas matemidticos al analizar y seleccionar
informacion planteada a través de textos, imdgenes u 0tros
medios.

Se inicien en el andlisis de Ia informacién de estadistica
simple, en grificas o tablas, asi como en el contexto de
documentos, propagandas, imdgenes u oiros textos
particulares.

» Prediccién y azar

Exploren situaciones donde el azar interviene.

Desarrollen Ja nocion de lo que es probable o no es probable
gue ocurra en sftuaciones de azat.

Se trabaja a partir del tercer grado.

Secundaria

“Fin las ciencias tradicionales, una meta importante consiste en eliminar las

concepciones mas tempranas y sustituirlas por comprensiones basadas en

disciplinas de los conceptos y de los cuerpos de conocimiento de que se trata. Fn

matematicas, el problema planteado por los estudiantes se describe mejor como una

adherencia rigida a un Gnico algotitmo o férmula que se ha aprendido en una

sttuacion  pero que bien puede necesttar ser adaptada o sustituida en otras

circunstancias.
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A menudo la pedagogia efectiva se centra en torno a la opottunidad de poner a
prueba los principios o las férmulas en una diversidad de circunstancias, haciendo
un esfuerzo por determinar en qué casos contintan siendo aptropiadas; en una
exploracion de los dominios de la vida real a los que pertenecen los formalismos y
en una consideracion del modo en que se acoplan mejor las comprensiones
intuttivas y experienciales al algoritmo formal. Pedir a los estudiantes que hagan
predicciones o que consideren casos extremos o limitados a menudo hace que se
interesen y les ayuda a ver el poder y los limites de los procedimientos de que se

trata”, (5)

Plan de estudios

Con el fin de consolidar y desarrollar Ia formacidon adquirida en la ensefianza

primaria, el plan de estudios de secundaria establece las siguientes prioridades:

1. Asegurar que los estudiantes profundicen y eferciten su competencia para
utilizar el espafiol en forma oral y escrita; desarrollar Ias capacidades de
expresar ideas y opiniones con precision y claridad; entender, valorar y
seleccionar wnaterial de lectura, en sus diferentes funciones informativas,
practicas y literarias.

2. Ampliar y consolidar los conocimientos y habilidades matematicas vy las
capacidades para aplicar la aritmética, ¢l algebra y la  geometria en el
planteamiento y resolucion de problemas de Ia actividad cotidiana vy para

entender y organizar informacion cuantitativa.

(5) Gardner,Howard, “La educacion para la comprension durante los afios de la adolescencia”, en La
mente no_escolarizada, Biblioteca del Normalista, SEP, 1997, p.232.
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3. Fortalecet la informacion cientifica de los estudiantes y superar los problemas
de aprendizaje que se presentan en este campo. Se suprimen los cursos
integrados de Ciencias Naturales y se establecen dos cutsos para cada una de las
disciplinas fundamentales del campo: la Fisica, la Quimica y la Biologia. Se
incorpota un curso de introduccién a la Fisica ya la Quimica en el primer
grado, con el fin de facilitar la transicién entre las formas de trabajo de la
educacion primatia v el estudio por disciplinas que se realiza en la secundaria.

4. Profundizar y sistematizar la formacién de los estudiantes en Historia,
Geografia, y Civismo al establecer cursos por asignatura que sustituyen a los
del area de Ciencias Sociales. Se pretende de esta forma que los estudiantes
adguieran mejores elementos para entender lIos procesos de las
culturas humanas, una vision general del mundo contemporineo y de
Ia interdependencia creciente entre sus partes; asi como participar
en relaciones sociales regidas por los valores de Ia legalidad, el
respeto  a los derechos, Ia responsabilidad personal y el aprecio y
defensa de la soberania nacional,

5. El aprendizaje de una lengua extranjera (inglés o francés), destacando los
aspectos de uso mas frecuente en la comunicacion.

6. Incluir la Orientacién Fducativa como asignatura ante la necesidad de ofrecer
una educacion integral que favorezca en los educandos la adquisicion de
conocimientos, actitudes, y hdbitos para una vida sana, una mejor
relacion consigo mismo y con los demds, asi como una posible ubicacion

en un drea educativa y ocupacional.

Se conservan espacios para actividades de desarrollo como: la Dxpresion y la

Apreciacién  artisticas, la  Fducacién Fisica y la FEducaciéon Tecnologica
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fundamentales en la formacidn integral del estudiante. Se definen como

actividades de desarrollo para destacar Ia conveniencia de que se realicen

con mayor Hexibilidad, sin sujetarse a una progeamacion rigida y uniforme y

con una alta posibilidad de adaptacidén a las necesidades, recursos, intereses de las

regiones, las escuelas, los maestros v los estudiantes.

Organizacion de las asignaturas

=

Primero

Segundo

Tercero

Espafiol
Matematicas
Historia Universal I
Geografia General
Civismo

Biologia
Introduccion  a
Fisica y a la Quimica

Legua Fxtranjera

la

Espafiol
Matematicas
Historia Untversal 1
Geogratia de México
Civismo

Biologia

Tisica

Lengua Extranjera

Espafiol

Matematicas

Historia de México
Orientacion Fducativa
Fisica

Quimica

Lengua Extranjera

Asignatura  opcional
decidida en cada
entidad.

ixpresion y
apreciacion artisticas.
Educacion Fisica

Educacion

Tecnologica.

Expresion v
apreciacion artisticas
Fducacion Fisica
Fducacion

Tecnologica.

......

apreciacion artisticas.
Fducacidn Hisica
Hducacion

Fecnolégica.
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Enfoque

Tas matematicas son hoy en dia una de las ciencias mas activas y dinamicas, ya que
constituyen una herramienta o instrumento fundamental en practicamente todas las
areas del quehacer humano. Con este enfoque se pretende modificar la vision que se
tiene sobre las matematicas como una disciplina a la que solo tienen acceso los
expertos. Las matemiticas se pueden aplicar a la solucién de problemas

reales y concretos mediante Ia reflexion y Ia busqueda de estrategias.

Los alumnos deben aprender a plantear y resolver problemas en situaciones
que tengan sentido para ellos y que les permitan poner en juego estrategias

propias como, por ejemplo: generar y comunicar conjeturas.

Con este enfoque las situaciones problematicas no deben aparecer sélo como las
aplicaciones de procedimientos previamente aprendidos, para que exista un
aprendizaje significativo un problema debe dar a los alumnos Ia oportunidad
de explorar las relaciones entre nociones conocidas (conocimientos y
experiencias previas) y utilizarlas para descubrir nuevos conocimientos, los
cuales a su vez le servirdn para resolver nuevos problemas. Fsta cs, la

naturaleza de la actividad matematica.
Metodologia
La apropiacion de las nociones y procedimientos matemadticos debe

considerarse como un proceso gradual, que requiere de tiempos y de conocer las

necesidades individuales de cada alumno, por lo que resulta de suma importancia
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considerar la duracion y las etapas que requiere ¢l aprendizaje de los contenidos
propuestos, para estar en posibilidad de ofrecer a los alumnos las oportunidades

necesarias para avanzar en dicho proceso.

Se deben  proponer actividades que resulten interesantes para los alumnos, sin
perder de vista los diferentes ritmos de aprendizaje e intereses de los mismos. Por
ejemplo, al realizar investigaciones vy exponer los resultados, que le permutan
discutir y confrontar con sus compafieros las posibles soluciones de un problema,

donde pueda comunicar sus opmiones y escuchar las de los demas.

La vartedad y riqueza de sttuaciones problematicas deberan estar presentes para que

las nociones y procedimientos matematicos tengan sentido real para los alumnos.

Las actividades propuestas deberin adaptarse a las necesidades y a los
diferentes ritmos de aprendizaje. También se deben considerar siempre los
conocimientos previamente adquiridos para profundizar en ellos, producir

nuevos conocimientos y alcanzar gradualmente su expresion simbolica.

La expresion y comunicacion del pensamiento, tanto en forma oral como
escrita, en el aprendizaje de las matematicas son muy importantes, ya que mediante
su uso se propicia una comprension mds amplia sobre los conceptos, el uso

de simbolos y de los diversos modos de representacion grifica.
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Propdosito General

T.a ensefianza de las matematicas en este nivel educativo es el desarrollo de Ias

habilidades operatorias, comunicativas y de descubrimiento de los alumnos.

Para lograr este propdsito los alumnos deben desarrollar sus capacidades para:

e Adquirir seguridad y destreza en el empleo de técnicas y procedimientos basicos
a través de la solucion de problemas.

® Reconocer y analizar los distintos aspectos que componen un problema.

e Elaborar conjeturas, comunicarlas y validarlas.

® Reconocer situaciones analogas (es decir, que desde un punto de vista
matematico tienen una estructura equivalente).

e FEscoger o adaptar las estrategias adecuadas para la resolucion de un problema.

e Comunicar estrategias, procedimientos y resultados de manera clara y concisa.

e Predectr y generalizar resultados.

e Desarrollar gradualmente el razonamiento deductivo.

La capacidad es la cualidad o circunstancia adquirida por el individuo para el
desarrollo de determimadas actividades y es siempre consecuencia de la accidn

educadora.

Organizacion de los contenidos

Los actuales programas no estan organizados por unidades, se considerd
conveniente que la aritmética, el algebra v la geometria se estudien a lo largo de todo

el ciclo. Se enfatiza el tratamiento de los siguientes temas: la practica del calculo y
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estimacion mental de resultados, las actividades de dibujo y trazos geométricos; la
observacion, manipulacion, representacion y exploracion de los cuerpos y solidos
geométricos; el uso de  ejemplos para que los alumnos se acostumbren
gradualmente al uso de literales v otros temas que lo preparan para el acceso al

algebra desde el primer afio.

Los temas del programa se agrupan en cinco areas:

o Aritmética

o Algebra

o Geometria (en el tercer grado se agrega trigonometria).
o Presentacion y tratamiento de la informacion

o Nociones de probabilidad

Los contenidos se podran otganizar en la forma en que el maestro considere
pertinente para su ensefianza y aprendizaje. Se recomienda relacionar los contenidos
entre si, asi como correlacionarlos con diversos temas de otras asignaturas, con el

fin de que el alumno pueda percibir las relaciones entre las diferentes partes de las

matematicas y de sus relaciones con otras areas del conocimiento.

o Comprensidn de las operaciones con nimeros naturales y con
decimales.

a  Comprension de nociones aritméticas a partir de la solucidén de
problemas que permita el desarrollo de estrategias de conteo,
caleulo mental, estimacién de resultados y el uso inteligente de la

Aritmética calculadora.

0 Revisién de fracciones comunes, sus usos y significados en
diversos contextos, asi como sus operaciones y los algoritmos
para realizarlas.
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Uso de fracciones algebraicas, de la proporcidn y cdleulo de la ralz
cuadrada.

Algebra

Aprovechar las oportunidades que ofrecen la aritmética y la
geometria para el inicio gradual en el uso de literales y otros temas
que preparan el acceso al dlgebra.

Revision de las principales reglas de escritura algebraica y el
tratamiento de las ecuaciones lineales.

Introduccion del plano cartesiano

Iniciacion al estudio de los sistemas de ecuaciones lincales y a su
solucion.,

Aprendan a  resolver problemas utilizando el lenguaje vy los
procedimientos del dlgebra.

Geometria

Realicen trazos y construcciones geométricas, como una forma de
explorar y conocer las propiedades y caracteristicas de las figuras
geométricas.

Conocimiento y uso de los diferentes instrumentos de medida
que deberin acompafiar el uso de férmulas para calcular
perimetros, dreas, volimenes y capacidades.

Exploracion de simetrias de una figura a través de actividades y
problemas que favorezcan la manipulacion, el dibujo, la medida y
la investigacion de las transformaciones que se obtienen al
componer dos o mas simetrias.

Conocimiento, manipulacién y representacion plana de sélidos
para el desarrollo de la imaginacion espacial, y la comprension y
uso adecuado del lenguaje utilizado en la descripcion de sélidos
geométricos.

Aplicacién de férmulas para el cileulo de perimetros, dreas y
volimenes, asi como de los teoremas de Pitagoras y de semejanza
en la solucidn de problemas de calculo geométrico.

Inictacién gradual al razonamiento deductivo.

Conozcan las razones trigonométricas de un triangulo y las utilice
en la solucién de problemas.
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N . o Conozcan y usen porcentajes, tablas, graficas, v otras formas de

Presentacién y ’ S . ’ e ’

presentar y tratar la informacion.

tratamiento de la

. . 0 Lectura y elaboracidon de tablas y graficas de uso frecuente en la

informacién . . A

estadistica, la economia y otras disciplinas.

0 Conocimiento de temas de estadistica: nociones de poblacion y
muestra, de censo y encuesta, entre otros.

0 Exploracion de los posibles resultados de una experiencia

aleatoria, contrastar sus expectativas  con los  resultados
Probabilidad observados  experimentalmente vy construir  modelos  de
probabilidad para simular y resolver problemas.

0 Hmpleo de diagramas de arbol en la enumeracién y descripcion
de posibles resultados de una experiencia aleatoria.

Fn este capitulo, se definieron vatios conceptos los cuales es conveniente conocer

y comprender ya que cotidianamente los escuchamos y nos referimos a ellos.

También se hizo una descripcion general sobre la estructura y caracteristicas de los
Planes y programas de estudio de Educacidn Basica, ampliando vy resaltando la

informacion en lo que respecta a la asignatura de matematicas.

La importancia de contar con un curriculum abierto, donde se reconceptualizan los
conceptos de ensefianza, aprendizaje v evaluacion, brinda la posibilidad al profesor
de disefiar y desarrollar una planificacion con estrategias adecuadas a los intereses y
necesidades de sus alumnos; ademas de contar con diversos materiales de apoyo
curricular lleva al planteamiento de una pregunta muy intetesante: grealmente los

docentes conocemos y comprendemos lo que éstos cambios pueden
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representar cualitativamente en el proceso educativo, si los hacemos

efectivos en cada una de nuestras aulas?

Este cuestionamiento es necesario ya que han transcurtido cuatro afios desde que
se inicid la Modernizacidén Tlducativa, durante los cuales se han venido
implementando diferentes estrategias para involuctar a los docentes en este proceso

de cambio.

No es necesatio especificar cuantitativamente los resultados sobre la respuesta de la
poblacion docente en general. Resulta de mayor relevancia asumir y reconocer,
como docentes, que se tienen muchas carencias y necesidades de todo tipo mismas
que impactan en el desarrollo de la funcién educativa que se realiza, este es el
punto de partida hacia la construccién de  alternativas que permitan la solucién de

los diversos problemas que se enfrentan cotidianamente en el entorno educativo.

La mtencidn de abordar esta informacién  es con el propésito de tener un
panorama general que strva como antecedente y que permita contextualizar el

tema que se desarrollard en el siguiente apartado.
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V. Fundamentacion Psicopedago6gica

El enfoque que se propone para la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en

los niveles educativos de Preescolar, Primaria y Secundaria tiene las siguientes

caracteristicas:

Considera los procesos de desarrollo cognitivo de los alumnos.

Toma en cuenta los conocimientos v experiencias previas que tienen al llegar a la
escuela.

Plantea situaciones problematicas en diversos contextos reales.

Propicia el uso de diferentes estrategias que los alumnos crean convenientes para
la resolucion de situaciones problematicas.

Propicia el desarrollo de habilidades, capacidades y destrezas para la solucion de
problemas en difetentes contextos.

Resalta los diversos significados que pueden tener los conceptos matematicos.
Permite la integracion de contenidos con otras asignaturas.

Favorece el trabajo en equipo para propiciar la confrontacion e intercambio de
mnformacion y experiencias para la solucién y/o planteamiento de problemas.
Hace que el nifio participe v se involucte en la construccion y apropiacion del

objeto de conocimiento de manera activa.

Las anteriores caractetisticas tienen un fundamento tedrico, una fuente curricular

psicologica y pedagdgica, que es necesario conocet.

El fundamento Psicopedagdgico es relevante ya que se refiriere a los procesos

de aprendizaje y de desarrollo del estudiante de cualquier nivel educativo y a

cualquier contenido que se pretende ensefiar.
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Aunque en las fuentes del curriculum se definen por separado los aspectos
psicologico v pedagdgico, estan estrechamente vinculados ya que de la postura o
teotias psicoldgicas que se adopten depende o se deriva la pedagogia pertinente y
coherente que atienda a los postulados psicoldgicos que dan cuenta del proceso de

desarrollo a nivel cognitivo, mottiz y afectivo del sujeto que aprende.

Fstos principios constituyen instrumentos atiles para que el docente realice una
adecuada seleccion y organizacion de contenidos de aprendizaje; también le permite
la toma de decisiones para elegir la mejor manera de ensefiar y evaluar el logro de

los aprendizajes de sus alumnos.

Son cuatro los principios que constituyen las orientaciones que desde el analisis
psicologico  gufan, de manera general, el proceso de estructuracion de los
contentdos, de los lineamientos didacticos y de evaluacién de los actuales Planes de

estudio:

1. A cada una de las grandes etapas de desarrollo del ser munano corresponde
una forma de organizacion psicoldgica, que se traduce en determinadas
postbilidades de mteraccion, razonamiento y aprendizaje.

2. El alumno que se micia en un nuevo aprendizaje escolar lo hace siempre desde
su propio marco referencial, es decir, desde los conceptos, estrategias,
destrezas, representaciones y conocimientos previos adquiridos de manera
formal o no formal.

3. Existe una mayor probabilidad de que se dé un aprendizaje significativo en la
medida en que el alumno pueda relacionar y generalizar las experiencias de

aprendizaje escolares en su vida cotidiana.
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4. Bl alumno aprende en wuna forma integral, es decir, por medio de un proceso

en el que no se pueden separar lo afectivo, lo cognoscitivo y lo motriz.

Los principios psicopedagogicos adoptados en los actuales Planes de Hstudio no
constituyen prescripciones educativas, son otientaciones que caractetizan un
curriculum abiterto. Es decir, permiten asumitlos con flexibilidad al aplicatlos a la
espectficidad  de los diversos tipos de aprendizaje, involucrados en cada uno de los
programas de los planes de estudio, de acuerdo a las caractetisticas y necesidades de
o alumnos. De esta forma se intenta no caer en reduccionismos donde se
considera por separado a las matematicas como una ciencia petfectamente ordenada
de la que la psicologia no tiene por qué ocuparse; a la psicologia para buscar
modelos generales de procesos de aprendizaje o del desarrollo intelectual; y de la
pedagogia como un conjunto de métodos mas o menos adecuados para la

ensefianza, dejando de lado los contenidos curticulares.

La eleccion de estos contenidos y las exigencias sobre su adquisicidn son
competencia de las finalidades del sistema educativo, que remiten a considerar las

necestdades del individuo en la sociedad, y a las necesidades de la sociedad misma.

Las caracteristicas del enfoque propuesto para la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas en los Planes y programas de Educacion Bdsica hacen énfasis en
Ia necesidad de que el nifio construya el conocimiento matemitico, lo
anterior nos remite al campo de la Psicologla, especificamente, a las teotias
cognitivas las cuales sustentan el enfoque que se propone para la ensefianza y el

aprendizaje de conocimientos.
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Las teorias cognitivas

“ Se denomina asi a las teorias que centran su estudio en el desarrollo del

conocimiento.

Hasta hace pocos afios, las teorias pedagigicas no tenfan en cuenta los aspectos

psicologicos del aprendizaje, y por lo tanto, slo se interesaban en gi#é ensefiar.

Algunos iban mas lejos y hablaban de cimo ensefiar. Pero guién aprende vy cdmo

aprende no formaba parte de las inquietudes de nadie.

Ademis la educacion hasta el siglo XVIII fue exclusiva de las clases sociales altas.
Los pobres entraban como aprendices en los talleres de los attesanos y aprendian el

oficio, o hacian lo propio en el campo.

Probablemente fue Comenio quien, alrededor de 1650, fundé las primeras “escuelas
para todos”. Hstas se centraban mas que nada en ¢l aprendizaje de la religion y las
disciplinas  que podian considerares necesarias para ser un hombre democratico y

plenamente humano.

En esas fechas se fundaron también varias Ordenes religiosas destinadas a la
ensefianza de los pobres. Asi los oratorianos, los lasallistas y muchos mas, abrieron
escuelas destinadas a formar jovenes bajo la idea rigurosa del aprendizaje

mMemoristico.
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No fue sino hacia 1776, con Herbart, cuando se comenzé a hablar sobre la funcion
de la filosofia como orientadora de la pedagogia, en relacion con los objetivos por
alcanzar, y de la psicologia para procurar los medios apropiados. A principios del
siglo XX, Edouard Claparéde funda en Gincbra ¢l Instituto 1.J. Rousseau para

ensefiar a los maestros la psicologia del nifio.

Entre las diferentes corrientes que se inician con el estudio del aprendizaje y no sdlo
de la ensefianza, podemos hablar del conductismo, de la psicologia genética de

Praget, y de los aportes de Vigotsky y de Ausubel.”. (6)

Hstas teorias sobre el desarrollo del conocimiento son las que han tenido mayor
impacto en el campo educativo, cuyos conceptos se consideran para la ensefianza y
el aprendizaje, no sélo de las matematicas, sino de todas las asignaturas propuestas

en los programas de estudio de Educacion Basica.

Los ulttimos tres autores tienen aspectos en comun, y obviamente cada uno en su
planteamiento posee caracteristicas propias. Sus puntos de divergencia no son tan
grandes para considerar que son excluyentes entre si, por el contratio poseen

elementos que hacen que se complementen y entiquezcan.

A continuacion se realizard una descripcion de las aportaciones tedricas de Piaget,
Vigotsky y Ausubel.
(6) Gomez, Palacio Margarita, et. al., op. cit. pp. 24 -25.
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cQué es el constructivisino?

“ Resulta dificil resumir en pocas lineas los presupuestos del Constructivismo sin
convertitlo en algo trivial, pero para entender lo que conviene es recordar algunos

rasgos esenciales, que solo podemos mencionar rapidamente.

- Hl conocimiento es una actividad adaptativa que prolonga las formas de
adaptacion  biologica. El conocimiento contribuye a la adaptacion 'y la
supervivencia del organismo en su entorno. Por tanto, el modo en que se genera
la inteligencia sigue las mismas reglas que otros procesos de adaptacidn.

- Hl sujeto nace con una serie de capacidades que le permiten una primera
interaccion con la realidad, que son basicamente sus reflejos v sus capacidades
perceptivas. Aplicandolas a las cosas, va edificando todo su conocimiento y su
propia inteligencia. Fso lo puede hacer gracias a que dispone de una forma de
funcionamiento que es comin a todos los organismos vivos. El sujeto asimila o
incorpora la realidad a sus conductas, y se acomoda o modifica sus esquemas de
accion, ampliandolos y produciendo otros nuevos.

- La realidad es siempre conocida a través de los mecanismos de que dispone el
sujeto. No puede ser conocida en si misma.

- Hl conocimiento de la realidad se establece a partit de las transformaciones que
el sujeto realiza sobre ella. Se aprende a partir de la resistencia que la realidad
ofrece a la accién del sujeto. Las conductas y operaciones que realiza determinan
lo que conoce y como lo conoce.

- A lo largo del proceso de desarrollo el sujeto construye representaciones

internas, que son modelos de la realidad, que le permiten anticipar lo que va a
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suceder v explicar lo que sucede. La conducta del sujeto se realiza partiendo de

esas representaciones.

...La perspectiva constructivista lo que plantea es: scémo lega el sujeto, que nace
con unas capacidades muy genéricas e indeterminadas, a construir todo el
conocimiento que posee un adulfo? Trata entonces de explicar el proceso de
construccion del conocimiento situdndose en el interior del sujeto, intentando

reconstruir lo que sucede en él”. (7)

Los origenes del paradigma constructivista se encuentran en la tercera década del
presente siglo con los trabajos realizados por Jean Piaget sobre la }_égicay el
pensamiento verbal de los nifios. Piaget fue bidlogo de formacion, pero se
interesaba pot problemas de tipo filoséfico y principalmente sobre los referidos al
tema del conocimiento, swus Investigaciones fueron producto de sus

inquietudes epistemoldgicas.

Por lo que la problematica central de toda la obta de este autor es epistémica y se
resume en tres preguntas: JcoOmo conocemos?, scomo se traslada el sujeto de un
estado de conocimientos infetior a otro de orden superior?, icomo se originan las

categorias basicas del pensamiento racional?

(7) Delval, Juan, “Hoy todos somos constructivistas”, en Cuadernos de Pedagogia, No. 257,
Abril, Madrid, 1998,p. 79.
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Supuestos teoricos

En este esquema conceptual se debe parttir de la categoria de la accion. El sujeto
actua para conocer al objeto v este es el principio fundamental de toda accion
reciproca del sujeto y el objeto de conocimiento en el proceso mismo del

conocimiento.

Las acctones son producto ditecto de un cierto patron de organizacion dentro del
sujeto cognoscente, a esta organizacion Praget la denominé esquemas cognitivos
que son los que regulan las interacciones del sujeto con la realidad y a su vez sirven
como marcos asimiladores mediante los cuales la nueva mformacion  es
incorporada. Existen dos funciones fundamentales que intervienen y son una
constante en el proceso del desarrollo cognitivo:

® La organizacion cuya funcién es permitir al sujeto conservar en sistemas

coherentes los flujos de interaccién con el medio, y
¢ La adaptacién, que ha sido definida como la tendencia de ajuste al medio, y en

la cual intervienen dos procesos: Ia asimilacion y Ia acomodacion.

Siempre que existe una relacion del sujeto con el objeto, se produce un acto de
pre 1 jeto, se p

significacién, es decir, se¢ interpreta la realidad por medio de los esquemas
cognitivos del sujeto. A este proceso de adecuacion se le conoce como

asimilacion.
La asimilacién, por lo general, va asociada con una reacomodacion de los
esquemas cognitivos como resultado de la interaccion con la informacion nueva,

a éstos reajustes Piaget le nombra proceso de acomodacion.
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Estos dos procesos se conocen como invariantes funcionales mediante los cuales
la informacién nueva se relaciona con las experiencias previas (organizadas en

esquemas) del sujeto.

La equilibracion El estado de adaptacion es el resultado del equilibrio entre la
acomodacion y la asimilacion. Hl equilibrio puede verse perturtbado por nuevas
aproximaciones del sujeto al medio o por nuevas problematicas que el ambiente le
plantee. Cuando ocurre tal desajuste se produce un desequilibtio, conocido
también como conflicto cognitivo que lleva al sujeto a movilizar sus esquemas
cognitivos pata testablecer €l nivel petdido o bien a lograr una equilibracion
supetior. Fsta busqueda de un nivel superior de equilibrio es el motor del
desarrollo cognitivo, motivo pot el cual también se le conoce como la Teorfa de la
Equilibracién. Todo desatrollo cognitivo puede entenderse como una evolucion
constante de los esquemas cognitivos del sujeto, es decir, es un proceso dialéctico

y no lineal.

DESARROLLO COGNITIVO

Esquemas o "
esfucturas TTTTmmm——" » i, — :
cognitivas St = .
. | Procesos de:
L'tt - - /)www«mmwwvmm g Asimilacion
- Mxm;;‘.‘:m{:: wEme Acomodacion
4 g Equitibracion
e ———— /’

Plataforma
conceptual  messmemese et s

El sujeto cuenta con una plataforma conceptual (conocimientos o experiencias previas) que le permite
interactuar con el medio ambiente, v construir v apropiarse de conocimientos nuevos a través de los
procesos de asimilacion v acomodacion, sus esquemas cognitivos se van ampliando y convirtiéndose
en estructuras mas amplias y complejas, que le permiten enfrentarse y resolver situaciones
problematicas, aplicando los conocimientos ya adquiridos, con mayor eficacia a situaciones nuevas de
aprendizaje.
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Durante el desarrollo cognitivo se producen tres etapas que son cottes de tiempo
durante las cuales tienen lugar la génesis, el desatrollo v la consolidacion de las

estructuras mentales. Estas etapas constituyen el desarrollo intelectual del sujeto.

A continuacion se presenta una breve descripcidon de las caracteristicas mas

sobresalientes de cada una de ellas.

Etapa sensomotora: (0-2 afios). El nifio construye sus primeros esquemas
sensomotores y tiene lugar la formacién de la primera estructura cognitiva: el grupo
practico de desplazamientos. Al finalizar esta etapa, el nifio es capaz de lograr sus
primeros actos intelectuales en el espacio-temporal practico y tiene las primeras

conductas de imitacion.

Etapa de las operaciones concretas. Eiste periodo se divide en:

Subetapa preoperatoria (2-7 afios). Los nifios son capaces de utilizar esquemas
representativos: conductas semidticas como el lenguaje, el juego simbdlico y la
imaginacion. Usan preconceptos (noctones), v su razonamiento se basa en una

l6gica unidireccional no reversible. Su pensamiento es egocéntrico.

Subetapa de Ias operaciones concretas. (7-11 afios). Los nifios desarrollan sus
esquemas operatotios los cuales son reversibles, es decir, funcionan en una doble
direccion a la vez, y conforman las estructuras propias de este periodo: los
agrupamientos. Son capaces de razonar con base en conceptos, y ante tareas que
implican  noctones de conservacidn y razonan sobre transformaciones. Su
pensamiento es reversible aunque concreto. Son capaces de clasificar, seriar y

entienden la nocidn de nimero asi como de establecer relaciones cooperativas.
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Distinguen el juego de la realidad, comienzan a efectuar juegos con reglas en forma
cooperativa, juegos socio-dramaticos, de imitacion y representacton de personajes

que son impottantes actividades en la continua adaptacion a su medio.

Etapa de Ias operaciones formales (11-15 afios). El pensamiento del adolescente
se vuelve mas abstracto al grado de razonar sobre proposiciones verbales sin

referencia a situaciones concretas. Su pensamiento se vuelve hipotético- deductivo.

El orden de sucesion de las etapas apatece progresivamente e incorporan la etapa
precedente como estructura subordinada, en este sentido son integrativas. Ademas
de maduracién creciente y de expetiencias fisicas y sociales, las cuales propotcionan
oportunidades para la equilibracién, cada etapa o periodo se considera como un

nivel superior de equilibrio.

Piaget distingue tres tipos de conocimiento que el sujeto puede poseer, éstos
interactian entre si, y da mayor relevancia al conocimiento Iogico matematico ya

que sin €l los conocimientos fisico y social no se podrian asimilar o mcorporar.

Pertenece a los objetos del mundo: el
peso,la dureza.el sonido,el sabor,etc.

La fuente de este razonamiento esta
en el sujeto y éste la construye por
abstraccion reflexiva sobre las
acciones de la libre coordinacidn
interiorizada de tales acciones.

ipos de conocimiento

Convencional: producto del consenso de un
grupo soctal.

No convencional: nociones o
representaciones sociales que son construidas
y apropiadas por el sujeto.
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Teoria del aprendizaje de Vigotsky

Vigotsky es el fundador de la teoria sociocultural en psicologia. Este autor también
realiz6 trabajos sobte psicologia genética, psicolingiiistica y de los procesos de

pensamiento e mteligencia.

Fin el campo de la psicologia su interés se centrd en el analisis de la conciencia en
todas sus dimensiones, para lo cual estudid los vinculos de los procesos
psicologicos con los aspectos socioculturales, y realizé una propuesta metodologica

de 1nvestigacion genética e historica a la vez.
Supuestos teoricos

a) La conviccion en el método genético y evolutivo.
b) Las funciones psicologicas supetiotes tienen su origen en las relaciones soctales
c) Los procesos psicoldgicos superiores pueden entenderse mediante el estudio de

la actividad “mediada mstrumental” (uso de mstrumentos).

Para este autor, la relacion entre el sujeto y el objeto de conocimiento estd
“mediada” por la actividad que el sujeto realiza sobre el objeto, haciendo uso
de “instrumentos” socioculturaleslos cuales son de dos clases: Jfas herramientas
v los signos, cada uno de estos instrumentos orientan en forma distinta la

actividad del sujeto.

La herramienta es el tipo mas stmple de instrumento que actua “materialmente”

sobte el estimulo modificandolo. Es la cultura la que propotciona al sujeto las
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herramientas necesatias pata realizar estas modificaciones y poder adaptarse

activamente a su entorno.

La cultura ademas de proporcionar herramientas, estd constituida por sistemas
de signos o simbolos que son el otro tipo de instrumentos que permiten, al igual
que las anteriores, una actividad adaptativa. Vigotsky centra su atencion en el
lenguaje, ya que es ¢l sistema de signos que mas se usa, pero €l mismo indica que
existen otros sistemas simbolicos que permiten también al suyjeto  actuar sobre la
realidad. Por ejemplo: sistemas de medicion, la atitmética, la lectura y la escritura,

entre otros.

A diferencia de la herramienta, el signo es una actividad adaptativa distinta
porque no modifica matetialmente al estimulo sino rmodifica a Ia persona que lo
utiliza como mediador, y a través de éste a los objetos, y entre éstos a los que
reptesentan mayor interés para la psicologia cognitiva, a los constituidos por

conceptos y a estructuras organizadas por conceptos.

sComo se adquieren los mediadores simbdlicos o los significados?

Segin esta teotia, los significados provienen del medio social externo y es a
través de la interaccion, mediada por objetos y personas, del nifio con los objetos

que Ios construye e internaliza.

Para Vigotsky, la linea del desarrollo y del aprendizaje irfa desde el exterior al
interior, seria un proceso de internalizacion o ransformacion de Ias acciones

externas (sociales) en acciones internas (psicologicas).
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Este es el fundamento de Ia adquisicion del conocimiento; comienza siendo
un objeto de intercambio social (interpersonal) para internalizarse o hacerse

Intrapersonal.

A través de este proceso se explica la génesis de las funciones psicologicas
superiores, se da una interaccion dialéctica entre el sujeto cognoscente y el objeto,
dentro de un marco histérico-contextual del que forma parte el sujeto. De esta
manera, estd en posibilidad de tealizar operaciones cada vez mas complejas y
cualitativamente mejor sobte los objetos de conocimiento, incorporando la

influencia del medio social v reconstruyendo los significados del mismo.

Aprendizaje y desarrollo

Para  Vigotsky el aprendizaje y el desarrollo son dos procesos

interdependientes.

El proceso de aprendizaje consiste en la internalizacién progresiva de mstrumentos
mediadores, es por ello, que debe iniciarse siempre en el exterior, que mas adelante
se transformaran en procesos de desarrollo interno. En consecuencia, se entiende
que el aprendizaje antecede temporalmente al desarrollo. Lo anterior puede
explicarse en la distincién entre dos niveles de desarrollo o dos tipos de

conocimiento en los sujetos:
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Zona de desarrollo actual —®  Determinado por lo que el sujeto puede
Nivel de desarrollo efectivo hacer de modo auténomo, sin ayuda de
~ otras personas o de mediadores externos.
Representa los mediadores ya internalizados
por el sujeto.

Zona de desarrollo proxino ——  Esti constituido por lo que el sujeto seria

Nivel de desarrollo potencial capaz de hacer con ayuda de otras personas o
mediadores externos. Se tratarfa de
determinar los mediadores que el sujeto
puede usar externamente, pero que ain no
ha internalizado.

Desde esta perspectiva, la zona de desarrollo proximo es un rasgo esencial de
aprendizaje ya que éste desencadena una setie de procesos evolutivos internos
capaces de operar sélo cuando el nifio estd en mteraccion con las personas de su
entorno y en una relacion de cooperacion. Una vez que el nifio logra mternalizar

estos procesos se convierten en patte de sus logros evolutivos mdependientes.

El aprendizaje no es equivalente al desarrollo, pero el aprendizaje organizado se
convierte en desarrollo mental | y pone en marcha procesos evolutivos que a su
vez, no se podrian dar sin el aprendizaje, el aprendizaje en esta postura tedrica, es
un aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo culturalmente organizado

y especifico de las funciones psicologicas del ser humano

Este desarrollo potencial o préximo debe ser el centro de mterés de los educadores,
ya que son conocirmientos en proceso de adquisicion, lo que los hace
importantes en el campo de Ia instruccion donde se realizaria Ia bisqueda de

los mediadores que facilitarin su proceso de internalizacion.
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“Para Vigostky, el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el area de desarrollo

potencial con ayuda de la mediacion social e instrumental.

“...el individuo se sitta, segun Vigostky, en la zona de desarrollo actual o real (ZDR)
v evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrollo potencial (ZDP) que es la zona
inmediata a la anterior . Esta zona de desarrollo potencial no puede ser alcanzada
sino a través de un ejercicio o accién que el sujeto puede realizar solo, pero le es
mas facil y seguro hacerlo st un adulto u otro nifio mas desarrollado le prestan su
ZDR, dandole elementos que poco a poco permitiran que el sujeto domine la nueva

zona y que esa zona ZDP se vuelva ZDR.

Es aqui donde ese prestar del adulto o del nifio mayor se convierte en lo que podria

Hlamarse ensefianza o educacion.

Lo importante es que ese prestar despierte en el nifio la inquietud, el impulso vy la
movilizacién interna para que aquello que no le pertenecia, porque no le entendia o

dominaba se vuelva suyo.” (8)

La estrecha vinculaciébn entre procesos de aprendizaje ¢ instruccidn en la
internalizacion y reestructuracion de mediadores simbolicos es clata cuando el autor

se refiere al desarrollo de conceptos, para lo cual establece tres etapas:

(8) Gomez, Palacio Margarita, et. al., op. cit. pp. 69 ~70.
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1*. Etapa. Propia de los nifios preescolares, cuando se les pide que clasifiquen una
serte de objetos que difieren en forma, color, tamafio, grosot, etcétera éstos forman
49 . M " . pes - 25 N M " M . M M .

compilaciones organizadas”, es decir realizan agrupaciones de objetos sin ninguna
base comun, solo siguiendo una impresion petceptiva o criterio subjetivo.

2%, Etapa. Los nifios mayotes forman colecciones llamadas °

‘complejas” las cuales
se basan en criterios perceptivos comunes inmediatos, pero tienen el problema de
ser inestables y variar rapidamente. Hacen uso de pseudoconceptos (nociones),
agrupan objetos o usan palabras sin conocer exactamente la definicion del

concepto, el autor dice que estas caracteristicas no sélo corresponden a los nifios

sino también a los adultos.

3°. Etapa. Los sujetos forman conceptos verdaderos, peto como producto directo
de la instruccién escolar, esto no quiere decir que basta con ir a la escuela para
formar conceptos cientificos o verdaderos, ya que éstos se adquieren mediante la
reflexion, forman parte de sistemas y se relacionan de distinta manera con los
objetos de conocimiento, esta relacién se da mediante la internalizacion del

significado del concepto.
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Teoria del aprendizaje significativo

Ausubel se ocupd de los procesos de ensefianza y de aprendizaje de los conceptos
cientificos, a partir de los conceptos previamente formados por el nifio en su vida

cotidiana.

Al 1gual que otros constructivistas, Ausubel pone el acento de su teoria en la
organizacion del conocimiento en estructuras y en las reestructuraciones que
se producen debido a la interaccion entre Ias estructuras que posee el sujeto

y Ia nueva informacion.

Ausubel asume, al igual que Vigotsky, que para que esa reestructuracion se produzca
se necesita de una instruccion formalmente establecida que presente, de un
modo organizado y explicito, la informacioén que debe producir un desequilibrio en
las estructuras ya existentes. Por lo anterior, se entiende que aprendizaje y
ensefianza no forman patte de un mismo proceso, este es el punto central de su

teoria.

Ausubel afirma que aunque el aprendizaje vy la mstruccion interactiian son
relativamente independientes, de tal manera, que Jas formas de ensefianza no
conducen por fuerza a un tipo determinado de aprendizaje. s por ello que se
habla de proceso de ensefianza y proceso de aprendizaje y no de un solo proceso

ensefianza-aprendizaje.
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cQué es el aprendizaje significativo?

Un aprendizaje significativo se produce cuando puede incorporarse a las estructuras
de conocimiento que posee el sujeto, a partir de su relacién con  conocimientos
anteriores, para ello es necesatrio que el material que debe aprenderse posea un
significado en si mismo y ademas que el alumno disponga de los requisitos

cognitivos necesarios para asimilar ese significado.

Al igual que Piaget o Vigotsky, Ausubel sefiala que el aprendizaje de estructuras
conceptuales implica una comprension de las mismas, y que dicha comprension no
puede darse en forma memotistica. Sin embargo, admite que en momentos del
aprendizaje, ya sea formal o no formal, puede haber aspectos memoristicos,
mismos que iran perdiendo importancia gradualmente a medida que el sujeto
adquiere mas conocimientos, lo que le facilitara establecer relaciones de significado

con cualquier material,

Para que se produzca un aprendizaje significativo tanto el sujeto que va a aprender,

como el material que debe aprenderse tienen que cumplir ciertas condiciones:

En cuanto al matertal o contenido de aprendizaje:

a  Que posea significado en si mismo, es decir, que las distintas partes o elementos
que lo conforman se trelacionen entre si de modo no arbitrario y que sea
potencialmente significativo.

Del sujeto:

0 Que exista una disposicion para aprender.
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a  Que sus estructuras cognitivas tengan ideas previas, es decir, ideas con las que

pueda relacionar el nuevo material o contenido.

El aprendizaje significativo se produce cuando se asimila la informacién nueva con
otro concepto anterior ya existente en la estructura cognitiva del sujeto que tresulte
importante para el nuevo material que se intenta aprender. Lo antetior es un
proceso muy similar a la acomodacion piagetiana, la nueva informacion

modificara las estructuras cognitivas del sujeto.

sQué es un concepto?

Ausubel define los conceptos como objetos, eventos, situaciones o propiedades que
poseen atributos de criterio comunes y que se designan mediante algin signo o

simbolo, por lo tanto, los considera una estructura logica.

Segun su teoria los conceptos se aprenden de dos formas basicas:

Por un proceso de formacién de conceptos, consistente en una abstraccion
inductiva, a partit de experiencias empiricas concretas. FEste seria un
aprendizaje que se basa en situaciones de descubrimiento y que mncluyen
procesos como: la diferenciacidn, la  generalizacién, la  formulacion v
comprobacton de hipétesis. Esta forma de adquirir conceptos es la que

predomina en el periodo preescolar.

#  La asimilacion seria la forma predommante de adquirir conceptos a partir de la

edad escolar y en forma especial en la adolescencia y edad adulta. Lo antetior
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implica una revision, modificacion y enriguecimiento para alcanzar nuevas

relaciones que aseguren la significacion de lo aprendido.

“.. permite el cumplimiento de las otras caractetisticas del aprendizaje significativo:

la funcionalidad y la memorizacion comprensiva de los contenidos.

Fatendemos que un aprendizaje es funcional cuando una persona puede utilizarlo
en una situacién concreta para resolver un problema determinado, y consideramos,
ademas que dicha utilizacion puede extenderse al abordaje de nuevas situactones

para realizar nuevos aprendizajes.

Bajo esta perspectiva, la posibilidad de aprender siempre esta en relacién con la
cantidad y la calidad de los aprendizajes previos y de las relaciones que se han

establecido entre ellos.

Por esto, cuanto mas rica v flexible es la estructura cognoscitiva de una persona,

mayor es su posibilidad de realizar aprendizajes significativos.

La concepcidén de aprendizaje significativo supone que la informacion es integrada a
una amplia red de significados, la cual se ha visto constante y progresivamente
modificada por la incorporacion de nuevos elementos. La memoria, aqui, no es solo
un camulo de recuerdos de lo aprendido sino un acetvo que permite abordar
nuevas informaciones y situaciones. Lo que se aprende significattvamente es

memotizado significativamente.” (9)

{9) Gémez, Palacio Margarita, et. al., op. cit. p. 61
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Las teotias revisadas dan mayor claridad en cuanto a los elementos tedricos
psicoldgicos v pedagdgicos, éste tltimo principalmente con Vigotsky y Ausubel, que
se manejan en ¢l enfoque propuesto para los procesos de ensefianza y de

aprendizaje de los contenidos curriculares.

Los tres autores comciden en que el desarrollo del conocimiento se construye,
teconstruye o teestructura, pot lo que podriamos decir, que con sus caracteristicas

propias, los tres son constructivistas.

El desartollo de estas teotias requicten de la reconceptualizacion de los

conceptos de ensefianza, aprendizaje, alumno, maestro y evaluacion, asi

como de propuestas metodologicas que aterrizan en el ambito educativo.

Proceso dialéctico Es un proceso Es un proceso mediante
donde el sujeto dialéctico. Es el el cual el individuo
cognoscente interactia resultado de la adquiere e incorpora un
con el objeto de mediacion de conocimiento con base
conocimiento, a partir de instrumentos a experiencias previas.
Aprendizaje esquemas cognitivos y | socioculturales lo que | Es funcional en cuanto

mediante las invariantes | permite la actividad del | lo puede aplicar o usar
funcionales (asimilacion | sujeto sobre los objetos | en diversas situaciones

y acomodacion) se van de conocimiento de su vida cofidiana.
construyendo logrando su Es un proceso
estructuras cada vez | internalizacion, a la vez | dialéctico, por lo que sus
mas amplias y que sus estructuras | esquemas cognitivos se
complejas. cognitivas se hacen mas | hacen mas complejos y
complejas. amplios a medida que
incorpora aprendizajes.
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Parte del conocimiento | Favorecer el desarrollo | Propiciar aprendizajes
de las caracteristicas de de las zonas de significativos,
las etapas de desarrollo |  desarrollo proximo o considerando
cognitivo del nifio. Con potencial para su conocimientos previos,
Ensefianza el fin de disefiar incorporacion al que permitan el
estrategias que permitan |  conocimiento real o desarrollo de
acceder de una etapa a | efectivo. En este sentido | habilidades intelectuales
otra de nivel mas la intervencion del y estrategias cognitivas,
avanzado. profesor es asi como la aplicacién
fundamental, como de los conocimientos
instrumento mediador. adquiridos a nuevas
situaciones.
Sujeto activo, Sujeto activo, ente Sujeto activo,
constructor de su propio | social, protagonista y cognoscente, con
Alumno conocimiento al producto de multiples conocimientos y
interactuar con el objeto | interacciones sociales. | experiencias previas,
de conocimiento. Poseedor de estructuras | que le permiten adquirir
cognitivas mediante las | nuevos aprendizajes y
cuales reconstruye e aplicarlos a diferentes
internaliza el situaciones,
conocimiento.
Promotor, guia, Propicia situaciones Guia y orienta las
orientador del desarrollo | interactivas entre el experiencias didacticas
Docente cognitivo y de la sujeto y el objeto de | que promuevan en sus
autonomia de sus conocimiento, facilitando |  alumnos aprendizajes
alumnos. el desarrollo de la zona | significativos de los
de desarrollo potencial 0| contenidos escolares.
proximo. Propiciaun | Conoce y hace uso de
aprendizaje guiado. estrategias cognitivas.
Debe realizarse sobre Evaluacion dinamica Se evaluan las
los procesos, nociones y que se cenfraen estrategias cognitivas
competencias cognitivas | considerar los procesos | mediante: interrogatorio
Evaluacion de los alumnos. en camino de desarrollo verbal, productos

Es una evaluacion
cualitativa mas que
cuantitativa.

ylo el lamado potencial
de aprendizaje.
Es una evaluacion
cualitativa mas que
cuantitativa.

finales, autoevaluacion,
mapas conceptuales,
entre otros. Es una
evaluacion cualitativa
mas que cuantitativa.
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Metodologias para Ia ensefianza

Desde una didictica constructivista se propone la “ensefianza indirecta” en
Ia cual se da énfasis a la actividad, iniciativa y curiosidad del sujeto que
aprende ante los objetos de conocimiento, esta es una condicion necesatia para
la reestructuracion y el autodescubrimiento de los contenidos escolares o de

aprendizaje.

Deben propiciarse situaciones de aprendizaje que cortespondan a los tres tipos de
conoctmiento — fisico, logico-matematico y social — donde se utilice el conflicto
cognitivo (error) y soctocognitivo, respetando el ritmo de aprendizaje de los

alumnos en un ambiente de respeto v confianza.

También para favorecer y facilitar los procesos de ensefianza y de aprendizaje es
necesario conocer las caracteristicas de los estadios o etapas del desarrollo

cognitivo, asi como analizar los contenidos escolares propuestos.

Se sugiere empezar la ensefianza con objetos concretos y a partit de ellos los

alumnos construiran gradualmente los conceptos hasta llegar a los mas abstractos.

Ls dectr, las situaciones de ensefianza deben guiarse por ciclos que inician
con actividades de descubrimiento por parte de los alumnos donde puedan
interactuar libremente con los objetos, de acuerdo a sus concepciones
espontineas para que pueda acceder a fases de formalizacion o de

confrontacion con un saber mds institucionalizado.
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Los seguidores de Vigotsky fundamentan la ensefianza en la creacion de
zonas de desarrollo proximo (ZDP) en los alumnos para el dominio de

CONOCIMIentos.

Desde esta perspectiva, Ja ensefianza debe realizarse proporcionando apoyos
estratégicos a los alumnos para que logren la solucién de una situacidon
problematica, por ejemplo: el planteamiento de preguntas clave, a través del

autocuestionamiento o por la induccion del profesor.

En las fases wniciales de la ensefianza el maestro debe asumir un papel mas directivo,
y proveer un contexto de apoyo, a medida que aumenta la competencia del
alumno en ese dominio, debe reducir su participacion sensiblemente, de tal forma
que el educando patticipe activamente v se involucre en la tarea con el apoyo del
maestro. Fin este propuesta, fa ensefianza escolar debe preocuparse mas por los
conocimientos en proceso de cambio (ZDP) para integrarios y acrecentar el

conocimiento real del aliunno.

Con Ausubel, Ia intencion instruccional se centra en promover el aprendizaje
significativo que lleve a la formacion de conocimientos mas complejos y a Ia
ensefianza de estrategias o habilidades cognitivas. A partir de lo anterior se

hace el planteamiento de situaciones didécticas:
% Las estrategias instruccionales, se definen como aquellas que elabora y utiliza el

docente para mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Su funcidon

consiste en “activar” o desarrollar conocimientos previos para lograr un
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procesamiento mas profundo de la informacion y llegar a un aprendizaje

significativo.

Las estrategias que se sugieren son las siguientes:

7
0®0

Preinterrogantes o preguntas intetcaladas: preguntas sobre aspectos relevantes
del texto o la leccidon que activan conocimientos previos y osientan la atencion
de los alumnos.

Otganizadotes anticipados: propotcionan un contexto entre el material nuevo
que van a aprendet v los conocimientos previos que poseen los alumnos.

Los mapas conceptuales y redes semanticas: son una forma de representacion
grafica de conoctmientos.

Los tesumenes: contienen informacion relevante de una leccion o texto en
forma sintética y organizada.

Las analogias: su utilidad se detiva de plantear situaciones familiares y concretas

que se relacionen con lo nuevo que va a aprender.

Los programas de entrenamiento de estrategias de aprendizaje cuyo proposito
es ensefiar habilidades cognitivas para que los alumnos puedan aprender
con mayor eficiencia:

Flaboracion verbal o de imagenes: forman un contexto representativo que
interrelacione lo que ya saben con el nuevo material que aprenderan.
Categorizacion: organizan la informacion que sera aprendida en categorias clave.
Identificacion de ideas clave o focalizacion: encuentran los aspectos importantes
de un discurso y actian sobre ellos.

Flaboracion de medios grificos: elaboran redes o mapas conceptuales para

identificar conceptos esenciales y sus relaciones.
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- Resumenes autogenerados: producen textos, orales o escritos, donde identifican

informacion relevante misma que integran y sintetizan.

Las posturas tedricas revisadas comnciden en elementos importantes: la concepcion
comun del conocimiento como un constructivisimo dinamico; el aprendizaje
como producto de la interaccion entre dos sistemas, cada uno con sus propias
caractetisticas, el sujeto y el objeto; y en que la  teestructuracion es el proceso
mediante el cual el sujeto, al interactuar con el objeto, organiza y estructura sus

conocimientos para adaptarse mejor a su entorno soctal.

La reestructuracion  es un producto de la interaccion de Ia estructura
cognitiva del sujeto y con Ia estructura de lo real, pot ello la estructuracion de

situaciones Optimas para el aprendizaje es una condicion necesaria.

Piaget y Vigotsky hacen énfasis en la toma de conciencia por parte del sujeto sobre

sus propias estructuras de conocimiento.

Vigotsky y Ausubel coinciden en la importancia de la instruccion, ya que sélo
mediante ésta es posible la verdadera construccion de conceptos. Cabe aclarar que,
segln estos autores, no se debe confundir instruccion con escolarizacién — ya que se
inicia de un modo no formal, mucho antes de la edad escolar y se manifiesta de
diversas formas durante toda la vida social — en nuestra sociedad son las

instituciones educativas las responsables directas de la instruccion.
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Como se ha mencionado el problema de como se desarrolla el proceso de
aprendizaje esta inttmamente ligado, al problema de cémo se accede al

conoctmiento.

La fundamentacion psicologica puede ayudarnos a entender qué es lo que sucede
en la mente del sujeto cuando éste forma nuevos conocimientos, es decir, cuando
aprende. También proporciona elementos que se deben considerar en el ambito
pedagbgico, como la reconceptualizacion de conceptos claves y las apottaciones en

el aspecto metodoldgico o didactico.

El profesor debe conocer qué es lo que pasa en la mente del alumno, qué
dificultades puede encontrar en funcidon a ese desarrollo cognitivo, como puede
incorporar nuevos conocimientos a partir de las representaciones de la realidad que
ha formado. Hsto le ayudara a la mejor seleccion de los contenidos escolates y a

plantearse hipotesis sobre las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos.

La eleccion de esos contenidos curriculates y sobre los umbrales de adquisicion de

los mismos son competencia del sistema educativo.

“BHl principal objetivo de la educacion es crear hombres que sean capaces de hacer
cosas nuevas, no simplemente de repetir lo que han hecho otras generaciones;
hombres que sean creativos, inventivos y descubridores. Fl segundo objetivo de la
educacion es formar mentes que puedan criticar, que puedan verificar, y no aceptar

todo lo que se les ofrezca” .(10)

(10) Kamii,C., “La autonomia como objetivo de la educacién, aplicaciones de la teoria de Piaget”,
en Infancia y Aprendizaje, 1982, p. 29.
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La educacion es un fendmeno social especifico de los seres humanos, consiste en la
socializacion de nuevas generaciones, por lo tanto, debe implicar mucho mas que
una mera transmisién de conocimientos. Hste proceso de socializacion supone la
adquisicién de rasgos de la cultura, que ademas de conocimientos, incluye actitudes,

valores, formas de conducta, reglas, etcétera.

A través de la educacién se trata de implantar una forma de ser, de
comportamientos sociales, de estar en el mundo, se pretende moldear a los

individuos de acuerdo con lo que se considera deseable en determinada sociedad.

El conoctmiento esta en la sociedad, pero el problema fundamental es explicar

como el sujeto llega a apropiarse de él.

La prictica educativa y las teorias pedagdgicas deben tener en cuenta cuales
son las estrategias que pueden facilitar alcanzar los fines de la educacion
considerando: condiciones sociales, individuales, la personalidad del profesor y
muchos otros aspectos. La comprension del proceso educativo con toda su
complejidad, tiene que apoyarse en disciplinas como la Sociologia, la Politica, la
Fconomia, la Antropologia v la Psicologia Social porque de todo ello partticipa la

educacion.

“.Lo que conforma finalmente el proceso escolar es una trama bastante compleja
en la que interactian tradiciones historicas, variaciones regionales, numerosas
decisiones politicas, administrativas y burocraticas, consecuencias imprevistas de la
planeacion téenica e interpretaciones particulares que hacen maestros y alumnos de

los elementos en torno a los cuales se organiza la ensefianza.
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..Asi, en una misma situacion de clase se pueden encontrar la presentacion concreta
de un contexto programitico, la normatividad lingiifstica escolar implicita en el
discurso del maestro y las intervenciones que acepta de los alumnos, o bien las
relaciones de podet y autoridad entre maestro y alumnos. A través de las multiples
dimensiones formativas del proceso escolar se presenmﬁ tanto el curriculum
académico como todas las relaciones y practicas no previstas que resultan

significativas en la formacidn de los alumnos y los maestros.

De ahi la impotrtancia de reconstruir lo que ensefia la escuela, no a partir de los
documentos que explicitan su “deber set”, sino a pattir del analisis de su expresion

concreta y cotidiana”. (11)

(I'l) Rockwell, Elsie, “El contenido formativo de la experiencia escolar”, en De huellas, bardas y
veredas:una_historia_cotidiana_en la_escuela, Cuadernos de investigacién educativa No. 3,DIE-
1PN, 1982, Antologia UPN “Medios para la ensefianza” p. 128-129.
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Modelo Pedagogico

El modelo Pedagogico propuesto en los actuales planes y programas de Hducacion

Basica responde a una postura cognoscitiva.

Las consecuencias pedagdgicas resultan claras, el conocimiento no es resultado de
una recepeidon pasiva, potr parte del sujeto, del medio exterior, por el contrario
implica un proceso complejo en el cual el sujeto pone en accién las estructuras

logicas y cognoscitivas que ha llegado a construit,

“.. Hl Programa para la Modernizacion FHducativa en lo que respecta al Plan y
programas de matematicas propone un cambio sobre la metodologia de ensefianza
( que tome en cuenta de manera mas coherente la forma como aprenden los nifios)

mas que un cambio de contenidos curriculares.

Los cambios en los contenidos cutticulares estan de hecho, subordinados a 1a 1ogica

de un replanteamiento metodologico.

..sin embargo, es evidente que la tealizacién de éstos en el salon de clases requiere
que los maestros reconceptualicen a la matemitica como un objeto  de
conocimiento en si mismo, ademas, que reconceptualicen sus estrategias de
enseflanza tomando en cuenta que el aprendizaje requiere ser reconstruido por el

sujeto que aprende.”’(12)

(12) Fuenlabrada, lrma,”Innovaciones de la matematica en la escuela primaria”, en Revista Cero en
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Se considera que el mejoramiento de la ensefianza en el salon de clases esta
condicionada por muchos factores que facilitan u obstaculizan el trabajo del
docente, mismo que se ve inmerso en actividades cotidianas propias de la vida
escolar como: exdmenes por patte de las autoridades, falta de tiempos y espacios
para la realizacion de su planificacion, comisiones, la presion de autoridades y de
padres de familia, condiciones laborales y muchas otras que forman parte de la vida

escolar cotidiana.

La participacion del nifio en la construccion de su conocimiento mmplica una
transformacién metodologica, ya que el docente debe crear las condiciones para que

él lleve a cabo esa construccidon.

Antes de abordar la metodologia propuesta pata la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas en la Educacion Basica, es necesario realizar algunas precisiones en
cuanto a los términos método y metodologia, que por experiencia, ha sido uno de

los cuestionamientos que el docente hace respecto a los actuales materiales.

La diferenciacién que se establecia es que un método tiene como caracteristicas el
ser tigido, puesto que se deben seguir ciertas etapas, y no se pueda pasar a la
siguiente sin antes concluir la que le precede, ademas de que homogeneiza a los
sujetos, esto es, no tespeta las catacteristicas y necesidades individuales de los
sujetos. Hn cambio, la metodologia permite una mayor flexibilidad para realizar las
adecuaciones necesatias, curriculares y didacticas, de acuerdo a las caracteristicas y

necesidades de los sujetos.
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Creo que la explicacién en esos momentos era suficiente, obviamente el significado
de ambos conceptos se hacia desde el contexto de la ensefianza v el aprendizaje, lo

mismo sucedia cuando se explicaba por qué propodsitos y no objetivos.

La explicacion no es del todo satisfactorta, y mas cuando diversos autores manejan
indistintamente método y metodologia, asi que es necesario dar una explicacion lo
mas clara posible al respecto.

“... ¢l problema de la metodologia no se restringe al nivel de las técnicas (secuencia
de acciones que permiten resolver situaciones de aprendizaje particulares, con un
grado de eficacia comprobada empiricamente) ni al nivel de la formulacion abstracta
de prncipios tedricos o definiciones filosdficas sobtre el proceso educativo. El
problema metodoldgico mcluye la consideracion de fundamentos tedricos de un
conjunto de técnicas especificas pero en el contexto de la definicion de los
principios vy procedimientos que permiten organizar y orientar el trabajo del
profesor para promover el aprendizaje port parte de los estudiantes de un contenido

curricular determinado.

...el planteamiento metodolégico es algo mas complejo que una derivacion téenica
de una determinada teotia del aprendizaje; debe dar cuenta del proceso social (de
transformaciones en los sujetos y en sus relaciones con los objetos) que se despliega
en el espacio de la institucion educativa; por otra parte, al hacerlo, define explicita o

tacttamente un modelo de sociedad y escuela que se pretende construir.”(13)

(13) Furlan, Alfredo J.,"Metodologias de la ensefianza”, en Aportaciones a la didactica de nivel
superior, ENEPL-UNAM, 1978, Antologia UPN “Medios para la ensefianza”, p. 159.
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De acuerdo a este autor Futlan, Alfredo existe una estructura metodoldgica de
base cuya funcion es la de organizar un contenido curricular cientifico de modo
que facilite su apropiacién o aprendizaje al sujeto que aprende. Es decir, reorganiza
estructuras conceptuales de las ciencias con un fin educativo y en funcién de un

determinado tipo de estudiante.

El proceso inerodolégico, como se menciond anteriormente, se refiere al
desarrollo de la ensefianza, abarca las actividades que el profesor trealiza antes,

durante y después de la clase, con el fin de facilitar el aprendizaje de sus alumnos.

El método de ensefianza real se produce en la practica del docente, en la cual
intervienen el conocimiento, la habilidad para recabar y procesar informacion sobre
las caracteristicas y condiciones de los alumnos, la habilidad en la toma de
decisiones en sttuaciones de aprendizaje, y el dominio de los contenidos del

programa.

Por lo anterior, se entiende que la metodologia propuesta a nivel curricular,
propone las orientaciones para el desarrollo metodologico que el docente
debe considerar al estructurar el método de ensefianza o Ias estrategias y
situaciones diddcticas dentro del aula. Fin este sentido, existen tantos métodos
de ensefianza como docentes, sin embargo, éstos métodos, por smuy personales
que sean deben considerar Ias propuestas y orientaciones metodologicas
propuestas en los Planes y programas de estudio, mismas que poseen ufi

sustento psicopedagdgico para los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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Las situaciones problematicas

La metodologia propuesta para la ensefianza y el aprendizaje de las
matemdticas en Educacion Bédsica es el planteamiento y solucion de
situaciones problemdticas en contextos reales y significativos para el
alumno, de acuerdo a su edad y caractetisticas del pensamiento, dependera el
planteamiento gradual en complejidad de éstas situaciones problematicas y las

estrategias que utilicen para su resolucion.

La resolucion de problemas es una actividad compleja, ya que en ella intervienen un

gran numero de aspectos que el alumno tiene que considerar simultineamente.

Debe seleccionar y otrganizar informaciones, buscar y aplicar estrategias o
procedimientos para llegar a la solucion. Ademas, otra de las dificultades que se ha
generalizado, es que los problemas por lo general, son textos escritos, asi que los
niflos que atn no puedan leer no podran solucionarlos, si a lo anterior se agregan
los nifios que ya saben “leet” pero que no “comprenden” lo que leen se tiene un
doble problema: los nifios que leen “bien” pero no “comprenden” realmente solo
tealizan un descifrado, o el planteamiento del problema estd mal estructurado de tal

manera que realmente no se entiende.

¢ Qué significado tienen los problemas para el nifio en el contexto escolar?

“Hl nifio concibe la realidad a través de la accion y muchas de esas acciones
compotfan ya la matematizacién, a un cierto nivel, de algunos aspectos de la

realidad. Primero, estas acciones (reunir, separat, ordenar, repartir) son puramente
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manipulativas y posteriotmente son interiorizadas de forma que puedan ser
imaginadas o anticipadas mentalmente, de esta forma, se va cootrdmando y
diferenciando progresivamente en funcién de los midltiples objetos y situaciones a
los que se aplican hasta convertitse en operaciones, en las estructuras cognoscitivas

necesarias para la auténtica comprension de los conocimientos.

También... al nifio y al adolescente les es necesario realizar un largo proceso, lleno
de avances y retrocesos, falsas interpretaciones, confrontacion de éstas con la
realidad, regulaciones, etcétera, en el que el concepto, aplicado a numerosos y

diversos contextos y situaciones, se va construyendo a diferentes niveles...

Una ensefianza de las matematicas que parte de la matematizacion de situaciones
reales, puede seguir siendo impositiva si se sigue basando en la transmision directa
de modelos. El nifio debe construir por si mismo, tanto a nivel conceptual, como a
nivel de representacion grafica, las nociones matematicas y nuestra funcion debe ser
la de proponer las situaciones adecuadas que le permitan avanzar en cada momento

del proceso.” (14)

Los nifios llegan a conocer el significado de  “ef problema de Ia escuela” a traves
del ejercicio escrito y del discurso verbal que cotidianamente utiliza el docente, de
hecho los nifios desarrollan una doble tatea en el salén de clases, por un lado se
enfrentan a tratar de aprender conocimientos y pot otro, a entender lo que el

maestro quiere que haga y como quiere que lo haga.

(14) Gémez, Carmen y Libori,Aurea,”Inventar, descubrir...;es posible en Matematicas?”, en La
Pedagogia Operatoria, Moreno Monserrat, Ed. LAIA Barcelona,Espafia, | 983, Antologia UPN “Las
matematicas en la escuela Il”, pp.193-194.
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Fs asi como llega a identificar pistas que lo llevan a conocer un problema como
[14 22 ; . ;A : et
algo” que debe tener siempre una solucion, que generalmente se obtiene a traves
de la aplicacion de opetaciones, para lo cual tiene que wutilizar todos los nimeros
que aparecen en el enunciado, y pot supuesto, es indispensable obtener un resultado

que en la mayotia de los casos es de caracter nmumérico.

Fn consecuencia los nifios se preocupan principalmente por buscar las
operaciones que tienen que realizar para encontrar la solucidn, esta sttuacion e
impide el uso de estrategias propias que le permitan llegar a la solucidén de
diferentes formas o caminos, favoreciendo  con ello el desartollo de su

razonamiento 16gico.

Es en el contexto escolar donde se produce la adquisicion de los conocimientos
formales, asi como los fracasos, y donde apatecen modos de apropiacion de
conocimientos que nos remiten a la eleccion de situaciones de aprendizaje diversas

de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos.

Muchas veces cuando el nifio esta convencido de haber encontrado la solucion
cotrecta del problema, regresa a su lugar con un “tache” de color rojo en su

cuaderno y sin explicacion alguna.

Cuando se plantea un problema a los alumnos, en un primer momento, no daran la
solucidén correcta; crearan formas precarias, alejadas de las convencionales. Lo
anterior es algo que el docente no valora, ya que tradicionalmente en la clase se

dicen y se escriben las cosas, como todo mundo las conoce, excluyendo a los nifios.
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Hstos conocimientos intermedios que el nifio utiliza en el proceso de construccion
de un conocimiento, y que generalmente el docente los considera errores, poseen
un significado importante en el desarrollo cognitivo del nifio, los errores son Jos
motores didicticos mas eficaces para generar la evaluacion sobre las concepciones

que los alumnos tienen de las matematicas.

Observar el tipo de ertores que comete, propiciar su confrontacion y
cuestionamiento brindarda  la oportunidad al nifio de darse cuenta dénde se
equivocd v porqué, v al docente para intervenir acertadamente pata favorecer los

procesos de aprendizaje de sus alumnos.

El problema matematico, segtin el actual enfoque, es la situacion didactica ideal para
que el maestro propicie y favorezca en los nifios que justifiquen y prueben lo
que dicen, es desarrollando su capacidad de argumentacion, en un lenguaje
que no es ambiguo, en un contexto de comunicacion e intercambio, y que
permite conocer Ia intexpretacion y el tratamiento que estin realizando de

una situacion problemadtica.

“La adquisicion del lenguaje proporciona un paradigma para el problema de la

relacion entre el aprendizaje v el desarrollo.

El lenguaje surge, en un principio, como un medio de comunicacion entre el nifio y
las personas de su entorno. Sélo mas tarde, al convertirse en el lenguaje interno,
contribuye a organizar ¢l pensamiento del nifio, es decit, se convierte en una
funcidn mental interna. Piaget y otros han demostrado que el razonamiento se da en

un grupo de nifios como argumento para probar el propio punto de vista, antes de
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convertirse en una actividad interna, cuyo rasgo distintivo es que el nifio comienza a

percibir y a examinar la base de sus pensamientos.

Tales observaciones llevaron a Piaget a la conclusién de que la comunicacién
provoca la necesidad de examinar y confirmar los propios pensamientos, proceso

que es caracteristico del pensamiento adulto”. (15)

El conocimiento aparece en su caracter funcional, es decir, funciona como medio
para la resolucién de problemas. Sélo postetiormente el nifio toma conciencia de
que esta en posesion de un nuevo conocimiento, conocimiento que adopta su

presentacton convencional ya que proviene de un conocimiento cultural.

Guy Brousseau, tebrico cognoscitivista, afirma que el objeto de estudio que permite

Ia construccion del conocimiento matemdtico son las situaciones didicticas.

Una sttuacion didactica seria producir las condiciones para que el nifio construya su
conocimiento, lo que implica un cambio a nivel metodoldgico, ya que no se trata de

proporcionar cConocimnientos.

Segun Brousseau, en su teorfa de la situacién didactica, en un salén de clases
intervienen cuatro sujetos protagonistas:
= Fl maestro: interviene con la voluntad de ensefiar y como representante del

sistema educativo mtroduce en el aula todo lo instituido.

(15) Vigotsky,L.S., “Zona de desarrollo préximo: una nueva aproximacién”, en El desarrollo de los
procesos psicoldgicos superiores, Barcelona, Espafia, Ed. Grijalbo, 1979, Antologia UPN “Desarrollo
del nifio y aprendizaje escolar”, p.300.
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& Los alumnos: partictpan con la voluntad de aprender como grupo de edad con
intereses y saberes previos comunes. Cada alumno participa como  sujeto
particular, Gnico.

El conocimiento que se va a ensefiar: interviene al reconocetlo como una
habilidad o un concepto.

#  Hl medio ambiente: tiene dos componentes, el medio exterior da contexto a la
escuela y al aula, seglin sea su situacidn geografica, histérica, social y cultural. Il
medio interno esta constituido por todo lo que hay en el interior del salon de

clase recursos materiales y didacticos.

Cada contexto dard una significacién patticular al saber ensefiado v a la escucla

misma.

También este autor distingue cuatro fases en el desarrollo de una situacion didactica

para la adquisicion de un conocimiento:

Fase de accion: Una vez que el alumno comprende la consigna actiia en busca de
un resultado (solo o en colaboracién). Si no cuenta con una estrategia inicial puede
verse en una dialéctica de ensayo y etrror que le ofrecera mucha informacion. De
esta forma puede construir una nueva estrategia, en la que habra nociones,
relaciones y propiedades que son utilizadas y de las cuales el alumno no es
consciente ain cuando su accion tenga éxito. El alumno habra construido un

instrumento en el que subyace un modelo explicito.

Fase de formulacion: Se disefian situaciones en los que los modelos implicitos

tengan que ser explicitados, de tal manera que tengan sentido para los alumnos es
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decir, que reciban una retroalimentacién a sus explicaciones por lo que resulta
insuficiente que sea el solo profesor el que interrogue al alumno sobte lo que esta
pensando. Se sugiere que se utilice la confrontacién entre los nifios misma que les

que les permitird el intercambio de mformacion y experiencias.

Otra situacion de comunicacion que se recomienda es utilizar mensajes escritos. Fl
mensaje transmitido en forma escrita debe ser bien interpretado y observar una
sintaxis y una semantica acotdada por los alumnos. Se pueden exigir en
determinados momentos ciettas condiciones al mensaje, por ejemplo: que sea
escrito y no contenga dibujos, ni colotes; que no sea ambiguo, que sea breve. Los

mensajes adoptaran bajo un proceso de este tipo una estructura cast matematica.

Fase de validacion: En esta fase se trata de recuperar desde una actitud critica y
explicitado es cotrecto, se explican y se prueban propiedades y generalidades. s

fundamental que sean los nifios quienes exijan y realicen estas pruebas.

Fin la organizacién de esta fase es necesario movilizar el deseo de los nifios por
demostrar que sus instrumentos construidos funcionan, encontrar la falla en otros

distintos al suyo o en el suyo propio.

Fase de institucionalizacion: Fn esta fase ¢l maestro juega un papel muy
importante ya que su intervencion serd la de hacer que los nifios identifiquen el
instrumento construido como un conocimiento con cierto nombre y

nomenclatura convencionales.
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La institucionalizacion cierra un acto en el proceso de construccion que consiste en
una traduccion a lo convencional. No se trata de una imposicion, sino de una

traduccion con sentido: el de la comunicacion.

Estas cuatro fases corresponden a momentos cualitativamente distintos del proceso
y la sucesion de las mismas no es de manera rigurosa, ni es siempre posible

distinguir con claridad unas de otras.
Las cuatro fases que propone Brousseau para el desarrollo de una situacion
didactica no difieren de las sugerencias didacticas propuestas en los libros para el

maestro de matematicas.

En la primera fase de accion el alumno formula, modifica o cambia hipotesis con

respecto a un objeto de conocimiento, el autor lo llama “dialéctica de ensayo y
error”, en un intento para explicar que no se reduce a un acto mecanico, hasta
encontrar el camino o la forma  (estrategia) para reestructurar el nuevo
conocimiento, que es a lo que ¢l autor denomina “instrumento”  que posee un

modelo explicito o conocido.

La fase de formulacion se entiende como ¢l momento en que los alumnos

confrontan sus hipétesis mediante  la  argumentacion  de  explicaciones  y
justificaciones sobre las mismas. Esto le permitird comparar, cambiar, modificar o

desechar sus hipotesis iniciales o confirmar las que tiene sobte ese conocimiento.

La validacidn se encuentra, desde mi punto de vista, inmersa o vinculada a la fase

anterior.
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La fase de institucionalizacidon es el momento cuando los nifios identifican ese
[<HPFn . . P S ] . . : . , " .

instrumento  construido”, que es el objeto de conocimiento, en forma
convencional, es decir, le dard el nombre con el que social y culturalmente es

conocido por todos.

Brousseau, en esta tltima fase hace especial relevancia a la funcidn comunicativa,
que se puede entender como la socializacién del conocimiento, que se reestructurd
o construyo, entre todos, dejando la forma tradicional de ensefianza como una mera

transmision de conoctmientos por parte del maestro.
La propuesta que tealiza este autor tiene como base las aportaciones de los autores

antetriormente mencionados mismas que incotpora en el planteamiento de sus

conceptos en el campo educativo.
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VI. La practica educativa

La modificacton curricular incide directamente en el papel y funcidén del docente, ya
que es ¢l quién concretiza al curriculum en su salon de clases con sus alumnos y s
no comprende la propuesta metodoldgica, ni esta convencido de ella, las

probabilidades de cambio se limitan considerablemente.

EHs probable que la propuesta de un curriculum abierto, como el actual, no
necesariamente sea aceptado, aunque es resultado de una demanda por parte del
docente, un reclamo de su autonomia y participacioén, sin que haya considerado las
implicaciones de la misma: asumir una mayor responsabilidad, tiempo, esfuerzo y

formacion profesional.

El cambio no es facil, de ser un docente que ejecuta, a un docente que tiene que ser
creativo, resolver problemas y tomar decisiones, no es facil. La modificacion
curvicular de Ia Educacion Bidsica significa reorientar en consecuencia Ia
formacion del docente donde se le exige que sea mis profesional, activo,

participativo y creador.

La propuesta curricular que se plantea en torno a las necesidades basicas de
aprendizaje implica por parte del docente, no sélo el que pueda interpretar y aplicar
un curriculum, tiene que desarrollar las capacidades para recreatlo y construirlo,
estar preparado para poder identificar las opciones didacticas y de contenido que se
le ofrecen, a fin de que pueda seleccionar las mds adecuadas de acuerdo al

conocimiento de las caracteristicas y necesidades de sus alumnos, del dominio del
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tema, de seleccionar mformacién y de realizar las adecuaciones que considere

necesarias.

Hs importante que el profesor comprenda que desempefia un papel importante en
la determinacion de la practica didactica y evaluativa en tanto planificador y

responsable directo de la actividad y la dinamica en el aula.

En la medida en que el docente pueda reconocer que esta en postbilidad de
aprender y de asumir su propio aprendizaje, podrd recuperar para si mismo su
necesidad de aproximarse a un conocimiento que estd en continua

rectificacion.

“ La formacion del profesorado no puede considerarse un ambito auténomo de
conocimiento y decisién. Pot el contrario, las orientaciones adoptadas a lo largo de
su historia se encuentran profundamente determinadas por los conceptos de escuela
de ensefianza y de curriculum que prevalecen en cada época. De este modo, y a
partir de la particular definicion de estos conceptos, se desarrollan mmagenes y
metaforas que pretenden definir la funcién del docente como profesional en la
escuela y en el aula. Entre estas metaforas podemos reconocer como familiares las
del profesor como modelo de compottamiento, como transmisor de
conocimientos, como técnico, como evaluador, como clinico, como ejecutor de
rutinas, como planificador, como agente que toma decisiones o tesuelve problemas,

como mvestigador, como lider...

Iin cada una de estas imagenes o metaforas subyace una concepcion de la escuela y

de la ensefianza, una teotria del conocimiento, de su produccion, transmision y
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aprendizaje, un concepto de las relaciones entre teotia y la practica, la mvestigacion
y la accion. Hn dltima instancia, un concepto de cultura y de sociedad, de su

formacion y reproduccidn.

...s0n imagenes menos creadoras y mas mediocres sobre la funcién del profesor las
que se han impuesto en la opmnidén publica... en el mundo politico, académico y

profesional de la educacion.

.81 se superan los obstaculos y prejuicios del sentir comun y de la percepcion
superficial que se genera y reproduce en la opinidon piblica , aparece la practica
docente como una compleja, delicada y cambiante profesional. Su ejercicio requiere
una extensa e intensa formacion, de caracter tedricopractico, para desarrollar

capacidades, destrezas y actitudes.

El mejor instrumento de intervencion es siempre la capacidad de reflexion,

experimentacion y evaluacion del propio profesor.

La actividad docente ha de caracterizarse por la diversificacién y complejidad que
supone estimular el desarrollo singular y fomentar la pluralidad de opciones vy

orientaciones individuales en el respeto y 1a tolerancia de la diversidad.” (16)

¢

(16) Pérez, Angel, “Autonomia y formacién para la diversidad”, en Cuadernos de Pedagogia, No.
161, Edit. Fontalba, S.A., Barcelona, Espafia, p. 8.
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En la introduccion de este trabajo, se hace referencia a los materiales de apoyo
curricular con los que cuenta el maestro para realizar la  planificacion de las

actividades didacticas en su aula.

En los libros para el maestro de 1° a 6°. grado, en primaria, en el libro para
el maestro de matemdticas para secundatia, asi como en el Programa de
Preescolar se explican las sugerencias didacticas para trabajar las matematicas, en
ellas se considera la fundamentacion psicopedagdgica que se ha desarrollado en
este trabajo. También en este material se da énfasis a la importancia sobre el
papel o funcion que tiene el docente en esta propuesta metodologica,
otientaciones que son congruentes al actual enfoque de las matematicas en los

programas de estudio, por lo que a continuacion se enuncian de manera general:
El docente:

a) Busca o disefia problemas matemdticos adecuados para propiciar el
aprendizaje de los distintos contenidos.

b) Elige actividades para favorecer que los alumnos pongan en juego los
conocimientos matemiticos que poseen, graduindolas de acuerdo con su
nivel cognitivo

c) Propone situaciones que contradigan las hipdtesis o ideas “etrdneas” de los
alumnos, favoreciendo Ia reflexion sobre los problemas y la biusqueda de
nuevas explicaciones o procedimientos que los aproximen hacia Ila
formalizacion de los conocimientos matematicos.

d) Promueve y coordina el didlogo, la discusion y la interaccion de los

alumnos sobre las ideas que tienen acerca de las situaciones que se
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plantean, mediante preguntas que les petmitan conocer el porqué de sus
respuesias.

Posee la capacidad de saber cuando es el momento oportuno para su
intervencion, de tal manera que no sustituya el trabajo de los alumnos.

Su papel no se limita a ser un facilitador de la actividad, debe intervenir con
sus orientaciones, explicaciones y ejemplos ilustrativos cuando asi Io crea
pertinente.

Brinda apoyo en Ia lectura de los planteamientos esctitos en los libros de
acttvidades para que resulten comprensibles para los alumnos.

Disefia actividades a través de las cuales los alumnos se apropien de los
conceptos matematicos.

Propicia actividades que ayuden a los nifios a: establecer relaciones entre lo
que ya saben y lo que tvienen que aprender, a reflexionar sobre
determinado contenido matemdtico, a discutir y escribir sus ideas, a
confiontar ideas y propiciar la modificacion de puntos de vista, a
coordinar sus intereses, a tomar decisiones colectivas y apoyarlo a superar
dificultades.

Favorece la apropiacién gradual de nuevos conocimientos, asi como Ia
aplicacion de los ya adquiridos.

Tiene presente las diferencias individuales de sus alumnos respecto al
ritmo de aprendizaje de cada uno de ellos.

Explora los conocimientos adquiridos con anterioridad por sus alumnos,

ya que esto le permitira el disefio de actividades con una base real.

m) Propicia el disefio, elaboracion y resolucion de situaciones problemdticas

por parte de los alumnos.

91



PROFRA. MA. ELIZABET SILVA CASTILLO
PLAN 85

En Preescolar la educadora:

e Coordinalas acciones de los nifios.

e FEscuchay enriquece las sugetencias de los nifios.

® Propicia el trabajo en equipos.

® Invita a la exploracion, y experimenten con diversos materiales.

® Promueve que los nifios pregunten, busquen respuestas, intercambien

puntos de vista, aporten soluciones y formas de hacer, confronten sus

puntos de vista.
® Respeta el ritino individual y grupal.
e Considera los conocimientos y experiencias previas de Ios nifios.
¢ Ayuda a la solucién de problemas, cuando lo considera necesatio.
® [ncorporay sugiere el uso de nuevas técnicas y materiales.

e Promueve la participacion y el intercambio de ideas

La planificacion y la evaluacion en Ia prictica docente
La metodologia o didactica propuesta, que caracteriza la ensefianza de las
matematicas en la Fducacién Basica debe considerar, en los procesos tanto de

ensefianza como de aprendizaje, las posibilidades cognoscitivas de los alumnos.

Eista situacion ubica al maestro como la petsona que establece la relacién basica del

conocimiento: la relacion sujeto-objeto.
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Ein este sentido, el trabajo metodologico promueve que Ia prictica pedagdgica
del docente se caracterice por el disefio y la organizacién de situaciones
diddcticas, mismas que han de convertirse para los nifios en situaciones de

aprendizaje.

Hsta transictén de una situacion didactica a una situacidn de aprendizaje, serd
posible en la medida en que los contenidos se presenten de manera coherente,
como lo sefiala Ausubel, que las pattes o elementos que lo conforman se relacionen
entre si y que sean potencialmente significativos, para que se convierta en un

aprendizaje con sentido y significado para los nifios.
f=

La practica del docente se centra en una tarea cotidiana en torno a la seleccién y
organizacion de los contenidos de aprendizaje, asi como de la toma de decisiones

pedagogicas para incidir en el proceso de apropiacion de los alumnos.

En el disefio y otrganizacion de las situaciones didacticas, el docente debe

considerar:

» Cudles alumnos v en qué actividades de aprendizaje requieten de ayuda
especifica para realizar la tarea intelectual que implica cada una de las actividades.

# l.os momentos en que habra de mcrementarse el intercambio y la confrontacion
de opiniones entre los alumnos.

» Ll tipo de preguntas que puede realizar con el propdsito de orientar o reorientar
la reflexion que los alumnos realicen en la resolucion de las diversas situaciones
de aprendizaje, vy utilizar las respuestas que otros alumnos den para

complementarlas.
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Lo anterior hace patente la necesidad de que el docente conozca y estudie la
fundamentacion tedrica de Planes y programas de estudio y de los materiales de
apoyo curricular, para que comprenda y tenga presente los conceptos de ensefianza,
aprendizaje y de evaluacién que se proponen, asi como su funcidén, muy distinta a la

tradicional ante un planteamiento metodoldgico también diferente.

Se ha mencionado reiteradamente que ¢l docente tiene que realizar un andlisis de los
contenidos curriculares que le permitan tener los elementos para el disefio y
elaboracion de las actividades didacticas adecuadas a las caracteristicas y necesidades

de sus alumnos. Fste analisis de contenidos le permitira reconocer:

» Elaspecto que se va a trabajar: nimero, sistema decimal, geometria, etcétera.
» Las estrategias necesatias para que los alumnos interactien con el objeto de
5 P

conocimiento.

En consecuencia la plantficacion y la evaluacion se convierten en dos procesos

importantes en el desarrollo de la practica educativa.

cQué es Ia planificacion?

La planificacion es un proceso y una creacion de la comunidad escolar que trata de
anticipar y orientar la accién educativa mediante la reflexién y evaluacion
constantes. No es un proceso rigido, ya que permite establecer pautas de control
(del tiempo, de los recursos v de los procesos) y posibilita una retroalimentacion

continua a partir de Ia reflexion comiin sobre la practica docente.
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En este sentido, tratar de anticipar acciones considerando los recursos disponibles y
todos los factores que intervienen en el entorno educativo, puede considerarse
como un efercicio  prospectivo, falible, pero que proporciona economia de
esfuerzos, sistematizacién y ayuda a tener claros los propdsitos que se pretenden

lograt.

¢Para qué Ia planificacion y evaluacion ?

Hace aproximadamente dos afios que la Subsecretatia de Servicios Educativos para
el Distrito Federal ante la propuesta de una nueva gestién escolar, los cambios a
nivel curricular, y la necesidad de innovar y mejorat la calidad de la educacién que
brindan los planteles educativos de Educacion Bésica implementé la elaboracion y
el desarrollo de la planificacion como una estrategia para el logro de los aspectos

antes mencionados.

Se pone en marcha la elaboracién y aplicacion del Plan de Trabajo Anual como un
documento de planificacion y evaluacién para todos los niveles y modalidades
educativas. Se puede decir que se trata de plasmat en un documento el segundo
nivel de concrecion del curriculum, lo que algunos autores espafioles proponen

como el Proyecto Educativo del Centro Escolar.

Con esta estrategia se pretenden rescatar elementos a nivel institucional como son:
la gestion educativa, la supetvisién escolat, el liderazgo, la autonomia de 1a escuela,
los contenidos de la cutricula, la funcion del docente, el trabajo colegiado, las

caracteristicas cognoscitivas de los educandos asi como sus necesidades educativas,
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la integracion, entre muchos otros. Elementos que setfan motivo para el desarrollo

de otro trabajo de analisis que, en lo particular, resultaria muy interesante.

Para lo cual se implementan talleres con el propdsito de orientar a todos los
involucrados en la cuestion educativa en la elaboracién de dicho documento en los
dias previos al inicio del curso escolat, y se realiza una evaluacién intermedia en los
meses de enero y febrero para evaluar los resultados obtenidos hasta el momento,
con el propdsito de modificar, cambiat, o continuar con las estrategias y acciones

planteadas en un inicio.

Mediante la planificacion se trata de otorgar a las escuelas v a los profesionales que
ahi trabajan un nuevo papel. La escuela, desde esta perspectiva, establece sus
propios planteamientos de acuerdo a su contexto, a su historia y a su cultura

organizativa.

De esta forma, la identidad de cada centro escolar o escuela queda vinculada a su
capacidad para analizar su realidad y dar respuesta a las demandas e inquietudes

existentes en cuanto a su funcidn educativa.

Por lo anterior, la planificacién y la evaluacidn, considerados como ptrocesos, se
convierten en herramientas al servicio de la escuela y de la practica docente por las

siguientes razones, segin Gairin,]. (17):

" Facilita el establecimiento de lineas de accion cohetrentes y coordinadas para
todos los miembros de la comunidad educativa.

®  Ractonaliza esfuerzos personales e institucionales.
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" Reduce magnitudes de incertidumbre, de contradiccion v de esfuerzos estériles.
Favorece la delimitacion de esfuerzos y ayuda a la realizacion profesional y al
crecimiento personal de los recursos humanos.

5 Permite el desarrollo de la evaluacién como proceso.

Pero ademas contribuye a:

®  Lvitar la improvisacion y la rutina.

®  Facilita la implicacién de todos los miembros de la comunidad educativa.

= Orienta a las personas que se incorporan pot vez primera al centro educativo.
#  Configura progresivamente una escuela con personalidad propia.

2]

Dirige procesos de innovacion.

También encuentra su justificacion en:

®  La exigencia de adoptar la actividad educadora a la diversidad social y contextual.

# La obligacion democratica de informacion al padre sobre determinada oferta
formativa.

= Ta necestdad de establecer criterios que tijan la actuacién y los procesos de
evaluacion y control.

8 Hl apoyo y orientacion que prestan a nuevos componentes de la comunidad
educativa.

s [a proteccion directa o indirecta que proporcionan las personas al definir sus

campos de actuacidn.

(17} Gairin,S.,Joaquin, “;Son posibles y necesarios los proyectos educativos de centro?”, en El
centro_escolar como eje de la accidn educativa, Actas del V Seminario Didactico: Aragén ante la
reforma educativa, ICE de la U. Zaragoza, mayo de 1993, pp.9-36.
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El documento Plan de Trabajo Anual (primaria, secundaria y Fducacién Fspecial ) y
Plan Anual de Trabajo (Preescolat), se ha convertido en un documento que se tiene
que realizar de acuerdo a las especificidades y orientaciones que les solicitan las

autoridades superiotes.

Bl docente realiza su Plan de trabajo Anual, que sitve para que los directores
elaboren el de la escuela, que a su vez sirve para la elaboracién del Plan a nivel
supetvision, mismo que fretoma la jefatura de sector para elaborar el
correspondiente que para cerrat ¢l ciclo sitve de insumo a las direcciones del nivel

educativo correspondiente.

Se considet6 pertinente partir de lo macro para contextualizar la importancia y los

propositos, muy ambiciosos, que se pretenden con los procesos de planificacién y

de evaluacion en el dmbito educativo, para ubicarlos en la situacion didactica del
>

aula.

El Plan de Trabajo Anual se considera como la planificacién organizativa que el
docente realiza para un periodo determinado, en este caso un ciclo escolar. A través
de €l se busca desarrollar aspectos programados en los dmbitos técnico-pedagdgico
y administrativo. Es un docuunento con el cual se pretende regular, organizar y
ordenar Ia actividad anual del docente de una forma planificada y desde un
marco de prevision y de anticipacion, por lo tanto se le considera un

instrurnento al servicio del docente.

Bs el punto de referencia para evaluar el rendimiento educativo en todos sus

aspectos, postbilitando el reajuste periddico y funcional de las deficiencias
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detectadas en el desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Es decit,
es un medio de evaluacion interna que da oportunidad de realizar un
seguimiento de la eficacia de la organizacion y el descubrimiento de los

obsticulos que se produzcan durante el proceso.

El Plan de Trabajo Anual debe caracterizarse como un documento de planificacién
y evaluacidon de los propositos educativos que se pretender alcanzar durante el ciclo
escolat, pot lo que Ia actividad fundamental que se propone que realicen los
docentes es Ia revision, el andlisis y seleccion de los contenidos por grado y
asignatura con el fin de que elaboren la planificacion de las situaciones

diddcticas para su grupo.

La actividad cotidiana del docente es precisamente, el andlisis y seleccion de los
contenidos curriculares, mismos que le permitiran el disefio de estrategias didacticas

en su quehacer docente.

Tradicionalmente a los docente se les pide que plasmen por escrito los temas,
contenidos y las estrategias o actividades didacticas que realizatd con su grupo,
mismo que entrega semanal, quincenal o mensualmente al director del plantel
escolar. Fste documento recibe difetentes nombres de acuerdo a las caracteristicas
de cada nivel educativo: en primatia Avance Programatico, en preescolar Proyecto

de Trabajo, en secundaria Unidad Temdtica.

Independientemente del nombre que tecibe, su finalidad debe ser dar cuenta de

las estrategias didicticas que se Implementardn para favorecer los procesos
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de ensefianza y de aprendizaje para el logro de los propdositos establecidos

para cada asignatura.

Concebir asi la planificacién de una propuesta didactica significa que el maestro
debe considerar los propdsitos, orientaciones y acciones que guiaran su practica

docente.

Ante esta situacion el docente debe de plantearse una serie de preguntas que guien

esa planificacién , tal y como lo propone Méndez, Balderas Rodolfo (18).

sQué voy a ensefiar?

Es necesatio conocet el tema, sus antecedentes: qué contenidos se proponen en el
grado anterior, su profundidad y el enfoque, para definir el alcance que tiene y
como se telaciona con otros temas de la propia asignatura, asi como de su
correlacion con otras asignaturas. También es conveniente realizar una exploracion

al iniciar el curso para conocer qué saben los alumnos al respecto.

¢Qué tanto sé del tema?

Los contenidos forman patte de una triada indisoluble en el proceso educativo
maestro-contenido-alumno, es en razoén de los contenidos que el proceso tiene
sentido. Para ello el docente debe tener muy claro lo que ensefia y los alcances del
contenido. Es indispensable que el docente tenga un dominio sobre el mismo, lo
anterior implica: tener claro el concepto, como es posible llegar a él, en dénde se

aplica y la mtencion de proponerlo en el programa.
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A quién le voy a ensefiar?

Tanto el sujeto como el grupo tienen diferentes caractetisticas y posibilidades
implican diferentes niveles de abstraccion, es conocer al sujeto que aprende para
entender y poder explicarse, por qué el alumno o los alumnos no aprenden o no
entienden, o bien como favorecer aprendizajes que los conduzcan a niveles de

desarrollo mtelectual mas complejos.
¢Para qué se aprende?

Hista pregunta esta intimamente relacionada con el concepto de aprendizaje y tiene
dos posibles opciones: puede ser con fines practicos o utilitarios (informativa) y la
otra para la formacion del sujeto. Hn la primera aprender significa dar respuesta a
un estimulo con el minimo margen de error, se da importancia a los productos
finales de aprendizaje. Ein la segunda, relacionada con los procesos de aprendizaje,
significa que el alumno construya su conocimiento que le permita comprender y

transformar su entorno y pueda responder a las necesidades que el medio le plantea.
¢Como va a aprenderio?

Liste es el momento donde se entra a los terrenos especificos de la didactica donde
la estrategia que se plance sera aquella que objetive sus habilidades como docente,

conceptos de educacion, alumno y conocimiento, de la cual dependera st se logra o

no el propostto planteado.
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¢Con qué recursos?

Los recursos y materiales didacticos se escogen en funcidon de la disponibilidad de
que de ellos se tenga y la estrategia didactica que se haya elegido vy no al revés. Hl
uso de los recursos depende de la habilidad y creatividad de cada docente; de

utlizarlas en el momento adecuado y con propositos bien claros.
cComo sé que aprendieron?

Lste es uno de los puntos mas dificiles de la practica docente ya que implica el
concepto que se tiene de aprendizaje, lo concerniente a la actividad mental del
sujeto v el cuestionamiento sobre la propia practica del docente. Para dar respuesta
a esta pregunta se tiene que entrar al campo de la evaluacion. La concepcion que se
tenga de aprendizaje debe ser congruente con la forma en que se concibe al proceso

de evaluacion.

(18) Méndez, Balderas Rodolfo, “Lo trivial al planear una clase de matematicas”, en Como resuelven
los procesos de ensefianza de las matemdticas los licenciados en Educacion Primaria, UPN, Tesis de
Maestria, (en proceso) pp. 89-94.

102



PROFRA. MA. ELIZABET SILVA CASTILLO
PLAN 85

El proceso de evaluacion

La evaluacion es un tema muy amplio y mas en el proceso de aprendizaje, no se
puede negar que el docente tiene que cumplir institucionalmente con la asignacion
de caltficaciones numéricas para dar cuenta y avalar si un nifio “sabe o no sabe”
determinados contenidos de una asignatura. Tampoco escapa a la exigencia de la
aplicacion de examenes bimestrales y semestrales potr parte de la diteccion de la
escuela, la inspeccién escolar o la jefatura de sector, examenes que, la mayoria de la
veces se elaboran considerando sélo  los contenidos de los programas
desconociendo enfoques, metodologias y los ptrocesos de aprendizaje de los

alumnos.

La evaluacion se presenta al alumno como una exigencia no s6lo en la primaria,
también como la forma de acceder a la secundaria v a los niveles de enseflanza
media y superior. Es por ello, que es frecuente que en sexto grado el docente
< b4 ; M . . bl . .

enttene” a sus alumnos en los diversos tipos de examenes a los que se va a

enfrentar en el mes de junio para entrar a la secundaria.

El docente y el alumno no pueden escapar a estas situaciones, y es aqui donde se
encuentra el punto de incongruencia, cuando en Ilo tedrico la propuesta hace
éntasis en Ia necesidad de que se realice una evaluacion de tipo cualitativo

considerando todos los aspectos antes mencionados y no cuantitativa.

Hasta el momento el sistema educativo no ha dado una tespuesta satisfactoria al
tespecto, la evaluacién a nivel institucional esta normada y establecida por el

Acuerdo 200 que rige a nivel nacional.
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FEn este acuerdo no se hacen consideraciones sobtre procesos cualitativos, se

especifican las condiciones para asignar calificaciones numeéricas.

En este sentido, encontramos docentes que para evaluar consideran: examenes,
participaciones, realizacion de tareas, realizacion de trabajos como mapas, maquetas,
dibujos, etcétera, hasta puntualidad, disciplina y limpieza. Lo anterior es una realidad
que actualmente, pese a todos los cambios propuestos para innovar, mejorar la
calidad de la educacion y brindar a cada alumno lo que necesita respetando su ritmo

de aprendizaje, quedan en el mero discurso.

“Prente a la evaluacidon comparativa con la norma de referencia estadistica, los
resultados inevitables de los requerimientos administrativos, surgen ofras
consideraciones tendientes a pensar la evaluacidén en consonancia con lo que ocurre

en los complejos procesos de aprendizaje.

EHn este sentido, la evaluacion no aparece como un apéndice del trabajo docente, o
un elemento mas que se atendera al finalizar la tarea de ensefianza; sino que se
constituye en un proceso paralelo e intrinseco al aprendizaje. A esta idea le
llamaremos evaluacion integral, subrayando con ello su necesaria presencia y
elaboracion a lo largo del proceso de aprendizaje, asi como a la consideracion de
que “lo que se evalta” ocurre en un grupo de  “sujetos cuya condicion social y
cultural” hace que signifiquen de manera muy particular lo que aprenden y cémo lo
aprenden. La evaluacion se plantea asi, fundamentalmente, desde e/ sujeto que aprende

y del contexto en el que se desenvuelve.
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El disefio de este tipo de evaluacion parte tanto de cuestionamientos sobre la
significatividad de los aprendizajes, como del deslinde que se haga entre evaluacion
y medicion, calificacion y acteditacién. Remite a una reflexién constante sobre lo
que ocurre en el complejo proceso de aprender, cuestionarse co6mo y pata qué se

aprende.

Contempla dar cuenta de los avatates por los que pasa el sujeto que aprende junto
con otros, que se observa asi mismo y a los demas desarrollando la tarea educativa;
¥ que, por lo tanto, tienen la oportunidad de confrontar, reconsiderar y entiquecer
su pensamiento y actuacion tanto en su grupo de aprendizaje como en el de su

entorno cotidiano.

Eisto a su vez implica entender la educacion escolar como ocasion para promover el
desarrollo de los educandos, facilitar el acceso a saberes e mstrumentos de la cultura
(saber pensar, expresarse en forma oral y escrita, preguntarse, relacionar hechos,
organizar su pensamiento); v dar a la evaluacion un papel central en el proceso de
socializacion e individualizacion, del estudiante. Hs decir, favorecer situaciones que
permitan al alumno construir una identidad personal en el marco de un contexto

cultural y social determinado”.(19)

(19} Sanchez, Alfredo y Ramirez, Andrea, “Los dilemas de la evaluacion”, en Revista Cero en
Conducta, Afie 10, Nam. 38-39, 1995, pp.105-106.
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No es el proposito de este trabajo desarrollar una polémica en cuanto al concepto

de evaluacion, por lo que se hard mencién de las recomendaciones que en los libros

del maestro de matematicas de prumaria y secundaria se hacen al respecto,

preescolar por ser un nivel educativo no obligatorio no esta sujeto a una evaluacién

formal, sin embargo, se hacen el mismo tipo de recomendaciones que en los niveles

educativos antes mencionados.

El docente debe considerar para la evaluacién de sus alumnos cuestiones o aspectos

que ha continuacion se plantean:

8]

Las sesiones de evaluacion no deberan tener el caricter de examen estricto.

Las actividades que se propongan para evaluar deben ser similares a las que se
hayan realizado a lo largo del afio.

Observar permanentemente la participacién de los alumnos en el desarrollo de
las acttvidades.

Hs conventente que el docente realice periodicamente evaluaciones orales y
escritas que le permitan confirmar los conocimientos de sus alumnos,
mismos que le servirdn para conocer el grado de avance entre una
evaluacion y otra.

Revisar Ias actividades en Ias que Ia mayoria de los alumnos comete
actividad no es el adecuado para el nivel de conocimientos que los alumnos
poseen en ese momento, o bien a la forma en que se plantea la consigna.

Repetir las actividades que incluyen contenidos en que los alumnos cometen
errores con frecuencia. Generalmente, Jos errores cometidos por los nifios
son muestra del grado de comprension que han alcanzado de un

concepto.
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Prestar mayor atencion a los nifios que se equivocan con frecuencia.

Otro aspecto importante que el docente debe considerar, es que algunos
contenidos que se trabajan a lo largo del curso no pueden incluirse en la
evaluacién final de cada bloque o unidad tematica , porque a veces no es posible
realizar, en una sola sesidn, todas las actividades necesarias para evaluatlos o
porque el avance de los alumnos sobre estos contenidos solo puede apreciarse
después de un tiempo mayot, es decit, después de haberlos trabajado durante
mas tiempo.

El docente debe tener presente que los conceptos mmatemiticos se
construyen paulatinamente, por lo que sus adquisicion deberi ser
valorada a lo latgo de todo el afio escolar. Esta informacion servird al
docente para ajustar las actividades de ensefianza a Ias necesidades y
momentos particulares de aprendizaje de los alumnos.

Las actividades para evaluar deben poner en juego los diferentes tipos de
pensamiento matemdtico del alumno, presentandole los conceptos ©
procedimientos en escenarios, formatos y sttuaciones diversas.

Fvaluar al alumno en diferentes contextos: cuando tesuelve problemas en forma
individual, en equipo o en grupo, cuando discute y confronta
procedimientos para la resolucién de un problema, para revisar sus examenes,

sus tareas realizadas en casa, diarios, relatotias y otros trabajos escritos.
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Vil. Conclusiones

¥ la actualizacion permanente del docente debe ser una de las prioridades

esenciales del sistema educativo, ya que a pesar de las estrategias implementadas

hasta el momento, y las cuales se han mencionado en el presente trabajo, no han
resultado ser efectivas por diversos factores:

e La situacion econdmica del docente que, en la mayotia de los casos, trabaja hasta
tres turnos.

e [a falta de tiempos y espacios se reducen durante el ciclo escolar a tres dias de
talletes, previos al inicio de clases, donde se propone el desarrollo de contenidos
relacionados con algunas asignaturas, mediante gufas elaboradas exprofeso, que
generalmente exceden la cantidad de actividades propuestas patra el tiempo real
necesatio para su tealizacion y que no tienen el impacto esperado debido a la
falta de participacion y actitud negativa de la mayotia de los docentes, mismos
que asisten en forma obligatotia y con la conviccién de que van a perder el
tiempo. Fl otro espacio son los Consejos Técnicos Consultivos, que se realizan
en forma mensual, y que ratamente hacen honot a su nombre, ya que por lo
regular se abordan cuestiones de todo tipo, menos las concernientes a lo
pedagogico.

e Fl cumplimiento de diversas tateas propias de la dinamica de la escuela, ademas
de la elaboracion de documentos de caracter administrativo, que el docente
petcibe como una carga mas a su trabajo diatio, sin considerar las ventajas que
tanto documentos oficiales, como comisiones o €l desarrollo de contenidos
transversales como: campafias, exposiciones, elaboracién de trabajos manuales
relacionados con diversas asignaturas pueden servir de insumo a su practica

diarnia.
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¥ T.a absurda indicacién de cumplir con el Programa de los 200 dias de trabajo
€L PR : 1.0 - . s . "
efectivo”, no permite que los docentes asistan a asesotias en el horario de trabajo
cotrespondiente, lo que significa la reduccion de tiempos y espacios a los
anteriormente mencionados. En la creencia de que ¢l no distraer al docente de sus
actividades con su grupo garantizard una mejor calidad en los aprendizajes de los

alumnos.

# La pérdida de las habilidades pata leer y escribit, en la mayotia de los maestros,
es otro de los factores importantes que inciden en su preparacion profesional, ya
que esto no les permite iniciatse en un proceso de autodidactismo que les brinde la
opottunidad de buscar, seleccionar y analizar informacién sobre los temas o
contenidos propuestos en sus programas. Y lo antetior, se confirma cuando asisten
a cursos o asesotias, les molesta leer, v piden que se les “den” cosas “practicas” y

“Utiles”.

¥ Fn una gran mayoria los docentes no conocen el Plan y programas de estudio,
no utilizan los materiales de apoyo curricular por lo que es comin que encontremos
a maestros que tienen sus métodos “propios” que durante 15 o 20 afios les han

funcionado y para qué cambiar.

¥ Bl estimulo econémico v el puntaje en escalafon, que se dan por la asistencia de
los docentes a los cursos, que se disefian, elaboran y brindan por los asesores de las
Coordinaciones T'écnicas, para Carrera Magisterial vy Fscalafon respectivamente,
no garantizan el impacto en la practica del docente. Desgraciadamente no se tiene la

posibilidad de realizar un seguimiento y constatar que el docente ponga en practica
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lo que suponemos aprendi6 y reflexiond en 40 horas de asesoria, que generalmente

se desarrollan en horarios sabatinos.

¥ Tos Centtos de Maestros es otro de los espacios que no se aprovecha ya que no
han tenido la tespuesta esperada pot parte de la mayoria de los docentes, pese a
contar con una amplia bibliografia para su consulta, videos, audiocassettes y

personal que proporciona asesoria a quién asi lo requiera.

¥1a formacién del docente en servicio debe se un derecho y una obligacidn , de tal

manera que se actualicen su competencia en forma permanente.

¥ Las carencias antes mencionadas, no sdlo son privilegio de los docentes, sino que
también las comparten con directores, supetvisores, y jefes de sector, quienes no
tienen los elementos tedricos v metodoldgicos para apoyar a su personal en el
desarrollo de su funcién docente. FEn ocasiones, ni siquiera conocen los libros de
texto de los alumnos. Su funcién se reduce a cuestiones de caracter administrativo.
Fs necesario recupetrar esa funciéon pedagdgica y reconceptualizar el trabajo de
supervision, ast como su liderazgo para conformar equipos de trabajo efectivos,

propositivos y participativos con los docentes a su cargo.

¥ Tl docente esta acostumbrado a trabajat solo, él es el que manda y decide en su
salén de clases, lo que ocasiona que cuando tiene problemas pata la ensefianza de
algin contenido, no lo haga explicito solicitando sugerencias a sus demas
compafictos. Fsta problematica tendria alternativas de solucion si realmente se¢
fomentara el trabajo colegiado entre los docentes, lo que le permitiria compartir

dudas, experiencias, conocimientos; confrontar estrategias o formas didacticas para
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los contenidos a desarrollatr, simplemente trabajar en equipo y aprender unos de

otros.

¥ Como lo mencioné en la introduccién del presente trabajo, la modificacién de
contemidos curriculares, de enfoques, de metodologias, los materiales de apoyo
curricular son muy buenos, y resultatian excelentes si los docentes se aproximaran a
ellos para conocerlos, para interactuar y comprender su propuesta didactica, que
efecttvamente no es nueva, y quiza no la mejor, pero que son petfectibles, como
todo lo realizado por el hombre, en la medida en que los usen, se critiquen
constructivamente y se enriquezcan con la experiencia del docente. Pienso que no
existen proyectos o programas malos, somos nosotros quienes los hacen tan buenos

o tan malos como queramos.
%¥ Hl docente si realmente quiere adquirir un nivel como profesional necesita de
mucho apoyo, pero también necesita tener la disponibilidad de querer cambiar e

niciarse en un proceso lento y dificil de aprendizaje.

% Ils necesario incidir en las escuelas normales, ya que los egresados conocen los

planes y programas de estudio cuando ya estan en servicio y se enfrentan al grupo.
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