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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como propdsito fundamental aportar elementos, que
posiblemente no sean nuevos para muchos lectores, pero que valdria la pena
recordarlos y para aquéllos que no los tienen, bueno seria leerlos y releerlos, la
apropiacion de la lectura en la Educacion Primaria, es un reto fundamental para todo
docente, el lograr que el alumno construya el habito por la lectura, la reflexion sobre
el significado, la valoracion y critica de lo que lee, es el propdsito del presente
trabajo.

Este esta dividido de la siguiente manera: El capitulo primero “Planteamiento
del Problema”, en éste se presentan los antecedentes, la justificacion, objetivos,
limitantes y alcances.

El segundo capitulo sefiala de manera sencilla el contexto social, economico y
cultural donde se desarrolla tal problematica, asi como también el marco tedrico,
donde se sefialan las diferentes corrientes filosoficas: |dealismo (racionalismo),
empirismo y materialismo. Las corrientes psicologicas: mentalistas, conductistas y
psicogenética, ademas las corrientes pedagdgicas que de una u otra forma han sido
influenciadas por las anteriores: Didactica Tradicional, Tecnologia Educativa y
Didactica Critica. Otro aspecto que se sefiala dentro de este mismo capitulo es la
evaluacion, vista desde cada una de las corrientes pedagdgicas antes sefaladas.
para que el lector tenga un panorama amplio y pueda discernir, construyendo su
propio criterio.

La lectura vista como un proceso de construccidén que todo individuo sigue
durante su desarrollo psicosocial, ademas da al lector una breve explicaciéon sobre
las formas de lectura que existen: Estructural o analitica; procurando ésta proveer al
lector de elementos que permitan descubrir el contenido al analizar el todo en sus
partes, ya sea el libro, tema, etc., buscando en este momento la elaboracion en
forma esquematica-cuadro sindptico- del contenido a tratar por parte del lector.

La lectura de comprension o sintética, permite la reflexion en el alumno,
relacionando las ideas y obtener las coincidencias conjuntas de esas partes. Por
Gltimo, la lectura critica o evaluativa, que es la culminacion obligatoria de las
lecturas estructural y de comprension. El capitulo tercero presenta una alternativa
y/o propuesta que permite al lector, seguir un orden l6gico en la apropiacion o
construccion de la lectura en sus tres formas, analitica estructural, sintética o de
comprension y la critica o evaluativa, ademas los instrumentos de evaluacion
utilizados tanto por el alumno, es decir de manera individual (autoevaluacion) por los
alumnos (coevaluacion) y la del docente. De esta manera, todos los involucrados en
el proceso de aprendizaje, participan en el proceso de evaluacion.
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En el ultimo capitulo, sefiala las conclusiones que de manera importante, han
sido los aportes que ha dado la teoria psicoldgica de vanguardia “psicogenética’,
generando un vuelco a la practica docente, ya que permite la reflexion de la misma,
del papel de los involucrados en el proceso y en si, de buscar una transformacion en
las actitudes y accignes de los educandos y educadores.



PLANTEAMIENTO
DEL

PROBLEMA



Durante el tiempo permanecido en esta profesién (maestro) y en esta
comunidad, se ha observado que los niffos de sexto afio manifiestan cierta
indiferencia hacia el habito de la lectura.

Asi, el desinterés surge desde edad muy temprana (primeros grados
escolares) como consecuencia de vivir en un ambiente totalmente analfabeta, falta
de contacto con textos escritos, que permitan la observacion y/o imitacion de
acciones realizadas por los adultos; aunado, la metodologia utilizada por los
docentes, ya que esto es una realidad que no se debe hacer a un lado.

La apatia e indiferencia que presenta el alumno hacia la lectura, digamos no
s6lo al egresar de la primaria, si no durante su estancia en ella.

Al considerar todo lo antes sefialado permitira conocer a profundidad, uno de
los problemas mas grandes a que se enfrenta los educadores de todo mundo, la
adquisicion de la lectura por parte de los alumnos.

Sin lugar a.dudas, la lectura constituye una de las principales vias de
adquisicion de conocimiento humano. Es indiscutible que a través de este proceso,
se conservan y transmiten experiencias y conocimientos; que después son
adquiridos por los estudiantes.

Esto ha motivado su consideracion y a la vez ser objeto de estudio.  Esto
afecta de manera importante el proceso de aprendizaje escolar, ya que sirve, como
un engrane para propiciar, la instrumentacién, que conduciria a productos
satisfactorios.

Al no contar con la apropiacion de la lectura, el nifo, no avanza
significativamente, obstaculizando el contacto con los libros y autores que
enriquecerian su conocimiento.  Originando con ello un planteamiento: ¢Como
propiciar una lectura critica en los alumnos de sexto afio de educacion
primaria a través de textos informativos?

Planteando el siguiente propdsito u objetivo general que se pretende lograr al
finalizar el curso de sexto grado: El alumno construira el habito de la lectura, la
reflexion sobre el significado, la valoracion y critica de todo lo que lee.

Es por ello que existe un interés, el que los alumnos de sexto afio, proximo a
abandonar la escuela primaria cuenten con todos los elementos propios, para
continuar, con el estudio de otras disciplinas. Buscando una lectura critica y no
solamente la comprension de la misma.
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Por lo que respecta a algunos obstaculos que podrian detener el aprendizaje,
se considera la inasistencia, fenémeno que se origina por la ocupacién de los nifos
(alumnos) en actividades agricolas y pecuarias, coadyuvando asi a aportar un
ingreso mas a la familia. Familias que oscilan de cinco a ocho miembros cada una
de ellas, en promedio, y que por éstos los mayores se ven obligados a abandonar la
escuela de manera temporal cabe mencionar que la carga administrativa también es
un factor negativo para todos aquellos maestros que tengan que desempenar tanto
el papel docente (frente al grupo) como la administracion de la institucion ya que
esto restaria tiempo a la docencia.

Respecto a l6s alcances, se considera, que al llevarse a cabo tal proposito, el
alumno de sexto afio, tenderd a una mayor participacion tanto dentro como fuera de
la escuela, despertando un interés por todo aquello que lo rodea (su contexto) y
buscara explicaciones nuevas, que respondan a sus necesidades e intereses, a su
realidad, es decir, concretas, funcionales y con significado.

Todo lo anteriormente dicho, tenderia a formar alumnos reflexivos, criticos,
participativos y transformadores.
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MARCO CONTEXTUAL

La presente propuesta didéctica, surge como una alternativa, ya que el
contexto en que se desenvuelve el grupo escolar y que es objeto de estudio, es
totalmente adverso; geogréfica, econdmica, social y culturalmente.

La comunidad en la cual se encuentra la escuela, se localiza a veintidos
kilémetros de la cabecera municipal, este distanciamiento ocasiona que los
alimentos de primera necesidad sean escasos y caros, repercutiendo de forma
negativa en el desarrollo fisico en la nifiez, en edad escolar, ademas el transporte de
los maestros, se dificulta, ain mas, en temporadas de lluvia (verano - otofio) ya que
los accesos se vuelven intransitables, esto impide, tener un horario fijo, sobre todo
los dias Lunes; los dias restantes, la mayoria de los maestros permanecen en la
comunidad.

Las actividades econdmicas de los moradores de la comunidad, son
principalmente la ganaderia y la agricultura, la primera no muy desarrollada, ya que
no cuentan con animales de registro y por ende, poco productivos. Cabe sefialar
que esta actividad absorbe gran cantidad de tiempo para su desarrollo, también los
niflos participan en el trabajo, que exige la actividad, ausentandose, de manera
temporal de la escuela, respecto a la agricultura, es una actividad de subsistencia,
ya que su produccion (maiz) es para consumo propio, por lo que tiene que buscar el
producto, esto ocasiona encarecimiento del mismo, repercutiendo asi en la
alimentacién de los nifios, durante la época de siembra y cosecha del producto,
también el nifio (alumno) se ve involucrado en las faenas agricolas, generando un
distanciamiento de la escuela de forma parcial.

La poblacion se encuentra dividida por estratos sociales, sirviendo como base
la posesion de la tierra, aquélios que poseen gran cantidad (treinta a cincuenta
hectareas) se encuentran econdmicamente por encima de la gran mayoria,
diversificando las actividades (comercio, etc.). Esto se refleja, en forma palpable, ya
que estos Ultimos, envian a sus hijos a la escuela en mejores condiciones (vestidos,
calzados, material escolar) inclusive envian a sus hijos a estudiar fuera de la
comunidad (secundaria, computacion) etc.

La escolaridad de la poblacién adulta oscila hasta el segundo afio,
repercutiendo esto en las perspectivas de los alumnos, sobre la escuela.

La vida religiosa de la comunidad es un tanto diversificada, existe un setenta
por ciento aproximado, adherido a la catdlica, un veinte por ciento a la evangélica y
el resto a testigos de Jehova. Esto provoca cierto distanciamiento entre la
poblacién; los alumnos en la escuela no participan en actos civicos (testigos de
Jehova).



El acudir a rendir culto (evangélicos) provoca un cansancio fisico, ya que
realizan la sesion hasta muy noche (diez de la noche) realizan ayunos constantes,
dafiando el desarrollo bioldgico y psicolégico de los alumnos (nifios).

Las visitas del sacerdote, que aunque no son muy frecuentes, también afecta
el desarrollo escolar, actividades escolares, ya que la mayoria asiste a estos
eventos religiosos, todo lo anterior externado (contexto) afecta a la actividad escolar,
influye de manera determinante, en la formacion de los educandos, como parte de la

sociedad.

Se pretende que durante el lapso de sexto afo, el nifio se apropie del hébito
por la lectura, llevandolo inclusive a emitir juicios evaluativos de tal o cual autor. Sin
embargo es un reto que todos los docentes se enfrentan dia a dia en su contacto
directo con los alumnos.

MARCO TEORICO

El ser humano, desde el momento que es capaz de hacer uso de su mente, de
razonar, de meditar, ha hecho eso, es decir, filosofar, sobre su origen (qué es,
como es y a donde va) de esta manera, lo han llevado a concepciones diferentes del
conocimiento y a maneras distintas de como se logra su adquisicion, debido a la
gran diversidad de formas de pensar y concebir el mundo.

En los albores de la historia, con los grandes pensadores o filésofos, se
empezaba a escudrifiar y a conceptualizar; tal sucedia con Aristdteles, que sefalaba
que el sujeto era portador de algunas propiedades, estados y acciones, era idéntico
al concepto de substancia.

El idealismo (racionalista) entendia al sujeto como unidad de la actividad
psiquica y eliminaba el objeto, concebido éste s6lo como un conjunto de estados del
sujeto. Es decir, el idealismo intentaba explicar el papel activo del sujeto (S — 0O) en
el conocer y sefialaba: todas las ideas son innatas.

El hombre con su curiosidad que lo caracteriza y agente de transformacion,
busca nuevas ideas en su explicacién en que se da el conocimiento. Asi, en la
Revolucion Industrial, movimiento iniciado en Inglaterra (siglo XVII), caracterizado
por su avance cientifico y tecnoldgico, rompe con la concepcion que se tiene del
conocimiento.
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El empirismo (materialismo pre-marxista), corriente filoséfica basada en la
idea de que todo el conocimiento se construye de algunos elementos derivados de
la experiencia. El materialismo premarxista ha considerado al objeto como
existiendo independientemente del sujeto, lo ha concebido como un mundo objetivo
y, en sentido estricto, como objeto de cogmcnon de esta manera el sujeto era como
algo pasivo que soélo recibia la accion del exterior (S « O).

Materialismo: “Teoria filoséfica que, en contraposicion con el Idealismo, el
empirismo, remite todo lo que es (la conciencia, el espiritu y la razén) a la materia”.
Para esta corriente filoséfica la dindmica que mueve y transforme la sociedad y por
ende al propio hombre, son los bienes producidos en otras palabras por la
produccion misma.

El materialismo historico, fundado por K. Marx, que tomé de Hegel la fe en la
razén de la historia y de Feuerbach el método dialéctico, es la inversidon de la
filosofia del espiritu. El sujeto de la historia no es el espiritu del mundo, si no el
proceso sociecondémico, que representa la base de la socuedad cubierta por una
superestructura ideoldgica (la politica, la filosofia, la religion)®.

9
El materialismo dialéctico; Desarrollado por F. Engels hasta un sistema
universal de concepcion del mundo. El materialismo dialéctico abarca una filosofia
de la naturaleza dialéctica, una ontologia, una teoria del conocimiento y una
metodologia. El punto de partida es un realismo inocente, segun el cual la
conciencia humana refleja la realidad objetiva. La materia se desarroua
dialécticamente, transformando cambios cuantitativos en cambios cualitativos.®

Carlos Marx en su intento por explicar el origen del capitalismo, utiliza varias
categorias para su andlisis, como podemos senalar: Modo de produccion,
relaciones de produccién fuerzas productivas. Marx “El sefior Proudhon
economista, ha sabido ver muy bien que los hombres hacen el pafio, el lienzo, la
seda, en el marco de relaciones de produccion determinadas, pero lo que no ha
sabido ver es que estas relaciones sociales son producidas por los hombres, lo
mismo que el lienzo, el lino, etc.” En este sentido, el hombre en su lucha por
obtener sus satisfactores transforma la naturaleza y este a la vez es transformado.
Mas adelante sefiala “las relaciones sociales estan intimamente vinculadas a las
fuerzas productivas “ ° (fuerza de trabajo e instrumentos de trabajo).

1 Tomado de Diccionario de Sociologia. Edit. Edilplesa.... Pag. 153
2Ildem ... 163 '

3 Tomado del Diccionario de Sociologia. Edit. Edilplesa ..... Pag. 153
4 Formacidn Social Mexicana | Vol. | U.P.N. Pag. 8

5IBID ... Pag. 8
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Al adquirir nuevas fuerzas productivas, los hombres cambian de modo de
produccién y al cambiar el modo de produccién, la manera de ganarse la vida,
cambian las relaciones sociales de produccion.

El molino a brazo nos da la sociedad de los sefiores feudales, el molino a
vapor, la sociedad capitalista e industrial “El modo de produccién y las relaciones
de produccion, dice Marx corresponden a un nivel determinado de desarrollo de los
hombres y de las fuerzas productivas”’.® De esta manera, se puede apreciar, la
dinamica de las fuerzas productivas, durante el transcurso de la sociedad y que la
historia a narrado a través de sus escritos.

“Los hombres tienen historia porque se ven obligados a producir su vida y
deben, ademas, producirla de un determinado modo, esta necesidad esta impuesta
por su organizacion fisica y otro tanto ocurre con su conciencia”. " Como se puede
apreciar, el punto de partida de Marx, son los individuos reales y sus condiciones
materiales existentes.

Algunas definiciones de las categorias utilizadas por,Marx para el analisis del
capitalismo y que podrian ayudar a entender mejor su punto de vista:

Modo de produccién: Es la forma como se organiza, divide y ejecuta el trabajo, en
funcién de los instrumentos que el hombre posee y en funcién del grado de
desarrollo tecnoldgico de esos hombres.

Las relaciones de produccién: Son la estructura econémica de la sociedad, la
base real sobre la que se eleva el edificio juridico y politico y las formas de
conciencia social. Las relaciones de produccion y/o relaciones sociales, afiade no
son relaciones entre un individuo y otro, si no entre el obrero y el capitalista, entre el
arrendatario y el propietario.

De esta manera, el materialismo dialéctico parte de que el objeto existe con
independencia del sujeto, pero a la vez los considera como formando una UNIDAD.
El sujeto mismo o en otra relaciéon es objeto, por lo cual se subordina a las leyes
objetivas. La base de su interaccién se haya constituida por la practica historico-
social de la humanidad y s6lo partiendo de semejante préactica es posible llegar a
comprender la actividad gnoseolégica del sujeto S «& O.

En otras palabras, significa que el hombre pasa a ser sujeto solo en la
historia, en la sociedad, por ende, no es un individuo abstracto, si no un ser social,
cuyas facultades y posibilidades, han sido formadas en su totalidad por la practica.

6 Formacioén Social Mexicana | Vol. { U.P.N. Pag. 8
7 1bid.... Pag.11
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Paralelamente a las corrientes filosoficas sobre las concepciones del
conocimiento, se dieron también distintas formas de entender cémo se realiza la
adquisicién, apareciendo: la teoria psicologica llamada mentalista, conductista y
psicogenética.

De esta manera, para el racionalismo (idealista), la mente es mas activa y
participa en sus propias operaciones. Por esta, énfasis en la mente, recibe el
nombre de teoria psicologica “mentalista”.

Esta teoria sefala que todas las ideas son innatas.

La epistemologia empirista se basa en la idea de que todo el conocimiento se
construye a partir de algunos elementos derivados directamente de la experuencna
Este punto de vista fue retomado por no pocos psicologos, que buscaban saber
como se daba el conocimiento en los seres humanos. Es por ello que algunos
psicologos han demostrado su tendencia a considerar que el término aprendizaje
“abarca cualquier modificacion de la conducta de un orgamsmo como resultado de
la experiencia, o incluso por la estimulaciéon desde el medio * 9 Anteponiendo el
papel del objeto (objeto de conocimiento) como el que acgionaba sobre el sujeto y
este ultimo como receptor.

La mente es segun Lucke, un gran espejo que recibe pasivamente reflejos del
exterior. '° Considerando asi a la mente, como una tabla rasa y/o lisa en la que hay
que vaciar datos y con ello producir un cambio de conducta.

La teoria psicolégica de aprendizaje, llamada conductismo basada en los
trabajos de Carlos Darwin, sobre la similitud de la estructura y las funciones
corporales que existian entre los seres humanos y los animales inferiores,
incluyendo el aprendizaje, obtuvieron una gran profundidad entre los bidlogos y
psicologos de la época.

Proponiendo asi que, las conclusiones sacadas de la experimentacion con
animales, deberia aplicarse igualmente a los seres humanos, entre ellos Paviov y el
sucesor Thorndike y Skiner.

Estos psicélogos esperaban formular leyes de aprendizaje humano,
observando la conducta manifiesta (observable) de los animales de laboratorio
colocados en varias situaciones, tales como laberintos y cajas problemas.

A medida que avanzaban, sostenian que la conducta se compone de los
actos resultantes de fuerzas o estimulos que ejercen sobre un organismo E—R

8 Teorias del Aprendizaje U.P.N. pag. 4
9 Idem... pag. 4
10 Idem... pag. 3
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concibiendo el aprendizaje como un cambio mas O menos permanente en la
conducta, que se produce como resultado de la practica, de esta manera, asi, un
nifo o un joven es algo que debe moldearse de la manera adecuada y esas
conductas las inculcan los adultos que ensefian, muestran, dirigen, guian, disponen,
manipulan, recompensan, castigan y a veces obligan a los nifios y jovenes a
efectuar determinadas actividades (O —S).

Sin embargo, a pesar de sus versiones “sOlidas’, aparece otro grupo de
psicdlogos del campo de la Gestalt (forma) considerando al aprendizaje como un
proceso de desarrollo de nuevas ideas 0 como una modificacion de los antiguos
“insights”, éstos se producen cuando un individuo al perseguir sus fines, advierte
nuevas formas de utilizar los elementos de su ambiente, incluyendo su propia
estructura corporal.

De esta manera, se pasa de la insistencia conductista en el entorno, a la
insistencia cognitiva en la estructura interna tanto como en el entorno; y surgen
grandes exponentes o tedricos como Bruner y Ausubel, ofreciendo métodos
especificos para ayudar a aprender a los alumnos, concibiendo el aprendizaje como
el resultado del intento de dar sentido al mundo. ;

Existen diferencias en estos autores, Bruner propone un aprendizaje por
descubrimiento y cree que el aprendizaje deberia tener lugar inductivamente,
partiendo de ejemplos especificos, presentados por el profesor a generalizaciones
descubiertas por los alumnos, sefialando grandes ventajas para su aplicacion en el
aula. Este método es utilizado por algunos docentes sin embargo no ha tenido eco
en su totalidad.

Por lo que respecta a Ausubel, cree que el aprendizaje debe de progresar
deductivamente, es decir, partiendo de la comprensién de los conceptos generales
para llegar a una comprension de los conceptos generales para llegar a una
comprension de los especificos, es decir, tener lugar inductivamente, empleando el
sujeto lo especifico para descubrir generalizaciones, sefala que el objetivo de la
ensefianza estriba en ayudar a los alumnos a comprender el significado de la
informacion presentada de forma tal que puedan combinar sensiblemente el nuevo
material con lo que ya saben (aprendizaje significativo).

Todo lo anterior, es algo, que se sigue insistiendo, a partir de lo conocido, de
lo especifico, de las experiencias previas del educando (nifio)y presentarle todo las
situaciones didéacticas, para que participe de una manera activa, fisica e intelectual y
comprenda el significado de la informacién presentada, que tenga sentido y
funcionalidad.

Jean Piaget desarrolla un modelo que describe la forma en que los seres
humanos llegan a conseguir una percepcién de su mundo reuniendo y estructurando
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la informacién procedente del entorno en que viven, insiste fundamentalmente en la
forma en que las personas actGan sobre su entorno y no al revés, es decir, como se
venia insistiendo, que el entorno u objeto de estudio era determinante para que se
diera el aprendizaje, sin embargo Piaget, vuelve a insistir sobre la actualidad
cognitiva del sujeto y como se apropia de la informacién procedente del exterior y
como es transformado a la vez, destacando también cierto numero de etapas
definidas a través de las cuales ha de pasar una persona hasta desarrollar los
procesos mentales de un adulto.

Este llegé a la conclusion de que todas las especies heredan dos tendencias:
Bérica (investigacion realizada con los moluscos). La primera de ellas es la
adaptacion; el molusco cambia su comportamiento como reaccién a la turbulencia de
las aguas. La organizacién: la estructura de la concha del molusco se vio alterada
como consecuencia del intenso trabajo de su pie, es decir, los factores ambientales
determinan unos cambios de adaptacién en el comportamiento que a su vez
cambian de forma previsible la organizacion y la estructura de los organismos.

Extrapolando lo anterior, este cree que “desde el momento del nacimiento,
una persona empieza a buscar medios de adaptarse mas satisfactoriamente al
entorno, en la cual se hayan implicados dos procesos basicos: la_asimilacion y la

acomodacion”."!

La primera tiene lugar cuando una persona hace uso de ciertas conductas
que, o bien son naturales, o ya han sido aprendidas ejemplo: Un bebé al que se le
da un sonajero y trate de chuparlo esta ya haciendo uso de ella, es decir,
simplemente utilizar lo que ya sabe o se puede hacer cuando uno se enfrenta a una
situacion nueva.

La segunda tiene lugar cuando la persona en cuestion descubre que el
resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida no es
satisfactorio y asi, desarrolla un nuevo comportamiento.

Retomando el ejemplo anterior, el bebé que chupa el sonajero pronto
desarrollar4 nuevos comportamientos para actuar con él; como agitarlo o incluso
lanzarlo. Segun Piaget, “la adaptacién a través de la asimilacion y la acomodacion
conduce a cambios en la estructura cognitiva del individuo, cambios por ende de
organizacién, existiendo una tendencia general”.”

11 Teorias del aprendizaje. U.P.N. Pag. 202
12 Teorias del aprendizaje. U.P.N. Pag. 202
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Estos cambios en los procesos mentales son determinados por la interaccion
de cuatro factores: la maduracién, la actividad, la transmisién social y el
equilibrio, en este sentido las ideas que las personas desarrollan se hallan influidas
por su propia madurez fisica, como por sus propias acciones y por sus experiencias
con otras personas.

Piaget sugiere que los mecanismos basicos de procesamiento de la
informacion y aprendizaje (los esquemas) cambian con el desarrollo y la experiencia.

De esta manera presenta, un sistema de desarrollo en relacion con el
aprendizaje: Periodo sensoriomotor (0-2 afios), respondiendo el infante sobre la
base de esquemas sensoriomotores innatos (reflejos) y sefiala que el aprendizaje
por discriminacidn en primera instancia, es decir; llegar a ser capaz de discriminar
entre un pezon que produce leche y otros objetos que se lleva a la boca al ejercitar
su proceso de succidn durante la segunda etapa de este periodo.

Periodo preoperacional (2-7 afios), éste se caracteriza por aparicién de
acciones internalizadas que son reversibles en el sentido de que los nifios pueden
pensar en una accion, o verla, y a continuacion lo que ocuriria si esa accion fuera
anulada. Durante este periodo, el nifio ya no esta limitado a un tipo de aprendizaje
manifiesto de E — R o por ensayo o por error, si no que empieza a demostrar un
aprendizaje cognitivo cada vez mayor.

Se puede decir que durante el primer periodo, el nifio avanza del ejercicio, no
intencional de reflejos al aprendizaje de la discriminacion y al aprendizaje de ensayo
y error, e inicia el pensamiento simbdlico y la comprension de la causalidad, en el
segundo periodo; el nifio se descentra, sus acciones presentan una conducta
perceptual primitiva, es decir, sigue siendo alin egocéntrico e irreversible.

Periodo de operaciones concretas(7-11 afos).- Durante este periodo, el
pensamiento del nifio se descentra y se vuelve reversible totalmente, esta capacidad
esta sujeta a una limitacion importante: El nifio necesita presenciar o ejecutar la
operacion en orden para invertirla mentalmente.

Durante el curso de este periodo se desarrolla la base lbégica de la
matematica desde una serie de esquemas, cuenta también, con una cantidad de
palabras (lenguaje) que le permite tener un avance significativo. De esta manera él
comienza a dar signos de saber que aquéllas operaciones que, segun se ve,
modifican el aspecto de alguna sustancia u objeto, pueden ser revertidas.

13 Teorias del aprendizaje. U.P.N..... 203
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Se considera que este tipo de comprension es cualitativamente distinta de la
memorizacion de informacion.

Periodo de operaciones formales (11-15 afos).- Se caracteriza por la
capacidad que se logra para utilizar operaciones abstractas internalizadas, basadas
en principios generales, o ecuaciones, para predecir los efectos de las operaciones
con objetos. Ocurre también un descentramiento total, hasta el punto de que el
pensamiento y la resolucion de problemas pueden presentarse dentro de un marco
de referencia puramente abstracto, ajeno a toda finalidad de obtener alimento o
satisfacer otras necesidades, en otras palabras, el adolescente es capaz de formular
hipétesis acerca de cosas que no estan al alcance de su manipulacion.

Piaget ha elaborado una teoria de aprendizaje y la cognicion que pone de
relieve, el aspecto epistemoldgico y estructural del pensamiento ldgico, ademas
incluye la idea de que factores innatos como las funciones de asimilacion y
acomodacién, actian mutuamente con influencias ambientales que modifican las
estructuras cognitivas en sentidos cualitativos, de acuerdo con una orden de
desarrollo determinado de forma innata(teoria psicogenética).™

\
t

14 Teorias del aprendizaje. U.P.N. Pag. 209 .
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EL APRENDIZAJE: UN PROCESO DIALECTICO

“El hombre es un ser social, producto de la historia, el objeto no se
comprende pasivamente si no en forma de practica’’®. El hombre en su lucha por
transformar la naturaleza, para la obtencién de satisfactores, lo hacen en forma
activa directa, sobre ella, dinamica que permita una transformacion tanto al objeto
como al sujeto (fisica intelectual y social). Asi el individuo, como ser real y no como
simple conciencia, intelectual con ese objeto real, un objeto reflejo de la practica
histérico social, de los modos de producciéon de una sociedad determinada en un
momento histérico determinado. Esta actividad, por lo tanto abarca el nivel
cognoscitivo del hombre e influye en los aspectos sensoriales de su propia
existencia, y sobre la vision de su propia realidad social. De este modo, la
interaccion individuo - medio no puede seguir interpretandose como un aspecto
bioldgico, si no como un aspecto social.

Marx elabord una concepcidén materialista que “concibe al objeto no como el
objeto de contemplacioén sino en forma préctica, la practica social y el proceso de
produccién implican la transformacion de la naturaleza y ésta a su vez transforma al
hombre que realiza dicha actividad”."® '

A diferencia de Piaget, es la actividad productiva y no la adaptacion bioldgica
lo que determina las transformaciones que se presentan en las actividades
intelectuales del individuo.

Estos son procesos cuyas actividades y transformaciones no pueden
desligarse del proceso histérico-social en que se encuentra inmerso el individuo.
Con este enfoque, el aprendizaje es un proceso dialéctico en el cual la
transformacién de esquemas cognoscitivos se da a lo largo del desarrollo bioldgico,
social y psicoldgico del individuo, como producto de las practicas sociales,
ideoldgicas y econémicas que caracterizan una clase social determinada.

En el ambito educativo, una concepcién del aprendizaje desde éste punto de
vista es necesaria. “El discurso educativo y cientifico conlleva una ideologia que es
aceptada o rechazada por el estudiante si se le provee de los elementos tedricos
pertinentes para la formacion de una actitud critica, en interaccidon constante con su
realidad social, lo cual no puede ser logrado si él no transforma sus esquemas
referenciales.” "’

15 Teorias del aprendizaje. UPN. Pag. 246
16 Idem... Pag. 246
17 Ibid... Pég. 247
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LA ESCUELA TRADICIONAL

De forma paralela a la epistemologia idealista y/o racionalista, aparece la
corriente psicolégica de aprendizaje llamada “mentalista’ por su énfasis en la razon,
en la mente, explicando cdmo se da la adquisicion del aprendizaje.

Situandonos en el siglo XVII, los colegios internados de aquéllos dias fueron
una de las causas del éxito de los jesuitas (religiosos). Uno de los objetivos que se
proponia era segun Snyders “el instaurar un universo pedagégico, que sblo era
pedagdgico y que estaba marcado por dos rasgos sociales: separacion del mundo y
en el intgrior de este recinto reservado, vigilancia constante, ininterrumpida del
alumno”

Estos fines encuentran su perfecta expresion en el contenido de la ensefanza
que se transmite y en la forma en que se realiza la transmisiéon. Por lo que al
contenido de la ensefianza se refiere, se caracteriza en el entorno a la antigliedad,
en el que queda definida su separacion del mundo exterior del momento o mejor, su
oposicion a él , puesto que en la vida corriente se vive un romance, en la escuela, se
debe vivir en latin como lo sefiala Snyders. °

La culminacion de esta educacion era el dominio del arte de la retorica, arte a
cuya adquisicion se dirigia todo el plan de estudios P. Mesnard: “El arte de disertar’,
esto es, capaces de sostener en sociedad una discusion brillante y concisa acerca
de todos los temas relativos a la condicién humana, y todo ello para provecho de la
vida social y como defensa e ilustracién de la religion cristiana. 20

El papel del maestro durante la educacion tradicional

Snyders describe con detalle esta funcion principal: “El maestro es quien
prepara y dirige los ejercicios de forma que se desarrollan segun una distribucion
fija, segun una gradacion minuciosamente establecida. Para que el conocimiento
esté adaptado a la edad y a las fuerzas de los alumnos y para evitar perder tiempo y
malgastar esfuerzos, el maestro en la clase no deja de tomar iniciativas y
desempenar el cometido central”. 2

18 La Cuestion Escolar. Editorial Laia. Barcelona. 1989. pag. 16
19 Idem.... pag. 16

20 La Cuestion Escolar Edit. Laia. Barcelona 1989 Pag. 117

21 Ibid... Pag 18
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El fundamento de la educacion tradicional es la ambicion de conducir al
alumno al contacto con las mayores realizaciones de la humanidad: obras maestras
de literatura y el arte, razonamientos y demostraciones plenamente elaboradas,
adquisiciones cientificas logradas por los métodos mas seguros.

Por lo tanto, educar es elegir y proponer modelos a los alumnos con claridad
y perfeccién. Segun Alain “El alumno debe someterse a esos modelos, imitarlos,
sujetarse a ellos, ya que el Gnico método para inventar, era imitar, y ese es el papel
del alumno: imitar los modelos propuestos, apoyarse constantemente en ellos.

En este sentido, el nifio debe acostumbrarse a observar determinadas normas
estrictas que le impiden librarse a su espontaneidad y sus deseos. El método de
ensefianza, por otra parte, sera el mismo para todos los niflos y se aplicara
escrupulosamente en todas las ocasiones. Asi el repaso tiene asignado un papel
fundamental; repaso entendido como repeticién exacta y minuciosa de lo que el
maestro acaba de decir. Asi lo postula Comenio “Después de haber explicado la
leccién, el maestro invita a los alumnos a levantarse y a repetir, siguiendo el mismo
orden todo lo que ha dicho el maestro, a explicar las reglas con las mismas palabras,
a aplicarlas con los mismos ejemplos.23

1
t

Los métodos tradicionales son “pasivos” porque el alumno debe someterse a
una sujecion exterior, mas o menos desagradable o agradable, que le obliga a
aceptar un “saber prefabricado” del que no comprende la necesidad, ni responde a
un interés real ni a la construccién mental en la que no participa directamente” 24

En resumen, las caracteristicas basicas de este modelo clésico (sus origenes
se remontan antes de la era cristiana usado por Socrates y durante siglos el de casi
toda la educacion religiosa), son: Una persona que tiene ciertos conocimientos.

“Un método de presentacion que es oral, en su mayor parte. El rol de los que
carecen de conocimiento es actuar como receptores, practicamente como
buzones en los cuales se vierte informacion.

La evaluacion del dominio de la informacién se realiza por medio de la
recitacion”. %

22 Ibid ... Pag. 21
23 Ibid .... Pag.19
24 Idem... pag 19
25 Planeacidn de las actividades docentes U.P.N. Pag. 53
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La secuencia basica de este modelo, Profesor presenta la
informacion(conocimiento) y lo devuelven para demostrar que lo domina.

A raiz de los cambios sociales que se van generando en la edad media, sobre
todo, la aparicién de una clase social nueva, la burguesia, como clase hegemonica,
tiende a modificar la ensefianza en el aula, apegada a sus nuevos intereses y
rechazan enérgicamente la ensefianza verbalista y dogmatica; y proponen otra que
se apoye en los sentidos y la intuicidn del que aprende. El nifio no debe limitarse a
escuchar lo que le dicen si no que también va a observar la naturaleza o
representaciones pictéricas de ella. No es si no hasta los afos cincuentas, donde
adquiere un gran auge esta nueva didactica llamada Tecnologia Educativa como
producto, de una serie de avances cientificos y tecnoldgicos, que responde
explicitamente a un modelo de sociedad capitalista. Una de las premisas de la
Tecnologia Educativa, es el replanteamiento del rol del maestro. con respecto al
alumno, pero lo que en realidad sucede, es que el poder del docente cambia de
naturaleza.

El profesor, en el esquema clésico, es la fuente principal de informacién vy
para desempefar las funciones de administrador, organizador y coordinador de un
ambiente disefiado para facilitar el aprendizaje del alumno, es decir, su autoridad ya
no reside tanto en el dominio de los contenidos, si no en las técnicas. En relacion al
alumno, deja de ser un simple receptor pasivo de informacion y comienza a
interactuar con una variada gama de medios, materiales, forma de presentacion y
experiencias en diversas combinaciones para lograr objetivos de aprendizaje
especificos y generales.

EL MODELO TECNOLOGICO ES:
DIAGNOSTICO - SELECCION - PARTICIPACION - EVALUACION

DIAGNOSTICO: El hecho de que el alumno haya completado el S0. aho en un
determinado colegio ya no considera informacion suficiente; es necesario conocer
exactamente cual es el objetivo de conducta que el alumno domina y cuales no.
Este se realiza empleando los mejores instrumentos de habilidades y conocimientos
generales(pruebas, reactivos, cuestionarios, etc). Estos tests estan disefiados para
medir conocimientos memorizados.

SELECCION: En este modelo se reconoce la diferencia entre los alumnos y se
seleccionan las experiencias, en funcién de lo que necesitan saber, cuando y de que
manera. E| profesor, el sistema, el alumno o la combinacién de todos ellos pueden
hacer la seleccién.

PARTICIPACION: Una vez que se ha seleccionado la actividad, el alumno debe
participar de ella.
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EVALUACION: El propdsito primordial de la evaluacion del alumno es ayudar a su
formacién y proporcionar tanto a los profesores como a los disefiadores del
programa, informacién sobre la actuacion de los estudiantes. Si la actuacién no ha
logrado el criterio preestablecido, entonces se dara oportunidad para estudiar la
unidad, recurriendo a una presentacion y medios distintos, o con mas tiempo.

En este modelo tecnoldgico, es necesario destacar la importancia de la
aclaracion y especificacion de los objetivos educacionales. La primera etapa (el
diagndstico) esta basada en objetivos claramente especificados y la cuarta etapa
(evaluacién del alumno) también sera una aplicaciéon del grado de dominio que ha
alcanzado el alumno de los objetivos establecidos.

En este sentido, dentro del modelo tecnologico, la educaciéon se define “como
la causante de cambios en la conducta de los estudiantes. Por lo tanto es logico
definir los objetivos como la proposicion de los cambios que se requieren en el

comportamiento del alumno”. %

De esta manera la tecnologia educativa que se apoya en la psicologia
conductista, entiende el aprendizaje como ‘el conjunto de cambios y/o
modificaciones en la conducta que se operan en el sujeto como el resultado de
acciones determinadas y la ensefianza como el control de la situacion en la que
ocurre el aprendizaje. Asi ésta brinda una amplia gama de recursos técnicos para
que el maestro controle, dirija, oriente y manipule el aprendizaje.

En la tecnologia educativa tienen gran importancia los objetivos, Federico
Stockton: “La accion educativa parte esencialmente de la definicion de los
propositos que se pretenden alcanzar a través de ella, delimitando clara y precisa la
conducta que se espera que el alumno logre y manifieste al final de la instruccion:

tema, unidad, capitulo”. 27

En esta corriente educativa los contenidos pasan a segundo plano, Justa
Ezpeleta sefiala: “La escuela del siglo XVII se proponia imprimir CONTENIDOS en la
mente de los educandos, tres siglos después, en el reinado de la Tecnologia
Educativa, SKINNER cambia el acento y habla de imprimir conductas en los
alumnos. De esta manera se enfatiza la gran prioridad que tiene por las

conductas”. %

26 Planificacién de las Actividades Docentes U.P.N. Pag.153
27 Ibid ..... P&ag. 265
28 Ibid ..... P4g. 271
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Respecto a las actividades de aprendizaje dentro de este modelo educativo,
Esther Carolina Pérez apunta: “La ensefianza se centra en el reforzamiento de las
conductas y en consecuencia, en la programaciéon de las circunstancias
contingentes o emergentes”. *°

En este sentido, los procedimientos y las técnicas didacticas, son estudiadas,
seleccionadas, organizadas y controladas con anticipacion al proceso de
ensefnanza.

La evaluacion del aprendizaje dentro de la tecnologia educativa se ocupa de
la verificacion y/o comprobacién de los aprendizajes planteados en los objetivos,
busca evidencias exactas y directamente relacionadas con las conductas formuladas
en los objetivos.

De manera somera, se muestra un panorama de este modelo educativo,
llamada Tecnologia Educativa, que domina gran parte de nuestro sistema educativo.

La Didactica Critica, modelo educativo que replantea el papel de los
participantes en el proceso de aprendizaje(alumnos, maestros, e instrumentacion
didactica). La Didactica Critica “Es una propuesta que no trata de cambiar una
modalidad técnica por otra, si no que plantea analizar criticamente la practica
docente, la dindmica de la institucién, los roles de sus miembros y el significado
ideoldgico que subyace en todo ello”, 30

Esta corriente considera que es toda la situacion de aprendizaje la que
realmente educa con todos los que intervienen en ella, en la cual nadie tiene la
Ultima palabra, ni el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos v,
fundamentalmente de aquello que realizan en conjunto.

La educacion dentro de la Didactica Critica es un proceso que tendera a
construir al hombre nuevo que le permita el libre juego de la personalidad humana.

La Didactica Critica pretende desarrollar en el docente una auténtica actividad
cientifica, apoyada en la investigacion, el espiritu critico y la autocritica.

Pero como concibe el aprendizaje la Didactica Critica, Azucena Rodriguez
sefiala: “El aprendizaje como u proceso Dialéctico, esta aseveracion se apoya en
que el movimiento que recorre un sujeto al aprender, no es lineal, si no que implica
crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio, etc.” >

29 Planificacion de Actividades Docentes U.P.N. Pag. 271 '
30 Ibid... Pag. 274
31 Ibid... . Pag. 281
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Esta forma de concebir el aprendizaje es sustentado en las aportaciones de la
psicologia, de la epistemologia y la psicoanalista. Todo ello a propiciado que el
docente conciba de manera diferente el aprendizaje y por ende al educando.

El papel del maestro dentro de la Didactica Critica es investigador creativo,
lider, emprendedor, emancipador, coordinador.

Por lo que respecta al papel del alumno dentro de anterior corriente
pedagdgica es de un ser totalmente activo; participante, investigador, creativo,
analitico, reflexivo, critico.

Contrariamente a la corriente educativa anterior(Tecnologia Educativa) que
enfatiza como punto de partida la formulacion de objetivos, la Didactica Critica pone
objeciones, AUSUBEL Y BRUNER coinciden “En que es necesario el uso de
objetivos en la tarea didactica, pero con la condicion de que se formulen de manera

general y no especifica”. %

BRUNNER coincibe la formulacion de los objetivos en relacién directa con la
solucién de los problemas, “destaca sobre todo la importancia de analizar la
estructura de la disciplina a estudiar, son conceptos fundamentales, la
significatividad de los aprendizajes y su aplicacién a nuevas situaciones’ »

Es por ello que la esquematizaciéon (cuadro sinoptico) que se propone mas
adelante propicia el analisis y la sintesis del tema a estudiar.

En este sentido, una de las consecuencias implicitas de la tendencia de
formular objetivos conductuales (especificos) es la fragmentacion del conocimiento.
Esto tiene implicaciones para el proceso de aprendizaje, ya que impide la
integracién de la informacion, el establecimiento de relaciones, el tener una vision
de conjunto de los objetos de estudio.

Angel Diaz parafraseando a Bleger, “Considera que la conducta humana, es
una conducta total, no se puede entender ni interpretar el significado de una
conducta si no se le ubica en relacion a los elementos en que se le configuré”>*. El
movimiento de una mano, no puede ser interpretado Unicamente como un cambio de
conducta observable, si no que se requiere ubicar el contexto y la situacion en la
que se origind el movimiento de la mano, para entenderla como una conducta total
del ser humano . En este sentido no se podra entender, el fendmeno de manera
aislada si no como parte de un contexto, de un todo.

32 Planificacién de Actividades Docentes U.P.N..... Pag. 276
33 Idem... pag. 276
34 Ibid... pag. 277
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Desde la perspectiva de la Didactica Critica, Unicamente se usaran las
categorias de objetivos terminales en un curso y objetivos de unidad, ésto evitaria la
especificacidon y la fragmentacion de contenidos como consecuencia.

La seleccion y organizacion del contenido en el contexto de la Didactica
Critica, Manacord a el siglo XX afirma: “Es el siglo del gran desarrollo de la ciencia y
de las técnica: Teorias, conocimientos, posibilidades, mecanicas e inventos, invaden
nuestro tiempo en apresurada marcha”. >

Deduciendo que ante la gran explosién de conocimiento dificulta aun mas
tratar el conocimiento de forma fragmentada, por lo que exigiria la integracion de
contenidos. Desde la perspectiva de HILDA TABA “Esta condicion(integracion de
contenidos) resulta indispensable para que el estudiante se forme ideas basicas,
conceptos fundamentales y sistemas de pensamiento”.*

Algunas ideas que plantea ANA HIRSCH acerca del conocimiento:

“Si el conocimiento es un proceso infinito y no existen las verdades absolutas,
el contenido de un programa no se puede presentar como algo terminado y
comprobado, toda informacién esta siempre sujeta a cambios y al enriquecimiento
continuo”.¥’ De esta manera, es necesario presentar el conocimiento lo menos
fragmentado, induciendo al alumno a que realice operaciones mentales como el
analisis que permitan aprender conceptos, acontecimientos mas completos, y por
qué no llevarlo a una critica sobre la funcionalidad y significatividad de lo aprendido,
propiciando una construccién del conocimiento.

Desde el punto de vista de la Didactica Critica, donde el aprendizaje es
concebido como un proceso que manifiesta constantes momentos de ruptura y
reconstruccion, las situaciones adquieren una dimensién distinta a los anteriores
planteamientos mecanistas, ya que son generadores de experiencias que
promueven la participacion de los alumnos en su propio proceso de conocimiento:

AZUCENA RODRIGUEZ propone que “las actividades de aprendizaje se
realicen de acuerdo a tres momentos metédicos: APERTURA, DESARROLLO Y
CULMINACION”. %

35 Planificacion de Actividades Docentes U.P.N. Pag. 291
36 Idem.....Pag. 213
37 Idem... Pag. 294
38 Idem... Pag. 292



La primera esta encaminada a proporcionar una percepcion global del fendmeno a
estudiar, la segunda, se orientara por un lado la busqueda de informacion en torno
al tema desde distintos puntos de vista y por otro, al trabajo con la misma
informacion, lo que significa hacer un analisis amplio y profundo, y arribar a sintesis
parciales a través de la comparacion, confrontacion .y generalizacion del
conocimiento. La tercera esta encaminada a reconstruir el fendbmeno en una nueva
sintesis.

La evaluacién vista desde la Didactica Critica, enfatiza que cuando habla de
evidencias de aprendizaje, no se refiere Unicamente a los examenes; se incluyen
otras posibilidades: trabajos, ensayos, reportes, investigaciones bibliograficas,
investigaciones de campo, etc.

Otro punto de vista también muy interesante, es considerar a la evaluacion
“como un interjuego” *°, es decir, entre una evaluacion individual y una grupal. Es un
proceso que permite reflexionar al participante de un curso con el proceso seguido
por los demas miembros del grupo, y la manera como él percibié su propio proceso.
La evaluacién asi concebida tendera a propiciar que el sujeto sea autoconciente de
su proceso de aprendizaje. ;

El programa para la modernizacién educativa, 1989 -1994, establecié como
prioridad la renovacién de los contenidos y los métodos de ensefanza, el
mejoramiento de la formaciéon de maestros y la articulacion de los niveles educativos
que conforman la educacion basica.

Uno de los propdsitos centrales del nuevo plan en estimular las habilidades
que son necesarias para el aprendizaje permanente. Por esa razon, se ha
procurado que en todo momento esté asociada con el ejercicio de habilidades
intelectuales y de la reflexion. Este nuevo plan de mayor prioridad al dominio de la
lectura, la escritura y la expresioén oral, a la vez que elimina el enfoque formativo
cuyo énfasis se situaba en el énfasis del estudio de Nociones de Linguistica y en los
principios de la gramatica estructural.

Por lo que respecta a la lectura, se propone que los nifios adquieran el habito
de la misma y se formen como lectores, que reflexionen sobre el significado de lo
que leen y puedan valorarlo y criticarlo; y forman sus propios criterios de preferencia
y de gusto estético.

39 Morén Oviedo P. “La evaluacién del aprendizaje y sus implicaciones educativas y
sociales” en Perfil Educativo. Num. 13.
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EVALUACION
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Paralelamente a los tres momentos pedagdgicos; didactica tradicional,
tecnologia educativa y didactica critica, se han desarrollado distintas formas de
emitir juicios o hacer una evaluacion de lo aprendido.

Asi, bajo el primero, el maestro es el sujeto activo en el proceso de la
evaluacion en donde es el Unico que sabe y esta capacitado para evaluar a sus
alumnos, basando sus juicios en el ideal del hombre establecido por la sociedad a la
cual pertenece. Cuando el maestro pertenece. Cuando el maestro pertenece a una
clase social diferente de la del alumno, el modelo ideal del hombre respondera a
sujetos de su misma condicion, por lo que dicho ideal, “no es la mejor base para
evaluar a todos los alumnos, dado a que entre otras cosas, no pertenecen a la
misma clase social.

La base de comparacion para evaluar, esta en comparar qué tanto se acerca
el alumno al modelo ideal, que el profesor tiene del estudiante aplicado, cientifico,
deportista o artista, no se requiere saber de evaluacion, si no tener conocimientos
del objeto a evaluar y experiencia.

El juicio que se emite mediante este modo de eyvaluar es inapelable, en
ningun momento los criterios de evaluacion se hacen éxplicitos, por lo que el
profesor emite sus juicios en base a lo que recuerda del alumno, de sus actuaciones
en el salon de clase, de las actividades que realiza en la escuela, lamentablemente,
el profesor no lleva un sistema formal de registro para recopilar la informacion, no se
apoya en procedimientos y técnicas que le brinden informacion objetiva. Por lo que
los juicios de valor del profesor, estan supeditados a variables circunstanciales, que
muchas veces determinan su actitud en el momento de la evaluacion.

Esta evaluacion se adopta a menudo porque es facil de hacer. Sin embargo
no puede llamarse cientifica, porque no sabe con claridad cual es la tarea del
maestro, en que basa sus juicios, que criterios, qué variables “mide”.

Por lo que respecta a la tecnologia educativa, el proceso de evaluacion, es el
que determina el grado en que se estan verificando los cambios de aprendizaje,
sustentados precisamente en la concepcién que se tiene del mismo, es decir, como
los cambios de conducta observable por parte del alumno para que lo que se
plantean tres tareas:

1. Determinar los objetivos que el curso o programa debe intentar lograr.
2. Seleccionar experiencias de aprendizaje que ayudaran al logro de los objetivos.
3. Organizar esas experiencias de aprendizaje de modo que provean continuidad y

secuencia para el estudiante y para ayudarlo a integrar lo que de otro modo
pudiera aparecer Como una experiencia aislada .
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4. Determinar sobre todo la medida en que los objetivos han sido alcanzados.

Sin duda la mayor desventaja de esta concepcion, reside en que el énfasis en
la conducta del alumno como criterio Unico, lleva a la evaluacion a convertirse en
una técnica terminal, la puesta en practica se limita a una comprobacion de
productos.

Por lo anterior, convence de que la evaluacion es una TAREA COMPLEJA,
con serias implicaciones sociales. Es una actividad inherente al proceso didactico y,
por lo mismo condicionada por las circunstancias y caracteristicas, tanto historicas
como las propias de “aqui y ahora” en que se esta inmerso dicho proceso.

Se entiende el aprendizaje como un proceso, mas que como un resultado,
todo aprendizaje consiste en una serie de acciones: FISICAS: manipulacion de
objetos, reunir materiales, movilizarse, etc.

SIMBOLICAS: Analizar, relacionar, generalizar, etc.

MORALES: Sentimientos, valoraciones y forma de relacion con el medio
social. :
Una persona aprende cuando se plantea dudas, permite hipétesis, retrocede
ante ciertos obstaculos, arriba a conclusiones parciales, manipula objetos, verifica
en una practica sus conclusiones, etc.

Sin embargo, no debemos olvidar que el aprendizaje grupal constituye un
medio para hacer manifiestas las contradicciones que generan el conocimiento y la
naturaleza de los conflictos, asi como sus fuentes, que se presenten como parte de
la dindmica de los procesos mismos de aprender. La importancia o significatividad
de los aprendizajes tienen aqui un sentido social, evaluar.

Hablar de aprendizaje grupal implica ubicar al docente y al alumno como
seres sociales, integrantes de grupos; buscar el abordaje y la transformacion del
conocimiento desde una perspectiva de grupo, valorar la importancia de aprender a
interaccionar en grupo y a vincularse con los otros; aceptar que aprender es valorar
el conocimiento, ya que éste no estd dado ni acabado; implica igualmente,
considerar que la interaccion y el grupo son medio y fuente de experiencia para el
sujeto, que posibilitan el aprendizaje; reconocer la importancia de la comunicacion y
la dialéctica en las modificaciones sujeto - grupo.

Se aprende a pensar en grupo, con otros, se afrontan procesos de

esclarecimiento, tanto de aspectos relativos a una materia, como de las dificultades
y los problemas que implica este tipo de trabajo.
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Esto entrafia obstaculos que hay que afrontar, derivados fundamentalmente
del individualismo y de las actitudes de dependencia en la relacidn pedagogica.

En este sentido, evaluacion, tiene un caracter holistico y /o totalizador, en
tanto son objetos de evaluacion todos los involucrados, llamese alumno, profesor y .
objeto de estudio, contexto.

Se considerd pertinente buscar e intentar que el alumno sea capaz de
autoevaluarse, despertar esa conciencia y madurez para emitir un juicio o juicios de
sus acciones, ya sea fisicas intelectuales o morales.

De igual manera, buscar la socializacion y colocarse en el punto de vista de
los demas, aceptar, que existen otras opiniones y/o juicios que ponen en duda sus
posiciones, es decir, que sea objeto de evaluacidn por parte de sus comparieros en
este caso, del grupo.

De esta manera se rompe con esa actitud equivocada, o poco cientifica del
proceso de evaluacion primero donde el maestro emitia sus juicios, en base al ideal
de hombre que formaba la educacion bancaria y/o tradicional. También con la
comparacion de lo que aprendia el alumno con los objetivos propuestos (tecnologia
educativa), y bueno, buscando alternativas diferentes y develando lo que encierre
dicho proceso unico (politico social y econémico) proponemos algunas técnicas o
instrumentos de evaluacion:

La observacion directa mediante algunos instrumentos como: Registro
anecddtico, examen por temas, examen oral, solucién de problemas, elaboracion de
trabajos, resumen.



LA
LECTURA
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Si consideramos la lectura como objeto de conocimiento(social) en que su
asimilacion y comprension implica un proceso lento pero continuo en el nifo, y que
la interaccién con el sujeto(nifio) va a ser determinante.

iPero qué es leer? Leer es un acto inteligente de busqueda de significados
en el que el lector, ademas del conocimiento del cbdigo alfabético
convencional.(recordemos los niveles de conceptualizacion del nifio: Presilabico,
silabico y alfabético) pone en juego otros conocimientos que le permiten extraer el
significado de lo que se lee.

En necesita por un lado, la informacion visual, proporcionada por el texto a
través de los signos gréficos y por otro lado, la no visual, que corresponde a los
conocimientos que el lector posee sobre: la lengua, el tema que esta leyendo y lo
que espera en el texto a través de la identificacion del portador.

De esta manera el lector toma del texto un minimo de informacién visual ya
que tanto el cerebro como el ojo humano, no son capaces de captar todos los signos
graficos que contiene el texto.

Por otro lado, la informacion no visual tiene un mayor peso en la busqueda de
significado, pues el lector desarrolla una serie de habilidades a las que se les llama
estrategias de lectura y que son las siguientes:

Muestreo.- Esta habilidad permite al lector seleccionar la forma grafica que son los
indices informativos mas importantes: obtiene mas informacion de las consonantes
que de las vocales, de las silabas iniciales de una palabra que de las finales, de los
verbos y sustantivos que de articulos y nexos.

Estos criterios de seleccion permiten obtener significados sin necesidad de
leer letra por letra.

La prediccion consiste en leer el final de una historia antes de terminar de
leerla; la logica de una explicacion, la estructura de una oracién compleja, el
contenido del texto, con solo identificar el portador, o conocer el tema o cualquier
otro tipo de informacion sobre el texto.

La anticipacion permite al lector adelantarse a las palabras que va leyendo y
saber cuales continian. Esta anticipacion puede ser semantica- Se adivina o que
contintia por el significado de lo leido- o de tipo sintactico - despuées de un articulo
esperamos un sustantivo porque asi se estructura la lengua.

La inferencia es la habilidad de deducir informacién no explicita en el texto.

Todas estas estrategias requieren de confirmacion, accidn que se realiza
constantemente.
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El lector confirma o rechaza lo predicho, inferido o anticipado. Cuando la
confirmacién demuestra al lector que una de sus estrategias no fue adecuada
regresa al lugar del error y se autocorrige.

Nuevamente conviene recordar, que todo proceso requiere tiempo para su
consolidacion. ¢Coémo hacer una lectura critica? no basta decir que el libro es
bueno, es necesario expresar las pruebas de esa “bondad” igualmente, si lo
consideramos “malisimo”, manifestar que no entendimos, no es un juicio critico- del
texto, menos aun que sea aburrido, Mortimer Adler sefiala una tercera lectura que se
llama critica o evaluativa, “como culminacion obligatoria de las lecturas estructural y
de comprension.”

La lectura estructural o analitica, es aquella en que el lector descubre el
contenido al analizar el todo en sus partes, clasifica el libro conforme a la materia.
Enumera brevemente de que se trata el libro. Expone las partes principales y
demuestra como estan organizadas entre si, enuncia los problemas que el autor se
propuso solucionar mediante su escrito.

40 Apéndice a la Lectura. Cémo hacer una lectura critica. Profr. Jose Fco. Monroy.
Academia de Redaccién e Investigacién Documental Unidad. México U.P.N.



LA SINOPSIS

La sinopsis tiene como finalidad representar gréficamente el desglose de los
contenidos principales de un texto de tal manera que permita a través de una sola
mirada, conocer la estructura de un texto. Esta esquematizacion se logra debido a
que, en la sinopsis las ideas fundamentales se distribuyen de acuerdo con las
relaciones de coordinaciéon o subordinacion que presentan en el texto y para ello se
utilizan signos como son llaves, lineas, cuadros, etc. Asi pues , “la sinopsis es un
esquema que REDUCE el texto a un grado maximo”.*" Es un cuadro en el que las
ideas fundamentales son enunciadas en forma muy breve; por lo tanto se debera
prescindir del desarrollo de las ideas, esto es, habrén de omitiese las palabras,

frases y particulas de relacién que se sobreentiendan.

La gran utilidad de la sinopsis reside en mostrar, rapidamente, de manera
grafica y precisa el desarrollo de un tema. Es necesario sefialar que un cuadro
sindptico puede contemplar ideas secundarias, siempre y cuando su colocacion en
el esquema refleje la funcidn que tiene en el original.

PASOS PARA LA ELABORACION DE UN CUADRO SINOPTICO

1. Realice la lectura global del texto para advertir el desarrollo del contenido,

2. determine el tema para establecer la idea a partir de la cual se estructura el
texto. En el cuadro sindptico el tema ocupa un lugar privilegiado, ya que
engloba todos los contenidos que se manejan en el texto.

3. Discrimine las ideas principales de las secundarias. El cuadro se elabora
basicamente con las primeras.

4. Reduzca, en todo lo que sea posible, la formulacién de las ideas. Es necesario
tener presente que la reduccion maxima depende del grado de complejidad del
texto que se trata de esquematizar.

5. Distribuya las ideas principales de acuerdo con la relacion que se presente
entre ellas; puede utilizar llaves, lineas y cuadros, etc. Ninguna idea debe
presentarse aislada, ya que tanto las ideas principales como las secundarias
deberan desprenderse graficamente de otras y todas a la vez mostraran una
relacién directa o indirecta con el tema o idea directriz.

41 Teécnicas y Recursos de investigacion IV
La Sinopsis Pag. 283

34



La lectura de comprension o sintética.- En ésta, el lector construye el todo
con sus elementos de pensamientos y conocimiento, sus términos, proposiciones y
argumentaciones. Precisa el sentido de los términos, distingue cuales problemas
soluciono el autor, cuales no y cuales supo que esos no logrd solucionar.

LA SINTESIS

Existen varios niveles en la comprensién de un texto que van desde el
conocimiento general y superficial de la estructura, hasta la critica y la valoracion.
El resumen, el guidn y la propia sinopsis exigen uno de estos niveles: el analisis, es
decir la discriminacion de ideas principales y secundarias. El trabajo de la sintesis
trasciende este nivel pues ha de retomar las partes separadas por el analisis(las
ideas) para ponerlas en relacion y obtener asi el estudio en el que coinciden
conjuntamente esas partes.

De acuerdo con lo anterior, la practica del analisis es el paso previo e
ineludible para llegar a la sintesis; no hay sintesis sin analisis, pues aquélla retoma
las partes separadas y clasificadas por el analisis y con ellas con forma coherente y
unitariamente el significado global del texto; por esta razon, “la sintesis, es el

procedimiento que completa el trabajo del analisis”.*

En suma, la sintesis es la recapitulacion que se hace después del analisis,
por lo que en ella subyace todo el tejido argumentativo del texto e incluye,
implicitamente, el significado de cada una de las partes principales del mismo. Esta
muestra lo que el autor dice al tema tratado.

PASOS PARA LA ELABORACION DE LA SINTESIS

1. Realice la lectura global del texto.

2. Discrimine las ideas principales de las secundarias tratando de parafrasear las
primeras (interpretacion) ya que la sintesis se funda precisamente en ellas.

3. Establezca las relaciones que guardan las ideas entre si, de ser posible, elabore
un resumen o cuadro sindptico donde se explicite la jerarquia de las ideas y sus
relaciones.

4. Considere el significado de las ideas principales, pero en relacion con toda la
estructura y abstraiga el sentido que unifique a esas ideas.

42 Técnicas y Recursos de Investigacion IV
La Sintesis Pag. 284
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5 Redacte la sintesis atendiendo el sentido unificador de las ideas principales.
Recuerde que la sintesis retoma las partes que han sido separadas por el
analisis; Asi pues, se trata de presentar el sentido global del texto y por lo tanto
la sintesis no necesariamente debe mostrar el mismo orden de ideas tal como se
presentan en el original.

LA LECTURA CRITICA O EVALUATIVA

La lectura critica o evaluativa permite al lector expresar juicios criticos
después de comprender el texto. Sefala la falta de informacion, especifica la
informacion equivocada, precisa lo ilogico y sefiala si el estudio resuitd incompleto.
Tener espiritu o conciencia critica, Paulo Freire sefiala “tener conciencia critica
quiere decir cuestionar, dudar de las cosas que muchas veces, simplemente se
aceptan”, precisamente es uno de los objetivos principales llevar al alumno mas
alla de una simple aceptacion de lo que lee y lograr el involucramiento en la solucion
de los problemas, partiendo de la observacion de los dibujos que generalmente
acompafian a los textos, el maestro guia la discusion con preguntas, explorando
cuatro campos principales: ejemplo:

Tema: (contaminacion)

Identificacion del problema.

;Qué trata la lectura? ¢ Qué ven en el dibujo? etc.

Efectos sobre los presentes

¢ Quienes promueven el fenémeno en su comunidad? ¢ Como los perjudica?, etc.
Causas del problema

Soluciones posibles: ; Seria posible combatir el fendmeno?, . Como?, ;Qué podria
hacer cada familia? ¢,Qué podriamos hacer todos nosotros?.

En esta etapa de la lectura, el papel del maestro es:
*  Animar a todos los alumnos a participar activamente.

*  Asegurarles que estan entre amigos y/o compaferos y que son libres de
expresar sus propios pensamientos.

+  Aconsejarles que escuchen atentamente y que eviten interrumpirse uno al otro.

x  Advertirles que no simplemente acepten lo que dice otra persona, si no que
piensen con cuidado y que analicen. :

43 Aprendiendo a promover la salud. Libros del Rincén. Pag. 537
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Es importante que el docente sienta sinceramente que todos los alumnos
tienen conocimientos previos y/o puntos de vista valiosos.

En este sentido, todos aprenden unos de otros, rompiendo esa verticalidad en
la relacion maestro - alumno, propiciando la participacion, reflexion, el analisis y la
critica, en todos y cada uno de ellos

37



ESTRATEGIA
METODOLOGICA
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“FORMANDO LA BIBLIOTECA”

La dotacién de material bibliografico, que la Secretaria de Educacién Publica
ha realizado a través del programa para abatir el rezago educativo, y de esta
manera compensar las grandes carencias que de una u otra forma influyen en el
aprendizaje de los educandos, por encontrarse éstos, con factores sociales
adversos, a permitido aprovechar la inquietud de los propios alumnos por ver esos
nuevos libros, es por ello que se propone: Que se dialogue sobre el lugar que van a
ocupar esos libros ;,Doénde se colocarian? ¢Cémo se colocarian? Este
cuestionamiento, invitaria a los educandos a clasificar todos los libros disponibles, a
su libre albedrio, en un primer momento (tamario, forma, color, etc.) posteriormente
por tema, area, efc. :Como se mantendrian en buenas condiciones?
cuestionamiento que se harian por ambas partes, maestro y alumno.

A medida que el alumno vaya avanzando en el trabajo de la biblioteca, es
necesario que el maestro encauce y coordine los cuestionamientos de los alumnos,
por ejemplo: ¢Cuanto tiempo se dedicaria a la lectura de los libros? ¢Como los
beneficiaria? ;Se prestarian? ¢A quién? ;Cuanto tiempo?, etc. (Ver guia para el
uso del acervo de Rincones de Lectura). ¢ Serviria de algo tener una biblioteca?
¢, Qué haria usted para lograrlo? ¢ Qué podriamos hacer todos nosotros?.

El propiciar este dialogo, la relacion maestro - alumno no se seria
vertical y unilateral, si no reciproca, tendiente a desarrollar una autoestima en
los educandos y por ende una mejor apropiacion y/o construccion de su
conocimiento.

TRABAJANDO CON EL LIBRO

El libro constituye para el estudiante lo que significa el machete, la lima, el
hacha, etc. para un trabajador del campo (jornalero) es decir, es su instrumento de
trabajo, por ello, un acercamiento mas que llevara a los alumnos a adentrarse y
contactar mas con los textos presentados es analizar su estructura. Se propone que
el alumno investigue el nombre de las partes del libro(presentacion) que
previamente tomo, esta investigacion puede ser bibliografica y /o entrevista, con los
propios comparieros del mismo grado o con otros grados, inclusive con los propios
companeros del mismo grado o con otros grados, inclusive con los propios maestros
del centro de trabajo. Compare los resultados obtenidos por sus demas companeros
y/0 equipos y unifiquen criterios.

Ademas, localizara el autor, el titulo, edicién, editorial, nimero de paginas,

traductor, etc. en este momento, los alumnos registraran en su cuaderno los datos
obtenidos, elaborando asi una ficha bibliografica (anexo 2).
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La investigacion y confrontacion de opiniones promovera la comunicacion e
interaccion con sus compareros de clase, e incluso con otros grados anteriores.

TRABAJANDO LA SINOPSIS

Se sugiere que el alumno(s) lea en forma global el texto seleccionado,
auxiliados por preguntas: ¢Cual es el titulo de la lectura? ;De qué se trata la
lectura? ;,Cual es la idea principal?. En este momento se pretende que el alumno
registre el tema, la idea principal, dando forma a una representacién de forma
esquematica, es decir, a un cuadro sinéptico donde se aprecie de forma grafica,
utilizando llaves, lineas o cuadros, etc. (anexo 3).

La relacion reciproca maestro - alumno, es importante, sin embargo la de
alumno - alumno adquiere mayor relevancia, es por ello, que se propone el trabajo
en equipo o grupal, ya que esto permite una homogenizacion del conocimiento, es
decir, aprenden unos de otros.

De esta manera, realizando un cuadro sinoptico del tema tratado, se propicia
una constrastaciéon con los realizados por los demas compafieros (intercambio) o
utifizar la pizarra y de esta manera, completar de forma grupal el trabajo realizado
(esquema). Es importante sefialar que los libros de texto del alumno, son parte
esencial y/o punto de partida para la realizacidén de esta propuesta, ya que permite
trabajar de manera simultanea varios alumnos con el mismo tema.

TRABAJANDO LA SINTESIS

Como paso siguiente, se propone que el alumno escriba lo que entendio,
tomando como base el esquema realizado, se sugiere que el alumno lea
nuevamente en voz alta el texto seleccionado, ésto dara seguridad y confianza en lo
que lee y escriba en su cuaderno con sentido unificador las ideas principales y su
relacion con las ideas secundarias, propiciando ademéas, la comparacion del trabajo,
tanto individual como en equipos.

La lectura en voz alta de lo producido por todos y cada uno de los alumnos,
propiciara un mayor fortalecimiento de la lectura (algunos rasgos como la
entonacion, ritmo, volumen, emotividad, etc.), desde luego que no se debe olvidar la
busqueda del significado. El intercambio de lo elaborado (cuadro sindptico -
resumen, asi como de opiniones, permite generar en el alumno, seguridad y
autonomia en relaciéon con lo que ve y escribe, llevar al alumno (lector), que
reflexione sobre el significado y pueda valorarlo y criticarlo, es uno de los propositos
del presente trabajo.
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EMITIENDO JUICIOS CRITICOS

Expresar juicios criticos, no es cosa sencilla en los lectores principiantes, sin
embargo, puede ser posible en los alumnos que ya cursan el sexto grado de
educacién primaria con cuestionamientos como: ¢De qué trata la lectura? ;Cual es
el tema? ¢ Tiene importancia para usted? ;Es Util? ¢ Conocia usted ya la informacion
dada? ¢ Para qué sirve a usted dicha informacion? ¢Coémo beneficia o perjudica a
los presentes? ;,Causas del problema? ¢ Soluciones posibles?, etc. (Anexo 4).

Estos cuestionamientos promoveran la participacion abierta de todos y
cada uno de los participantes dando inicio a un espiritu reflexivo y critico de
todos los educandos.

Enseguida se presentan los siguientes cuadros que pueden ser Utiles para la
evaluacion de los involucrados en el proceso de aprendizaje, tanto en forma
individual (autoevaluacion) grupal (coevaluacidn) y la realizada por el docente; se
concluye con una escala numeérica, en la cual se invita a los participantes para que
encierren, la que ellos crean conveniente. ;

Estos proporcionan, la evaluacién y la coevaluacion simultaneamente.
Posteriormente se limita a que traduzca su participaciéon a una representacion
numérica. Al fin y al cabo toda la evaluacién, culmina en una acreditacion(medicion
+ valor numérico). Sin embargo mas objetiva y cientifica. Asi, se presenta una
escala numérica para que encierren la que mas crean conveniente (esto en apego al
acuerdo 200).
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AUTOEVALUACION

SELECCION DEL LIBRO

| RASGOS A EVALUAR

Sl

NO

¢POR QUE?

¢ Localicé el nombre del autor?

¢ Localicé el titulo?

¢ Localicé el editorial?

¢ Edicion?

LECTURA ESTRUCTURAL O ANALITICA

RASGOS A EVALUAR Sl | NO ¢,POR QUE?
* ENCONTRO IDEA PRINCIPAL
* ENCONTRO IDEAS SECUNDARIAS
|* ELABORO CUADRO SINOPTICO
*(ALUMNO) 5678910
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LECTURA DE COMPRENSION O SINTETICA

RASGOS A EVALUAR Sl | NO (,POR QUE?

REDACCION PROPIA DEL TEXTO

MANEJA CONCEPTOS

MANEJA INFORMACION

(MAESTRO) 5678910

LECTURA EVALUATIVA Y CRITICA

RASGOS A EVALUAR St | NO {POR QUE?

LE FALTO INFORMACION

TIENE INFORMACION EQUIVOCADA

LE EXPLICO

ES UTIL LA INFORMACION

5678910 (ALUMNO)
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CAPITULO IV
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CONCLUSIONES

Para concluir con el presente trabajo, cabe mencionar que las aportaciones
de la Psicologia evolutiva o PSICOGENETICA expuesta por Piaget, a la pedagogia,
invita a la reflexién sobre la practica docente, sobre lo cotidiano, y de este manera
conceptualizar el papel del docente, del alumno, de la relacion maestro-alumno,
alumno-alumno, como lo sefiala, en sus comentarios, que mediante la interaccion
con sus semejantes, (el nifio) logra un mejor desarrollo intelectual y afectivo.

Asi como el llamado a proporcionar al alumno materiales concretos, cercanos
a su realidad, considerando su contexto social, y asi lograr el aprendizaje
significativo y funcional. Al proporcionar al educando metodologias que le permitan
aprender a aprender, a construir su propio conocimiento (aprendizaje), es una de las
mayores prioridades de los docentes que estan a la vanguardia de las aportaciones
recientes de pedagogos y psicologos.

Se cree que al permitir que el alumno interaccione con los textos, que otros
han escrito, para él, el que los analice, los comprenda, esto permitira que vaya
avanzando en su domicilio de la lengua hablada y lengua escrita como complemento
a la vez disasociables.

Llevar al alumno (lector) a la emisién de juicios valorativos y criticos, es uno
de los grandes propositos del presente trabajo, es claro pensar que éste, no es un
algo acabado y absoluto, ya que como se dijo anteriormente, todo esta sujeto, a
cambios, modificaciones y enriquecimientos del contenido, pero si deseamos, que
quien tuviera en sus manos el presente trabajo, lo echara a andar, con esa gran
cantidad de alumnos deseosos de comprender lo que se lee, y con deseos de
critica, de todo aquello que se les presenta como objeto de estudio y que’
desgraciadamente, se los damos como algo acabado e inapelable, generando con
ello alumnos sumisos, subordinados y carentes de sentido critico.
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