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La sociedad contemporéanez, se czracteriza e las yz pasa-

das, por ser un muindo de cantlos en Todos los b6rdenes. 1o gue
zyer era unz teorfla, hoy es ura ley, igualmente., lo cue artes
consideradce Imposible, hoy es ordinszrio. En Trzs palzbras, el

v
[V}

en las ss-ructuras =socila

¢
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empo actuzl es Ze profundosgs cambio

s, cientiicas v econdmicas. Contrzdictorianernte, en el cam-
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@]

e educativz:, se observa que :sta sociedad tan revolucicnaria

0

1

en la mayoriz de los drdenes, permite y promuseve que subsistan

3

C
[

rdcticas propias del medioev:.

El motor que ha impulsads a estaz sociedad, ha sido la edu
cacidbn, y es fédcil de constatzr, puesto gue los paises con sb-
lidos sistemas educativos, marchan a la vanguardcia en la cien-
cia, reflejindose en su poderio econdmico, y 21 bienestar de
sus habitanzes. Esa solidez, mo parte tan solo ce los medios
econdmicos con que se cuenta, sino del respaldo de teorias psi
colbgicas y pedagbdgicas, producto de investigaciones de exper-
.tos, teniendo como resultado, una educacidn que responde & las
necesidades cel niflo.

En contraste, paises subdesarrollados como México, tienen

sistemas educativos deficient

[433

s en su estructurz de fonco, un
ejemplo de =1lo, 20 son los c:c-centes sin un peril adecuado,

Tuera de su nivel. A esto hay gue agregar el =zbzndono de la ca

]

lidad y excslenciz, por la cerntidad. Buscando sudbsanar solamen

te las neceszidades més apremizntes, que sirven =zl individuo a



subsistir y a sostener la planta productiva del pais.

Es una educacidén subdesarrollada, sin muchas espectativas
para el nifio. Ahora bien, ;qué es lo gue se hace necesario, pa
ra que él pueda tener una visidn nueva de la vida, concretamegv
te en el aspecto social? obviamente, el uso de recursos dife-
rentes a los ya usados.

Especificamthe, la Historia, es el instrumento ideal pa-
ra lograr cambiar las espectativas sociales, pero se le ha vi-
ciado convirtiéndola en algo inGtil, sin vida. ;Por qué su im-
portancia en la escuela primaria? como el nifio estd en un pro-
ceso de formacidn de sus estructuras intelectuales, lo que a-
prenda en esta etapa, marcarid su vida de forma significativa.
Debido a esto, una Historia que tenga significado, le permiti-
r4d identificarse como ciudadano, con un gran sentido de perte-
nencia, orgulloso de su nacionalidad, de sus origenes, sin me-
noscabo de los diferentes grupos étnicos, reconociéndolos como
elementos fundamentales de su cultura y como precursores de la
misma. Este fin Gltimo, a largo plazo, es de por si solo, un
buen argumento para el presente trabajo.

Cuando se busca solucidn a una problemédtica, se parte de
una premisa, la cual proporcione los elementos necesarios pa-
ra realizar un anédlisis de problema, y proporcione asi mismo,
una alternativa de solucidn, permitiendo seguir una linea de
pensamiento que evite caer en divagaciones.

La didactica critica, apoyada a su vez en teorias piage-
tianas, lo permite, encontrando los diferentes factores que

inciden en el caso a tratar, marcando la pauta a seguir.
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Posteriormente, se concluye en torno a los elementos que
limitan la labor consciente del docente, por no poder ser igno
rados, al igual gque los alcances, gue coadyuvan en lo posible
para que lo propuesto sea factible de realizarse.

Toda actividad que se realice, cuenta con aspectos que la
limitan. En este caso, el factor tiempo, determina que el maes
tro reaiice algunas actividades, que ricas en experiencias, si
conllevan un aprendizaje significativo. La actitud de los alum
nos en:un principio, ante determinadas actividades, como la-
elaboracidbn de resiGmenes, ya gque copian todo el texto, o trans
criben datos sin importancia, pueden desesperar al maestro. Pa
ra evitar que esto ocurra, se puede unir con otras areas, glo-
balizando cuanto sea posible, y de esa manera, el trabajo mejo
rard. En cuanto a los alcances, el mayor es el observar mas ca
lidad en los trabajos, asi como la revaloracidn de esta asigna
tura’ por el alumno, y el lograr un cambioien su actitud hacia
la Historia.

Toda actividad tiene una razbén de ser, por ello es necesa
rio especificar, a pesar de que esta introduccidn se halle prd
xima a su final, sus propdsitos. La razdn de éste es que mejo-
re la calidad de la ensefianza de la Hisftoria, y como consecuen
cia el aprendizaje de la misma. Cualquier lector, pudo detec-
tar, que ésta es la razbdn del presente estudio, pero es necesa
rio remarcarse. Asimismo, se ha hecho énfasis, que esta meta,
no se ha de alcanzar con el limitado punto de vista del saber

por el saber, sino gue este conocimiento se manifieste en el



adulto, que forme parte de é&1.
Lo contrzrio, solo serviréd para contestar un exéamen, vy pa

sar al basurero de la Historia, en la mente del nifio. Precisa-

e
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mente, esta nula trascendencia y el bajo rendimiento, sirv

&)
n

como incentiv: para la resalizacidn de este estudiz. ;Cuidl

b

el origen de =sta problemidtica? no se puade precisar con €xac-—
titud, lo es 1z politica oficial, los resabios del pasado en
cuanto a metoiologia, el subdesarrollo mismo, las necesidades

inmediatas, e

o]

Cumando sz observa esa desunidn entre escuela y Vida,‘cemo
producto de 1lc anterior, se busca una teoria que satisfags esa
necesidad, pero debe considerarse que el mejor méztodo no es el
que se argumenta més brillantemente, es el que da mejores re-—
sultados. Esto no significa que lo aqui propuesto sean sblo
buenos argumentos, se hace necesario aclarar, gue de su buena
aplicacidén, dzpende el éxito. Esto como respuesta ante el
escepticismo sue este tipo de trabajos provocan.

A través del cuerpo del mismo, el lsctor, iri despejando
sus dudas, e identificédndose con el contsznido. Como consecuen-—
cia de ello, zncontrarid una nueva opcidn para su Irabajo docen
te, siendo de esta nanera, como esta estrategia, logre conven-

cer, para su Iutura aplicacidn.




CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En tcda las aulas, existe un problema que les es comin.

Los cbjetivos del alumno al estar en ella, parecen estar
divorciadcs de los del maestro, como si fuesen dos entidades
gue caminzsen por senderos opuestos, y no tuviesen nada en
comGn. E1 docente por ser un portador de ideas y conceptos nue
vos tiene una misidn que cumplir, la cual no es nada facil, en-
caminar a sus alumnos hacia la adquisicibn de los mismos. Ese
problema c¢el cual los maestros se quejan, y que no deja a sus
discipulos avanzar en su camino es el ctGmulo de actitudes nega
tivas que aquejan a éstos, y que entorpecen la labor docente.

Los educadores se lamentan de esta situacidn, y realizan
sus mejores esfueréos para remediarlas, pero ven con deéconsug
lo que éstos no obtienen una respuesta satisfactoria, sintien-—
do que su trabajo se pierde en la nada.

Los alumnos por su parte, muestran un muy escaso interés,
ya que para ellos puede tener més importancia un partido de
futbol, gue realigzar una investigacidén, o comentar alghn chis-
te, que pcner todo su empefilo en la realizacidn del trabajo tan
to dentro del aula como fuera de ella. Esto se manifiesta més
patentamerte en ciertas &areas que en otras. Algunas son mas fa
vorecidas, quienes las prefieren, quizéd las perciban més apega

das a la vida real.
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de los alumnos el tercer ciclo, Tampoco es

Por su
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par-e, asignaturas como Historia,
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varios esfuerzos para gue su labor obtenga los frutos deseados,
pero esto se ve entorpecido por actitudes negativas en el niflo.

AGn y cuando éste busque subsanar estas conductas, como el
desinterés del educando por los contenidos histéricos, y que
provoca un bajo rendimiento en los mismos, no logra el éxito.

Para el alumno, el encontrar significado en algo que no es
comprobable, genera apatia, la cual provoca angustia en el naes
tro. Este siente una gran responsabilidad, ya que sobre &l re-
cae el tener gue dirigir el proceso enseflanza-aprendizaje, y el
fracaso o el triunfo del mismo, pesa en el &nimo. Esta misma
responsabilidad, hace que asuma el papel de ser el hacedor, el
que sabe, expone, buscando siempre précticas y saberes que é1
cree necesita el alumno.

Como un aspecto de su labor, planea sus actividades buscan
do siempre la forma adecuada para que el educando encuentre sig
nificado. Pero sucede que junto con la apatia, éste cuenta con
verdadéras lagunas en su conocimiento, generadas a partir de
que no se ubica en el tiempo y en el espacio, le da lo mismo ex
presar que en 1942 se descubridé América, que en 1492, ademés
sus conocimientos estédn tan confusos, que no ubica a los perso-
najes en una linea de pensamiento, Cuauhtémoc, puede ser lo mis
mo un Rey que un esclavo, su nombre no lo ubica en una situa-
cidn determinada ( ver apéndice pég. ).

Como un paliativo para sobrellevar estas deficiencias, el
alumno recurre a la memorizacidn, haciendo uso de ésta para ob-

tener una calificacidn aprobatoria, a algunos les da resultado



otros en cambio, se "enmarafian" cen la informacidén y definiti-
vamente no aprueban, siendo la mayoria, (confronte apéndice
pag. ). Tampoco toman desiciones propias ante el grupo, pues
temen hacer el ridiculo. Quien proyecta las ideas con sus pro-
pias palabras es vista como un ente raro por sus proplios compa-
feros. Algunos piensan que por hacerlo, "no sabe'", si éste uti-
liza palabras diferentes al texto. Otros nifios lo ven como un
tonto, por no dar la respuesta igual que los demés y esforzarse
demasiado. Solo unos pocos aprecian ese verdadero aprendizaje,
recurriendo a esta clase de condicipulos para gque les aclaren
dudas. La mayoria se conforma con 1o que dice el texto y el
maestro, su pasividad les impide buscar por si solos respuestas
nuevas o alternativas diferentes en otros libros, no comparan
contenidos.

Algunos maesfros tienen una actitud andloga a la del alum-
no pocas veces confrontan textos entre si, agregando tan solo
datos previamente dominados por ellos, siendo estoipatente, de-
bido a la falsa idea de que con lo que ya "se sabe" es suficien
te. Por egste mismo conformismos, es gue el alumno no desarrolla
otros aspectos de su personalidad, como lo es la imaginacidn.

Esto es evidente cuando es incapaz de relacionar varios he
chos entre si, reforzando la falta de interés y el someterse an
te quien ostenta el poder por el conociniento, repitiendo 1lo
que se le proporciona, dejando que sea otro guien piense por é1
decida, exponga, mientras él solo juega el papel receptivo. Es

incapaz de relacionar varios hechos entre si, no vinculando
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escuela y vida, esto por no encontrar significado, debido a 1lo
cual nunca pone en préctica los conocimientos "adquiridos", vol
viendo siempre a su vida comln.

De esta forma, el nifioc sélo responde a los estimulos del -
maestro, no tiene iniciativa, y al carecer de imaginacidn, recu
rre a una practica que cree le soluciona el problema: la repeti
cibdn mecénica.

Aunado a los problemas que el nifio posee y que coartan su
labor, el docente tiene frente asi, otros elementos que inciden
en su préctica. Para el tratamiento de las asignaturas durante
el aflo escolar, se cuenta con poco tiempo, aln asi, dentro de
ese periodo, realiza actividades fuera del grupo, como: honores
a la bandera, pase de lista, indicaciones dentro del aula, el -
aseo del aula, recreo, asl como la preparacidn de festivales, -
juntas de padres de familia o de Consejo Técnico, papeleria -
que se plide de improviso y qué hay que hacer en horario de cla-
se, ensayo de escoltas, etc., esto sin contar con permisos e
incapacidades.

Todo lo anterior reduce el tiempo designado para las acti-
vidades académicas. Como consecuencia, la Historia es la que se
recorta més o simplemente se ignora, ya que en el nuevo progra-
ma escolar de estudios (1993) se le otorga solamente 1.5 de ho-
ra por semana, 60 horas anual. De ahi al posterior apresuramien
to para cubrir el programa, y la angustia de ambas partes por

cumplir.
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Después de realizar algunas actividades, o después de una ausen-—
cia del docente, este se siente presionado por el tiempo, y los-
alumnos ya perdieron el tiempo y ritmo de trabajo que tenian an-
tes, siendo dificil volver a encausarles.

El nuevo enfoque del programa escolar, marca la preponderan
cia de una &area sobre otras, siendo reafirmado por alumnos y -
maestros. Los primeros debido a lo gque es una realidad referente
a la poca validez que se les otorga a ciertas asignaturas, entre
esas la Historiay, y por la presién de sus padres quienes les pi-

den conocimientos précticos y utilizables para resolver proble -

mas de la vida diaria, especialmente de mateméticas. En la Socie

;
i
i
i
i

dad actual, se le rinde un verdadero culto como la llave magica-
para pasar de un nivel a oftro, le convierte en un fin a alcanzar,
pues a gquien la domina se le considera de un nivel intelectual -

superior.

Ei educador,por su parte, sabedor de gue muchos de sus -

alumnos no podréan continuar con sus estudios, se conforma con

dar lo necesario para gqgue el nifio se pueda desenvolver ¥y resol—-- 1
!

ver sus necesidades primarias como lo son leer ¥y escribir, las -

cuatro operaciones fundamentales de matemdticas, (el nuevo pro--

grama, otorga 6 horas semanales para espafiocl, y 5 horas para ma-

temAticas), olvidando las deméds &reas y asignaturas, aunque el -

actual programa si los considera necesarios para la formacidn -

del educando.

Como maestros y alumnos no advierten la necesidad del estu-
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dio de lc¢ histdrico, se crea ctro factor negativo, por su aparen

te inutilidad, se le detesta, no es &

[{}

su agrado.

{2
W

Como el primero no es corsciente todo lo anterior, cuan-
do busca respuestas a todas estas actizudes, traza complicadas -
hipdétesis, que le sirven para dar respusstas a los factores qgue

repercuten en el comportamienzto del nifc, tomando elementos como

son: desintegracibdn familiar, ya sea ¢r ausencia de uno o dos -

)
bl

de ios padres, o por actitudes nocive

it

como prostitucidén o alco
holismo, asi como el hecho, de¢ gue muchoss nifios cargan con res—-—

pcnsabilidades ajenas gque son de sus ©

3

cgenitores, reflejéndose-
a su vez en desnutricidn, inestabilidad emocional, enfermedades
biopsiguicas, ausentismo, analifabetismc potencial, que deterio--
ran la perspectiva social del alumno, otros por el contrario, --
tienen situaciones estables ernocionalmente, pero no sienten la -
necesidad de sobresalir.

El nifio, al convertirse en un éer pasivo, tiende a memori--—
zar al recibir la informacidn, guardé&ndola en.si para cuando:se-
le solicite la exponga (educacidn banczria). Al no poner en jue-
go su reflexidén ni analizar lcs conteniios, no establece relacio
nes de causalidad, tiempo y espacio, gusdando todo el conocimien
to como algo archivado que luegzo se c_vida porque no se usa. En-

tonces no se apera en el alumro ningunz transformacidn guedando
b 4

un cajo rendimiento. Por su perte el zstro no sabe que hacer, -
si cumplir con el programa, o rellenar _os huecos en el conoci--

mierto, entranrndo en crisis su deber ¢

(1

Ser.
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Al realizarse un anélisis del proceso ensefianza-—-aprendizaje
se detecta que el alumno cuenta con diversos problemas como losg-
arriba mencionados, originados en el seno familiar, que entorpe-
cen la labor docente y ldbgicamente, no pueden ser ignorados.

Como resultado de 1o anterior, se deduce gue los contenidos
en si, en su forma y fondo no pueden ser modificables, pero si -
replanteables en cuanto a la manera de abordarlos.

Esto Gltimo es factible de llevarse a cabo, el mismo Plan =«
de estudios expresa que se "otorgaréd al maestro un mayor margen-
de degicién en la organizacidn de las actividadeées didécticas'" 2.
Degspués de lo expuesto, es comprensible que la solucidn estid en-—
la préctica, que el nifio recibe estimulos negativos del medio en
el que vive, y que no estd en manos del docente solucionarlos, -
por lo que considerarlos como algo a modificar, es totalmente -
utdépico.

Es esntonées cuando éste se pregunata ¢ con qué estrategia-
se puede interesar al alumno por conocer la Historia Nacional ha
ciéndose su aprendizaje més significativo, despertando en &1 los
principios civicos y de pertenencia, reduciéndose como congecuen
cia el bajo rendimiento de la misma?

Hasta aqui,es obvio que la Gnica solucidn que queda, y gque-

(2) Ibid pég. 19.
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estd a su alcance, es el de modificar su préactica, esto es, bus-
car nuevas perspectivas que involucren més al nifio para que este
pierda esa pasividad mostrada en clase, y que se vuelva més crea
tivo, para que se conciba como elemento creador y recreador de
la cultura. Buscar soluciones en tecnologia educativa, es diva-
gar, ya que segin Varnstein, califica al proceso enseflanza-apren
dizaje en egta corriente educativa como "un salto vertiginoso
del problema a la solucidn" (3), sin haber llegado a ninguna re-
flexidn ni elaboracidn propia del conocimiento. El reforzamiento
de conductas, no logra involucrar al alumno, tampoco se llega a
un aprendizaje que desarrolle su raciocinio.

Para lograrlo es necesario que el maestro elabore y reelabo
re sus situaciones de aprendizaje, debido a que este no se da en
linea recta, sino con avances y retrocesos.

El, por ser humano, puede tener deficiencias dentro de su
labor, ya que quienes 1lo formaron, tampoco eran perfectos.

Debe recordarse que todé lo humano es susceptible de modifi
carse para adecuarlo a las circunstancias, y en el quehacer do-
cente, el medio no debe ser un obstéaculo, asi como el texto tam-
poco debe marcar el paso a la labor educativa, nada es rigido en
cuanto a metodologia cuando se busca el desarrollo intelectual

del alumno, y el buen desenlace de su educacidn.

(3) Planificacidén de las actividades docentes, Antologia UPN.

Plan 85, pag. 268.




Por ello, ningin programa es absoluto, al igual gue los tex

"... o son normas rigidas para conducir -

el procceso de ensenanza-aprendizaje,tratan
de ser justamente todo lo contrario, puer-
tas abiertas a la imeginacidn y a la crea-
tividad". (4)

Haciendo usc de manera responsable de esta nueva perspecti-
va de cenblio, con libertad para conducirse ante el grupo, se ob-
tendrén -ejores resultados con lo cual se despertaréd el interés-
del nific en el estudio de la Historia, y como consecuencia el -
respeto =z la misma y el sentido de pertenencia en el tercer ci--
clo.

De _a necesidad de que esta disciplina ayude a formar a2l in
dividuo , y de los deficientes resultados de la misma en la ac=-=
tualidad surge la justificacidn para su estudio. (Por qQué es im-
portante buscar solucidn a esta problemdtica? porque indica que-
el alumnc no estéd recibiendo una educacidn plena, que su sensibi
lidéd haczia lo que conforma el pasado no ha sido despertada y -
gue por _o tanto 2s un ser que se mantiene alejado de L1os proce-
sos socizles de su época.

No ze puede concebir a un pais con individuos gue carezcan-
de una fcrmacidn ciudadana plena, consciente, de lo contrario, -

se crean personas carentes de todo sentido social.

La Fistoria Torma parte de la identidad de un pueblo, por -
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ello es imprescindible gue el educando encusntre significado en-
ella, con esto se supera la idea de su ineficacia e intrascenden
cia.

El relegarlz, no buscando altermativas de solucidén va con--
tra la filosofia del '"desarrollo armdnico e las facultades del-
nifio" (5). Tan sclo por esto Gltimo, es bien justificado el ané-
lisis del problema en cuestidn.

Buscar lz sclucidén conlleva a marcar propdsitos qgue ronduz-

can al final deseado, como los siguientes:

=
I

. Que el alumnc logre ubicarse en el tiempo y en el espacio me
diante préacticasg que lo permitan.

2.~ Retome y confronte informacidén de diversas fuentes para obte

ner una visién lo més cercana a la realidad de 1lss hechos lo

grando obtener los elementos que le permitan una posicidn de

pertenencia y de comprensidén respecto a los sucesos del pasa

do.

3.—- Haga uso de 1la biblioteca escolar, comec apoyo a los te%tos -
oficiales del grado.

4,- La generalizacidén en el pensamiemto al encontrar la verdade-
ra relacién entre los diversos sucesos sociales v la reali--
dad en gque se wvive.

5.—- Logre establecer la relacidén pasado-presente.

(5) Art. 3° Constitucional.
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Con las anteriores metas a alcanzar, el nifio realmente com-—
prenderd interactuando con la informacidén, y sin necesidad de -
los extenuantes discursos del maestro de cdmo la sociedad actual
se ha ido conformando al paso del tiempo. Se sentird también co-
mo un elemento de la misma, capaz de contribuir a mejorarla. To-
do gracias a précticas que se fundamentan en estrategias que lo-
gran hacer los contenidos histdéricos significativos no quedéndo-
se en conocimientos abstractos. De esta forma, se integrarén a -

la personalidad del nifio.




CAPITULO 1II

MARCO TEORICO - CONTEXTUAL

El trabajo docente, se desarrolla dentro de situaciones pro
vocadas por el individuo, como las ya anotadas en el anterior ca
pitulo, que van desde el abandono‘paternal de la responsabilidad
de coeducar a sus hijos, hasta el exceso de requerimiento en el-
estudio, esto menos frecuente que el primero y siendo méAs comln-
en los planteles rurales.

Para iniciar un desglose y estudio del contexto en el que -
se lleva a cabo el proceso educativo, se tomarédn como base, los-
nuevos postulados psicolébégicos, pedagdgicos y filosdficos coadyu
bando para conformar un marco tedrico,permitiendo adoptar una -
postura critica para un andlisis de proceso enseﬁanza—aprendiza—
jJe y sus implicaciones en el nivel de aprovechamiento del nifio.
a) Marco Contextual.- E% medio rural es caracterizado por laifal
ta de elementos que favérezcan la educacidn, en la presente grg
blemdtica, el levantamiento de cosecha y siembra significa que -
los alumnos se ausenten quedando las aulas semivacias. A esto -
hay que agregar la ausencia de alumnos ocasionado por el desyer—
be en las milpas, y por enfermedades simples, etc., traduciéndo-
se en atraso escolar, por lo que se trata de aprovechar lo més -
posible del tiempo en lo que aparentemente es méAs necesario, -
siendo esto no privativo de una sola comunidad, es el patrdén ge-

neral del medio rural. De esta forma todo se centra en lo -
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prdctico, dejando para después lo que se da como de menor valia,
reduciéndola a un simple leer y dictado de preguntas, quedando -
en una finalidad confusa.

E1l contexto, tan desicivo en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, no debe ser ignorado, y por ello el apoyo del marco teb-
rico, para buscar un remedio hasta donde sea posible a la proble
mitica en cuestidn.. Probablemente, cualquier docente se preocupe
mas por las deficiencias en otras asignaturas, dejando el estu=~-
dio de la Historia '"para cuando haya tiempo". Esto también puede
ser considerado dentro de un contexto no institucional, pero gi-
real, que acompafia al estudio de la Historia en el nivel prima-—-
ria, contrariamente con lo que indica la S.E.P. en cuanto a que-
es necesariazsu‘enseﬁanza, porque tiene un valor formativo espe-
cial gque coadyuva a la formacidén de valores éticos personales, -
asi como a:-lograr una entidad y solidaridad nacional.Como la ma-
yoria de las comunidades rurale$, en las gue es tomada como mode
lo de la presente problemédtica, las labores agricolas ocupan un-
lugar superior al de la escuela, y hacer un anélisis muy profun
do de las relaciones de produccién y del ambito social y cultu--
ral que entorpecen la labor docente, es ahondar en un tema ya -—-
"muy:.trillado'" ‘que se resume en pobreza, marginacién, en el he--
cho de elegir entre ganar algo para el sustento del dia, o ir a-
la escuela. De esa cadena de inasistencias o retardos, es que el

tiempo dedicado a lo histdrico se retarda mids aun de lo ya par -

cado en el programa escolar.
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Lo anterior, forma parte de una linea de pensamiento, tan--
to de padres de familia, come de directivos, que de manera impli
cita dan todo el crédito a determinadas Areas negando importan--
cia a el estudio de las ciencias, tanto de la sociedad como de -

la naturaleza. Se tiene idea, de que solo quienes dominan "lo bé

sico", lograrén salir adelante, y por lo tanto ingresar a otro -
nivel de escolaridad, la escuela es vista como un escalédn que le
permitird al alumno, llegar a niveles superiores de la sociedad.

Algunos padres se esfuerzan para que sus hijos asistan a -
los centros educativos, en perspectiva de mejores oportunidades- §
de vida que se traducirln en mejoras econdémicas. No siempre:se - |
cumplen estos deseos, ya que la escuela es en si una especie de-
embudo que sirve para seleccionar sbdlo . a los méAs aptos, entenei-
diéndose esto como aquellos que lograron la suficiente informa--
cibén, logrando salvar los obstidculos que se los impedian para e-
;lo, se trata de memorizar, logrando ?propiarse de algunos jiro-
nes de conocimiento, ya que la escuela presenta valores ajenos,-
mediante la proyeccidn del modo de vida burguesa, gue muchas ve-
ces no encaja en su vida cotidiana.

Esto se da de una forma inconsciente, y tanto padres como -

educadores no lo captan. El alumno, descubre esa desvinculacidn-

escuela-vida, pero por su rol del " que no .sabe ", se subestima
¥y no lo considera.

El aula es, por las relaciones de poder que se dan en ella-

un campo de negociaciones, negocia el alumno en su calidad de . =
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subalterno, el educador en su status de superior. El primero en-
su rol de "ignorante", conformandose con ser un simple receptor,
tratando siempre de agradar, recurriendo para elloc, al ya mencio
nado memorizar.

Con esta préactica, se continua ponderando el conocimiento

i

como lo méximo a alcanzar,tan solo por el conocimiento (statu
quo del conocimiento) convirtiéndose los fines en medios, per---
diéndose la esencia real de ésta, no pudiendo ser recreado que-=
dando en un simple memorizar, en una forma tan abstracté, que no
encaja en ‘la vida diaria.

b} Marco Tedbrico.- Como un medio de encontrar respuestas que so-
lucionen una situacidbdn problemética, se recurre a la teoria esta
debe ser, tanto desde el punto de vista psicoldbgico, pedagdgico-
y social, por ser estos los aspectos que contribuyen a crear: de-
ficiencias educativas, originando los elementos poco deseables-
de una problemética.

Ninguna teoria es perfecta, y del desconocimiento de cbdmo -
realmente se aprende, provoca caer en errores gue aparentemente-
no lo son, que desvian el camino de la finalidad, perdiéndose é&s
ta, incluso el docente puede no percibir cudl es. De esa manera
cuando se busca mejorar las condiciones del proceso enseflanza-——-
aprendizaje, se busca guiar al individuo a que redescubra el co-
nocimiento, siguiendo técnicas més avanzadas que emulen el copia

do de lecturas y dictado de cuestionarios, pero se cae facilmen-

te en el error de marcar las pautas a seguir como una receta de-
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cocina para llegar a un resultado predeterminado, pasando de un-
receptivismo {tradicionalismo) a un aczZivismo (tecnologia =sduca-
tiva) por parte del alumno. El maestro sigue controlando el pro-
ceso y la estructuracidn de la ensefianza, producto a su vez de -
la planeacidn que busca determinadas conductas, como el doaninar
algln tema, los cuales nunca son cuestionados, ambos lo aczptan-—
pasivamente, no dudando de su veracidad.

Estas situacicnes se viven en casi todos los plantelesz, y -
son tenidos como normales, formando todo un bagaje de conductas-
y recreando a las mismas,pasando a foranar un clima especifico en
las aulas. Respecto de los contenidos de Historia en nuestro -
pais, el ya mencionado art. 3° Constitucional, establece clara--—
mente que la educacidédn tiene como fin primordial, el desarrollo-
arménico de las facultades humanas. El nifio tiene intereéses -
opuestos a los de la escuela, ésta pide voluntad y predisposi---
cién para con ella, cosa que no siempre es posible por lo cual -
es tarea suya hacer compatibles esos interéses con los proplos ¥y
de egste modo, con los de la sociedad.

Entonces no se puede llegar al desarrollo de las facultades
de una manera plena, siguiendo "recetas" que tienen varios afios,
gue educaron a otras generaciones.

E1l nifio del tercer ciclo, se encuentra ya en el estadio de-
las éperaciones concretas o en un nivel de transicidén a las for-
males por lo que abstraer informacidn v deducirla no es facil.

Ademéds sino se cuenta con las experiencias cognitivas y
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atectivas (esquemas) necesarias para su edad y grado escolar, no
existe un punto de partida, debido a confusiones generadas en -~
grados anteriores, en los cuales hubo un desequilibrio ocasiona-
do por contenidos presentados gue no correspondieron a su capaci
dad en el momento, puesto que aprende al mismo tiempo que se mo-—
difican sus estructuras intelectuales al contrario del adulto, -
que forma y construye nuevos conocimientos sin necesidad de que-
se modifiquen.éstas.Esto se realiza en el nifio, gracias a las in
terpretaciones que realiza del medio en el gue se desenvuelve, -
si este no es el adecuado, no se favorece el desarrollo, se fre-
na.

SegGn Elton (1970)'"hay indicios de gue la enseflanza tradi--
cional de la Historia, antes de los 14-15 afios, puede tener efec
tos contraproducentes'" (6), como el que el alumno no ecuentra la
utilidad de la misma, la vea como algo aburrido, rechazandola, -
siendo esto f&cil de comprbbér en nifios y:atn en adultos, mani--
festédndose en actitudes como dislexia, es decir, datos incoheren
tes gue no llevan hilacidén alguna, escolasticismo, el ver el co-
nocimiento como algo acabado, no aplicable a la vida real, como-
intelectualismo puro, fobias a la lectura y un desprecio total -
hacia esta asignatura (ver apéndice pag. ) siendo estas acti-
tudes catalogadas por Celestin Freinet como enfermedades escola-

res, producidas por memorizar, y el verbalismo.

(6) La Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente, Antologia

U.P.N. Plan 85, pag. 260.

173340
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Esto denota claramente que la escuela ha equivocado su obje
tivo principal, que no es el de transmitir habilidades, sino el-
de contribuir al desarrollo de las estructuras intelectuales. Co
mo los conocimientos que la escuela posee no se identifican con-
el actuar del alumno en su vida cotidiana, ocupan un lugar secun
dario, contribuyendo muy poco a ese desarrollo debido al enfoqgue
intelectualista que se le da al conocimiento.

En contraparte a esta préactica, Piaget afirma que es necesa
rio conocer al nific, considerando para ello el grado de desarro-
l1lo producto de la edad y del medio ambiente, de acuerdo con las
siguientes etapas: sensoriomotor (0-2 afios), preoperacional -
(2-7 afios), operaciones concretas (7-11 afios), operaciones forma
les (11-15 afios en adelante).

Cada estadio tiene sus intereses propios, no son los mismos
los de un chico de 14 afios, que los de un nifio de 8, este Gltimo
tiene una esperiencia social fragmentaria, debido a que no parti
cipa mucho en ella, eso lo ha olvidado la escuela. El va constru
yendo su representacidn del mundo social, a partir de elementos-
dispersos, por si mismo. Lo méds inmediato y directo, es organiza
do, déandole un sentido, partiendo de ello, hacia generalizacio--~
nes y abstracciones. Como sus intereses son inmediatos por for-—-
mar parte de su entorno natural, la comprensidn de éstos serviré
para posteriormente apropiarse de lo mediato, llegando asi a la-

comprensidn del mundo social.

En el nivel de las operaciones concretas, la 16gica del -
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psnsamiento no se desarrolla sobre enunciados verbales, sino so-
bre objetos manipulables, porgue esta estapa no corresponde a -
la del adolescente o adulto,por lo gque se necesitan més que pala
bras para poder asimilar y acomodar los contenidos en su mente.

Las edades en el tercer ciclo van desde los 11 afios, hasta
los de 14 o 15, esto Gltimo muy usual en el medio rural. La dis-—
paridad de edades, . es motivo de la necesidad de conocer las ca-—-
racteristicas psicoldgicas de cada etapa.

El pensamiento de los nifios de 11 afios (estadio de las ope-
raciones concretas) se desconcentra y se vuelve reversible pero-
con una limitante, necesita presenciar o ejecutar la operacidn -
para poder invertirla mentalmente. Ha dominado el principio de -
conservacidén de cantidad. Busca soluciones y llega a conclusio-—-
nes con base en anélisis l6gico de ensayo y error, es capaz de -
situar hechos histéricos, aunque todavia confunde las épocas.

Por su parte, el nifio de 1@—15 afios (estadio de las opera—-
ciones formales) tiene ya la Caéaoidad para utilizar las opera--
ciones abstractas, predecir efectos. Es capaz de formular hipétg
sis acerca de cosas que no estédn al alcance de su manipuleo el-
ensayo-error puede ser auténticamente interno. Es capaz de mane-
Jar varios conceptos a la vez (operaciones de segundo orden) y -
no solo operaciones con objetos. Es capaz de realizar abstraccio
nes con éxito,elaborar hipbétesis predictivas o leyes, pero subor

dinado a las caracteristicas de su medio intelectual.

El historiador, realiza deducciones, del mismo modo que lo-
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haria un detective. E1l nifio por su parte no lo logra, su horizon
te temporal se construye muy tardiamente. Algunos autores sostie
nen gue para gque el alumno comprenda realmente los contenidos
histéricos, es necesario el uso de técnicas y métodos més acti-
vos.

El problema gque presenta la Historia, es gue no se trata de
aprendizajes puntuales, sino de cambios profundos en la forma de
razonar de los alumnos.

Antes de los 14-15 afios, el uso de métodos activos, no pare
cen asegurar en todos los casos el acceso a un pensamiento for-
mal en Historia. E1l problema de su no comprensidén durante la ado
lescencia o preadolescencia es la no generalizacidn del pensa-—
miento formal a partir de los 16 afios.

En la enseflanza tradicional los contenidos histdricos son
un fin en si mismos, en cambio, para la didactica critica son un
medio para alcanzar: madurez, capacidad critica, autonomia cog-
nosgitiva. La enseflanza en este caso, sejdebe adaptar al alumno,
y no el alumno al tipo de Historia que los especialistas estu-
dian. En definitiva, gque el nifio se enseifie a aprehsesnderla y no
so0lo sus contenidos. Por ello se hace necesario conocer su per-
fil psicoldbgico, para poder encausar mejor la labor docente. El
alumno del tercer ciclo, es un alumno dificil en cuanto a que
empieza a sufrir cambios hormonales y en sus gustos personales,
ya no es un nifio, hablando en un promedio de edad de 11 a 14
afios, esto dependiendo del tipo de relaciones que existan en su

hogar las cuales pueden ser muy liberales provocando cambios méas
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ridpidos en el &nimo del nifio. Estéd aGn paso de la pubertad, y al-
gunos ya lo estén (11-14 afios).

Sus intereses ya no son totalmente los de aprender y asis-—--—-—
tir al aula, las reuniones, las relaciones de amistad cambian,in-
cluso aparecen relaciones de noviazgo en el grupo o de la simple~
afinidad con 21 sexo opuesto por lo que las relaciones interperso
nales se van diversificando, pudiendo volverse probleméticas, y -
producir en los alumnos sensaciones de inestabilidad que se refle
jarédn posteriormente en el nivel de aprovechamiento.

Conjuntamente con lo anterior, hay que considerar los facto-
res externos como distractores. La televisidn especialmente, con-
las telenovelas, crean un mundo de fantasia que desubica al alum-
no aungque sez momentaneamente de su realidad, y de sus labores -
educativas. La lectura de revistas, asl como el identificarse con !
algln artiste es lo més comGn. Todo esto coadyuva a que el alumno ;
se vuelva dificil e@ su trato. Algunos se sienten ya " mayores" y |
protestan por 1lo qué les parece injusto. .

Por lo propio de la edad, sus intereses se alejan un poco -
mas de la escuela, y el maestro gue no logre interesarlos en sus-
clases fracasara. El fomentar la investigacidn forma parte de la-
alternativa innovadora que el maestro presenta a sus alumnos. De-
1o contrario, éstos divagarén, perderédn el interés logrando solo-
incongruencias y un desinterés mayor, que se traducird en un bajo
rendimiento, vy escaso sentimiento de pertenencia, ocasionado por-

contenidos confusos, sin ning@n orden en el pensamiento del nifio.
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E1l uso de dos términos, asimilar y acomodar, girven para ex
plicar el proceso de aprendizaje. Piaget opina que el crecimien-
to del intelecto, se forma a partir de los conocimientos preexis
tentes, en un proceso acumulativo, formando un amalgamiento con
la ya existente, transforméndolo y transformdndose a su vez. La
asimilacidén es simplemente utilizar lo que ya se sabe o puede
hacerse cuando una persona se encuentra ante una situacidbdn nue-
va. Es decir, encadenar un conocimiento nuevo con el anterior, ¥y
la acomodacidén de los nuevos conocimientos, es el simple encade-
namiento de éstos en las estructuras intelectuales quedando a
formar parte de la personalidad del nifio.

Este mismo autor, explica la inteligencia en funcidn de la
adaptacidén. La primera, como sinénimo de la segunda, en la medi-
da que incorpora todos los datos de.la experiencia dentro de su
marco.

La vida mental .va cambiando de acuerdo con el medio, en la
medida que se va inéorporando nuevos elementos a los esquemas an
teriores, y se hace necesario un reajuste, lo que permite al in-—
dividuo pasar de un estadio a otro. Existiendo un equilibrio
adaptativo en funcidén de estadios anteriores superados con éxi-

to. Lo anterior se puede ilustrar de la siguiente manera:

ASIMILACION ——-—eemm———— ACOMODACION
De la experiencia De la mente a la
a la muerte.———=-mm————-— nueva experiencia.

ESTADIOS'DE EQUILIBRIO

progresivamente méas estables

H



29

Es obvio el papel que el tiempo Jjuega en todo este proceso-
por ser un elemento mas que forma parte de este desarrollo que -
se construye a lo largo de esa modificacidn de las estructuras -
intelectuales, que le van permitiendo al nifio avanzar en sus con
ceptos hasta llegar a convertirse en adulto, Piaget después de -
considerar el tiempo en su desarrollo, caracteriza dos elementos
que intervienen directamente en este proceso, ¢es un ritmo inamo
vible?, ¢se modifica seglin la cultura y las condiciones en que -
vive el nifo?.

".,.. ahora bien, un medio adulto sin dinamismo intelectual,
puede ser la causa de un retardo en el desarrollo de los nifios".
(7)

El desarrollo es un proceso general, producto de la interre
lacibén de diversos factores, entre ellos los ambientales, un ho-
gar donde hay poca préctica de actividades intelectuales no apor
ta suficienies experiencias, ni mucha predisposipién hacia el es
tudio.

Toca a la escuela superar estas deficiencias hasta donde -~
sea posible. El uso abundante de materiales en ella, no es la so
lucidn, sino un paso mas. De tal forma, que aln y cuando en el -
proceso ensefilanza-aprendizaje se usen sofisticados objetos no -

son suficientes en si, si no son utilizados de manera correcta.

Para la psicologia genética la intervencidén activa del sujeto -

(7) Desarrollo del nifio y el aprendizaje Escolar, Antologia UPN,

Plan 85, pag. 1083.
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sobre los objetos materiales, conduce a un aprendizaje signifi
cativo y duradero, gracias a la manipulacidn, logrando que el
aprendizaje se acerque lo mas posible a lo real esperando la
simple abstraccidn, y respondiendo al nivel de maduracidén del
nifio. Durante estas experiencias, el sujeto debe tener liber-
tad para actuar con ellos, intercambiar comentarios gque le ayu
den a comparar y a sacar conclusiones. Con esto se estimula la
creatividad y la cooperacidén. Lo anterior se hace necesario de
bido a que su ldbgica no se extrae de los objetos, sino de las
acciones gque se ejercen sobre ellos. S6lo de esta forma se lo-
gra llegar a un punto de equilibrio, que es el factor fundamen
tal del desarrollo y es necesario para coordinar la maduracidn
la experiencia fisica del ambiente y la social del mismo, re-=
flejandose en un asimilar y acomodar.

El tratar de acelerar el proceso, rompe con dicho egquili-
brio ocasionando desajustes, impidiendo aprehender los conteni
dos con la ldgica que ocurrieron en su momento, como producto
del mismo.

El aprendizaje, es un proceso paralelo al desarrollo, la
ausencia del primero, inhibe al segundo. En la escuela, son
muy pocos guienes con sus propios recursos logran un desarro-
l1lo que les permita sobresalir en la misma, y triunfar.

De esta forma, se marca desde el aula, gquienes son los su
periores e inferiores (clases subalternas), representéndose en
miniatura lo que es la sociedad. Conformédndose los Ultimos en

repetir y tomar como modelo a agquellos que lIlevan la pauta,
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los gque dirigen, y a gquienes el maestro promueve como alumnos
"modelo", ignorandose asi que el aprendizaje, al avanzar y retro
ceder se enriquece de los errores, gue se obtienen de ellos expe
riencias significativas, que le ayudaran al nifio a encontrar el
conocimiento verdadero. Tomando una actitud contraria al dogma-
tismo, sacando lo bueno de un error, se contribuye al desarrollo
de los aspectos cognitivos, efectivos y psicomotor, no toméandolo
como un elemento de burla o humillacidén. Cuando esto ocurre, no
se ayuda al nifio a socializarse, ya que se le estigmatiza decla-
randolo perdedor, inferior (curriculum oculto) por lo cual este
se esfuerza en aceptar todo lo que la escuela propone y le impo-
ne, sin custionar los valores que esta proyecta (los de la clase
burguesa), siendo para éste la forma de adquirir un statu supe-
rior al de aquellos que no asisten al plantel. Cosa que no siem-
pre ocurre, ya dque las clases dirigentes no aceptarén una inva-
sién de su clase, valiéndose para ello de la escuela, como .un me
dio de seleccidn que éermite s61lo ascender a quien venza tédos
los obstéculos. En su estructura de fondo, el tradicionalismo
responde a evitar situaciones que logren un cambio en las estruc
turas de la sociedad.

(,Qué es necesario para que el nifio logre desarrollar sus fa
cultades? mediante nuevas alternativas pedagbgicas, que promue-—
van el andlisis y la reflexidén de los hechos histéricos.

La nueva alternativa pedagdgica debe ir de acuerdo con los
intereses de los nifios.

Para ello debe reconsiderarse el papel de la escuela dentro

de la sociedad y el del maestro, ya que uno conlleva al otro,




32

asi como el rol que juega el alumno ante el proceso enseflanza-
aprendizaje, al igual que la funcidn de los contenidos, que for-
man todo un bagaje de simulacibn e implicitud.

L.La manera como se estructuran las actividades, pueden enca-
minar al educando hacia la inutilidad total y real. Volviéndose
una especie de ser, en el cual la creatividad para llevar a cabo
una investigacidn ha sido mutilada.

Implicitamen%e, este es uno de los objetivos ocultos de la
educacidbn. EL Estado proporoiona textos, y escuela gratuita, cum
ple v exige en determinados aspectos, debido a gue es necesario
que. se desatienda otros, los més necesarios para un cambilo pro-
fundo en la sociedad. México, por ser un pais tercermundista del
bloque capitalista, s6lo necesita obreros, no tedricos de la so-
ciedad, que se vuelvan indeseables. De ahi que los contenidos
comprometedores del origen del sistema abiertamente sean manipu-
lados, ejemplo: el texto de Historia del 6¢ grado, en sus pégi;
nas 83-85, utiliza un sub£itulo referente a la creacidn del pa;—
tido oficial, no haciéndo lo mismo con sus opositores. En uno de
sus parrafos expresa: "les propuso la creacidén de un partido po-
litico que serviréd para resolver sus diferencias y fomentar la
unidad de los revolucionarios', que eran "los buenos" en ese mo-
mento. En la pégina 84 del mismo texto, se hace un intermedio,
con una semblanza titulada "Nueva participacién', acerca del pa
pel de la mujer en la sociedad mexicana, '"gracias", implicitamen
te, a la revolucidn, y por afiadidura, del partido en el poder.
En cambio, en la pagina 95 del mismo texto, se utiliza solamente

8 renglones de un parrafo, para mencionar la creacidén de los
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restantes partidos politicos, ignoréindose totalmente la creacidn
de uno de ellos (en 1987) siendo la edicidén del texto, del afio
de 1994.

También se corta la linea del tiempo, de dicho texto, en
1964, evitando llegar al comprometedor (para el sistema), 1968,
por 1o cual la famosa actualizacidn de temas, tiene un retrazo
de 21 afios, en los cuales, aparentemente, no ha ocurrido nada
digno de mencidn. Los problemas sociales actuales que el nifio vi
ve, se resumen solamente en 5 renglones, pero se retoma de inme-
diato la demagogia, y se enfatiza, "Pero la estabilidad de Méxi-
co, eran ejemplares en América Latina"(8), de manera que a pesar
de la pobreza y marginacidn, se "vive mejor" que en el resto de
Latinoamérica.

Siempre, la clase dirigente, se encuentra a la vanguardia
de la sociedad, y es necesaria una plena justificacidén de ello
asi como el convencimiento de ésta, la cual marcha con la pauta
que l; primera le impone.

En la escuela donde se conjugan el curriculum abierto y el
oculto, de manera que es facil detectar donde empieza uno y don-
de termine el otro.

El maestro, por su parte, debe reconsiderarse, como un ele-
mento que promueve un cambio en el nifio, hasta donde es posible
y que se manifieste en é1, siendo totalmente opuesto a todo lo

gue hasta ahora se ha hecho.

Que el alumno comprenda, encadenando el saber especializado

(8) Libro del alumno, 62 grado. SEP. Pag. 83,84,85,95.
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con el saber cotidiano, logrando asi un aprendizaje real, que en
caje en su vida, que no sea desechado después de un tiempo, an-
tes bien, perdure y le sirva para vivir mejor, esta debe ser la
meta del maestro a alcanzar con sus alumnos. Porque la educacidn
debe surgir de "una escuels gque forme mexicanos a la altura de
los méAs complejos desafios y retos sociales de nuestra época, de
be ser flexible, agténoma, creativa, integral, vy con el propdsi-
to de buscar la excelencia educativa"(9).

Pueden existir factores externos, que entorpezcan una labor
consciente, pero para ello, es necesario considerar lo que es de
derecho, no olvidando que dentro del aula el maestro es autdédnomo,
que nadie le va indicar como trabajar, segln lo indica la misma
S,E.P. con respecto a los materiales innovadores dque se han en-
tregado a los planteles educativos:

", .. el maestro tiene, tuvo y tendréd la libertad y la posi
bilidad, al trabajar con sus alumnos, de presentarles sus puntos
de vista, sus opiniones."(10)

Con lo anterior queda claro, que se tiene plena libertad pa
ra elegir el rumbo a seguir, con nuevas perspectivas, cambiando
el cémo de la ensefianza, reconsiderando el papel de la misma ol-
vidando las recetas que se aplican para cualgquier grupo, recor-

dando que cada uno de ellos tiene necesidades, interacciones

(9) José Angel Pescador Osuna, Tit. de la S.E.P. en la ceremonia
de inicio del afio lectivo 94-9%5, SEPAMOS, sep., 1994, pag. 1

(10) Olac Fuentes Molinar, Subsecretario.de. Educ. Bésica ..y Nor-
mal SEPAMOCS Qna. del 16 al 30 de sgseptiembre de 1994,
S.E.P., pag. 3
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vy relaciones totalmente heterogéneas entre si, haciendo a un la
do la obsesidén de lograr el conocimiento en el alumno a como dé
lugar, aln y cuando sea sbdlo en apariencia.

Concluyendo, la labor del maestro es averiguar qué es lo -
que ya sabe el alumno y cdmo razona con el fin de formular la -
pregunta precisa en el momento indicado, ayudando a llegar al -
conocimiento, al guiar sus experiencias, ligando lo cotidiano -

con el saber especializado.



' CAPITULO III

ALTERNATIVA DE SOLUCION

Durante mucho tiempo, se ha trabajado en el aula, con -
ideas emanadas del empirismo, tratando al alumno como un simple
receptor penséidndose que la mente "es como un espejo que recibe-
los reflejos del exterior." (11)

Son ideas del siglo XVII, gque atin tienen adeptos en las fi
las del magisterio, quizé porque ellos aprendieron asi y lo con
sideran correcto. Sin embargo, la sociedad ha evolucionado y en
lo educativo han surgido diferentes ideas respecto a cbdmo apren
den los nifios, resultando irdénico que aln subsistan préacticas -
tan antiguas.

Aunque no por ello signifigue que sean inuatiles. Sirvieron
en su época y momento, educando a muchas generaciones con bue--
nos resultados.

Simplemente la sociedad ha ido evolucionando, ha cambiado-
y tiene necesidades diferentes a las de esos tiempos.

Este trabajo, propone una estrategia encaminada a buscar -
una solucidn que si no logre subsanar ese desinterés del alumno
por la Historia, y sus consecuencias lbgicas, al menos reduzca-
ese nivel considerando gque aln no:existe un modelo educativo -

perfecto.

Por ello el maestro de primaria, frente a grupo, debe -

(11) Teorias del Aprendizaje, Antologifia U.P.N. Plan 85, pé&g. 3
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conocer otras opciones diferentes a las propias, analizarlas y-
considerarlas como una posible solucidn a las probieméticas que
tiene.

En el anterior capitulo, se tomd como punto de andlisis, -
desde el punto de vista del contexto y el campo metodolbgico -
las nuevas teorias filosbéficas y pedagdbgicas, para crear un mar
co teérico—contextpal en el cual se desarrollan las labores do-
centes en el aula.

Ahora se expresaréan de una forma més practica, de:tal mane
ra que permitan al maestro, tener nuevas opciones, asi como co-
nocer las ventajas de la misma. Esta propuesta, pretende anali-
zar los diferentes roles y las relacionesg interpersonales de -
los sujetos, puesto gue de ello surgen factores que impiden el
desarrollo del proceso ensefilanza-aprendizaje.

Es necesario, reconsiderar, qué tan correcto es desde el -
punto de vista pedagbgico el concep?ualizar al alumno como un -
recipiente vacio, el cual sb6lo debe ser llenado de conocimien--
tos, que el maestro cree que necesita, sin considerar las expe-
riencias del mismo, negando todo el valor gue poseen.

Se supedita el sujeto al objeto, convirtiéndose el primero
en una especie de esclavo del segundo, ocupando éste un lugar -
preponderante en esta dualidad.

Pero el aprender, méas gque un ejercicio intelectual, impli-
ca el construir el conocimiento, con lo gue simulténeamente se-
crea el sujeto social, conforme se explica a si mismo y a sus -

realidades histdbérico-sociales.
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La dualidad sujeto-objeto, debe ser tratada, desde

un pun-

to de visza dialéctico, no hay abismo entre sujeto y objeto és-

te Gltimo existe con independencia del sujeto, pero a la vez se

le debe considerar una dualidad, apropidndose el nifio de los co

nocimientos del mundo, haciendo uso pleno de su raciocinio, es-

decir, pensando, desechando y reconstruyendo teorias no
biéndolas ya digeridas y elaboradas. De ahi gue el nifio
identifigue con los conceptos asi obtenidos que para é1
lidades muy lejanas a su vida cotidiana.

Como un aspecto méis de la supeditacidn del sujeto,
cuentran >os exé&menes, que son verdaderas murallas, que

cos alumncs logran salvar. El maestro también lo sabe,

perci-—-—
no se -

son rea

se en-—-—

muy po-

y para -

evitar resultados desagradables, recurre a las pistas-simula---

cidn, que le permiten al menos en parte, la apariencia de un --

aprendizaie. Es por ello que en cuanto a la evaluacidn,

ésta se

mutila en su concepto, ‘si sblo se busca un determinado némero -

(calificacidn). En una perspectiva méas amplia, se tiene

como me

ta, que tznto profesores como alumnos cobran conciencia no ani-

camente de¢ lo aprendido durante el curso, sino de la forma en -

que se aprendid, y sobre todo de la posibilidad de recrear esta

experiencia en nuevas situaciones de aprendizaje, para hacerlas

significazivas, se deben considerar todas sus evidencias posi--

bles, como examenes, trabajos, ensayos, etc., y no como

comun-—-—

mente algunos profesores lo hacen, delimiténdose a un solo as--

pecto, sino que deben reconsiderarse varios de ellos.

Dentro del aula, se busca homogeneizar a todo el grupo, -
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como un medio para remediar el bajo conocimiento, peroc esta préac
tica 1o lleva totalmente al fracaso, no hay que olvidar el medio
social que favorece a unos, y discrimina a otros.

Debe sustituirse la légica de la homogeneidad, por la 1ldgi-

ca de la diversidad.

"... la pscuela comGn para todos y el cu—--
rriculum comprensivo que evita las diferen
cias y la clasificacidén prematura de los -
individuos en ramas diferentes del sistema
escolar que dan acceso a la posibilidad -
profesional bien distinta pero también de-
finitiva de los alumnos en funcidn casi me
cénica de su origen social." (12)

La idea de un curriculum coméGn, sblo sirve para gue se mar-
quen més las diferencias de unos y otros (cbddigos restringidos y
cédigos elaborados). Es por eso, que para muchos nifios el verba-
lismo tendrd un amplio significado, mientras gue para otros sea-
obsoleto. ; g

Dentro del aula, &% gabido gue la planificécién y organiza-—
cién correcta de la ensefianza, no son suficientes para garanti--
zar que el alumno logre hallar significado en los contenidos pre

sentadosg.

Hay que considerar la interaccidn que se establece entre el

(12) Recursos para el aprendizaje, PARE, Documento del docente

fase extensiva, pag. 15
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la cual ayuda a la accibn pedagdgica y-

posteriormente en el nifio para su proceso de construccidn del -

conocimiento. Este modelo reposa en una visidn de la educacidn-

como un proceso de construccidn conjunta entre el educador y el

educando.

".,.,. proceso orientado a compartir univer
sos de significado cada vez mas amplios y
complejos en el que el profesor intenta -
que las construcciones de los alumnos se-
aproximen progresivamente a las que se -
consideran correctas y adecuadas para com
prender la realidad." (13)

De esta forma, actuando en conjunto, no solo el alumno ex-—-

trae significado, sino también el profesor. Esto dentro del mar-

co de una escuela comprensiva que favorezca el desarrollo hasta-

el méaximo,

de todas las posibilidad de accidn, como una funcidn

compensatoria hacia el nifio.

El papel de la escuela es compensar estas diferencias, no =

marcarlas mas,

auxilidndose de un modelo didéctico flexible y

plural, que permita atender las diferencias de origen,

de modo

que el acceso a la cultura pGblica se acomode a las exigencias, —

intereses,

ritmos, motivaciones de quienes asisten a ella. Para-

ello se requiere de una diversidad pedagbgica en el marco de una

escuela comprensiva, comGn para todos. La escuela obligatoria -

que forma al ciudadano no puede darse el lujo de fracasar, se -

(13) Ibid

pag. 25
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debe trabajar de acuerdo a las diferencias de cada alumno, desde
su situacidn real, y no debe ser desde el nivel homogéneo de la-
supuesta mayoria estadistica de cada grupo de clase. Otro objeti
vo de la escuela es el de preparar a cada individuo para luchar-
y defender sus intereses en el escenario social, esto lo es al =~
menos en su curriculum abierto.

Lo que ocurre .en la realidad, es que la escuela, no contri-
buye en todo lo que le toca, a formar ciudadanocs criticos y re—-
flexivos. Por esto es que la formacidn del ciudadano se ha perdi
do. Un pueblo sin una formacibén propia, Yy encaminada hacia una -
formacidén civica (de hecho el civismo se nutre de la Historia en
gran parte, ejemplo: la Historia de la Constitucién de 1917 .se -
contiene en los textos de Historia, y en 1lo civico, se le real-
za como un logro del pueblo de México) carece de una identidad -
propia.

ngenes no logran establecer relaciones .de causalidad entre
los fenbémenos sociales, son tolmente manejables, por no tener un
fin a seguir, centrando sus vidas en lo rutinario, buscando sa--
tisfacer sblo sus necesidades méds inmediatas, y por ello, care—-
ciendo de una solidaridad social y nacional.

El estudio de la Historia, es demasiado subjetivo, al igual
que el de las demés asignaturas antes llamadas Ciencias Socia——-
les. Quizéd la més objetiva de ellas sea la Geografia, pero a pe-
sar de ello, no se puede entrar muy en contacto con todos los ob
jetos de estudio que la conforman. En lo referente a lo histdri-

co, lo Gnico que interesard al alumno, es el hacer concreto lo -
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hasta donde sea posible.

Debido a su imposibilidad de comprohkacidn,se ha aislado su-

en un abuso de la abstraccidn. Marcéidndose de este mo-

do las desigualdades existentes entre los alumnos. Un

respeto mutuo,
afectuosas,
educandos.

las relaciones interpersonales entre los alumnos,

clima de -

posibilitando el establecimiento de relaciones -

contribuyen a crear una autoimagen positiva en los -

Como un paso subsecuente o comnplementario y para que-—

sirvan para -

que surjan experiencias iddneas, donde &l opere directamente so-

bre el objeto de conocimiento,

y el maestro promueva en el grupo

relaciones de apoyo y cooperativismo, se recomienda trabajar en-—

grupos,

del maestro,

los pequefios grupos,

",.. sino en hallar una forma de organiza-
cién de las tareas y una configuracidn de-
los recursos que lleve a modificar sus pun
tos de vista, llegar a un compromiso o a -
establecer acuerdos." (14)

Complementariamente, el maestro en el momento de

esto no depende para su éxito de las formas de control -

tampoco de ausencia de conflictos interpersonales:

organizar-—

planteard la necesicdad de que exista una -

organizacibdén interna, con carécter rotatorio, respecto a las ta-

reas colectivas,

los demés miembros del grupo.

(14)

Ibid pag 35

para reforzar los compromisos del alumno hacia-
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Respecto a la evaluacidn de los trabajos, es importante -
que el alumno solo reconozca sus deficiencias y sus alcances me-
diante una autoevaluacidén. La coevaluacidn entre los alumnos res
pecto a los logros en el trabajo, son estimulos para que el nifio
se involucre més en él. Piaget, opina respecto al trabajo en gru

po:

"... la cooperacidén es una fuente de trans
formacidén del pensamiento individual en un
triple sentido, como desencadenante de la-
reflexidén y consciencia en si mismo, como-
fuente de objetividad al desdoblar lo obje
tivo de lo subjetivo y como fuente de regu
laciones." (15)

El confrontar ideas, el aportar experiencias, es enriquece-
dor, aunque sea la opinidn de alguien gue "no sabe", y por ello-
es bésico un nivel de heterogeneidad en el grupo. Es ési gque to-
dos los grupos debian ser mixtos, en cuanto al nivel a@adémico -
se refiere y no hacer grupos de "aplicados" y grupos de "atrasa-
dos", tanto en el aula, como a nivel escuela, siendo traumético-
para un nifio estar en el grupo donde estdn los nifiogs gue '"no sa-
ben".

Anteriormente se hizo incapié, en que los errores, también-
conllevan un aprendizaje, siendo resultado de teorias que el ni-

o trata de elaborar, aungque sin lograrlo.

(15) 1Ibid, pag. 36
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Para conocer, y buscar soluciones a las situaciones discri-
minativas de la escuela, es necesario que el maestro cuente en-—-
tre sus actividades la de la observacidn, para conocer el punto-
de partida. Una actitud comprometedora por parte suya la cual -
consiste no solo en la contemplacidn de la situacidn del alumno-
sino observar ésta en relacidn a sus respuestas, preguntas y re-
tos que plantea. Para buscar soluciones, su préctica debe tener-
cierto grado de plasticidad, abordando los contenidos con dife--~
rentes enfogques, segln los casos, y con la posible intervencidn-
contingente sobre los obstédculos y avances que obtengan los alum
nos en la construccidn conjunta de significados.

El papel de la disciplina, no se puede omitir. Un grupo ca-
rente de ella, va hacia el fracaso. No la que surge del castigo-
corporal o emocional, méAs bien la que emana del mismo trabajo.

De su organizacién, es como el nifio responderéd. Ahi donde =~
‘no hay nada que aprender, o despierte su interés y curiosidad el
nifio solo obtendra tedio. Tratarid de salir de é1l, de un modo que
le préduzca satisfaccidbdn, riendo, platicando, charlando de temas
propios de su edad, etc., aunado a esto el periodo en el que se-
haya, cuyos intereses van cambiando, de un nifio, a un plhber.

Para lograr interesar al alumno e involucrarlo de manera ac
tiva que provogque en é1l deseo de conocer més, es necesario enca-
minarlo més hacia la investigacidén. Esto no significa de ningln-

modo que se le vaya a abandonar a sus fuerzas.

Si:- esto ocurre, lo mAs probable es gque desista y abandone -
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su labor, dejandola inconclusa.

No se trata de hacer divertidas las actividades, que degene
ren en anarquia, y se pierdan de vista los objetivos a alcanzar-
pero si que le resulten interesantes.

Es comGn, que desde pasadas generaciones de educadores, se-—
mencione el término motivar, como el de interesar al nifio en el-
aprendizaje de contenidos. Este término, es muy corto en si co--
respondiendo a la terminologia de tecnologia educativa, y se le-
recuerda, porque puede darse la confusidédn de creer que con ello,
se puede lograr gue el alumno encuentre significativo el aprendi
zaje (quizéd muchos lo logren, pero no todos), porque no le enca-
mina a que &1 participe descubriendo, mediante una actitud inves
tigadora. Logréndose sdlo, que sea el maestro quien dé el conoci
miento ya elaborado, y el alumno lo reciba digerido.

Como un complemento a la motivacibén, se debe buscar la in--
vestigacidn. ;Se le encamina, realmente al nifio a investigar, -
con el solo hecho de ordenarle hacer cualqguier investigaciéﬁ?,

Si no se cambian los enfogues, cualquier material proporcio
nado, en este caso, los surgidos del Programa para la Moderniza-
cibén Educativa, resultarén inGtiles. Indicar "realiza esta acti
vidad", "busca esto o aquello', no implica que se le esté encami
nando a la investigacidn, no se debe arrancar de una consigna -
verbal, sino de las caracteristicas especificas de la tarea que-
se va a realizar. E1 maestro, debe tomar en cuenta las limitan-—-

tes que tiene el nifio, entre ellas, que su l6gica no es la del -
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historiador, y que su horizonte temporal se construye muy tardia
mente, con lo cual éste puede caer en el concepto de una histo--
ria narrativa, que tampoco le ayudaré muého para entender las re
laciones entre los diferentes hechos. El1 enfocar hacia la genera
lizacidn, gracias a la bGsqueda de datos para nutrir a ésta, es-
el modo como el alumno logrard encontrarle un sentido a los acon
tecimientos histdricos.

Esta generalizacidn, es uno de los objetivos que el educa--
dor debe marcarse como punto de llegada. Esta hace a los indivi-
duos, buscar y encontfar el significado de las cosas examinando-
los hechos sociales cotidianos, desde el punto de vista del sen-
tido comlGn, a diferencia de quienes nunca lo lograron y que vi--
ven inmensos en el mundo de la pseudoconcrecibn, sin ser cons——-
cientes de que son manejados sus intereses por las clases diri--
gentes a través de la proyeccidn de un mundo inalcanzable, lanza
do para que las clases bajas luchen ppr congeguirlo, es una com-
petencia, que sdlo provoca que el seﬂtido de solidaridad desapa-
rezca, llegando como consecuencia al consumismo desenfrenado, y-
a la falta de una ideologia de clases, y de una consciencia civi
ca y ciudadana.

El estudio de la Historia, que anteriormente se encontraba-
unido a civismo y geografia, formando el &rea de Ciencias Socia-
les, ha vuelto, con la Modernizacidén Educativa, a tener la rele-
vancia que antes tuvo. Por el amalgamiento, y por el poco tiempo
que se le dedicaba, al igual que el papel que se le daba, es que

los resultados en ella fueron pobres. Se evitaba una continuidad
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y sistematizacidn en la formacidn de cada una de las disciplinas,
existiendo por ello, fragmentacidén y ruptura en los temas.

Esta integracidbn por &reas, estaba fundada en la hipbtesis-
didadctica gque promovia el conocimiento unitario de los procesos-—
sociales. Sin embargo, en opinidn de maestros,y en los datos es-
tadisticos del &rea, se obtuvo como resultadeo que las nuevas ge-—
neraciones tenian deficiencias en ello, por lo que se hace nece-
sario una reestructuracidn en los grados superiores, en el ter--
cer ciclo, especificamente.

Siendo la investigacidén, al menos, un elemento gue nutra a-
los alumnos de conocimientos que en su momento no recibid.

A continuacidn, se detallan las estrategias que el maestro-
puede implementar y que no significan una pesada carga académica
para é1 y sus alumnos. Los medios que serén presentados estdn -
justificados por:

lo filosdéfico - cbébmo @ebemos aprender, y

lo cientifico - de qué manera aprendemos en
realidad (en este caso par-
tiendo de la psicogenética).

Como un requisito necesario, el maestro debe bajar de su pe
destal del " que todo lo sabe'", no imponiendo de forma tajante -

su voluntad, sin que esto signifique, que cederéd a los caprichos

de sus alumnos, sinoc més bien tenga una actitud mediadora, que -
cree un clima de confianza, no imponiendo su "saber" tan ordena-

do, que no deja nada a la iniciativa del discipulo.

Existen, en la Historia, nueve constantes, que deben ser -
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tomadas en cuenta, cuando se realiza un trabajo con los alumnos.
Estas son: temporalidad, espacialidad, causalidad, empatia, re-

lacidn pasado-presente, continuidad y cambio, fuentes del pasa-—--—
do, la interrelacidn con otras disciplinas, y los sujetos de la-
Historia.

Es prédctica comGn, que muchos de los materiales usados en -
clase sean compradps, limiténdose el alumno, solamente a ilumi-=-
nar. Casos concretos, son los mapas. La elaboracidédn de magquetas-
en casa, puede ser un fraude, si se le hace demasiado incapié en
la calidad, cayendo en lo artistico, que muchas veces sale de ma
nos de los padres que temen su hijo no pueda hacer un trabajo -
"bien hecho" y saque baja calificacidn. Hay que hacer una dife--
renciacidén, de lo que cae en lo manual, o en calificar la cali--
dad de los materiales, y no el trabajo intelectual desarrollado-
para ello. Encontrar la causa y el efecto de las acciones del pa
sado, como en las ac?uales, ayudaréd al nifio a tener un panorama-—
mads amplio, que lo éyude a entender los conflictos personales y-
sociales en los que se desenvolvieron los sujetos de la Historia
los motivos que los llevaron a actuar como lo hicieron, y por lo
tanto, destacarse del resto de sus contemporédneos, pasando por -
ello, a la Historia.

Es necesario que entienda también, lo cual es a veces un po
co dificil, gque mientras en un lugar pasaban determinados hechos
no por ello significa que el resto del mundo estuvo en una situa
cién de inmovilismo, sino de que el tiempo, marcd diferentes mo

vimientos sociales de manéra simultédnéa. Lograr la empatia en =

-
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el alumno, es una de las facetas mAds dificiles del contenido --
histdbérico.

Para conocer el pasado, nada mejor que conocer 1los vesti---
gios gue de él existen, para trasladarse a épocas pasadas, obje-
tos como periddicos, fotos, piecesillas, visitas a lugares ar-—--
queoldbgicos, etc., nos llevarédn hasta épocas remotas, y son expe
riencias ricas en cqntenido.

El promover que el alumno busque, sin cometer el error de -
marcarle péginas o pérrafos, lo encamina a leer y aprender a re-
colectar informacidn, distinguiendo los factores necesarios para
seleccionar y organizarlos. Posteriormente, y como corolario que
indigque hasta dénde el alumno ha logrado generalizar, se puede -
realizar una representacidn teatral, o elaboracidn de restmenes,
comentarios, etc., al nivel de sus conocimientos.

Lograr lo anterior, no es algo complicado o que precise un-
curso especial de capacitgcién para el maestro. Se logra median-
te practicas que por su léboriosidad, se dejan de lado por otras
aparentemente més "répidas" y '"econdmicas", pero que por tener -
esas cualidades, no significa que sean las mejores. Esas dos ca-
racteristicas, aparentemente sirven para que el alumno '"noc pier-
da tiempo", pero en la realidad, el poco tiempo gque se usa en e-
llas, es usado para poner un barniz finisimo de conocimientos,
que luego acaba por diluirse gracias a los problemas cotidianos,
vy la verdad tan contrastante en la gque se vive, la cual choca -
.con lo "que dice el libro". Al buscar informacidén, el alumno lo-
graréd aclarar sus dudas, lo que 1le llevard a encontrar la verdad

con las limitantes que existen, las cuales el docente debe —~===-=
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considerar antes de inducirle, tal y como son las fuentes de in
formacidn que puedan estar limitadas al libro de texto. Previen
do estos inconvenientes, surge un plan de trabajo para compro--
bar o desechar hipdtesis, o reordenarlas al llegar a la fase fi
nal.

Estrategia Didéctica.- Todo lo anterior se logra, si el maestro
pone en practica lo siguiente: no copiar, reestructurar, no com
prar, elaborar, no repetir, encontrar, buscar y realizar algu--
nas de las siguientes actividades:

Elaboracién de lineas del tiempo.-Que le ayudan al nifio a-
que reubique fechas, datos sueltos que posee, pero gue al care-
cer de un pensamiento explicativo, eran solo una marafia de da--
tos sin un orden cronoldgico. Pueden abarcar varios contenidos,
seglin se requiera. Puede ser un trabajo en equipo o individual,
confrontando textos. El maestro puede dejar que vaya marcando -
las fechas mas significativas para él.

Escenificaciones.~- Son épiniones que permiten un panorama-
atin méds amplio, a pesar de ello, es recomendable, no caer en la
simpleza que deforme el contenido real de los hechos. Trabajan-
do en equipo, los nifios pueden elegir varios personajes enfbpcar
el trabajo desde ser un lider del momento, o por el contrario,-
un miembro mas del pueblo. Esto Gltimo es, aparte de divertido,
proporcionador de la opinidn popular en ese momento. Es una ex-
periencia, gue le permite ser "testigo" de hechos pasados, asi-
como ubicarse en el modo de vida de épocas pasadas, adentrarse-

en los personajes y comprender sus acciones.
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Entrevistas.- Previamente a su realizacidn, se deben bus--
car datos referentes al aspecto que se busca conocer del perso-
naje. 0 inversamente, "entrevistar" a un miembro del pueblo y -
que este de un esbozo u opinidn del momento o lider que se de--
sea conocer. El entrevistado puede ser un alumno bien preparado
y con el auxilio del maestro, como una especie de apuntador, o-
incluso el maestro disfrazado. Esto se puede hacer con una pe--
guefia variante, y transformarlo en un juicio para el personaje.

Teatro con titeres.- Se pueden elaborar con material de -
desecho, (papel, olotes, etc.). Es una actividad similar a las-
escenificaciones, por lo gque no hay que perder la forma y el -
fondo desvirtuando los hechos, y convirtiéndolos en una parodia.

Biografias.— En lugar de copiarlas y comprarlas, se reali-
zan mediante una busqueda de datos. Seé puede elaborar una linea
del tiempo personal del personaje estudiado, desde su nacimien-
to hasta su muerte. De esta forma, se conocen muchos aspectos -
gue de otra serian ignorados, tanto de su vida personal como de
talles de un determinado momento histbérico. EL hacerlo '"con su-
mejor letra'", no debe encaminar a esta actividad a caer en lo -
puramente manual.

Elaboracidn de resimenes.- Implica a que trate la informa-
cibén por rangos de importancia, se adentra en el tema, esto es-
preferible a la copia simple de un texto. Para ello, se puede -
auxiliar del libro de espaBol, el cual marca la forma adecuada-

de elaborar un resumen.



Elaboracidén de ensayos.- Le ayudan al alumno a generalizar
haciendo un redondeo de sus ideas, logrando establecer relacio-
nes entre varios datos o sucesos. Asi como manejar varias ideas,
datos o sucesos, obteniendo conclusicnes. También se puece com-
plementar con Espafiol, haciendo uso d= los anexos correspondien
tes, como: "Mads ideas para preparar t=mas'", (libro de Espafiol,
62 Gdo. péag. 202—293).

Tareas de investigacidn.- Que no necesariamente, sirve pa-
ra mecanizaciones, sino para investigaciones, complementear o
elaborar un trabajo de investigacidén o indagacidn de dudes no
resueltas en clase, ampliando las espsctativas de los alumnos,
al consultar varios textos. Se pueden usar como punto de apoyo
para la elaboracidn de biografias, lineas del tiempo, etc.

Cuadros de doble entrada.- Servirén para confrontar dife -
rentes puntos de vista referente a un aséecto, de diferentes -
grupos sociales o de individuos en particular. Diferenciz y ubi
ca de manera réapida y precisa a persocnajes 0 grupos.

Peliculas.- Jerivacidn de las escenificaciones, con la va-
riante de ser hecha a base de dibujos, que pueden ser prcyecta-
dos con la ayuda die una caja a modo c¢= televisor, necesitando
un narrador, el cual puede hacer su intervencidn gracias a un
guién elaborado por todo el equipo expositor. Si bien, la peli-
cula es laboriose en su preparacidn, =s econbmica, por el hecho
de gue se ahorra tiempo y recursos, en la elaboracidn de vesti-

dos, ya sea para titeres o alumnos.

E1l trabajo en equipo, recomendaco por la mayoria de las
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actividades ya mencionadas, es un trabajo de cooperacidn, en el
que el alumno aprende a organizarse, para cualquier tipo de ac-
tividad que emprenda en el futuro.

El sentido de solidaridad se manifiesta, empezando a com-—-
prender, que esta manera de trabajar es mejor, y al mismo tiem~—
po, se genera un sentido de competencia para superarse, ya que-
el ser solidario, no es lo mismo que conformista. Conjuntamente
ayuda a que se elabore reglas en el equipo, y el nifio aprende -
la importancia de cumplirlas. Alguna de las actividades propues
tas, pueden ser tratadas de manera individual o en grupo, por -
ejemplo las biografias.

Los equipos no deben ser muy grandes en cuanto al nGmero -
de sus miembros. El producto que se obtendrid seréd que la com=—-—-
prensidédn del proceso que se llevd a cabo asi como las consecuen
cias del mismo, tanto en esa é&poca como la actual.

Los materiales usados serén:el texto, enciclopedias, li---
bros del Rincdn de Lecturas, etc. Si el trabajo parte de una -
simple '"copia'", ahorrando tiempo y trabajo, todo quedaréd muy di
fuso en la mente del nifio, y por las clases posteriores, no ha-
bréa recuerdos que sean el punto de partida.

Las dudas que surgen a lo largo del trabajo, deberén ser -
contestadas, por muy tontas que parezcan, consideréndolas no co
mo propias del '"no entender", sino como una reestructuracidn de
las ideas del nifio. Quienes van terminando sus participaciones,
van elaborando un resumen. Las conclusiones finales son de todo

el grupo, y el maestro, debe llevar un control del proceso -
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enseflanza-aprendizaje que le permita evitar que éste degenere y
se aparte de las metas propuestas.

Agui es importante indicar, que al finalizar la sesibn, el
grupo haga un examen exhaustivo del logro de las metas propues-
tas, haciendo uso de la autoevaluacidn y coevaluacidn, de las -
cuales se nutra la evaluacidn.

De esta manera, se posibilita una retroalimentacidn, que -
permita subsanar deficiencias. Es importante aclarar, que el -
uso del diccionario es indispensable, para gque el alumno logre-
descubrir el significado de varios términos (ejemplo, abolicidn,
alhbéndiga, revueltas, etc.) que sin conocerlos, son obstédculos-
gque no permiten una cabal comprensidn.

Es importante aclarar, que el papel de la evaluacidn, es -
distinta al modelo de tecnologia educativa, para no caerse en -
el estereotipo de evaluar de acuerdo con esa tendencia, ya que-
la finalidad de ambos casos (tecnologia educativa y didéctica--
critica),son totalmente diferentes. Este tema, se encuentra in-
cluido en el final.

como parte indispensable de esta propuesta, se presenta un
ejemplo especifico de cdmo tratar la informacidn, haciendo uso-

de una de las actividades sugeridas.
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Aplicacidén de la estrategia. Elaboracidn de ensayos.

Tema: (Como una recapitulacidn al tema "La Rev. Mex." pig. 66 a

la 75).

La Rev. Mex. y el origen socioecondmico de los -

lideres revolucionarios.

Estrategias:

Actividades:

.-

Grupal primero, individual después.

Previamente, investigar las biografias de los-
personajes, asi como hacer un esquema de sus -
principales ideas de lucha, entre todo el gru-
po, el maéstro no dejaréd que se desvie la temé
tica, indicaréd errores, mediante preguntas que
hagan al alumno que se sitfe ¥y saque conclusio
nes.

Posteriormente al estudio del personaje y sus-

ideas, el maestro propondrd 2 & 3 preguntas -

que engloben varias ideas, ejemplo:

a) ¢Cudl fue el origen socioeconbdmico de algu-
nos de los caudillos que llegaron al poder
presidencial, y cbémo influyd esto en la po
litica del pais en su momento?

b) ¢Culdl fue el papel jugado por los caudillos
de extraccidén humilde, y cuales fueron sus
ideales de lucha?

Realiza en un ensayo, a partir de la siguiente

premisa: realiza una comparacidn entre lo que-—

vivian las clases bajas antes de la revolucidn

y despuésg de ésta, vy concluye si los ideales -~

173340
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de todos los caudillos se cumplieron o no y por
qué.

Firma con un seuddénimo y entrégalo al maestro.
Se repartirédn las hojas del escrito y los alum-
nos evaluarén los trabajos de acuerdo a crite--
rios emanados de la anterior discusidn, y que -
el maestro recordarad para que sean considerados
al momento de evaluar, y evitar confusiones. La
escala de calificacibn seréd de 5 al 10, poste—-—
riormente se devolveran al profesor.

Los alumnos iré&n a buscar sus trabajos, de mane
ra individual, o por gruposg de 5 a 6.
Reconsiderarén sus errores y aciertos marcando-
una calificacidn de 5 al 10, lo que crean mere-—
cer.

Con su nombre verdadero, 1lo volvgrén a entregar
al profesor.

Este preguntaréd a cada alumno, qué calificaciédn
le puso al compallero gue evalubd.

Finalmente,por muestreo, preguntard que califi-
cacibdbn merece todo el grupo.

Posteriormente, el docente realizarid la evalua-
cidén final considerando las evaluaciones ya ano

tadas con anterioridad.
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Seguimiento a la prpuesta.- Todo trabajo, tiene gue ser s0
metido a una prueba de eficiencia. Pero para que esta sea con-
fiable, se hace necesario una autoevaluacidn respecto a la for-
ma en que se aplicdé, y los factores desfavorables que se hallan
presentado para comprobar que en la préctica es confiable. El
mismo maestro, al ir aplicando la metodologia podréa observar -
los cambios que se operarén en los alumnos,pero de una manera -
objetiva de comprobarlo,puede ser con los siguientes modelos, u
otrog que idee. La técnica del muestreo,ilustra de una manera -
simple y nada laboriosa, si el nuevo modo de trabajar estid dan-
do buenos resultados. Ejemplo:

Manifestacidn de Interés.

# Progr. Nom. Alumno Pregunta 1Participa Pto.
'
'
!
Siemp.! a.v.!Nun;Siemp. ;a.v. ;Nun.
—_ § ] 1 A ]
1 ¥ 1 1 t
t t t 1 ;
1.- Ma. Guadalupe Pérez S. x ! ' D ¢ X ' 10
1 1 1 1
: 1 t t : .
2.~ Daniela Fernéndez C. Poox X Xy 6.
1 1 ' 1
: 1 t § :
3.~ Maria C. Ibarra Mtz. X ! ' N ¢ \ X 10
1 t 1 1
: 1 1 1 :
4.~ Tita Torres VelAzquez x ' ' ;X X ' 10
t 1 '
: : t 1 :
5.~ Ana Vézquez Fernéndez X ' ' ;X ' ' 10
——— p— A 1 1 1 ) —
Nota: siemp.= siempre, a.v.= a veces, nun.= nunca

Escala: 5, siempre, 3 a veces, O nunca. Se obtiene el porcentaje
46 puntos x 100= 4600/50= 92%, resultado del presente
ejemplo.

Existe, conjuntamente con lo anterior, varias actividades y
documentos, que sirven para constatar si este trabajo es reditua

ble. Los cuadros de calificaciones son un ejemplo de ello.

El aplicar, con la técnica del muestreo, preguntas de
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respuesta cerrada, son también otra opcidén, que indicaré hasta -
donde se ha avanzado en la realidad con los alumnos.

Un ejemplo, puede ser el siguiente, o cualquier otro, dado-
que cada grupo tiene sus problemas especificos. Las siguientes -
preguntas,tratan de ubicarse en un plano general, es decir, to--

mando en cuenta, aspectos gue son comunes a la mayoria.
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CUESTIONARIO SOBRE HISTORIA.

NOMBRE DE LA ESCUELA Z. ESC. 146

NOMBRE DEL ALUMNO: 6 GDO. GPO. "U"

CONTESTA, MARCANDO CON UNA X, LA RESPUESTA QUE ESCOJAS.

l.- ¢Te gusta la forma en que tu maestro trabaja con los temas

histbéricos?

si no
2.- ¢Crees que la Historia es muy aburrida?
si no
3.- ¢Crees que aprendan més investigando?
si no
4.~ (Te parece interesante la investigacidén histdrica?
si no
5.- sCrees que sea Gtil para ti comprender y conocer los hechos
histdéricos?
si no
6.- ¢(Crees que lo que aprendes en la escuela de Historia, te sea

de utilidad fuera de ella?

si no
7.~ ¢Te parece necesario que los nifios conozcan 1la Historia de
México?
si no
8.- ¢(Te gustaria conocer datos que complementen los contenidos

de los textos?
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9.~ ¢Te gusta participar en tu clase de Hisftoria?

si no

cpecr qué?, especifica

10.- Marca con una x la actividad gque prefieras,

lcs contenidos histdricos.

copiar la leccidn, y que
maestro dicte las pregun

tas.

para trabajar

investigar en algunos

libros.

resumen.

y elaborar un




EVALUACION

El dar un crédito de valor al aprendizaje, requiere de un -
andlisis desde varias perspectivas, tanto sociales, econdmicas y
filosbéficas, puesto que marca, diferencia, divide, segin sea el-
valor gue se otorga, en nifios "superiores", e "inferiores'.

Existe tras ese hecho aislado de dar una nota aprobatoria -
todo un bagaje de factores sociales, que muy pocos alcanzan a -
percibir.

El modelo tradicional, y de tecnologlia educativa, conciben-
a la evaluacidn como la aplicacidén mecénica de determinados pa--
sos técnicos. En otras palabras, traduciendolo en un nimero (ca-
lificacidén). Es necesario, hacer una diferenciacidn entre evalua
cidén y calificacidn, que es a lo que més comunmente se llega.

La didactica critica establece que evaluar es algo mucho -
més amplio ¥y complejo,»abarca todo el acontecer de un grupo, su-
heterogeneidad, etc., que hacen al alumno una realidad distinta-
a los deméds. No se evalQa de manera friz e impersonal, se consi-
deran las caracteristicas propias de cada sujeto.

Es indispensable sefialar gque tratar de evaluar en base a un
examen escrito, es caer en la simple medicidbn. En lo referente a
Historia, se deben considerar aspectos como la ubicacidén del ni-
flo en el tiempo y el grado de generalizacidn a la que se llegbd.
Esto en base a las diferentes actuaciones del alumno, ante deter
minadas acciones, permitiendo al maestro, establecer un Jjuicio -

de valor. Es obvio que la evaluacidn dependerd del tipo de -
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organizacidn de los contenidos de ensefianza. Para ello, se re—-—-
quiere tener bien delimitados sus propbdésitos, para no caer en la
divagacidén, y comprobar los resultados obtenidos.

Tradicionalmente, se calificaba confundiendole con evaluar-—
y su fin terminaba en un examen, que en la mayoria de los casos,
no se reflejaba en la vida diaria del nifio. Dentro de la evalua-
cidn, la autoevaluacidn implica una toma de consciencia por par-
te del alumno al hacerse una autocritica de la labor propia. Con
duciendo a una modificacidén de conductas, aparicibén de otras, y -
supresidédn de las que tienen consecuencias desagradables, tomada-
esta accidn de manera consciente.

Este Gltimo aspecto debe ser considerado, como un componen-
te esencial de la evaluacidn, y que tiene en su momento una -
gran trascendencia, lo mismo a futuro. Contrariamente al modelo-
tradicional.

En cuantg a la coevaluacidn, debe ser a nivel;de lo logrado
en grupo, ya gue personalizarla, da lugar a preferéncias entre -
los alumnos.

La evaluacidén en Historia.- Por ser esta asignatura de con-
tenidos abstractos, se parte, no de una respuesta errdnea o acer
tada, como se hace en un examen escrito.

Este tipo de ex&menes, no deben ser olvidados, antes bien, -
integrarlos a las nuevas actividades.

Para evaluar al alumno se considerari un cambio de pensa-—-
miento en el alumno gracias a:

a) Su ubicacidn en el espacio y tiempo.
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b) Si relaciona los hechos entre si en una cadena ldbgica de
causa - efecto.

c) La cantidad de ideas de las que se logre apropiar, que -
se reflejarian en la elaboracidén de ensayo, y en sus par-
ticipaciones en clase, y de su interrelacidn con otras.

d) El grado de generalizacidn que logre gracias a los con--
ceptos que maneje, y su aplicacidédn a situaciones simila-
res, al conecte escuela-vida real.

e) Deduccidn de hechos, a partir de otros.

f) E1l nmero de ideas que logre extraer de un texto.

g) Discernir entre ideas centrales, y secundarias de un es-

crito, esto se refleja fadcilmente en la elaboracidn de

resimenes.

En cuanto a una escala de valor, ésta seréa .de acuerdo con

el Acuerdo 200, referente a la evaluacidn, que serd del 5 al 10.

Los paréametros para evaluar, los consideraréd el docente, segln

el tema, y su grado de complejidad.
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SEGUNDA EVALUACION MENSUAL

ALUMNO: 62 GDO. GPO."U"

PRIM. "GRAL. LAZARO CARDENAS" C.C.T.24DPR3082A Z.ESC.146

HI®STORTIA

INSTRUCCIONES. Subraya la respuesta correcta.

Situacidén social de Cuauhtémoc a la llegada de los espafioles.
deportista esclavo emperador

Afio en gue se consumd la independencia de México.
1815 1810 1821

5S¢ hizo nombrar emperador.

Guadalupe Victoria Vicente Guerrero Agustin de
Iturbide.

Plan proclamado por Santa Anna que proponia establecer el -
sistema Republicano.

Plan de Ayala Plan de la Noria Plan de Casama
ta.

Al pfomulgarse la Constitucidn de 1824, se decididé que Méxi-
co fuera una RepGblica Federal y que se llamara:
México Estados Unidos Mexicanos Estados Unidos
El primer Presidente Mexicano.

Vicente Guerrero Nicol&ds Bravo Guadalupe Victoria.
Se oponian a la ReplGblica Federal.

centralistas republicanos liberales

Durante su gobierno dictdé leyes contra los privilegios del
clero y del ejército.

Santa Anna Gbébmez Farias Lucas Alamén
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RELACION DE CALIFICACIONES DEL EXAMEN BIMENSUAL

ESCUELA PRIMARIA: "GRAL. LAZARO CARDENAS" C.C.T.

62 GDO. 1995-1996 -~ ASIGNATURAS:

SEP/OCTUBRE.

24DPR3082A

#Progr. Nombre del alumno ESP. MAT. C.NAT.
1.~ Barrdn Torres Nora 7 7 8

2.- Cruz Tovar Ramdn 8 8 7

3.- Donjuén .Judrez Francisco 9 8 6

4.~ Donjuén Rodriguez José 8 7 8

5.- Fernéndez Cérdenas Maribel 9 6 6

6.~ Ibarra Olguin Maria C. 7 7 7

7.- Jiménes Olguin Germén 8 8 7

8.~ Martinez Hdz. Luis 7 6 8

9.~ Martinez Hdz. Norma 9 7 8
10.~-Montes Ortiz Rubén 8 6 6
11.~-Moreno Gfanado Nancy 6 6 7
12.-01lguin Hdz. Maria 7 6 6
13.~-Reyna Glz. Ana 6 §) 5
14.~-Vadzquez Fernédndez Tita 8 6 9
Vo.Bo. DIR DEL PLANTEL MAESTRA
WARGARITA SALINAS RUIZ JUANA v

HIST. GEOG. CIV.

5 5 6
5 6 7
6 6 6
7 6 6
¢} 7 6
5 6 7
6 6 7
5 7 6
6 7 7
5 6 6
6 7 5
8 7 7
6 5 6
6 7 7
DE GRUPO

ERONICA SUAREZ M.



CONCLUSIONES

AGn y cuando este modelo pedagdgic> cuenta con el apoyo de-
corrientes psicoldgicas, pedagbdgicas y Tilosdbficas, un giroc en -
las actividades genera inquietudes. E1 naestro, tiene una ssrie-
de factores ajenos z su voluntad como 1: son: el miedo al cambio
fracasar y ser la burla de sus compaher:s, los cuales se porta--
rdn escépticos ante los resultados de eszte trabajo.

Los padres de “amilia, por su part:, harén otro tanto. Al--
gunos, al no entender la importancia de. trabajo en equipo, nega
rdn a sus hijos trasladarse de sus hogares al de algln compafiero
por miedo a que les suceda algin accidente. La parte oficial, -
que subestima a este asignatura, y que _e otorga poco tiempo -
(1.5 hr. por semana que no es suficienzte para realizar activida
des significativas como la anterior, y nenos para una discusidn-
en grupo, para obterner una conclusidn. :

Los propios alumnos, al igual que =1 maestro, sentirén difi
cil el nuevo modo de trabajar, y tardarin en acostuﬁbrarse ade——
mds sentiré&n que es "muy dificil" y algunos definitivamente des-
cargaréan la responsszbilidad a un compafizro de grupo, que ccn fre
cuencia serd el misrno. Este tipo de sitiaciones que inciden nega
tivamente, son las _imitantes, que son iificiles de eliminer, y-
que son factores qusz entorpecen el trabzjo pudiendo hacerlc fra-

casar, por lo que e. maestro debe consiierarles y no ignorearles.

b

Existen elemen-os, que facilitan 1z puesta en préctica de -

esta propuesta, ¥y que por ello hacen posible su realizacidn -
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practica. Uno de los alcances més significativos, es el de lo—-=—~
grar que la Historia no sea mAs una asignatura de '"gente gue ya-
se muridé", tampoco un "relleno'", sino que sea significativa y -
Gtil para la vida del nifio, necesaria para que este logre inter-
pretar mejor las relaciones sociales, y como consecuencia se lo-
gren mejorar los niveles de aprovechamiento.

Todo tiene solucidén cuando se busca apoyo en la misma legis
lacidn escolar que se manifiesta en los reglamentos. No se puede
impedir que el docente apoye su labor en lo que la S.E.P. propo-
ne, cuando se pide una educacidn de calidad, acorde con los re--
tos sociales de la época, y cuando el mismo Plan de estudios es-—
pecifica que:

"... seria del todo inconveniente guiarse-

por una concepcidn de la ensefianza que pri
vilegia los datos, las fechas, y los nom--
bres como fué usual hace algunas décadas, -
con lo que se fomenta casi inevitablemente
el aprendizaje memoristico". (16)

5i en cliertos aspectos se coarta la labor educativa, por -
otro se le dan nuevas opciones, lo inteligente estriba en esco—-
ger lo que realmente ayudard a mejorarla, con la perspectiva de-
que se estd cumpliendo, y dando lo mejor de si, y de la educa---
cidén. E1l haber hecho uso de nuevas estrategias a partir precisa-
mente del apoyo de la ya mencionada legislacidn permite observar,

que en la préctica de lo que la teoria proporciona, es factible-

(16) Ibid nég. 91

[
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como solucidn, esto es comprobable con la técnica del muestreo.
Como apoyo a la teoria, el convencimiento propio, es otro medio
que hace posible alcanzar los fines propuestos, y comprobar o

desechar una nueva alternativa.



BIBLIOGRAFIA

PLANES y Programas de Estudio, S.E.P. 1983.

BRAVO A. Victor, Plan de Estudios y Programas de Educ. Prim.
1972, Citado en: Planificacidn de las actividades docentes.

S.E.P. -~ U.,P.N., 1988.

MORAN 0. Porfirio, Propuesta de elaboracidn de Programas de Es-
tudio en la Didéctica Tradicional, Tecnologia Educativa y
Didéctica Critica, Citado en: Planificacién de las activi-

dades docentes. 5.E.P, - U.,P.N., 1988.
CONSTITUCION Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Art. 3°¢

POZO J. Ignacio. Cbmo ensefiar el pasado para entender el presen-
te: Observaciones sobre la Didéctica de la Historia. Citado
en: La Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente, S.E.P.

- U.P.N. 1988.

PIAGET Jean. El tiempo y el desarrollo intelectual del nifio. Ci-
tado en: Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar, S.E.P.,

- U.P.N, 1987.

FUENTES M. Olac, SEPAMOS, NGm 11, Qna. del 16 al 30 de septiem-

bre, 1994, (bérgano de comunicacidén interna) S.E.P.

LIBRO dél Alumno, 62 Grado, S.E.P.

PESCADOR 0. José Angel. Titular de la S.E.P. SEPAMOS, NGm. 11 -
Qna. del 16 al 30 de septiembre , 1994.

HAMLYN D. W. E1 aprendizaje Humano. Citado en: Teorias del apren

dizaje, S:E.P. - U.P.N. ,1988.

RECURS0S para el aprendizaje, P.A.R.E. Documento del Docente, -
fase extensiva, S.E.P. ~-1994.

HISTORIA. Programa de Actualizacidn del Maestro, Primaria, Cua—-—

derno para el maestro. S.E.P., 1993.

DICCIONARIO. Peqguefio Larousse.



