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INTRODUCCION .

- on el £mbito educativo, la ensefianze de le Historie reprg
sents unc de los problemas principales, cuyo origen se deriva
de la diddctice que se utiliza, tradicionalmente basade en la
memoria, convirtiendo esta disciplina ten importante, en un e-
Jemento de rellenc frente sl cuerpo de contenidos de un progra
ma escolar, carente de sentido para los estudiantes.

Este ensayo versa sobre una enseflanza significativa de la
Uistoria en el sexto grado de primaris, tomaendc como base el -
hecho de que en este nivel de aprendizaje, el nifio cuenta con
la capacidad necesaria pars comprender algo escencial en este
campo: las estructuras del tiempo histdérico. Se splica el tég
mino significativo, al dar un sentido sociasl al conocimiento &
de los hechos histéricos por partie del docente.

Pars znalizer y explicar lo anterior, se he dividido este
trabajo en cuatro capitulos cuyo contenido representan la in=e
terpretacidn de zlgunas aportacidnes tedricas y puntos de vise
ta personsles, en base & le experincia docente, expresados de
1z forme mds clares y sencills posible.

En el primer capitulo se aborda lo referente a la evolu==
cidn de ls ensefianza de la Historis en la escuela primaria ang
1izendo de pasc lo implfcito de una diddctica apartads de re--
cursos memoristas y verbales solamente.

En el capftulo II, que trata sobre el cardcter de la His-



toria y su enseflanza, se presgents una comparacidn entre los ce
nocimientos naturales y los conocimientos histdrico-sociales,
la objetividad de estos dltimos, su fundemento y la influencis
de ello en el proceso de ensefianza-aprendizaje de este campo
de estudio en el nivel primaris.

En un tercer capitulo, se pretende explicer, apoyesdo en =
la teorfa psicogenética de Piaget, la forma en que el nific com
prende el Tiempo en si y el tiempo histérico, la edad en que
es posible su alcance y ¢lmo esto sirve de base para orientar
una ensefianza de la Historis, con slto contenido significati--
VO

Pera finalizar, en el cuarto capitulo, se plantea la ense
fianza significative, partiendo de los conceptos tedricos de De
vid S. Ausubel sobre aprendizaje significativo por Recepcién y
por Descubrimiento, trasladando su aplicacidén a la ensefianza
de ls Historia para el nific de sexto grado.

Si bien no se ofrece aquf una propuesta diddctica defini-
de pare cambiar la forma de ensefianza tradicional de la Histo-
ria, s{ se ebre el espacic hacia su andlisis y las posibles al
ternativas de orientacidn pedagdgica para quienes pueden hacer

1o posible: los maestrose



I EVOLUCION DE LA ENSENANZA DE Li HISTORIA BN LA SDUCACION
PRINARTA

La vids del ser humano, su desarrollc, sus relaciones en
sociedad, transcurre a través de diferentes etapaes en las que
se disefian las personalidades individuales ¥ de grupo, 10 que
conjugado con el tiempo, df estructura & la historia de las d4i
versas civilizaciones que han tenido lugar en determinados pun
tos de la geografia terrestre.

Es imperantemente bdsico que el desarrolle de la sociedad
humense en sus distintos aspectos y agrupaciones culturales,
sea conocido por las generaciones sucesoras, para entender el
movinmiento sociel gque se desarrollan.

Ls Historie es una importante disceiplina del conocimiento
incorporada & la Educacién Formal, en particular al nivel pri=-
merie, desde hace més de un siglo, puesto que elic se remonte
sl afio de 1889, cuando a partir del Primer Congresc Necional
de Instruccidn Pdblice, se determina que desde el segundo afio
de la entonces Instruccidn Primarie Elemental, la ensefianza de
1s Historis deberd inicisrse con sencillos relatos sobre algu-
nos personajes y épocas notables de la Historiae Necional, conw:
siderando el desarrollo de la Humanidad desde los tiempos pri-
mitives,; y en forma gradual sus alcances tecnoldgicos hasta 7
llegar al siglo XIX.

En el tercer afic, se d4 un cardter més formel a la ense--

flanza de la Historia, revisando contenidos sobre las épocas ap



tigua y colonial. Se deja al cuarto afio, el aprendizaje sobre
la Guerra de Independencia hasta la Intervencibn Francesa.

Para los grades superiores, quinto y sexto 4 se efirmar{=-
en conocimientos sobre la Historia de la Patria y después una
revisidn & grandes rasgos de la Historia General.

A fines del siglo XIX, la progremacidn en le enseflanze de
lz Histeria, experimente una inversidn temdtica en los grados
quinto y sexto de Instruccién Primarie, como se le denominaba
en aquellos tiempos; sin embargo en el efio de 1308, se expide
una mueve Ley de Bducacién paras el Distrito y Territorios Fede
rales, donde se restablecid el orden estructurado en 188S.

Lo anterior se mantuvo hasta el afio de 1944, cuando en u-
ne Conferencis para el estudio de los Problemas de la Ensefian-
s6 de la Historia de México, donde se formularon recomendacic-
nes en relacién a los programas, temas ¥ diddctice general, di
rigidos & todos los niveles escolares, que se mantienen en es=
cencie hasta nuestros dfas, incluyendo las estrategias para ag
ceder a 1os conocimieﬁtos, econ base en el verbalismo, la memo-
rizacién y el recursoc de los libros, es decir, una exposicién
exheustiva por parte del maestro, la revisidn deletreante de
les lecciones y el manejo de la mayor cantidad posible de da==
tos, fechas, nombres, eic.. Aquf prevalecen el aprender al
pie de la letra los contenidos de los libros, la indiscutible
actuscidn central del maestro y la redaccidn de resimenes ¥y
cuestionarios por parte de los nifies.

Afios més tarde, el maestro Enrique C. Rébsamen, propone u

na metodologia para la ensefianza de la Historia, incorporando
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doctrinas modernas apoyadas en mayores y mejores recursos auxi
liares, ademiés de combinar el estudio de ls Historia con las
visitas a lugares con objetos o construcciones histéricas.

En 1la época gque va de 18935 a 1945, se a4 una reforma al
artfeulo Tercero Constitucional, con la intencidn de inducir s
una educacidn de corte socialista; se pretendié dar a la His-
torié una interpretacidn materialista, fundamenteda en la fileo
sofia marxista, que por la falle de conocimiento de parte de
los docentes, dié origen & errores y €Xcesos en Su aplicacidn,
por lo que no se registraron resultados relevantes.

Finalmente, la ensgefianza de la Historie, se funda en la
sctividad del educando, utilizando en ello procedimientos glo-
balizadores, lo cual se expresa €en las normas programaticas y’
sugerencias diddcticas formuladas por la Secretarfa de Educa--
cién Pdblica, en el afio de 1961,

Posteriormente, en el Blan de Once Afics, se considera, en
relacidn especifica con el sexto grado, la necesidad de estud-
diar la historia de determinadas culturas, abarcando desde sus
inicios. los aspectos sobresalientes de su civilizacidn, como
le organizacidn politice, social, sus menifestaciones ertisti=-
cas y arquitecténicas, su zona de influencila ¥y aportacidn el
cenocimiento humano.

Anteriormente, la ensefianza de la Historia en sexto grado
abarcsbas el estudio de civilizaciones europeas, pero afios més
tarde, se dejd al esquema de contenidos para el quinto grado,
adiciondndolo con el estudio de civilizaciones con grandes 8-==

portes a la humenidad, como China, Egipto, Grecia, etce



En la Reforma de 1970, se incorporaron & 1os contenidos de
Historis para el sexto gradoe, lo referente a las transformacio-
nes sociales, polfticas y econémicas en el mundo, resaltando la
ideologfa que sustentd tales cambios en algunos pafses, abarcan
do desde la Revolucién Industrial, hasta la édpoca en que los
grandes blogues econémicos se delimitan como: Capitalismo y So=-
ciglismo, a partir de lo cual se inicia el periocdo de la Guerra
Fria.

Lo anterior, habria de proporcionar al alumnc, un amplioc
penorama, sobre la evolucién de la humanidad constituide en so-
ciedades, y la posibilidad de interpretar segdin su nivel, el e-
fecto en la organizacién de la sociedad a la que pertenece.

En esta forma, en los planes de estudio, la Historia se u-
bica en el 4res denominada: Cienclas Sociales que agrupaba tame
bién Geogrefis y Civismo.

‘Actualmente, bajo los principios de una nueva reforme edu-
cativa, iniciada en 1990 ostentando como base de cembio la MNos
dernizacidn Educativa, se vuelve al cardcter especifico de la =
Historia, articulando la Historia de Méfico con la Historia Uni
versal, otorgando relevancia al estudio de las civilizaciones
del continente americanoce.

Se pretende un andlisis de la simultaneidad de los proce--
sos histdricos, que mantienen estrecha interdépendencia, en lo
reletivo a transformaciomes de tipo cultural, politico y econd-
mico; asi en el curso de sgsexto grado, se abarcerd desde el movi
miento de Independencia, su consunmacidn, hasta los hechos con--

tempordneos, dando actualidad a los contenidos de la materia y



cstableciendo la idea de que dfa con dfa, se esté construyendo

1a Historis.

1

sto es a grandes rasgos, una panordmica general de cdmo
se ha iniciado la enseflanza de la Historia en la escuela prima-
ria y la evolucidén de la misma a través de las reformas aplica-
das & 1la educacidn en este nivel.

4 partir de lo propuesto, el elumno de sexito grado, deberd
contar con elementes suficientes para iniciarse en el andlisis
e interpretacién de la sociedad a la que perienece, y como lo
prescribe el articulo Tercero Constitucional, ser agente de cam
bio en si mismo y para su comunidad. Sin embargzo la realidad
estd muy alejada de lo que debiera ser en la ensefianza de la
Histories, lo que representa un problema latente, gque influye en
la formacidn del nifio como ser social.

Para ello, ademds de enunciar las principales etapas por
las que ha atravesadoc y se ha transformado la enseflanza de la
Historis, es necesarioc hacer un andlisis del desarrollo de la
diddctica en este campo.

Lz cotidianeidad en que estd inmerso un clumno, implica de
alzin modo la necesidad de conocimiento, sobre el origen de las
cosas, ¥ de ello depende el desarrollo de une actitud conscien-
te sobre lo que le rodea, en 1o que ls capacidad que tenga para

haecerlo, tiene vital importancisz.

-3

al capacidad, no le es innata, ni es susceptible de ser
adquirida en forma casusl. Si tratare a su libre empresa, de
construir un conocimiento sobre el munde que lo implica como

parte del mismo, sin un fin determinado, ni claremente intencio



nado, tendria que invertir una gran cantidad de tiempo, obte--
niendo raquiticos resultados, porque para lograrlo, es necesa=

n sprendizaje sistematizado, que solo se ofrece en una

L
-
o
<

nstitueidn educativa.

e

.

En la escuelae primaria se inicia el aprendizaje formal de
log nifiocs, en base & conccimientos guiados por objetivos pro--
puestos y en diferentes campos del seaber.

Ia historie es uno de ellos y en la actuslided, se ha re-
tomado su especializado aprendizaje & rafz de 1ls propuesta pa=-
rs la Modernizacidn Bducativa.

Su conocimiento asf como el de otras disciplinas que con=-
forman le ensefienza primaria, deben proporcionar el nifio una
preparacidén tal, que cuente con los elementos suficientes pars
su desenvolvimiento en la'sociedad,}para gue pueda participar
en ls vide aciive de su comunidad, para que sea agente del de-
sarrollo social con actitud eritica y constructiva.

La Historia, habrd'de syudar al nifio, & tener una nocidn
gradual y clara, del movimiento social, ¥y el papel que Jjuegan
los individuos en comunidad, el origen de una determinada orgg
nizacién polfitica y econdmica, las diferentes formas de vide
social, las instituciones, etce..

Sin embargo, es notable gque &l terminar su educacidn pri-
maria, el alumno no se muestra preparado como pera reflejar y
amplier conscientemente, su conocimiento histdrico, de forma
gue le sea 4til en su cotidianeidad social. Esto, no es un pro
blemae exelusivo del nivel primaria, sino gue se encuentra in=-

cluse en la educacidén secundaria y media superior.



El sprovechamiento en la ensefianza de la Historia, siempre
he sido uno de los principales problemas en la escuels primaria
lo cusl se refleja en los resultados de la evaluacién del apren
dizaje, al término de un periodo. Las bajes calificaciones son
desalentadoras pare el maestro, gquien bugeca la casuss en la capg
cidad del slumnoc, la falta de tiempo pare dedicarlo a la mate==
ria, deficiencias en los 1ibros, falte de materiales, etcétera,
sin ineluir un andlisis de la metodologie gue emplea en los con
tenidos histdrico-sociales.

?or otra parte, el alumno no muestre interés en la clase
de Historia, le resulta tediosa y carente de sentido, sin rela-
‘¢idn con la realidad.

Esto y lo anterior se origine degde el momento que no se
crean las condiciones de aprendizaje propicios para un buen a--
provechamiento de los contenidos, en base & situaciones en las
que el nifioc participe activamente y tenga oportunidad de estg=—
blecer analogias entre historia y realidad, analizando causa y
consecuencia de los hechos sociales a través del tiempd.

Lo que el nifio aprenda en Historia, debe ester vinculado
con lo que sucede en el presente, con su medio social inmediato
pare que pueda tener significado pare él, vy que en ese mismo
sentido, establezca bases deyinterpretaeién ¥y andlisis sobre la
problemdtica de log grupos.

Fedisnte el estudio de los hechos pasados, como anterior--
mente se plantea, el alummno puede desarrollar la capacidad de
entender los mecenismos de los fendmenos sociales, su origen y

el efecto sobre las relaciones cotidianas de una gsociedad.
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Aunque hay que reconocer, que la falta de significado para
el elumno de primeria, se encuentra no scolo en los contenidos
de la clase de Bistoria, sino en la totalidad de las materias
gque se menejan en ese nivel.

La forme de ensefianza , gira en torne a la mecanizacidn,
ls memorizacidn de datos y procedimientos, una ensefianza en la
que el slumnoc es un ser pasivo ante su propio sprendizaje, re--
ceptor de la clase del maestro que representa invariablemente,
1s fuente del conocimiento en el grupo.

1a figura del maestro, es la que administra el desarrello
general de la actividades; es é1l quien plantea el tema, lo que
hay que seber sobre dste, dedica especial atencidn al contenido
y tareas de los libros ylevaléa el trabajo con una expresidn nu
mérica, midiendo la cantidad de datos acumulados en la mente
de los alumnose. |

En lo que se expresa como aprendizaje, que estd muy lejos
de serlo, el alumno no tiene oportunidad de adquirir conocimien
tos de manera reflexiva y que en consecuencia orienten su apli-
cacidn real.

Este es el trabajo cotidiano en la escuela primaria, que
transeurre sin obstdeulos interpuestos por intenciones de came—-
bio o cucndo menos de experimentar, con otras metodologias de

ensefienza, porque implican mayor inversién de tiempo, tanto en
su planeacidén como en su realizacidn ¢ »ooue requieren de la
consideracidn de los aspectos sociales §y psico~fisicos del nifio
como sujeto que aprende.

1e ensefienza de le Historia en el pasado y en la actuali--



dad, se limita a un sometimiento & la memorizscién exhsustiva
de pombres, fechas y oiros datos que carecen de significado pa~-
re el alumno, con el simple fin de cumplir con un programa y €x
presar sus resultades con pimeros gue califiquen cuantitativa--
mente su "eprovechamiento”, sin importar si se comprendidé o no
o]l contenido escenciel de algdn momento histdrico.

Hecho asi, la metodologia de ensefianza atormente a los a--
lumncs con précticas tediosas e imftiles, puesto que "...l0c que
se les ensefia no es Historia, sino sélo uno de sus elementos:
le crénica.“1 Eg la caracteristice propis de la Historia escri-
ta en base a la figura de gobernantes y sus obras, sin tomar en
cuenta que ellos solos no hicieron nadea.

Esta es la prdctica comdin en la escuela primaria, una préc
tica inmerss dentro de una diddctica tradicionalista, que en eg
ta época de modernidad y con las exigencias nuevas del mundo
contemporéneo, deberfan deshecharse definitivamente.

Sin embargo, en el origen del problema debe aplicarse la
solucidn, el cual después de esnalizar los elementos que inter--
vienen en el proceso ensefiganza-sprendizeje, apunta hacia el
maestro frecuentemente, quien ademds no lo acepta.

Cuando ocasionaelmente se realizen reuniones, en las que
hay que intercambiar experiencias y analizar los problemas de

la ensefianzs, no se teca el tema o se justifica.

1 Juan Brom, "Para comprender la Historia®™ p. 28
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Ahora bien, es importante sefialar que en lcg objetives de
lz ensefianza de la Historis, adn antes de la Reforma de 1970,
se trataba de evitar la memorizacién y las definiciones, preci
sando conocimientos, sugerido incluso en el instructivo para
el maestro de sexto afio. Lo mismo se ha venido sugiriendo hag
te la actuslidad, sin que el docente reflexione en ello.

Esto es muy importante si se toma en cuenta gque el maeg--
tro normalmente culpa de los bajos resultedos en Historia, &
log libros, a la capacidad de los nifies, al programa, al medio,
en fin todo aquello que lo excluya de responsabilidades.

Se agrega ademds, el lugar que se le dd a la Historia
frente a otras materias, por ejemplo, Espafiol ¥y Mstemdticas
gue se consideran bésicas en la educacidn primaris.

.Con esa base, el maestro se plantea sus expectativas de
trabajo y en funcidn de lo mismo, desarrollas sus actividades.

Al preguntar a maestros en servicio, el objeto que tiene
ensefiar Historia en la primaeria, coeinciden en seflalar el segui
miento de una'planeaeién oficial, que proporciona un programa
de contenidos, que a juicio de quienes los formulan, habrén de
propiciar la formacidén bdsica del nific, fundamentado en la teo
ria, de la importancia que tiene el conocer el pasado, paras en
tender el presente, resaltando la identidad nacional, el espi-
ritu petridtico y el fortslecimiento del pais.

Maestros que se pierden en une inercia de trabajo, tratan
do de eubrir un programa, sin buscar una finslidad objetiva ni
darle un sentido concreto a lo que ensefia, es algc cotidiano

en la vida de una escuels primaris.



Y es’que la ensefienza de la Historia, "...ha estado justi
ficada tradicionalmente por el arguéento de que conocer el pe-
sado ayuda a les personas & comprender el presente.“z Pero,
ello debe tener un parz qué més compleio: aplicar los conoci--
mientos adquiridos, para interpretar el movimiento social, si
esto po se 44, el alumno no encontrerd significado en el hecho

de estudisr Historiae.

Le realidad es otra, el desarroello de la capacidad del ni

fio para comprender los hechos histdricos, descansan en segundo
plano y basta con que maneje la mayor cantidad de datos para ¢
torgerie una calificacidn.

En restimen, la ensefianza de la Historia en la escuela pri
maria y especificamente en el sexto grado, carece de significa
do para el alumno, en el gentido de que no se vincula con el
mundo social en que se desenvuelve, lo cual ubica como causa
pricipal, la metodologia empleada por el maestro, de origen
tradicionalmente memorista, por lo que le falta de interés y
el tedio, se reflejan en los resultados de la evaluacidn del a

prendizaje.

2 Jarolimeck, "Las ciencias sociales en la educacidn
elemental®™ p. 355
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TT EL CARACTER DE LA HISTORIA Y SU ENSENANZA

Zn la encefianza de la Historia, se implican elementcos que
influyen o condicionan el manejo de los contenidos por parte
de los docentes, en el se1én de clase, creando formas de cono-
cimiento del mundo social en los alumnos, con el sentido de
concepcién que expresa su maestiro.

Como todo ser humano, éste no es ajeno a los determinig—-
mos sociales y naturales, que polarizan su efecto hacia todas
‘las ectividades y actitudes que forman parte de su vide .

Tiene mucho que ver en esto, le importancia que se le ds
e la Historie, no solo por parte del maestro, sino también a
nivel sitems educativo, al situarle en tercer o cuarto plané,
en la jerarquizacién de disciplinas que se plantean para los
alumnos,

La cause de lo anterior muy posiblemente radice en el he
‘cho de que en el medio cienti{fico, se considera &l conocimien=-
to histdérico falto de objetividad,  sin evidencias palpables,
susceptibles de una observacidn directa y por ende, carente de
una credibilidad confiable.

Para tener un juicio mds real sobre el punto, es necesg=—
rio esnalizar el cardcter socisl que se le ha concedido a la
‘Historis a trevés del tiempo y de ehi la poca o mucha importan
cie de su ensefianze en los niveles bdsicos de educacidn.

A trevés de la evolucién humana, en que las sociedades



han conformado su organizacidn politica, sociel, econbmica y
cultural, las ciencias han especializado su campo de estudio,
mediante el desarrollo de conocimientos que por su caricter se
gseperan en endlisis diferentes sobre los fendmenos implicados
en la vida humana y el medio que la rodeg.

Asi, existen ahora dos campos cientificos, que counforme
profundizan en sus estudios ¥y responden & su evolucidn histdri
ca, se convierten en polos opuestos a causa de un indicador
central: la objetividad. Se trata aqul nada menos que de las
Ciencias Naturales ¥ las Ciencias Sociales, entre las cuales
se ha ereado, por parte de quienes se dedican & su enriqueci--
miento y andlisis, una diferencia muy significativa en cuanto
e los conocimientos que aportan.

En ese sentido, las Ciencias Sociales y en especial, su g
lemento principal, la Historia, ha sido cuestionada sobre su
cardeter cientifico, debido a la metodologia de estudio que se
sigue en esta disciplina, para obtener y expresar ideas sobre
los fendmenos sociales, a través del tiempo.

Ie Historia, en torno a la cual se desarrollan las demds
ciencies de 1o social, la Geografia, la Economis, etc., es deg
pojada de su cientificidad en relacidn a las ciencias de la na
turaleza, porque segun algunos juicios, log conocimientos que
aporta, carecen de bases escenclales que determinen su objeti-
vidad, es decir, que puedan observarse, experimentarse, pree<-
verse y cuantificarse, como sucede con los fendmenos naturales
sujetos al estudio cientifico.

La parte critica del campo histdrico y su sustento tedri-
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co, €8 filosdéficamente, un cuestionamiento abierto hacia la na
turaleza del pensamiento higtdérico, en relacidén a lo cual se
trata de responder &l cuestionamiento: éQué es la Historia®, §
estudisr ademds las relaciones de la misma, con otros campos
del conocimientos; si el conocimiento histdrico se déd aislado,
es Unico, o se identifica con otras formas del conoccimiento,
por ejemplo, con el conocimiento de las Ciencias Naturales.

Generalmente, el conocimiento histdérico se cataloga como
conocimiento perceptivogvsuponiéndose que le tares del histo--
riador es, la de descubrir hechos histéricos, proporcionar da-
tos al cientffico social para que los explique, es decir el
hsitoriador indage y el cientifico explice.

Ocasionalmente se opina, que el historiador debe relacio=
nar los hechos y considerarlos como ejemplo de leyes generales
sdemds de que el conocimiento histérico es dnico pero, que pug
de coordinarse con el conocimiento cientifico sin identificar-
se con él.

Aludiendo la verdasd del hecho histérico, se considera que
su menifestacidn no es susceptible de ser observado en forma
directa y personal, sino que ha de reconstruirse, con base en
documentos, objetos y demds, teniendo en ello una actitud cri-
tico-analitica. Ello refleja una imagen del pasado diferente
& otra sin que con ello exigsta incompatibilidad.

Aqui se estd heblando de una objetividad histdrica basada
en deducciones snalfticas sobre elementos del pasedo en un he-
cho determinado, que pertenece a la Historia.

Si en cambio se considera que no existe una conciencia so-
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cial, sobre la Historia, porque factores subjetivos cresn fre=
cuentemente desacuerdos; éue en la interpretacién sobre la ver
dad higtérice, se imponen los intereses ¥ los deseos del histe
riador; que con frecuencla no existen datos, basados en verda-
des objetivas, llegéndoge inclusive a pensar, que el historia=-
dor es un artista, que proyecta su personalidad en un relato,
el conccimiento histérico serfia un caos, no tendrfs base, careg
ceris de relevancia y por lo tanto no figurarie en la ensefian~
ze formal.

De tal manera, en la explicacidn de los hechos histéricos
se define la historia, como una narracidn dispuesta de tal ma-
nere, que informe no solo de lo sucedido, sino ademés, el por=
qué sucedid, es decir establecer la relacidn causa y consecuep
cia.

Por otra parte, la explicacidn de los hechos histéricos
bacedindose en otros conocimientos, es decir por medio de la co-
ligacidn de hechos, aunque disfruta de gran capacidad, no con-
duce al establecimiento de leyes histdéricas, sinc a la bisque=-
da de proposiciones generales, sobre la natursleze humena y su
comportamiento sociale.

Iss Ciencias Natursles, centran su método de estudic, en
la observacidén, la experimentacién, el registro de datos, la
formulaecidn de hipdtesis para la bisqueda de las causas y efeg
tog de los fendmenos de la naturaleza, que son susceptibles de
volver a percibirse, por lo que es posible formular leyes sO=-
bre el comportamiento de los mismos, en espacic y tiempo deter

minadose.
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Tsto no es posible en el estudio de los hechos histéricos
dzdo que, éstos no se pueden observar en forma directa; perte-
neciendo &l pasadc, no es posible su anédlisis en la ccurrencia
ademés, no se repiten en circunstancies idénticas ni con las
mismas caracteristicas, como los fendmenos naturales.

Los fendmenos socizles, no se pueden experimentar en un
leboratorio, para observar su desarrcllo ¥ segmin 10s oposito=
res & la cientificided de la Historia, tampoco se pueden prede
cir ni emitir leyes sobre su menifestacidn, lo cual no erroja
un conocimiento objetive y por lo tanto cientifico.

Sin embargo la Historia, al analizar las relaciones entre
los hombres en sociedad, las causas y consecuencias de los mo-
vimientos que producen las mismes, permite reflexionar en que
estos hechos no se dan por simple azar, sino siguiendo patro=-
nes de comportamiento debidamente delimitados por el campo hig
t8rico. Estoa, son estudiados mediante una metodologia especi
fica, que permite dar forma & un conocimiento cientificamente
vélido y que goza de clerta objetividad, para ser incorporado
gl racervo cultural de la humanidad.

Proporciona al hombre, bases suficientes para formular hi
pStesis y teorfas, acerca de los fendmenos que surgen de la cg
tidianeidad socisl en que vive.

Le investigacidn, la documentacidn, el andlisis deductivo
de eseritos y la Dbisquede de datos, son factores que apoyan el
historisdor social, pare poder llegar a la realidad de los he-
chos que tienen relevancia en la sociedad y permiten compren--

der los mecanismos que rigen los acios de los grupos.
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"1a cientificidad de las ciencias sociales radicaria eﬁ
1a biscueda sistemdtica y rigurosa de explicaciones, cada vez
mfs aproximadas, de la realidad s@cial.“B

Adn asf, se insiste en la falta de objetividad de la His-
toria y lo indebido de su catalogacidén como disciplina cienti-
fica, argumentando que no es posible elabcraf una teoris con
tales caracterfsticas, de las formas de organizacidn social y
ilas transformaciones que ahi se originan.

4 ello se sumen criticas en cuanto a gque el historieador,
plasma en su trabajo matices de su personalidad, como sSus cre-
encias, ideologia, pensamiento pelitico, aspiraciones, su con-
cepcidén del mundo, que inevitablemente condicionan su aprecia-
cidn sobre los hechos histdricos.

En contraposicidn, el acercamiento més real a la catego=--
ris cient{fica de la Historia, lo proporciocna el métode de es-
tudioc en base a las teorias marxistas, que dan a log fendmenos
sociales un enfogue de andlisis dialéctico y materialista, ha-
cia lag clases sociales originadas por las relaciones sociales
en distintos modos de producceidn. La filosoffa marxista es la
fuente principal de las teorias sociales, con un conccimiento
objetivo de las estructuras y procesos de la realidad histdri-
eo=-soeizl,.

Otra de las objeciones que se plantean a la cientificidad

3 m Arredondo, "La formaeidn de profesores en las ciencias
soeiales” Educacién-CONALTE p. 269



de ls Historia, es la imposibilidad de verificar las teorias
sociasles, mediante experimentos gque permitan observer a volun-
tad, sus resultados como se€ hace en las Ciencias Naturales, 1o
gue no obstante, no implica el que la Historia, carezca de oOb-
jetivided cient{fica, y& que no es posible gplicar un método i
gual a fenSmenos diferentes, ¥y condicionar & ello su aceptabi-
lidad.

Todo esto se refleja en la enseflanza formal de la Histo==-
ria, al relegar a un plano irrelévante su contenido, bajo el
supuesto de que no aporta a los educandos elementos précticos
para su eprendizaje. Es muy usual que, por ejemplo en el ni--
vel primaria, la Historia pierds importancia frente a las &==~
reas de Espafiol y Matemdticas, lo cual se acentda adin més en
la actualidad, con la reforma para la Modernizacidn Educativa
de 1990, en la que se indica una especial atencidn a estas dl=-
timas y el requisito de su acreditacidn para aprobar un Curso.

Se produce entonces, una actitud pasiva de alumnos y me--=
estros, hzcia la ensefianza de la Historis, limitdndose a un eg
tudio verbzalista, memorista y libresco, con una augencia total
del anflisis, la comprensién y la reflexidn de los fendmenos
sociales.

No se involucra al alumno en un aprendizaje consciente y
objetivo, con sentido real, con un significado producto del co
nocimiento histdrico, que le permitas establecer una relacidn
entre 1o que vive y lo que aprende.

Por si no fuera suficiente, estéd de por medio la actitud

del meestro, frente a la ensefianza de lg Historia, en la que



se implican les cardcteristicas generales de su personalidad,
creadas por el medio en que se desenvuelve y por las exigen=--

s asi, como las especulaciones

ks

cias del sistema educativo.

sobre el cardcter cient{fico de 1la Historia, se traslada hasta

1a cotidianeidad del ambito educativo.
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TII LA COMPRANSION DEL TIEMPO HISTORICO kN EL WINO

Todos los conocimientos que adguiere el hombre, precisan
de cierto grado de desarrollo cognitivo, gque pogibilite el ac-
ceso de las estructuras mentales, al objeto de conocimiento.

En este trabajo, en el que se trata la ensefianze de la
Historia, es fundamental analizar le forma en que el nific en
este caso, comprende los cntenidos de ésta disciplins y arri--
ba a un aprendizaje consciente.

En ecte sentido, se dedica especieal atencién e como el ni
fio elabora sus nociones temporales y por consecuencia como en-
tiende el tiempo histdrico, porque es el ingrediente principal
en el aprendizaje de la Historia y debe servir de base para
que el maestro posibilite una ensefianza significativa de la
misms.

Desafortunademente existen pocos trabajos de investiga---
cidn que puedan describir detalladamente, el proceso mediante
el cual, el nifioc desarrolla sus nociones sobre el tiempo. Zn
forma més sustantiva, se puede recurrir a la obra de Piaget,
quien le 44 tratamiento a1l tema ¥y gbundando a la vez, con la
aportacidn de explicaciones, de otros invegtigadores.

Ies nociones temporales, siguen un proceso de elaboracidén
en uns sucesidn de situaciones complejas, conforme al desarro-
1lo fisico y mental del nifio, cuyo inicio se encuentra en las

jdeas de tiempo gue éste tiene, relacionadas con sus asctivida~

173341
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des y necesidades personales, de manera desorganizadsa, empiri-
ca, para gradualmente llegar & la integracidn y manejo de no--
ciones de tiempo convencionels es decir que en un principio,
la ides del tiempo en el nific, se circunscribe a espaciocs de
duracidén entre una actividad y otra, de una vivencia a otra in
medista, sin establecer relaciones, aplicando un menejo de es-
te factor, cue con la edad adquiere més prestancia, hasts obtg
ner la cepacidad de utilizar las formes convencionales de tiem
PO, Su medicidn, en situaciones que tienen que Ver no sdlo con
&1, sino con la sociedad a la que pertenece.

isi, el desarrollo de las nociones temporales en el nifio
se orgenizan en varias etapas: a) el conocimiento del tiempo
en si, como forma de establecer la duracién de una actividad y
relacionarlo con otras, por ejemplo lo que tarda en hacer su
taree, lo que dure la jornade escolar, el acto de bafiarse, de
comer, la llegada de su padre a casa, etcéters, b) el estable-
cimiento de sucesiones temporales enmarcadas en el presente ¥y
en el pasado, por ejemplo el hecho de relascionar las activida=
des gue realiza en un momento dado, con las que hizo antes o
un dfs anterior, o en otro espacic de tiempo, ¢) le abstrac—-=-
cidn de tiempo, por medio de procesos mentales que permiten el
razonamiento ¥y conceptualizacidn de los espacios temporales,
es deeir, que el nifio, perciba de ideas generales, medidas tem
porales, mediante la comparecién de duraciones semejantes en
actividades diferentes, que le permitan clarificar su conoci-=
miento del tiempo.

Partiemdo de la explicacidn general, del desarrollo de
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las nociones temporales, se puede analizar 1o cue para este dg
cumento es de escencial importancia: 1s comprensidn del tiempo
histérico, por parte del nifio, porgue en la medida que éste lo
logre, asimilard de menera mds consciente, los hechos de la
Historia, que se traducird en un aprendizeje més significative
y con sentido real del entorno socisale.

Segin investigaciones realizadaes, la eleboracidn del tiem
po histérico, requiere de operaciones mentales diferentes. For
un lado, la reflexidn en la sucesidn de hechos sociales, que
permite establecer un orden cronoldgice para ubicarlos en espg
cios de tiempo convencionaless

Ademis estos hechos son susceptibles de pertenecer & gru-
pos con caracteristicas similares de ocurrencia y relacidn,
por lo que el alumno puede clasificarlos segin su manifesta——-=
cidn y forma.

Por otro lado, la asignacidn de continuidad entre espa=-e
cios de tiempo relativos a los hechos sociales que permiten a=
nalizarlos en el pasado y compararlos con el presente, para eg
tablecer relaciones de causa-efecto; €s une de 10s Tasgos maS
importantes a desarrollar en un nific, estudiante de la Histo--
riz, dado que el conocimiento del origen de los hechos, y los
efectos que produce, inmediatos ¥y a largo plazo, lo cue sin em
bargo estd ausente en las clases de primaria.

Se le presentan al nifio, como se mencionden otro capitulo
series cronoldgicas de datos, que si bien no le resultan dafiie
nos, ne se reflejan en su aprendizaje, en el manejo del tiempo

histérico.
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Egteblecer Telaciones causales, sunado e las relaciones

s profundo de los fendme-

j$22N

cronolbgicas, permite un andlisis, m
nos sociales, entrever sus consecuendias y elaborar un Concep-
+o de scurrencia de los mismos, en una continuidad temporal pa
sado-presente~-futuro, mismo que conlleve un razonamiento dedug
tivo, para obtener conclusiones vélidas, que expliquen a satig
faccidn, el objeto de estudio: la Historie.

Bn este punto, se aclaran factores importantes como, que
l1os sucesos en que participa el hombre y que configuran su es-
pacio social e individual, no. ocurren en una sucesidn estética
e inerte, sino que en su mismo seno, S€& provocan cambioslen
los cue interviene, el desarrollo de las ideas, las relaciones
gociales, la asccidn distintiva de un hombre singuler, etcCes.

Dicho en otras palabras, un modelo sociel creado a través
de un egpacio de tiempo, tuvo a su vez un origen que pertenece
al pasado ¥ que sé refleja en el presente, pero que sus mismes
caracteristicas se van modificando, creando cambios parciales
y por consecuencia, en un futuro, cambios radicales convirtien
do en obsoleto lo que en un momento fue nueve. La Historia se
constrzye de manera constante, dialéctica y no como se ensefie
en la szscuela, sin varientes que rayan en ls monotonia y que
sugieren la idea de que las cosas, én una sociedad, se mantie-
nen sin alteraciones importantes.

Pero como se dijo al principio, para el manejo de estos g
lementos, y el acceso a conclusiones en meteria socio=histéri-

ca, es indispensable que el alumno, en este caso de sexto gra=

do, tenge un cierto nivel de menejo ¥y comprensién del tiempo,
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o nivel convencional y del tiempo histérico, que inicis bésice
mente, con la adquisicidén de las nociones temporales empirica~
mentes

Esto, aunque tiene su origen primitivo en la etapa esta--
blecida por Piaget, de las operaciones concretas que ve de 1os
7 & los 11 afios, tiene un completo alcance, en le etapa de las
operaciones formales, que comprende los 11 o 12 hasta los 15 g
fios, lo que sirve de fundamento psicolégico, en este trabajo.

Por 1o anterior, se tome como sujeto de estudio, al nifio
que curss el sexto grado el cual en promedic, se ubica en la e
tapa de las operaciones formalese.

En este nivel, se inicia la abstraceidn de las nociones
temporales convencionales y se induce al andlisis de los he-=-
chos sociales con indicadores de causalidad, continuidad, cam-
bio, efecto, etc., porque mentalmente presentan suficiencia pg
re hacerlo, aunque necesariamente se debe contar con referen--
cias sobre la meteria, que se relacionen COn un nuevo conogi=-
miento de la Historis. Tomar en cuenta el nivel de partide
del slumnoc, para aplicar en ese sentido una ensefianza con un
grado de dificultad acorde.

Lo expuesto anteriormente, vislumbra la posgibilidad de deg
sarrollar, un aeprendizaje de la Historia, relacionado con el
contexto socizl del momento, para darle un sentido real.

Aparte de considerar el aspecto temporal y la relacién
causa y consecuencia relacionados con la continuidad y el cam=
bio deniro de los procesos sociasles, debe inducirse al andli--

sis de los sujetos de la Historia, como actores principales,
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in embargo, nO en su caracier individual, cque sctuan aislada~=
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mente, sino como parte de una sociedad gue en deado momento los

isimismo, el conocimiento higtérico debe apoyerse en el
manejo de 4iversas fuentes del pasado, © se€& todos aguellos e~
lementos gue permitan recrear las ideas gque dan lugar, al estu

—

dio de la Historis, como DOT ejemplo: ruines, objetos, docume

Its

tos, implicando en ello, una constante relacidn con otras dig

Regresando al aspecto espacio-temporal del nifio, en el co
nocimiento histdrico, cabe hacer 1 reflexidn de que el domi--
nio de los tiempOs fundamentales en los hechos socisles, TEepre
sentan la base sobre la cual habrd de conctruirse un concepto
de la Historia, con un sentido més amplio, mds real, més apli=-
cado & vida disaria.

Manejar ls trilogia temporal pasado-presente-futurc, con-
lleva al establecimiento mds firme por parte del alumno, de la
relacidn ceusa-efecto en los hechos histdricos, partiendo y Tre
gresando en una secuencis de ideas, al momento que se vive, €8s
decir, el presente. Buscar en el pesado el origen de lo que
existe shore, éporqué tal idioma? iporgué determinada religidn,
costumbres, organizecidn politica o social? en Tin todo suque=
1lc que tiene gue ver con la vida de cada individuo 0 une So==
ciedad en conjuntoe.

Entendiendo el presente con ayuda del pasado, contribuye
s estasblecer nociones claras de tiempo histdérico. ILa relacidn

causa~efecto, aplicada del pasado hocia el presente, y los he=-
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chos que se registran en éste, a su vez COmO causa de fenéme==
nos futuros.

Por otrs parte, hay que resaltar, que el docente debe con
siderar lo snteriormente expuesto, la ubicacidén temporsl del
nific, ¥ dirigirvsu engefianza de la Historie, a partir del pre-
sente, por lo que ha de prestar especial atencidn, a lo que
los elumnos conciben como hechos histérices y el tiempo en que
franscurren.

El meestro, debe iniciar su ensefianza de ls Historia, a
partir de lo que el alumno ye posee. "Cuando nuestros alumnos
comienzan s construfr las nociones temporales histdricas, 1lo
hacen sobre las nociones temporales, sociales ¥y convencionge—-
les...“4 Se deben retomer las experiencias personales de cada
alumno, en relacidn con su contexto social inmediato, para in-
dueirlo a una greadusl comprensién, del tiempo en que se inseri
ben los fendmenos histérico-sociales. Tener en cuenta que e==
110 se va legrando en forma progresiva, en un proceso que im=-
plice el desarrollo de su capacidad intelectusl; no se puede
esperar por ejemplo, que un nific de sexto grado, al término de
un curso, maneje correctamente las nociones temporales en el
estudio de la Historia, Fse.e.pars acceder a nuevos coneccimien==-
tos, en este caso de naturaleza temporal, deberemos partir de

5

los conocimientos que el alumno ya posceees™

4y, Asensie, "La comprensién del Tiempo Histdrico" Citado en:
El campo de lo social y la educacidn indigena II, SEP p. 123



Te Hicstorisz, como disciplina que indaga el pasado, no sé-

1o se ocup= de los hechos socisles, sino que estd implicite en
todos los oampes del saber humeno, la evolucidn de la ciencia,

el desarrollo de las investigaciones en los fendmenos natura=--
s{a y sus avances, las ciencias exactas, etcéte

entido a su engefianzs.

]

ro, de ah{ le importancis de darle un

1 nific debe arribar finalmente, & le ides, de que momen-
to a momento, se estd construyendo la historia ¥y dque €1 mismo
toma parte en ese Procesode. “Ia historia se forma de los asun-
tos cotidianos de 1los hombres..."6 detenerse & pensar esio y &
nalizarlo, es algo para lo que el alumno debe estar cepacitado
y si logra apreciar este hecho, comprenderd el objetivo princl
pal que orienta el verdadero conocimiento higtérico, "...enten
der log diversos factores que conducen & log scontecimientos
histdricos."!

Sin embargo, esto parece no reflexionarlo el maestro, &
la hora de faciliter él proceso ensefianza-aprendizaje, puesto
que todo lo deja a la funcidn memoristica del alumnoc. |

Es por eso, que en este documento, se enaliza una tradi--
cidn educativa, que exige una nueva modalidad diddctica, gue
a&€ otro rTumbo = la ensefianza de la Historia, especialmente en
el sexto gredo de primarisa, por el hecho de gue los alumnos
Que lo cursan, tienen la capacidad mental pera buscar respues-

6

Jarolimeck, "Las ciencias sociales en la sduceacidén
elemental®™ p. 357 ‘

7 Tb{den.
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tas a sus miltiples interrogantes sobre el orden social, e ini
ciarse en la participacién sctiva de su propio aprendizaje,
por medio del andlisis, la reflexidn y la confrontacidn de las
ideas, de las causas ¥ consecuencias de los fendmenos sociales
aunado a una firme comprensidn del tiempo histdérico en que se
ente relacién con la vida pre-

ubican, culminando con la consci

sentes
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SIGNIFICATIVA DE LA HISTCRIA

Se ha llegado al punto central de este trabajo, a8l cual
anteceden el tratamiento de la evolucidn de la enseflanza de la
Historia, las formas tradicionales y su andlisis, sdemés de la
manere en que el nifio elabora sus nociones de tiempo histérico
que es fundamental en esta disciplina, en el nivel primarie.

ﬁqui se analize entonces, tomando como punto de partida
10 expuestio en capitulos anteriores, una alternative tedrica,
en el planteamiento diddctico de la enseflanze de la Historia,
de forma que é&sta tenga significado para el alumno, &s decir:
posibilitar una enseflanza significativa de ls Historia.

Para esto, es necesario definir las bases tedricas que o=
rientan este documento, anelizando lo que se conoce como apren
dizaje significativo, para después explicar 1o que se plantes
como enseflanza significativae.

Remitidndose & le obre de David S. Ausubel, se puede men=
ionar que sunque parezca novedoso el términc de aprendizaje
sigrificativo, fué formuizdo por &1 en los afics sesentas, como
1o opuesto &l apren&izaje repetitivo, basade en la memorize-=--=

cidn mecdnica e irreflexiva.

Pars este autor, el cardcter significativo del eprendiza=
je, consiste en atribufr una relacidén sustentiva, entre 1o que
se comoce y 1o que hay que aprender, o sea, lo que ya estéd fi-

jedo en las estructuras mentales del sujeto que sprende, sus
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conocimientos y 1o cue hebrs de incorporar come nueva informa-
cidn a su cerebro.

Se trate de que lo que un slumno vaya & aprender sea 18gi
camente furncional, y eso0 cerd en lm medids en que le sea posi-
ble utilizarlo, peara resolver un problema creadc en una situa-
cidn determinada.

Por otra parte, el aprendizaje significativo, no hace a
un lado la memorizacidn, puesto que los conocimientos son in~-
corporados mediante este proceso a la mempria, mas establece
que no debe ser de manere mecénica, como se practica cotidiang
mente en la escuele primaria, sino motivar uns memorizacidn
comprensiva, haciendo posible 1la funcionalidad de un aprendizg
je al aplicarlo, en una situacidn real.

A1 suponer una relacidn entre lo gque se aprende y lo gue
se sabe, &l dar por significativo un aprendizaje que es funecig
nal y al hacer posible una memorizacidn comprensiva del conoci
miento, se pone de manifiesto que el aprendizaje significativo,
requiere de la sccibn constructiva del sujeto gue aprende.

A1 llevar a la préctica esto en la ensefianza diaria, el
meestro d& pié a que el alumno desarrolle su capacidad para ez
frenter problemas, proponer solucioneg reales, identificar si-
tuaciones probleméticas y afrontarlias.

Existen dos tipos de aprendizaje significativo: por recep
cidn y por descubrimiento. ZEn el primer caso, los conocimien-
tos se'limitan a ser’aprendidos y recordados intencionadamente
relacionsndolos sustancialmente, con la estructura cognosciti=

va individuel, 1o que ofrece una gran ventaja para acumular in
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formacién sobre determinado teme.

En cont*uposicién, el sprendizaje sisnificativo por descuy
brimiento, supone utilizar los conocimientos sdguiridos y relag
cionados con los que se contaba, pore transformarlos en ideas

gue propongzn soluciones & problemes que atafien al sujeto que
aprende: el nifio.

n el tema de este trebsjo,

0
O

Bata es ls parte que interes

o]

-~

puesto gque se plantes la necesgidad d

&)

propicier un eprendizaje
significativo, en base & 1a construccidn de conocimientos, pe-
ro que tiene luger, en funcidn de las estrategias diddctices
que el meestro emplee, posibilitando una engefienza significati
va, con los mismos elementos considerados enteriormente.

Ahors que, para gue en realidad sea factible conseguir eg
to, cabe analizar dos cuestiones que deben estar presentes en
el aprendizaje significativoc. #n primer luger, un alumnc po--=
drd stribufr significado a lo que asprende, siempre ¥ cuando
tenga en su memoria, l1os elementos suficientes que le permitan
pelscionar 1o cue sabe con lo gque se le presenta, y obtener un
nuevo conocimiento, gque ademdés tengs un valor funcional en su
vida cotidisns. Por otro lado y en segundo lugar, para gue un
conccimiento le resulte propiamente significative al nific, de-
be constar de un contenido claroc, organizadc, coherente ¥y 16gg
co, porgue de lo contrario resulterd inocuo ¢ insignificante,
carente de sentido, que lo més probable es que estimule un a-=-
prendizaje mecédnico y repetitivo.

Bl eviter esto .dltimo, corresponde en gren medida & la

forma como se le presenten 1los conocimientos, cue es donde tig
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ne injerencic el papel del meestro, como orientader y orguestg

[ 4
bere formulzy

j )]
¢}

dor del proceso enseflanzs-zprendizaje, ya que

estrategias y recursos que den pié a una enseilange significoil
va, en este caso, de la Historia en el sexto gradoe.
Tal vez, & quienes leun este docunento les parezca gue 10

sntericor es solemente una utopia, cue en realidead puede lleger

<
S

e

= concretarce gi por parte del maeciroe se tiens verdadera 4
posicidn pzra lograrlo.

Los =lumnos, tienen necesidad de encontrar una relacid Sn U
til a lo que aprenden en la escuela, adquirir conocimientos
que los ayuden a comprender lo que les rodea y resolver los
problemas cue tienen que vVer con su persona, coOn su sociedad,
sin embargo, en el nivel primaria poT ejemplo, existe una to--
tal desvinculacidn entre lo gue se aprende y lo gque se Vive.

Fn las Matemdticas, puede un nific dominar los procedimien
tos para dar solucidn & un problema arltmeilco, pero al enfren
tar un probleme cotidiano cue exige 1ls aplicacidn de esos ele-
mentos, le es diffcil poder actuzre 3=n otras palebras, el a--
lumno, no estd capacitado para utilizar sus conocimientos, me=
morizados mecdnicamente, en una situacidn problemdtica comin,
y por consecuencia, lo aprendido no itiene significado pars €1,

Esto por supuesto, es resultzdo de la apligacidn de una

ce tradicional, en la escuels primeria, gue es lo cue

e

qe 9L .
didact

se debe deshechar, adoptandc una diddetica critica gue apoye

Ey

-

1z ensefianze gignificativa de la Historia, que se trate en es-
te ensayo.

a en el sexto gra
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do, se refiere sspecificamente al sentido que he de encontrar

el nific, en los conocimientos histdricos, la relacidn cue haj

le ayuden & interpretur la sociedad en que vive, TeeepoOTque su
finalided es ayudsrles a comprender el mundc en que viven, pa-

re que lec sirva de base en la construccidn del futuro.”

vidad y sigpificado, que le sirvan de herramientas en el an g1i

sis reflexidn de los scontecimientos sociales del pesadoc ¥

N
que condicionaron el presente. "Tos puntos de mayor significa
cidn histérica que se identifican generalmente con una fechsa,
H9

tienen sus causaes y consecuencias.

T1 m-estro debe propiciar la experiencia social cdtidiana
del nifio, aprovecharla y ampliarla cOn nuevos conocimientos me
diante el estudio sistemdtico de la Historia, para que llegue

lz comprensidn de su entorno social ¥ tenga una participa~--
cidn activa como parte de un grupo, en un futuro no lejano.

Ta clese de FHistoria, debe ser un espacio donde estén pre
sentes: la indegecibn, el ftexto libre, la discusidn y el anélg
sis de los hechos pasados, no la actitud sablonda del docente
gue parece tener todas las respuestas y que utiliza la retdri-

ca, confundiende al alumns con palabreria hueca e indtile.

ontana, “"La Historia® Bibliotecs Salvat de
Grandes Temas, D. 75

9 Jarolimeck, "Las ciencias sociales en la educacidn
elemental® pe. 357



. la ensefianze significativa de la Historia, debe incluir g
demés, le ubicacidn del nific en el tiempo, porque de elloc de—-
pende que pueda entender que lo que sucede en el presente, obg
dece a ciertos antecedentes pertenecientes al pasado. "la Hig
toria es upa Gisciplina gue formsa, nutre ¥ orienta al espiri--
tu. Al situarnos en el tiempo, exXplica y d¢ signifieacidn s

10
nuestro presente.”

7?1 maestro de primaeria, debe estar consciente de que no
es, saturando la mente del nifio con miltiples datos, ni exi---
giendo su memorizacidén y repeticién, como puede lograr un a-=--
prendizaje comprensivo de la Historia, pues ésta no funda su
volor social en slgo tan simple, sino porque pone al descubielr
to y analiza el constante devenir de los grupos humanos.

Para que el alumno se aproxime a un conocimiento més obje
tivo, debe ensefidrsele a reflexionar en que, en la sociedad,
se dan cambios en sucesidén temporal y que su estudioc eritico,
posibilita la comprensidn de los fendmenos Histdérico-sgociales,
en los gque él mismo participa. Por ello entonces, "...compete
& todos los profesores, en el caso de las cieneias sociales,
...hacer de la docencis una instancis singular, de prictica so
cial, que implice un compromiso concreto de sccidén y refle=-—=
xidn 1!

La Historias se compone de las relaciones cotidianas de

10 Profr. Angel Hiranda B. citado en "Ringlidades del estudio
de la historis en la escuele primeria®™ S.E.P. p. 24

11 .. . .
Martinisno Arredondo, "La formacidn de profesores en las
ciencias socizles" Revista COHALTE p. 272
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l1os hombres; detenerse & pensar €n este hecho, ayuda al nifio &
comprender los diversos factores que intervienen en los aconteg
cimientos histdricos. |

Para poder aspirer a una ensefianze de la Historia, cue se
realice en funcidn de los vinculos entre contenido y realidad,
es necesario que en la educacidn primaria, en la gque se ubica
este texto, se verifiquen camblos de actitud hacia el papel
que se Jjuega como organizadores del proceso ensefianza=-aprendi-
zaje por parte de los maeestros, hacer a un lado los esquemas
tradicionales de la clase y orientar el trabajo en ésta, en ba
se a una modslidad diddctica que produzeca un aprendizaje signi
ficativoe.

En este senfido, la engefianza significative de la Histo--
ris, se inscribe en una nueva alternativa de trabajo escolar,
que aungue es una propuesta en formacidn, ofrece bases claras
para lograr un aprendizaje con sentido real, sostenido por un
progresivo esqﬁema de la construccidn del conocimiente: la Di-
adetica Critica.

e Diddcties Critica, se contrapone al tradicional modelo
de maestro que se convierte en simple reproductor de objetivos
programéticos, inflexibles e impuestos por departamentos técn;
cos del sistema educativo. Una enseilanza asi, no responde a
la necesidad de conocimiento del nifio.

%1 maestro esté obligado o eleborar un programa de traba-
jo, atendiendo las caracteristicas del grupo que dirige, sin g
bandonar el objetivo central del plan de estudios, en este ca-

so, del sexto grado de primaria.
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Para le plsneccidn del trabajo escolar, la Didéctica Cri-
tica, supone que se debe considerar lo siguiente: analizar los
fines de la educacidn que se imparte y hacer & un lado el pa--
pel del maestiro, como unico realizador del proceso de ensgefisn-
za-aprendizaje. Bs necesario terminar con la idea de que é1
eg el experto responssble, de la buena © mala realizacidén del
hecho educativo, restandcle importancia al papel del alumno,
como identidad escencizl dentro de clase.

Sin embargo, el maestro se ha preocupsado més por mejorar‘
tdenicamente la pleneacidn de sus actividades, gue por anali--
zar el conjunto de orienteciones teédricas que estén detrds de
un programa escolar, para darle una buene aplicacién, Es de=-
cir, su objetivo principal es como ensefiar, sin reflexicnar
qué y para qué lo hace.

1a Diddetica Critica, plantea no el simple cambio técnico
‘de una modalidad de ensefianza a otra; sino el andlisis critico
de la préctice docente, el papel social de la escuela, el rol
del alumno y el rol del meestro, le ideoclogia implicita en el
procesoc educativo, ©O sea, ‘de todos los elementos gque intervie-
nen en la ensefianza y el aprendizaje.

Pars deshechar la influencia castrante de la Diddctica
Tradicional practicada en la escuela primaria, el maestro debe
ser un investigador social, tomar una actitud reflexiva hecisa
lae ciencia y cepaz de realizar un anélisis critico de su préc-
tiea pera mejorarla en beneficio de los alumnos.

Coptrariasmente a la Diddetica Tradicional, donde el alum-

tiene une actitud pesiva frente a la enseflanza y a la Tecnolo-
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gfa Educativa, que sélo tiene la variante de introducir apoyos
diddeticos, favoreciendo el cambioc de conductas, la Didédcticsa
¢crftica, concibe el aprendizaje, cOmO un proceso dialéectico,
donde el transito al conocimiento por parte del alumno no es
lineal, porque implica la desestabilizacidn de ideas, resisten
cia al cambioc de conceptos, crisis de conocimientos. El proce
go de aprendizaje, presenta situaciones de‘ruptura y recons—-—-
truceidn de esquemas, distinto a los planteamientos mecanicis-
tas de la educacidén que impera en la educacién primaria, y se
encamine mas al conocimiento del proceso de solucién de un pro
‘blema, no simplemente al resultado del mismo.

La Diddctica Critica, se oriente hacia le promocidn de si

.

tuaciones que provoquen experiencias de los alumnos, requirien
do de su participacién active, en su propio proceso de conoci-~
miento. Pare ello es necesario plantear las situaciones de a-
prendizaje en funcién de tres momentos diddcticos: induccidn
general del tema, obtencidn de informacidn para su andlisis,
comparacidn y confrontacidn en el desarrollo de la clase y ela
boracidn de nuevos conceptos definitivos.

Estos puntos, permiten que el nifio construya su conogi-—=
miento, con su participacién activa, implicsndo la reflexidn,
el andlisis, el juiecio critico, que es lo gue debe estimular
le ensefianza significativa de le Historia, para der lugar a un
verdadero aprendizaje significativo, fortificado por el senti-~
do de utilidad gque el slumno encuentre en su contenido, para

comprender el mundo social en que vive y se forme como sujeto

consciente de lo que le rodea.
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CORCLUSIONES

Después de haber expuesto en este documento, distintas si
tuaciones que tienen que ver con la ensefianza de la Higtoria
en la escuela primaris, es posible conclufir que este campo edu
cativo, necesita mds que un cambio metodoldgico, un cambio de
actitud del maestro, con el fin de lograr un mejor aprendizsaje
pare 1los alumnose.

Esto porque & pesar de que desde épocas remotas, se ha su
gerido evitar una enseflanza de la Historia, limitade a le memg
rizacidn mecdnica de datos y la suposicién de un conocimiento,
en funcidn de la cantidad de informacidén que un alumno maneje,
el meestro sigue realizando esto, a través de sus actividades
cotidianas.

Es impersnte la necesidad de que se reconozca la importan
cia sociael de la Historia en la educacidén, principalmente en
le escuela primaria, ys que es en ésta donde se cimentan las
primeras bases de la conciencia socisl, que determina el futu-
ro Tol del nific en la soeciedad de la que forma parte. La His-
toria debe considerarse como un conocimiento suficientemente
objetivo y cientifico, como pars servir de herramienta en la
interpretacidn del diario acontecer entre los hombres y con e-
1lo concederle un luger preponderante en el esquema programé-
tico, especificamente en el sexto grado.

También hay que tener en cuenta que, para un buen aprendi
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zaje de la Historia, es indispensable valorar la ubicacidn tem
poral del nifio, en relacidn a los contenidos higtérico-socia~-
les. Pn otras pelabras, el maestiro debe detenerse & pensar y

enalizar, la forme en que el nifio comprende el tiempo histdéri-
co, puesto que de ello depende que pueda determinar la rela——-
¢idn cause-efecto, en los fendmenos de la sociedad.

Finalmente todo debe conjugerse para orientar unes ensefien
za de la Historia que sea significativa, ante la mente del ni-
fio y obtenga como resultado, un aprendizaje gignificativo, par
tiendo del hecho de que éste se origina, en la medida en que
el alumno pueds, ademss de establecer una relacidn, encontrar
un sentido, entre lo que sabe y lo que aprende, distinguir en
log conocimientos que adquiere, la utilidad para descifrar el
‘eontenido de los fendmenos sociales en el tiempo, y aplicarlo
en la interpretacidn y'solucién de los problemas cotidianos
que enfrente; el maestro entonces, debe partir de lo que ‘el ni
fio ya ‘conoce y del nivel al gue es capaz de manejarloe.

Una ensefianza significativa‘de 1z Historias, debe propug--
nar per unsa construccidn del cpnocimiento, mediante el fomento
de actitudes en el alumno, que alienten la critica, la refle~-
xién, la indagacidn, el esndlisis y la confrontacidén de ideas,
en fin todo aquello gue promueva su autonomia, ante las situa-
ciones problemdticas de su vida cotidiana; en este sentido se
entiende que, la ensefianza de la Historia debe orientarse por
una diddetica que se perfila como una buena innovacidn, acorde
s las necesidades de conocimiento de los alumnos, en este caso

la Diddctica Critica.
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Por dltimo, cabe hacer mencidn, de que es en el sexXio gra
do, donde se pueden lograr mejores resultados con el plantéa--
miento de la ensefianza significativa de la Historia, porque el
nifioc en este nivel de desarrollo, posee una mente mas abierta
para hipotetizar los hechos sociales, y tratar de explicarse
su contenido, ademds de ubicarlos en el tiempo objetivamente,
arribando a una verdadera congtruccidn del conocimiento de la
Historia, que es lo que sSe busca.

Sin embargo, esto no se dard en tanto el maestro mantenga
su corte tradicionalista y se muestre renuente al cambio, TetQ

mendo su papel social ante la educescidn.
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