UNIDAD UPN 181

@CQm@ influye el actual modelo educativo para
“favorecer la habilidad en la elaboracion de textos
que permitan al alumno del tercer ciclo
desarrollar la capacidad para expresarse
en forma escrita?




SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PEDAGOGICA 0 UNIDAD UPN-181

NACIONAL

¢, Coémo influye el actual modelo educativo para favorecer la
habilidad en la elaboracién de textos que permitan al alumno del

tercer ciclo desarrollar la capacidad para expresarse en forma escrita?

Jaime Ratl Pineda Vargas

Maria Guadalupe Alvarado Rangel
Dora Luz Conchas Pardo

Laura Elena Diaz Vargas

TESIS, MODALIDAD INVESTIGACION DOCUMENTAL,
QUE SE PRESENTA PARA OBTENER EL GRADO DE
LICENCIADOS EN EDUCACION PRIMARIA.

Tepic, Nayarit, 1997.



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL  $0f?

UNIDAD UPN 181 TEPIC, NAYARIT.

“ UNIVERSIDAD
'EDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Tepic, Nayarit; a 15 de febrero de 1997,

C. PROFR. JAIME RAUL PINEDA VARGAS
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la comisién de Titulacién de esta Unidad y como

resultado del analisis realizado a su trabajo intitulado: ";COMO INFLUYE EL
ACTUAL MODELO EDUCATIVO PARA FAVORECER LA HABILIDAD EN LA
ELABORACION DE TEXTOS QUE PERMITAN AL ALUMNO DE TERCER CICLO

DESARROLLAR LA CAPACIDAD DE EXPRESARSE EN FORMA ESCRITA?", OpClOIl
Investigacion Documental.

A propuesta de la Asesora C. Profra. YOLANDA E. RODRIGUEZ MEDINA, manifiesto
a usted que retne los requisitos académicos establecidos al respecto por la
institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a presentar
su examen profesional.

ATENTAMENTE
RESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION
DE LA UNIDAD UPN - 181

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA %
NACI

IONAL M. en C. ARTURO RAMOS
UNIDAD U P N 181
TEPIC NAYARIT




5 3

“ UNIVERSIDAD
EDAGOGICA
NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL SGP

UNIDAD UPN 181 TEPIC, NAYARIT.

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Tepic, Nayarit; a 15 de febrero de 1997.

C. PROFRA. MA. GUADALUPE ALVARADO RANGEL
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la comision de Titulaciéon de esta Unidad y como

resultado del andlisis realizado a su trabajo intitulado: ";COMO INFLUYE EL
ACTUAL MODELO EDUCATIVO PARA FAVORECER LA HABILIDAD EN LA
- ELABORACION DE TEXTOS QUE PERMITAN AL ALUMNO DE TERCER CICLO

DESARROLLAR LA CAPACIDAD DE EXPRESARSE EN FORMA ESCRITA?", OpCién
Investigacion Documental. ‘

A propuesta de la Asesora C. Profra. YOLANDAE. RODRIGUEZ MEDINA, manifiesto
a usted que retine los requisitos académicos establecidos al respecto por la
institucion.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a presentar ‘
su examen profesional.

JNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIO

ATENTAMENTE
ESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION
DE LA UNIDAD UPN - 181

SEP %

NAL M. en C. ARTURO RAMOS

UNIDAD U P N 181
TEPIC NAYARIT




D UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL  §f

u - § UNIDAD UPN 181 TEPIC, NAYARIT.
UNIVERSIDAD
EDAGOGICA

NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Tepic, Nayarit; a 15 de febrero de 1997.

C. PROFRA. DORA LUZ CONCHAS PARDO
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la comision de Titulacion de esta Unidad y como

resultado del andlisis realizado a su trabajo mtitulado: ";COMO INFLUYE EL
ACTUAL MODELO EDUCATIVO PARA FAVORECER LA HABILIDAD EN LA
ELABORACION DE TEXTOS QUE PERMITAN AL ALUMNO DE TERCER CICLO

DESARROLLAR LA CAPACIDAD DE EXPRESARSE EN FORMA ESCRITA?", opci()n
Investigacion Documental. '

A propuesta de la Asesora C. Profra. YOLANDA E. RODRIGUEZ MEDINA, manifiesto
a usted que retine los requisitos académicos establecidos al respecto por la

mstitucion.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a presentar
su examen profesional.

A’Q" ATENTAMENTE
ESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION
DE LA UNIDAD UPN - 181

T

UNIVERSIDAD ~=DLAGOG‘CW en C. ARTURO RAMOS
NACIONA
UNIDAD gPN 181
TEPIC NAYARIT




u UNIVERSIDAD

*EDAGOGICA
NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL Sep

UNIDAD UPN 181 TEPIC, NAYARIT.

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Tepic, Nayarit; a 15 de febrero de 1997,

C. PROFRA. LAURA ELENA DIAZ VARGAS
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la comisién de Titulacion de esta Unidad y como

resultado del analisis realizado a su trabajo intitulado: ";COMO INFLUYE EL
ACTUAL MODELO EDUCATIVO PARA FAVORECER LA HABILIDAD EN LA
ELABORACION DE TEXTOS QUE PERMITAN AL ALUMNO DE TERCER CICLO

DESARROLLAR LA CAPACIDAD DE EXPRESARSE EN FORMA ESCRITA?", opcién
Investigacion Documental. :

A propuesta de la Asesora C. Profra. YOLANDA E. RODRIGUEZ MEDINA, manifiesto
a usted que reune los requisitos académicos establecidos al respecto por la
mstitucion.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a presentar
su examen profesional.

DE LA UNIDAD UPN - 181

S &

UNIVERSIDAT PEDAGOGICA M. en C. ARTURO RAMOS

MACIGNAL
UNIDAD U P N 181
TEPIC NAYARIT



INDICE

Pagina

INTRODUGCGCION . ..o e 1

CAPITULO I. DEFINICION DEL OBJETODEESTUDIO ................ 5

1.1 ANtecedentes . . oot 5

1.2 Planteamientodel problema . .. ........ .. e 8

1.3 JUSHFICACION . o o et e 10

1.4 ODJBHVOS . o\ ottt 12

1.5 Marcodereferencia ........ ... 13

CAPITULO L. MARCOTEORICO . ... ... s 19
2.1 La concepcidn de educacion y aprendizaje acorde con el enfoque

CONSIUCHVISA .« o o vt e et ettt et e 19

2.2 Principios basicos de la teoria psicogenética . .. .............. 21

2.3 Sujetos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje . .. 26

2.4 E| aprendizaje operatorio como propuesta pedagoégica . ........ 32

2.5 La Didactica Critica y su pertinencia en la labor educativa ... ... 36

2.6 El actual modelo educativo y su fundamento psicopedagogico ... 38
2.7 Freinet, sus técnicas y su relacién con el actual

modelo educativo . . . ... .. 40
2.8 Otros recursos paralaensefianza ......................... 48
2.9 Los Rincones de Lectura como instrumentos que favorecen la

habilidad en laredacciondetextos ......... ... ... .. ... ... 55
2.10 Enfoque actual en la ensefianza de la Gramatica ............ 58

2.11 La capacidad de la expresion escrita que manifiesta el alumno
de tercer ciclo con el actual modelo educativo en la ensefianza
del Espafiol ........ ... 59



CAPITULO Il. METODOLOGIA . ... ... e 61

CAPITULO IV. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA

INVESTIGACION . ... e 66
CONCLUSIONES . . .. e e 72
BIBLIOGRAFIA ... .. e 80

ANEXOS



INTRODUCCION

Realmente es admirable la obra que realiza todo maestro desde que
inicia en los nifios el aprendizaje de la lectura 'y escritura; asi como las prime-
ras nociones cientificas y légicas en los primeros grados de educacion primaria

y mas, el conocimiento concreto y complejo en los grades superiores.

Los educandos, a medida que penetran en el maravilloso mundo de los
descubrimientos de convencionalidades y arbitrariedades del lenguaje en Ia
escuela y fuera de ella, seguramente van sintiendo la conquista de un instru-
mento que los familiarizara con las ideas expresadas y escritas por otras per-

sonas.

Este logro lo realiza el alumno en un brevisimo tiempo y en forma some-
ra; en un periodo relativamente corto en relacion a todos los afios que tuvieron
que transcurrir para que la humanidad fuera capaz de transmitir su pensamien-
to por medio de la escritura a las generaciones de sus semejantes y a la pros-

peridad.

Es precisamente el lenguaje escrito el aspecto atendido en las paginas
de este trabajo; pues nuestra capacidad de expresion que manifestamos los
humanos dentro del proceso de la comunicacion es en el lenguaje escrito don-

de mas dificultad presenta.
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De esta manera, ineludiblemente es en la escuela donde recae el mayor
compromiso, por su contribucion en la formacién integral del individuo que,
desde la edad escolar, necesita ir integrando a sus estructuras nuevos elemen-

tos utiles en su vida escolar y extraescolar.

Esos elementos definitivamente son parte de las acciones que, para ex-

presarse, el alumno efectla tanto en la escuela como fuera de ella.

Es por eso que, atendiendo al enfoque de la asignatura de Espafiol co-
mo parte del curriculum escolar, que asigna como prioridad el uso creativo del
lenguaje mediante el desarrollo de la expresion oral, lectura y expresion escri-
ta, intentamos, a través de esta investigacion, hacer una invitacion al magiste-
rio para que con particular responsabilidad hagamos un analisis reflexivo sobre
nuestro quehacer docente y poder con ello definir el cumplimiento que a nues-
tra funcion corresponde, apegado al enfoque de ensefianza del Espafiol que el
programa de la mas reciente reforma educativa presenta, con el propésito de

modernizar la educacion que como producto exige mejor calidad de ésta.

Esta obra no trata el tema de la expresion escrita de los alumnos de 50.
y 60. grados, queriendo imponer una soluciéon incuestionable; sino mas bien
pretende reavivar, entre los maestros, la inquietud por hacer una comparacion
entre la forma como propiciamos cotidianamente que los alumnos se expresen
por escrito y la forma que presenta el actual programa para la ensefianza del
espariol, cuyo cambio principal radica en la eliminacion del enfoque formalista
que da énfasis al estudio de nociones linglisticas y principios de la gramatica

estructural.
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Este estudio, entonces, nos ha de permitir establecer la operatividad del
actual programa para favorecer la expresion escrita y la congruencia que al

respecto tenemos con nuestra practica docente.

Los capitulos que componen la presente investigacion estan conforma-
dos tomando en cuenta situaciones vivenciales y tedricas que, de alguna ma-
nera, tienen relacion en nuestra practica docente y en especifico con el tema

abordado.

En el capitulo | se incluye el planteamiento del problema, comenzando
con los antecedentes y la trascendencia historica del lenguaje creado por el

hombre como una necesidad para comunicarse.

Se define también el objeto de estudio, haciendo el debido planteamien-
to del problema que hemos abordado respecto a la capacidad de expresion
escrita que presentan los alumnos del tercer ciclo; asimismo, expresamos en la
justificacién, las razones por las que nos interesd la investigacion del tema y

los objetivos que pretendemos alcanzar con este trabajo.

En el capitulo Il se presenta el Marco Teorico conformado por los funda-
mentos y sustentos tedricos que nos permiten argumentar las bases implicitas
del actual plan y programas de estudio, y su pertinencia con las demandas ac-

tuales del Modelo Educativo y de la sociedad en general.

Para ello se exponen aportes psicolégicos y pedagogicos, entre los que

figuran postulados de la Teoria de Jean Piaget y Celestino Freinet; asi como
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algunas alternativas pedagogicas emanadas de principios de enfoque cons-

tructivista de la Didactica Critica y el aprendizaje operatorio.

En el capitulo Il se aborda la metodologia, explicando los pasos segui-

dos para la realizacion de este trabajo de investigacion.

El capitulo IV esta designado para hacer un analisis de los resultados

del trabajo de investigacion; los alcances y limitantes de nuestras expectativas.

Por Gltimo, se enuncian las conclusiones, como producto de la investiga-
cion planteada; esperando que su contenido sirva como motivacion en la activi-

dad constante del maestro y el analisis critico de su propia practica.



CAPITULO |
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Antecedentes

E] hombre, desde los tiempos mas remotos y a medida que las socieda-
des se han desarrollado, se ha preocupado por crear y mejorar un lenguaje
que hoy, tanto en su aspecto oral como escrito, representa un sistema amplio y
complejo por conformarse de reglas y signos convencionales, que definitiva-
mente surgié de la gran necesidad que ha tenido para poder expresar su pen-
sar y sentir y que obligadamente ha mejorado con el objetivo de ampliar su

comunicacion.

Sin duda, la expresion oral antecedi6 a la escritura; creada esta ultima
buscando la forma de que las ideas quedaran permanentes. Representa en-
tonces, el lenguaje, la invencion sin la cual el hombre no hubiera podido alcan-

zar el grado de abstraccién que caracteriza a su pensamiento.

Hoy en dia, la expresion escrita representa para la escuela, un objeto de
ensefianza a transmitir de una generacion a otra, pero de una forma sistemati-
ca, en la que se debe dejar explicito que el ensefiar a escribir no consiste en
que el alumno soélo reproduzca o transcriba signos que, como consecuencia,
generan deficiencias, entre las que destaca la falta de capacidad para elaborar

escritos o textos donde expresen sus ideas en forma ordenada o coherente.
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Tal situacion, definitivamente, ha sido uno de los principales motivos que
se consideraron en el analisis que, para la Modernizacion Educativa, se tuvo
que hacer a los contenidos de aprendizaje, en donde el area de Espafiol y, en
especifico, los relacionados con la ensefianza de la expresion escrita, obtuvie-

ron un replanteamiento y fortalecimiento significativo en cuanto a su metodolo-

gia y estrategias para su aplicacion.

Indudablemente, aunque la expresion oral y escrita sean procesos dife-
rentes, siempre estaran en estrecha relacion; por tanto, han sido objeto de cui-
dadosa revision; de tal forma que los consensos hechos en torno a la deman-
dante modernidad educativa, exigen determinantemente un enfoque con ca-
racter practico y funcional en la ensefianza del espafiol, donde se favorezca la
capacidad de expresion oral y escrita, partiendo del hecho preocupante de que
un alto indice de la poblacion escolar en los grados superiores, y en especifico
de sexto grado, presente grandes dificultades para redactar textos; situacion
que obligadamente nos hace suponer, y ¢{por qué no?, afirmar, que la educa-
cién actual no ha logrado desarrollar en los alumnos las estrategias eficaces

que les permitan comunicarse en forma correcta mediante un escrito.

Por tanto, se hace mas apremiante la sustitucion del enfoque de ense-
fianza que la escuela tradicional ha empleado en la ensefianza del espariol y
presente en muchas escuelas en la practica actual por €l propuesto, por la re-
forma educativa que se caracteriza por dar al alumno un rol participativo en su
proceso de aprendizaje, y propicia hacer de los conocimientos adquiridos ele-

mentos practicos y funcionales en su vida escolar y cotidiana.
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Para poder determinar el nivel social de nuestra tematica dentro del con-
texto institucional y con ello concretizar sus intereses y expectativas, asi como
inquietudes en torno a la escuela, vinculamos posibles relaciones que pudieron
surgir a nuestra investigacion sobre el problema para su mejor estudio y cola-

boracion para aminorarlo o solucionario.

Iniciamos la investigacion con la confrontacion de los conocimientos
teéricos que existen en relacion a nuestro problema; es decir, las teorias, me-
todos y técnicas que dan un criterio verdadero a la practica. Esto, desde luego,
fue producto de la tarea realizada en la que nos propusimos examinar elemen-
tos tedricos disponibles, donde nos informamos de lo que existia en lo referen-
te a nuestro tema, y asi poder determinar en forma correcta el planteamiento y

las situaciones hipotéticas establecidas al principio.

El objetivo de la formacién de nuestro marco teorico, fue tener basica-
mente una informacién confiable y congruente con la realidad para sustentar el
problema o situacién que elegimos analizar; asimismo, ampliar nuestras ex-

pectativas que nos llevaron a un conocimiento de la realidad de la situacién.

Para lograr este objetivo, fue necesario utilizar la Investigacion Docu-

mental como técnica, considerando que:

"La Investigacion Documental no es una ciencia; se trata de una técnica
que logra el manejo de los métodos propios de la disciplina que integran el co-
nocimiento cientifico, la reunién y el discernimiento de datos que puedan apro-
vecharse en un objetivo enteramente personal, y nuevo del asunto que haya-
mos elegido."

' OLEA, Franco Pedro. J




1.2 Planteamiento del problema

Uno de los medios méas importantes para hacer posible la socializacion
del hombre es el lenguaje; ademas ayuda al desarrollo del pensamiento, crea-
tividad y principalmente al proceso de comunicaciéon. De ahi que una de las
premisas que la escuela actual tiende a propiciar en los alumnos es un apren-
dizaje a través de situaciones o actividades que favorezcan el desarrollo de la
expresion oral y escrita, donde ellos sobremanera participen en la produccion y
comprensioén de escritos como alternativas de expresion dentro del proceso de

comunicacion.

A pesar de lo bien intencionada que la educacion de hoy se manifiesta
con su nuevo enfoque de ensefianza, no es posible eliminar las deficiencias
que en la préactica educativa ya han dejado huella, en particular en el area de
Espafiol. Es en el tercer ciclo donde uno se percata que los alumnos de dicho
nivel demuestran una marcada dificultad o falta de capacidad para expresarse
coherentemente de manera escrita; atribuyendo cominmente las causas a la
metodologia con la que en los primeros afios de "apropiacion” de la lectura 'y
escritura, que favorece poco para que el alumno logre un desarrollo en la habi-
lidad para expresarse por escrito; por consiguiente, esto sea una de las razo-
nes por la que gran parte de los alumnos en todos los grados presenten
problemas para elaborar escritos, lo que hace suponer que la escuela actual
requiere de revisar criticamente las formas de ensefianza para la expresion
escrita; formular y desarrollar estrategias mas apropiadas para que los alum-
nos puedan comprender y producir textos con claros propésitos comunicativos
y asi no permitir que la escuela sea la culpable de no haber logrado desarrollar
en los educandos, estrategias eficaces para expresarse por medio de la escri-
fura.
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Podemos decir que el proceso de la adquisicion de la escritura no se
concreta sélo en el primer o segundo grado, sino que es un proceso que en los
diferentes grados se va mejorando; pues ya en los escritos de los grados supe-
riores se requiere de nociones ortograficas y gramaticales no aprendidas sino

aplicables, que el alumno mismo va considerando emplear.

Esto, sin duda, no era tomado en cuenta por la escuela tradicionalista, a
la que solo le interesaba el aprendizaje memorista y mecanicista de reglas or-
tograficas y nociones gramaticales, que tanto han influido para que los maes-
tros cometamos en nuestra practica diaria los marcados errores didacticos,

que, como ya se menciond, tiene las repercusiones antes mencionadas.

Tomando en cuenta el uso del lenguaje en el proceso de comunicacion
tanto en su forma oral como escrita, se puede decir que el hombre ha desarro-
llado mas su lenguaje oral por ser éste el que antecedio a! escrito. De esta ma-
nera, la forma mas comun de comunicarnos ha sido oralmente. Aunque esto
no quiere decir que en forma escrita no lo podamos hacer, pero hay quienes
prefieren expresar sus ideas en forma escrita por sentir mayor seguridad, aun-
que tal escrito no retina las propiedades adecuadas desde un punto de vista
formal, ya que un escrito, para que tenga el caracter de redaccion, debe seguir
ciertas caracteristicas; esto es, "No se debe escribir por escribir", pues al escri-
bir, en lo primero que debemos pensar es en hacer entendible el texto para

quien lo lee.

Sin duda, el uso de la redacciéon es fundamental en la expresion y co-

municacién de ideas, y por ello como docentes debemos tener presente que la
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redaccion consiste en ordenar y expresar ideas con coherencia y accesibles a

la comprension.

Por tanto, la redaccién adquiere su papel trascendental, puesto que la
palabra transmitida en forma oral se desvanece y la escrita se perpetta. Esto
representa un medio de gran valor para el alumno quien vierte su pensar en un

escrito para que sus ideas no se las lleve el viento.

Analizando las dificultades que enfrentamos como docentes al tratar de
lograr el objetivo de que los alumnos adquieran la habilidad necesaria para que
al redactar textos puedan expresar correctamente sus ideas, y considerando la
forma actual con la que se pretende abordar los contenidos relacionados con
expresion escrita y la manera real de como la llevamos a la practica, nos moti-

v6 a plantearnos la siguiente interrogante:

. Cémo influye el actual modelo educativo para favorecer la habilidad en
la elaboracién de textos que permitan al alumno del tercer ciclo desarrollar la

capacidad para expresarse en forma escrita?

1.3 Justificacion

La labor educativa de los maestros es resultado de un aprendizaje tradi-
cionalista que hemos recibido a través de diversas formas, que los docentes
hemos adquirido y se sigue transmitiendo de generacion en generacion; un
aprendizaje que en nuestros tiempos funcioné, pero dadas las exigencias del
momento histérico que vivimos, no es lo suficientemente propicio, ya que nues-

tros alumnos requieren de un cambio, una modernizacion que logre transfor-
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mar al nifio en un ser critico, reflexivo, creativo y productivo.

Actualmente existe una gran preocupacion por parte del sistema educati-
vo para mejorar la calidad de la educacion, por lo que los maestros hoy nos
superamos profesionalmente para actualizar nuestras practicas docentes, en el
desarrollo de los contenidos. Asi, hoy en dia aun se puede observar en los
alumnos del tercer ciclo, las dificultades que presentan para expresar por escri-
to sus ideas; pero, sin duda, son deficiencias que no dependen Unicamente del
alumno, sino que tienen su origen en la forma de ensefianza del maestro y de
nuestra propia formacion docente; pues cabe reconocer que muchos de noso-
tros carecemos de las bases primordiales para redactar y, por consiguiente,

para expresarnos por medio de un escrito.

A través de nuestra practica docente hemos percibido a la redaccion
como un problema para expresar los pensamientos en forma escrita en los
alumnos de sexto grado; que, en ocasiones, cuando realizan un trabajo de
narracion, no saben ni cdémo empezar, ya que en los grados anteriores no con-

sideraron los pasos para redactar.

Es por eso que consideramos importante estudiar este problema para
buscar estrategias que nos apoyen, mejoren o solucionen estas deficiencias
que afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje, y principalmente la dificul-

tad que existe en los alumnos al expresar sus ideas en un texto escrito.

El Plan y los Programas son un medio para mejorar la calidad de la edu-

cacion, atendiendo las necesidades basicas de aprendizaje de los nifios mexi-



12

canos que viviran en una sociedad mas compleja y demandante que la actual.

Pero con honestidad, debemos mencionar que a pesar de admitir lo aceptable

del actual modelo educativo respecto a la ensefianza del Espariol, y en especi-

fico para facilitar la capacidad de expresion escrita y con todas las alternativas

y sugerencias didacticas para desarrollar los contenidos que favorezcan la ha-

bilidad mencionada, nunca podréa lograrse el cometido general de la expresion

escrita,

en tanto el maestro no se olvide de sus "estrategias" tradicionales y

mecanicistas de ensefianza del Espafiol.

1.4 Objetivos

Delimitar las ventajas y desventajas que la metodologia actual aporta
en el tratamiento de los contenidos de ensefianza para el favoreci-

miento de la redaccién.

Analizar y reorganizar los contenidos del 3er. ciclo mas viables para el
fortalecimiento en el desarrollo de la habilidad de los alumnos para

comunicarse en forma escrita.

Rescatar los elementos metodolégicos mas apropiados para facilitar la

expresion escrita en los alumnos de 50. y 60. grados.

Determinar si hay congruencia entre los sustentos tedricos y la practi-

ca educativa actual.

Lograr que los alumnos, a través de la redaccion, elaboren y apliquen

las reglas ortograficas.
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- Despertar el interés por la lectura como refuerzo para la redaccion de

escritos.

- Motivar el uso de los libros de Rincon de Lecturas como fortalecimien-

to en la elaboracion de textos.

- Lograr en el educando un lenguaje mas adecuado y una ordenacion

coherente de las ideas.

- Buscar estrategias que ayuden a superar la dificultad que presentan

los alumnos para redactar.

- Capacitar al estudiante para que conozca, maneje y valore la lengua

escrita como un medio valioso para expresarse.

1.5 Marco de Referencia

El magisterio es una de las profesiones que definitivamente requiere de
una preparacion continua y permanente por parte de nosotros como docentes,
quienes figuramos como unos de los protagonistas entre los sujetos que inter-
vienen en el proceso educativo; pero la preparacion a la que nos referimos no
es suficiente y resulta poco (til para la actividad que desempefiamos cuando
solo la adquirimos para acrecentar en forma particular nuestros conocimientos
y no le damos la aplicacion practica adecuada que se requiere; actuando en

ocasiones en forma egoista, indiferente y hasta de manera negligente.

Con lo anterior, descartamos la idea de que en el presente no exista el
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interés por superarnos y actualizarnos; pues hoy, el docente trata de estar a la
vanguardia educativa; sin embargo, esos conocimientos que bien pudieran
convertirse en la practica en nuevas y ricas estrategias didacticas, quedan sdlo

ahi, dando vigencia todavia a las tradicionales formas de ensefianza disfraza-

das de modernidad.

Esta manera de ensefiar es la que como complices de nosotros, mien-
tras se siga aplicando, sera motivo para que en relacion a los resultados en el
proceso ensefianza-aprendizaje, de ser desfavorables siempre encontraremos
pretextos como justificantes en cualquiera de los sujetos que intervienen en el
proceso educativo; atribuyendo en forma injusta a los alumnos, poniendo siem-
pre en evidencia su capacidad intelectual o bien, argumentando comunmente
la falta de apoyo por parte de los padres de familia, el entorno social y hasta la
inadecuada infraestructura escolar, pero pocas veces cuestionando nuestra |
labor, que nos lleve a un andlisis y asi asumir la gran parte de responsabilidad
que nos corresponde y no solo reconocer sino a actuar en forma mas positiva

y como lo demanda el actual enfogue de ensefanza.

Aunque en el proceso educativo se nos presenten diversas dificultades
de caracter material, social, académico y administrativo y que en relacion a
cualquiera de ellas existe repercusion en los resultados generales que debe
tener tal proceso, es sin duda una de las preocupaciones prioritarias en el as-
pecto académico la actual forma de ensefianza de Espafiol, y en especifico
una de las premisas como lo es la expresion escrita, que es parte fundamental
de la formacioén integral del nifio y, dadas las deficiencias presentadas, se con-

vierte en uno de los motivos que inciden o repercuten en el bajo aprovecha-
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miento que como consecuencia conducen al fracaso escolar. Expresioén que,
desde luego, no solo es atribuirle al alumno, sino también a la escuela y al

maestro, pues somos quienes en ocasiones lo generamos y el educando quien

lo sufre.

Conscientes de la amplitud que abarca el campo de Espafiol, no nos es
posible hacer un profundo analisis de cada una de las situaciones que como
problemas se nos presentan; pero si podemos hacerlo en particular de una
situacion que nos preocupa en nuestra practica diaria por no tenery aplicar las
estrategias didacticas adecuadas para lograr que nuestros alumnos empleen

apropiadamente la lengua escrita oMo valioso medio de expresion.

De esta manera, hemos comprobado que en el tercer ciclo (50.y 60.), se
manifiesta con mayor claridad la dificultad de expresion escrita de los alumnos,
refiriéendonos en especifico a los educandos del mencionado ciclo de la Escue-
la Primaria Centro Escolar Acaponeta que, como aclaracion, cabe expresar
que aunque no todos los que estamos realizando este trabajo laboramos en
dicha institucién, consideramos escogerla como referencia para analizar que
no obstante ser una escuela de organizacion completa, ubicada en un medio
urbano en donde los medios y servicios estdn mas al alcance del maestro y
alumno, se presenta el problema de la dificultad de expresion escrita como se

presenta en alumnos de escuelas del medio rural.

Dicha situacion, indudablemente, nos lleva a la reflexién de que ni el me-
dio, ni el tipo de escuela, ni los recursos y servicios con los que pueda contar

una localidad, pueden evitar que se dé la situacion que estamos tratando; pues
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no solo los maestros que atienden estos grados (50. y 60.) son los causantes
de provocar la deficiencia ya mencionada, sino que seguramente estaran de
acuerdo con nosotros, en que tiene sus origenes desde la eleccion y aplicacion
de la metodologia para la ensefianza de la lecto-escritura que el maestro del
primero ciclo realice y que en los grados de 3o. y 40. se continua, con el fin de
que al llegar al ultimo ciclo escolar, lleven bien cimentada una apropiada forma

de escribir y una desarrollada habilidad de expresarse por escrito.

Desde luego, tomando en cuenta uno de los rasgos del actual enfoque
de la ensefianza del Espafiol, que sugiere dar amplia libertad a los maestros
en la seleccion de técnicas y métodos para la ensefianza de la lecto-escritura,;
de esta manera, respetando la diversidad de las practicas de ensefianza de
lecto-escritura, pero siempre siendo congruente al enfoque que se pretenda y
no reducir dicha ensefianza al establecimiento simple de relaciones entre sig- .
nos y sonidos, sino que se insista desde el principio en la comprension del sig-
nificado de los textos, para no permitir que lleguen a los grados superiores con

un marcado deletreo y dificultad para elaborar escritos.

Cabe mencionar que la poblacion escolar con la que se analiza la tema-
tica, pertenece a un nivel medio y bajo, en donde la mayoria de los alumnos
provienen de familias cuyos padres desempefian actividades como: comer-
ciantes, agricultores, obreros, ganaderos, choferes, maestros, etc. Este contex-
to, ademas, cuenta con importantes medios y servicios publicos, entre los que
destacan los medios de comunicacién; factores importantes para el proceso
educativo, cuando de ellos se rescata lo mas positivo y no se permite su fun-

cion enajenante, como lo pretenden ser en gran medida la television y el radio.
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De ninguna manera es nuestra intencién elaborar una monografia del
lugar, sino de mencionar en forma general algunos aspectos que pueden ser
fundamentales para el proceso ensefianza-aprendizaje, pero no obstante y se
tengan todas las ventajas de la dificultad para desarrollar mejor la capacidad
de la expresion escrita, estara presente en tanto los docentes no cambiemos
de actitud, empleando estrategias de ensenanza acordes al nuevo enfoque en
donde se requiere, sin duda, aprovechar en forma acertada toda la influencia
que nos pueda ofrecer el medio social; que a todas luces representa la reali-

dad del alumno.




MARCO TEORICO

No hay dos seres humanos idénticos, no hay dos
alumnos iguales, los medios son diferentes, las
experiencias cambian la vida humana. Nadie tie-
ne una historia igual. Maestros: Necesitamos
cambiar para favorecer el desarrollo de cada indi-
viduo como un ser diferente.




CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1 La concepcién de educacion y aprendizaje acorde con el enfoque
constructivista

En la actividad docente se pretende que la actual sustentacion psicope-
dagogica esté presente en todo momento del proceso de educacion, donde es
necesario considerar que el acto de educar no es solamente en la escuela co-
mo institucion: de ahi que se ha hecho cierta diferenciacion a partir de que tan-

to la escuela como el medio social educan.

Para ello se manejan la educacion formal y la educacion informal.

La Educacion Informal se recibe y se da fuera de una institucion educati-
va. Cuando la modificacion de las estructuras de un conocimiento resultan de
la influencia de instituciones que no tienen la intencién especifica de educar,
como sucede con la radio, la television, el cine, el teatro, periddicos, revistas,
los amigos, la familia, la calle, se da este tipo de educacion; por lo tanto, se le

ha conocido como asistematica.

Es importante saber que la mayoria de los conocimientos empiricos (va-
lores, aptitudes, sentimientos) se dan fuera de las instituciones educativas,

pero ello no significa que algun conocimiento informal no se de en lo informal.
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La Educacién Formal, conocida como sistematica, es intencional; cuan-
do se tiene la consigna de influir en la construccion de los conocimientos que

el nifio va adquiriendo.

Aqui la escuela es la institucion social educativa, destinada especifica-
mente a realizar la educacion formal; es pues el érgano de educacion por ex-
celencia; por tanto se puede decir que la escuela es una institucion técnica-
mente organizada para realizar la educacion y que viene a satisfacer necesida-

des sociales fundamentalmente.

Sabiendo que en el proceso ensefianza-aprendizaje el individuo para su
formacion debe recibir del medio tanto una educacion formal como informal,
que le permitan obtener del mundo que le rodea conocimientos que le sirvan
para aplicarlos en su vida social, es importante considerar la evolucion del pen-
samiento del nifio, porque el pensamiento cambia como resultado de la inte-

raccion del individuo con su medio ambiente.

De esta interaccion resulta un aprendizaje que, fundamentados en la
teoria psicogenética de Jean Piaget, se conceptualiza como "El proceso men-
tal mediante el cual, el nifio descubre y construye el conocimiento a través de
las acciones vy reflexiones que hace el interactuar con los objetos, aconteci-

mientos, fendmenos y situaciones que despierten su interés".?

Esto nos sefiala que solo a través de la actividad que el nifio tenga sobre

2 UPN. El Maestro v las Situaciones del aprendizaje de la Lengua. Antologia p. 286.
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el objeto de conocimiento, como puede ser fisico, social o afectivo de su am-
biente, se puede lograr un aprendizaje, y no por la simple transmision por me-

dio de explicaciones y repeticiones.

2.2 Principios basicos de ia teoria psicogenética

Cabe mencionar que tanto los planes y programas actuales estan
sustentados en la Teoria de Piaget, enfoque que afirma que el desarrollo men-
tal o cognitivo se da por etapas 0 estadios: los estimulos que recibe el indivi-

duo en su medio de adaptacion seré la rapidez con que el alumno los supere.

Es importante que el maestro reconozca la etapa de desarrollo en que
se encuentran sus alumnos y las caracteristicas de dicha etapa, para saber
qué nociones y qué técnicas son capaces de asimilar los alumnos de cada gra-
do: de lo contrario no tiene caso utilizar técnicas novedosas si nNo conocemos

el material con el que trabajamos.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es posible de-
terminar con precision el paso de una etapa evolutiva a otra, y menos aun las
limitaciones que ésta supone. Los avances logrados por la Psicologia en el
aspecto evolutivo de las personas, siempre han representado para el docente
un punto de referencia de gran utilidad en su practica diaria. Tomando en
cuenta que el nifio tiene un desarrollo desde su nacimiento hasta la madurez,
es preciso hablar sobre éste, pero mas especificamente al que se refiere a la
evolucion del pensamiento. Para comprender esta conceptualizacion del desa-
rrollo, consideramos conveniente hacer mencion de los procesos por medio de

los cuales se realizan los cambios en el pensamiento, pero también de los fac-



22

tores que influyen o determinan dichos cambios son: La adaptacion que a tra-
vés de la asimilacion y por medio de los cuales se realizan los cambios en las
estructuras mentales, los cuales son transitorios porque van a ir variando en

los estadios que si no fuera asi no habria desarrollo.

Primeramente, la asimilacion se produce siempre que un organismo utili-
za algo de su ambiente y lo incorpora a los esquemas ya existentes, y se de-
nomina acomodacion a la modificacion de esquemas como resultado de nue-
vas experiencias. Pero el equilibrio que hay entre la asimilacion y la acomoda-
cion es llamado adaptaciéon. De esta manera, la adaptaciéon conduce a unos
cambios de organizacidn porque el nifio empieza a cambiar o integrar estructu-
ras sencillas en otras mas complicadas; estos haciendo una organizacion, por
lo tanto los procesos mentales del individuo se vuelven mas organizados desa-
rrollandose nuevos esquemas. Estos esquemas son llamados también estruc- |
turas internas cambiantes y vienen a ser como los cimientos del pensamiento,

porque organizan las acciones en un todo.

De acuerdo a estos procesos, coincidimos en lo que se dice respecto a
que "Las personas se adaptan a entornos cada vez mas complejos, mediante
el empleo de conductas ya aprendidas siempre que sean eficaces (asimilacion
o modificando las conductas siempre que se precisa algo nuevo) (acomoda-

cion)".?

Esta organizacion interna va cambiando en cada persona a lo largo de

> WOOLFOLK. Anita E. y Nicolich Lorraine Mc. Cune. Una teoria global sobre el
pensamiento. La obra de Piaget. UPN. Teorias del Aprendizaje. p. 202.
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su vida. Estos cambios son debidos a cuatro factores que influyen en el pensa-

miento humano, que son:

1).- La Maduracion.- El sujeto necesita de algunas condiciones fisiologicas que
se denominan factores de maduracion para asimilar y estructurar la informa-
cién proporcionada por el ambiente, ya que la maduracion hace posible la in-

tervencion de los otros factores que contribuyen al proceso de aprendizaje.

Con la interaccién nifio-ambiente el sujeto adquiere cada vez mayor ca-
pacidad para asimilar nuevos estimulos y asi ampliar su campo cognitivo; por
eso es muy comun decir que mientras mas edad tenga un nifo, es mas proba-
ble que tenga mayor nimero de estructuras que actuan en él en forma organi-

zada, siempre y cuando ese individuo interactue con su medio.

2).- La Expresion Fisica.- Otro de los factores que contribuyen para que haya
cambios en el proceso mental es la experiencia que se adquiere con las activi-
dades que se tienen con el medio fisico, porque una persona que este actuan-
do sobre su entorno explorando, ensayando, observando o simplemente pen-
sando respecto a un problema o situacién, esta realizando unas actividades

que alteraran quizas sus procesos mentales.

Por eso un nifio que tenga mas experiencia con objetos fisicos de su

medio, es mas probable que desarrolle un conocimiento apropiado de ellos.

3).- La Interaccién Social.- Esta interaccion social no viene siendo otra cosa

que el aprendizaje del nifio de otras personas, ya que constantemente esta

17328
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recibiendo informacion proveniente de la familia (padres, hermanos), de ofros
nifios, de los diversos medios de comunicacion, de los maestros, etc., pero
esta interaccion debe irse dando de acuerdo al desarrollo evolutivo del nifio

porque la informacion no podria ser asimilada en ese momento.

Por eso se dice que sin la transmision social del conocimiento, los seres
humanos tendriamos que reinventar todo lo que ya nos ofrece la cultura en la
cual hemos nacido; por ello, cuando se tienen mayores oportunidades de inte-

ractuar entre si, mas opiniones se pueden escuchary formarse criterios.

Los anteriores factores tienen lugar a través de otro factor que es el pro-

ceso de:

4).- Equilibracion.- Pues desde el momento en que las ideas de las personas
se hallan influidas por los tres factores mencionados, es nreciso que éstos se
equilibren entre si, porque ninguno de ellos puede permanecer aislado uno de
otro, ya que debemos considerar que es la interaccion continua entre ellos lo

que influye en ese desarrollo cognitivo del individuo.

Es importante sefalar lo que dice Piaget: "No creo que exista incluso
una ventaja en el intento de acelerar el desarrollo del nifio mas alla de ciertos

limites. El equilibrio toma su tiempo y este tiempo uno lo dosifica a su manera.

Demasiada aceleracion corre un riesgo de romper el equilibrio”.*

4 UPN. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. Antologia p. 105.
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Por ello, al propiciar situaciones de aprendizaje debemos considerar las
variaciones que hay en el desarrolio, ya que éste se hace por escalones suce-

sivos a los que Piaget les llamo etapas 0 estadios.

Este principio esta vigente en la manera de ensefiar que propone el ac-
tual enfoque, el cual sugiere que las situaciones que sean objeto de estudio se
lleven a cabo considerando el grado de dificultad y reflexion y tomando en
cuenta que el aprendizaje de cada alumno es gradual, por lo que no debe exi-

girse igual ritmo de aprendizaje a cada educando.

Los estadios del desarrollo y sus principales caracteristicas guedan expues-

tos en el siguiente cuadro:

ESTADIOS DEL DESARROLLO

PERIODOS PREOPERATORIOS PRELOGICOS

CARACTERISTICAS EJEMPLOS
Sensoriomotriz Coordinacién de movi- Conoce a través de su cuerpo y de sus
0 a2 anfos mientos fisicos, prerre- movimientos.
presentacional y prever- | Aprende a coordinar patrones como gol-
bal. pear y asir objetos.

Aprende a buscar objetos parcialmente
escondidos y totalmente ocultos.
Realiza imitaciones.

Inicio del lenguaje.

Preoperatorio Habilidad para repre- Imitacion diferida, el nifio ha visto brincar
sentarse la accién me- a otros nifios y horas después intenta
diante el pensamiento y | hacerlo.
el lenguaje prelégico. "Jugamos a que éramos..."

Manejo del lenguaje, permitiéndole refe-
rirse al tiempo y al espacio no presente.
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PERIODOS AVANZADOS. PENSAMIENTO LOGICO

CARACTERISTICAS

EJEMPLOS

Operaciones con-
cretas

Pensamientos logicos
pero limitados a la reali-
dad fisica.

Da justificaciones: "Una manzana y un
platano se parecen porque se pueden
comer y son frutas.

Puede formar clasificaciones complicadas
y establecer jerarquias. Selecciona de
sus juguetes los mecanicos y los electro-
nicos.

Puede realizar operaciones inversas pu-
diendo regresar mentalmente a una si-
tuacion original.

Solo con saber el final de un cuento pue-
de elaborarlo completo.

Maneja interpretaciones del lenguaje figu-
rado. Sabe que al decir: "Hay pajaros en
el alambre", no quiere ser escuchado por
alguien mas.

Operaciones for-
males
11 a 15 afos.

Pensamientos l6gicos
abstractos o limitados

Puede reflexionar con base en anticipa-
ciones que no requieren necesariamente
un manejo fisico, es decir, no se limita a
lo inmediato o al medio ambiente compro-
bable. Predice sucesos basandose en
pistas.

Tiene habilidad para pensar en términos
abstractos, mostrando su légica proposi-
cional y el pensamiento hipotético-deduc-
tivo.

Maneja conceptos.

Fuente: Cuadernillo explicativo de la sustentacién tedrica de la propuesta PALE. p. 9.

2.3 Sujetos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje

La educacion se da de manera formal e informal entre los individuos me-

diante las relaciones sociales existentes entre los padres y maestros, los cuales

transmiten valores de formacion social al individuo para su desenvolvimiento en

su medio ambiente.
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El nifio al ingresar a la escuela primaria lleva un conocimiento previo, posee
actitudes aprendidas en su casa y en la calle, que difieren de las que aprenden
en la escuela, ya que ésta es la tnica institucion que imparte educacion formal al

nifo.

En todo proceso de ensefianza-aprendizaje, el nifio interactlia con muchos
sujetos que de una u otra forma influyen en él, entre los que destacan: la familia,

la escuela, el maestro, el entorno social y el alumno.

a) La familia

Es el primer factor que influye en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
nifio, ya que el entorno familiar actua de tal manera que condiciona la forma de
ser, de comportarse del nifio. Tal es la influencia que algunas deficiencias que
presentan, como: sociabilidad, timidez, apatia, rebeldia... todo esto tiene su raiz .
en la familia, pues todas estas estructuras formadas en el nifio, antes de iniciar
su educacion formal, nos sirven como punto de partida para dar inicio al proceso

ensefianza-aprendizaje.

En la familia es donde el nifio debe encontrar la seguridad, apoyos, carifio,
_aceptacién y estabilidad; todos estos elementos son necesarios para que se

integre sin dificultad en el ambiente escolar y social.

También existen en la familia ciertos factores limitantes que influyen en el
aprendizaje del nifio, tales son: los problemas familiares, discusiones de los
padres en presencia del nifio, el nimero de hijos, carencias economicas y la falta

de atencion y comunicacion debido a que los conyuges trabajan y no dedican el
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tiempo necesario a los hijos, consideran importante que los padres apoyen a los
hijos en las tareas educativas, pues de ahi depende en gran parte que se logre

un buen aprendizaje.

b) La escuela
Después de la familia, la escuela es la mas importante agencia de sociali-
zacién del nifio. Es el lugar donde se brinda al educando la posibilidad de poseer

un proceso de ensefianza-aprendizaje formal; también es la que ejerce la mayor

influencia en la transmision de valores de la cultura 'y de las tradiciones sociales.

La escuela es la parte mas importante de este proceso, su funcion es la de
formar de una manera integra al individuo; y para lograr esto, la escuela debe
propiciar situaciones de aprendizaje en las que se integren las experiencias y

conocimientos que el nifio posee.

La accion de la escuela debe estar abierta y mantenerse unida con los
padres de familia y la comunidad; la relacion escuela-comunidad debe ser estre-
cha, ya que ambas influyen o repercuten en la formacion de las conductas del

nifo.

Una escuela mal organizada, con excesivo nimero de alumnos, con profe-
sores poco capacitados, con un director irresponsable y con poca vision de

organizacion, viene a contribuir enormemente en el aprendizaje del nifio.

c) El maestro

El maestro como uno de los protagonistas en el ambito educativo. Su
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funcion no consiste en transmitir los conocimientos ya elaborados, sino en propi-

ciar situaciones de aprendizaje para que el nifio sea capaz de construir su propio

conocimiento.

En épocas anteriores, el maestro se dedicaba no solo a ensefiar a leer y
escribir, sino a capacitar a las personas de la comunidad a las labores del campo,
a practicas y técnicas agricolas, a la crianza de animales, a las industrias rurales,

etc.

Actualmente el maestro tiene que estar bien preparado y consciente de su
responsabilidad debe actualizarse, modernizarse segun las exigencias de la

sociedad contemporanea.

Consideramos que la experiencia del maestro es un factor importante en |
el proceso ensefianza-aprendizaje, no por su antigliedad en el servicio, sino por
los conocimientos que va adquiriendo en su formacion personal y profesional

durante su labor educativa.

El maestro debe tener la capacidad de crear un ambiente agradable en el
salon de clases, para que la estancia del nifio sea placentera y obtenga mayor
aprovechamiento de los contenidos educativos; su actitud no debe ser de prepo-
tencia, autoritarismo o indiferencia ante el grupo; debe permitir una relacion
participativa entre los nifios, donde ellos sean capaces de razonar y no estar
pasivos, se les debe conceder libertad en sus acciones que interactian y apren-

dan todos de todos.
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La actitud del maestro no es el Unico factor que define las caracteristicas
del proceso ensefianza-aprendizaje. Este proceso esta definido por otros factores,
tales como: el contexto social e institucional, los alumnos, los contenidos progra-

maticos y los métodos didacticos.

El maestro debe hacer reflexionar y comprender al nifio que no Unicamente
en los libros, ni en sus ensefianzas pueden llegar a obtener o construir nuevos

conocimientos, sino también por él mismo.

El maestro, como parte integral de la sociedad, se encuentra inmerso en
la problematica que envuelve a nuestro pais; su imagen se encuentra muy dete-
riorada, ya que no es aquel personaje de épocas anteriores, respetado y admira-
do por la comunidad. Actualmente el profesor es visto por la sociedad como

cualquier trabajador.

Estamos viviendo una época de muchos cambios y es necesario renovarse
constantemente, incorporarse a las necesidades y caracteristicas de las innova-
ciones sociales mediante el empleo de técnicas modernas para ensefiar, que

vayan de acuerdo con la actualidad.

d) El entorno social
El contexto social esta estrechamente relacionado con la ensefanza-
aprendizaje de los nifios, influye y esta presente en todas las acciones que realiza

en la escuela; aqui es donde el nifio empieza a formarse y educarse.

Aungue la escuela le ensefia al nifio como expresarse y comportarse,
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dificiimente modifica su forma de ser, ya que él continlia su convivencia en su

medio, incluso es similar al del ambiente de su familia.

El entorno social no solo influye en las posturas del nifio, sino en la actitud
que toma ante los demas comparieros, puesto que en el proceso de socializacion
en el grupo escolar, se observa bastante claro la cultura que posee, dado el

medio de donde proviene y se desenvuelve.

e) El alumno

El alumno es el sujeto mas importante en el proceso ensefianza-aprendiza-
je, pues él mismo puede ser causante de que este proceso le sea benéfico o no,
porque existen causas fisicas que afectan este proceso, tales como: deficiencias
auditivas, visuales o de lenguaje; otras pueden ser afectivas y emocionales. La
manera de pensar y de actuar de cada uno de ellos es distinta; algunos se sienten
relegados o apartados, sin serlo; otros poco sociales y algunos mas, rechazados

por su conducta.

Todos estos problemas mencionados, contribuyen en el aprendizaje del
nifio, ya sea negativa o positivamente, lo que depende de la actitud que el nifio
tome.

En la actualidad, el nifio es considerado como un ser pensante con intere-

ses propios; las actividades escolares giran en torno a él, asi como su capacidad

intelectual que debe aplicarse en su vida cotidiana.

Con la modernizacién educativa la ensefianza se vuelve mas activa, y
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sugiere que el alumno conozca su entorno social, que analice e investigue la
problematica existente en ellas y busque soluciones, que tenga capacidad

intelectual de resolver los problemas que sé le presenten.

2.4 El aprendizaje operatorio como propuesta pedagogica

Los motivos por los que los aprendizajes en la escuela no son significativos
y resultan irrelevantes para los alumnos, tiene mucho que ver en la forma de
ensefianza utilizada por el maestro, donde los conocimientos son obtenidos por
mera repeticion; pues errbneamente se cree que es el maestro quien debe poseer
esos conocimientos y transmitirlos como si sus palabras fueran verdades incues-
tionables, situaciones que sin duda no permiten que el alumno se desenvuelva y
participe como lo que debe ser: un sujeto activo, constructor de su propio
conocimiento, conocimiento que hasta ahora carece de significado para el nifio
por no asignar la importancia requerida a las experiencias que el educando ha
obtenido a frases de su vida en su entorno familiar y social, es asi como no se

atiende la realidad del nifio y mucho menos se propicia su reflexion.

Sin embargo, como el aprendizaje operatorio, el aprendizaje deja de ser un
proceso transmisor y se perfila como un puente de construccion de los conoci-
mientos de lo cotidiano y la posibilidad de operar los contenidos para llegar a
nociones y conceptos. A lo anterior se puede decir que la pedagogia operatoria
es la aplicacién a la escuela de trabajo, realizados sobre aprendizaje y generali-
zacién que "Se basa esencialmente en el desarrollo de la capacidad operatoria
del individuo que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de

dar respuestas a los problemas que plantea la realidad y que provoca la escuela
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para satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales de los alumnos".®

De esta manera, podemos interpretar que todo aprendizaje operatorio, sin
duda, debe suponer una construccion que se realiza a través de un proceso
mental que finaliza con la adquisicion de un nuevo conocimiento; esto es, la
Pedagogia Operatoria pretende establecer un vinculo entre el mundo escolar en
la posibilidad que todo cuanto se construye en la escuela sea atil y tenga aplica-
cién en la vida cotidiana del nifio y todo lo que forma su entorno social se convier-
ta en objeto de estudio en la escuela, para que asi el educando construya sus
propios conocimientos, en ocasiones aprendiendo de sus propios errores, los

cuales debe considerar como necesarios en el proceso de construccion.

En nuestra practica escolar cotidiana es muy comun que en la actualidad
manejemos términos como: intereses, necesidades, expectativas, porque son
donde se debe partir en el proceso de aprendizaje del alumno y sobre todo |
porque esta claro que el aprendizaje operatorio toma como base el hecho de que
el nifio es un ser social lleno de intereses y curiosidad; por lo que la escuela, en
lugar de imponer sus conocimientos, debe estimular la expresion de los intereses
que el nifio siente como propios, respetarselos y partir de ellos para programar
una serie de actividades que segun el nivel de desarrolio del nifio se deben ir
haciendo mas complejos, pero que ante todo sirvan para ir aprendiendo la reali-
dad.

Pero a decir verdad, no basta que el maestro sélo parta de las significacio-

5. MORENO. Monserrat. La Pedagogia Operatoria. p. 378.
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nes sefialadas como intereses, necesidades y expectativas de manera aislada o
en conjunto, sino que debe asumir una actitud que le permita ponerse a la altura
del nifio, como pensar o entender, porque un determinado interés es importante
para el alumno hablar con un lenguaje entendible por los educandos y, desde
luego, intuir como sus alumnos pueden construir un conocimiento, pues una de
las caracteristicas impor‘tahtes del maestro operatorio es intuir siempre la forma

en que su alumno construye el conocimiento.

£n el entorno de significaciones del nifio, los intereses se toman como
sentimientos, actitudes que tiene un determinado sujeto hacia una situacion, un
objeto u otro. El interés tiene que ver con el gusto o la preferencia de acuerdo a
la cultura y caracter del individuo; desde luego a la etapa de desarrollo, gusto por

la musica, diversiones, vacaciones, efc.

Las necesidades se pueden ver como impulsos dinamicos que ejercen una
influencia sobre el pensamiento; en cuanto a esto, existen necesidades basicas
de caracter fisiolégico, como: noticias, proteccion, estimacion, afecto, seguridad,
etc., pero también hay'necesidades cuya creacion depende de la actividad social

y cultural: comprar, vestirse de determinada manera, efc.

En tanto las expectativas surgen a partir de situaciones externas, son como
caminos que se abren para un sujeto, dado el crecimiento de sus esquemas de

conocimiento en la medida que su intelecto también se desarrolla.

"Intereses, necesidades y expectativas son entonces elementos que confor-

man el mundo de significaciones del nifio que no es otra cosa que la forma con
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que cada alumno actda, concibe e interpreta el mundo, la vida, los fendmenos,

desde diversas formas de pensary razonar".®

Debemos tener siempre presente que en el aprendizaje operatorio el papel
desempefiado por el alumno es protagénico, congruente a los fines de la Pedago-
gia Operatoria, que son varios, pero todos giran en torno al nifio, que es quien

aprende y a sus intereses (lo que desea conocer).

Por lo que se ha dicho respecto a esta forma de llevar el proceso
ensefianza-aprendizaje, podemos rescatar que dicha practica impide caer en la
rutina y monotonia en el proceso educativo, tanto en el docente como en los
alumnos; por el hecho de que exige una participacién mas dinamica y constante
donde el alumno juega un papel muy importante y trascendental en la construc-
cion del conocimiento, asf el nifio aprende por €l mismo en comunicacion con sus
compafieros bajo la guia del maestro, donde cada uno plantea necesidades de
aprendizaje para que posteriormente, por consenso, el grupo decida el tema
central y se vayan desglosando las actividades operatorias a partir de las aporta-
ciones y decisiones de los propios alumnos. De este modo se satisfacen los

intereses y necesidades de aprendizaje de los nifios.

La propuesta de aprendizaje operatorio en la practica escolar actual,
definitivamente lucha para desarraigar la idea de que los profesores son los
propietarios del conocimiento y los Unicos transmisores autorizados del sabery

los cuales hacen del ambiente escolar un ambiente de autoritarismo, sin tomar en

S INCLAN, Maria Gabriela. Primer Encuentro Nacional de Maestros sobre Aprendizaje
Operatorio. p. 13.
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cuenta que el que aprende es un sujeto que interactiia y no un objeto que recibe
informacion que la aprende solo si la repite, debido a que esas clases de las que
el tradicionalismo hecha mano, son solo monélogos donde el maestro es el saber
y por lo tanto el tnico con derecho a hablar y el alumno es el callado-oyente, que

hace lo que se le ordena que haga por medio de la amenaza 0 control disciplina-

rio.

En contra de todo ello, esta el aprendizaje operatorio que, por el contrario,
propone tener en cuenta el mundo de significaciones del alumno a través de sus
intereses, necesidades y expectativas, sugiriendo deje de ser el maestro el
tradicional orador y estimulando al alumno para que asuma una funcién mas
activa, que bajo una perspectiva constructivista participe en el proceso de cons-
truccion de nuevos conocimientos y cumpliendo con lo que este proceso de
aprendizaje operatorio se propone asignar una verdadera funcion protagonica por

parte del alumno en su aprendizaje.

2.5 La Didactica Critica y su pertinencia en la labor educativa

Con la finalidad de responder a los profundos cambios que actualmente se
han dado y que tienen su repercusion en el campo educativo, la escuela, como
responsable de este importante proceso en la formacién del individuo, ha replan-
teado sus fines, contenidos y métodos para adecuarlos a las exigencias deman-

dadas por la sociedad actual.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, 'se han aplicado diferentes
formas de ensefiar que han sido objeto de calificativos como la Didactica Tradicio-

nalista, la Tecnologia Educativa, la Didactica Critica.
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Cada una de ellas consideradas buenas en el momento de accion de
determinada época; pero siendo esta dltima la que actualmente tiene mayor
aceptacién; aunque, para ser realistas, en la practica no se ha logrado prescindir

de las anteriores.

Mucho se ha reiterado en criticar y cuestionar el ejercicio de educar de
manera tradicionalista, por lo que consideramos necesario profundizar en la
practica educativa que sustituya a las mencionadas didacticas; tal es el caso de
la Didactica Critica, cuya caracteristica esencial es su naturaleza dialéctica; es
decir, considera el proceso ensefianza-aprendizaje como una construcciéon y no
como una transmision; lo que permite no obstaculizar el conocimiento, ni tomarlo

como un todo acabado.

Su metodologia participativa no admite sujetos pasivos y conformistas; sino

criticos, con espiritu cientifico.

En si, es una nueva concepcion del papel de los alumnos en el aula, que
de objetos de ensefianza pasan a ser sujetos de aprendizaje, constructores de las

situaciones del saber.

Es aceptable la idea de que una didactica no parte o se orig»ina aislada, sino
que surge de cierta influencia de otra y de la practica del docente. Por eso, en
nuestro caso debemos considerar que al ejercer bajo la Didactica Critica no es
nada mas aplicar o querer el procedimiento para lograr un buen rendimiento
escolar que cumpla sé6lo con las exigencias administrativas; sino que en este

proceso se trata de problematizar al educando para que éste logre su propio
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aprendizaje apoyado por nosotros mismos. Asi, al docente nos permite analizar
en forma consciente nuestra practica docente a partir de investigaciones para

enriquecer y transformar la préactica cotidiana.

La dinamica consiste en que la institucion (escuela) debe estar encaminada
a buscar nuevas formas de conocimiento, nuevos instrumentos y procedimientos
pedagogicos que favorezcan que lo que se tiene que hacer y el modo en que se
debe hacer no esté determinado por una sola persona, como €s el maestro;
quienes determinaran al respecto para no considerar a unos mas sabios que otros

y asi admitir ideas de todos para aprender unos de otros.

2 6 El actual modelo educativo y su fundamento psicopedagogico

La educacion ha sido siempre preocupacién de cada gobierno en turno,

pues ésta refleja el desarrollo de cada pueblo, que dia a dia presenta mas exigen-

cias que van de acuerdo con el avance tecnoldgico del mundo moderno.

La elaboracién del nuevo modelo educativo obedece al mandato del Pro-
grama para la Modernizacién Educativa que responde a analisis de consultas
celebradas en todo el pais e implica la modificacion de los contenidos; este sentir
fue tomado por el presidente de la Republica, quien se comprometi6 inmediata-
mente a considerar este problema de una sociedad que desea estar en constante

movimiento requiere que también los contenidos estén sujetos a constante

revision.

Como primer meta del Programa para la Modernizacion Educativa se tiene

el extender la educacién primaria hasta los rincones del pais, brindar el acceso
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a todos los mexicanos, como lo demanda el articulo 3o0. constitucional.

El anterior modelo educativo fue disefiado de acuerdo a las necesidades
de la sociedad de ese tiempo y no podemos aseverar que fue inoperante, porque

resolvid en esa época el problema de educacion que enfrenté Mexico.

La educacion es determinante en la formacion del hombre, ya que ésta le
ayuda a modelar sus circunstancias, su concepcion del mundo; la vida depende

en gran medida de la educacion.

En las innovaciones de la educacion han estado presentes las ideas de
Morelos, pues en esa época él considero a la educacion como un arma idelogica
contra la ignorancia y un factor de superacion a la esclavitud. Asi como también
las aspiraciones de Juarez y Gomez Farias, donde se impone la educacion .
gratuita, la cual desempefi6 un papel muy importante con la consolidacion de la

nacion, ya que ese estado tenia que dar una orientacion nueva.

El actual modelo educativo esta basado en principios tedricos que en forma
implicita nos sefialan metodologias a seguir, principalmente en la asignatura de
Espariol, cuyo proposito es propiciar el desarrollo de las capacidades de comuni-

cacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Para la renovacion de contenidos se realizaron consultas, donde se detec-
taron los principales problemas educativos y se fijaron las necesidades y estrate-
gias consideradas. En la elaboracion de este proceso se contemplé la necesidad

de fortalecer los conocimientos y habilidades basicas; una de ellas, la capacidad
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de lectura y escritura, de manera particular es que el alumno sea capaz de expre-
sarse en forma escrita con claridad, coherencia y sencillez. Asi, también, aprenda
a aplicar estrategias en la redaccion de textos, formulacion de sus propios crite-

rios, y desarrollar habilidades para revisién y correccion de sus propios textos.

Este modelo lleva en forma implicita el enfoque constructivista, donde se
pretende crear alumnos participes en la construccion de sus propios conocimien-
tos que los conlleve a ser criticos, reflexivos y analiticos; siempre y cuando los
maestros tengan la formacion y adopten actitudes acordes con el enfoque que,
sin duda, requieren la aplicacién de estrategias que permitan al alumno ser
sujetos activos, que eliminen los esquemas que conciben al aprendizaje como un

proceso de transmision y repeticion de conocimientos.

Curriculum del Plan y Programa
- Propésitos prioritarios
- Enfoque

- Comentario.

2.7 Freinet, sus técnicas y su relacién con el actual modelo educativo

El proceso educativo en el que activamente actuamos y que bajo una
perspectiva acorde con los nuevos enfoques de ensefianza encaminados a seguir
el binomio ensefianza-aprendizaje, cuyo requerimiento es tomar en cuenta ele-
mentos psicolégicos y pedagdgicos que sustenten nuestra practica docente,
atendiendo al alumno como un verdadero sujeto rico en conocimientos previos,
intereses y necesidades; nos da la posibilidad a todos los docentes de que para

ello tengamos libertad para investigar, conocer y en consecuencia, practicar
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formas de ensefianza que cumplan con las pretensiones del nuevo modelo
educativo, cuyo sustento psicoldgico y pedagégico es sin duda lograr que el
mismo alumno vaya siendo participe en la construccion de los conocimientos que
va adquiriendo, objetivo que indudablemente solo es posible si para esto se
consideran las inquietudes de los alumnos para iniciar el proceso de adquisicion
de un conocimiento y asi le resulte un conocimiento interesante y significativo

para el.

Lo anterior nos permite reflexionar criticamente acerca de nuestra practica
docente y en concreto de las formas de ensefianza que aplicamos diariamente;
por lo que sin duda se hace necesario conocer, sino formas nuevas, si diferentes,

que faciliten y logren los propositos en la ensefianza de espariol en especifico.

Por ello, consideramos oportuno retomar ideas pedagogicas de quienes de
alguna manera estuvieron directamente en contacto con los alumnos, atendiendo
intereses y necesidades de nifios, tanto de medio rural como urbano, avidos de

conocimiento.

Nos referimos a Celestino Freinet, cuyas aportaciones fueron y siguen
siendo grandes en su pretension de modificar los métodos y técnicas de ensefan-
za que hoy en dia han servido para que los individuos desarrollen con libertad su
personalidad e imaginacion; asi como su capacidad creadora a través de las
experiencias que la vida les ofrece y no las rutinas que la escuela impone, aprove-
char realmente el material que ia vida nos da; es decir, considerar que la escuela

debe ser parte de la vida y jamas separarla.
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Otro proposito que sin duda motivo a Freinet por instrumentar nuevas
técnicas para la ensefianza, fue la de romper con la explicacion verbalista del
maestro, cuyo uso suple a todo el razonamientc posible; esto es, no permite al
alumno reflexionar. Técnicas que al principio de su aplicacion, como todo lo
innovador, fueron objeto de criticas, tal vez no por los instrumentos mismos sino
por la manera en la que Freinet planeaba su forma de trabajar, basada ante todo

en la libertad otorgada al alumno para aprender a redactar lo que considerara

interesante.

Se puede decir, entonces, que partid6 de un buen principio para poder
instrumentar sus técnicas de ensefanza, ya que siempre considero a la pedago-
gia de su epoca como una pedagogia innecesaria, es decir, superflua, y que para
las lecciones permanentes el unico instrumento de ensefianza era la voz del
maestro; por tanto, consideraba que debia haber modificaciones en las técnicas .

de ensefianza que la escolastica o escuela tradicionalista de su tiempo empleaba.

Freinet acertadamente afirmé que la forma de ensefianza que proponia no
la consideraba como método, pues se expresé de su pedagogia como una técnica
y no como un método, ya que este Gltimo es un conjunto de pasos hechos por su
iniciador, que hay que tomarse tal y como es y en el que solo el autor tiene
autoridad para modificar los datos o pasos; sin embargo, con su técnica nos
proporciona la posibilidad de aprovechar procesos naturales en torno a intereses
y necesidades del alumno, que mantienen siempre motivado el interés por hacer

algo que resulta significativo.

Respecto a las técnicas e instrumentos utilizados por Freinet para corrobo-
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rar la pedagogia que proponia, € independientemente de la factibilidad que pueda
tener su aplicacion en el actual proceso educativo, cabe sefialar que sus técnicas
de ensefianza que facilitaron su éxito pedagdgico fueren: la imprenta, el texto
libre, la correspondencia interescolar, el diario escolar y el fichero escolar, entre
otros: sin olvidar lo interesante de cémo utilizaba la clase paseo para motivar al
alumno y propiciar el interés para elaborar escritos; que como principio expresa-

ran situaciones de su vida, es decir, de su entorno fisico y social.

Indudablemente que estas técnicas fueron producto de una inquietud
pedagdgica que pretendia evitar incurrir en el verbalismo del maestro, pero que
permitieran ensefar y aprender de una forma diferente y motivante; sin embargo,
también cabe hacer mencion que de alguna manera tuvo que ver una limitante
fisica que tenia Freinet con su voz; por tanto, necesitaba estrategias en las que

para ensefiar y guiar su tarea educativa utilizaba minimamente su voz.

Freinet argumentaba que los libros o instructivos que se daban al inicio del
ciclo escolar a los alumnos, eran recursos que los obligaban a realizar actividades
no deseadas y, por consiguiente, convertian el proceso educativo en una rutina
monédtona; cuando los propios alumnos eran capaces de producir sus propias
obras, sus propias vivencias de las que seguramente aprenderian unos de otros,
cumpliendo con temas programaticos, es cierto, pero con la diferencia de que el

orden a seguir lo marcaban los intereses y necesidades de los mismos alumnos.

Para ello utilizo la clase paseo (actualmente excursion), donde el alumno
tenia la oportunidad de interactuar con su medio y al volver al aula se daba la

libertad de expresar por escrito lo observado o bien su pensamiento. Esto era
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escribir, redactar y que no solo era posible por la clase paseo, sino que al ira su

casa el nifio también podia traer a clases cosas para él interesantes y motivantes.

para los demas.

De esta manera, su principal pretension fue conseguir un instrumento
rudimentario que sirviera como el medio que motivara al alumno a plasmar y
transmitir de manera escrita su pensamiento: la imprenta, aparato a cuyo alrede-
dor giraron las demas técnicas que Freinet aplico, pues en ella se imprimian los
textos libres que producian los alumnos y se intercambiaban con otras escuelas,
haciendo posible la correspondencia interescolary, desde luego, en dicha impren-
ta se reproducian los ficheros que podian quedar como material de consulta para

otros grados.

Fue tarea dificil el conseguir dicho material para contar con tal imprenta, |
pero aun mas dificil fue el encontrar aceptacion de los maestros de su época que
confiaran en su principio de libértad en la forma de ensefianza; quienes, claro,
pues criticaban que tal forma de trabajar no era propia para la disciplina exigida
por la escuela tradicional que no admitia desorden en clase, a lo que Freinet

acertadamente respondié respecto a lo que para él es una verdadera disciplina:

" a experiencia nos ha demostrado que cuando la clase esta bien organiza-
da, cuando todos los nifios tienen individualmente o en grupo, un trabajo intere-
sante que se inscribe en el marco de la vida escolar, logramos una armonia casi
ideal. No hay desorden sino cuando hay una falla en la organizacion del trabajo,
cuando el nifio no esta ligado a la clase por una actividad que responda a sus
deseos y sus posibilidades".

7 FREINET, Celestin. A tiempos nuevos pedagogia nueva. El maestro y las situaciones de
aprendizaje en la escuela. Antologia. p. 62.
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De lo anterior podemos comentar que, manteniendo en constante actividad
al alumno, podemos conservar un orden en la clase, pero aclarando que dichas
actividades no sean imposiciones que ignoren los intereses de los alumnos, que

solo logran mantenerlos ocupados pero sin lograr verdaderos aprendizajes.

La imprenta fue entonces el medio con el que los alumnos estan en activi-
dad constante, reproduciendo textos, en lo que forzosamente dicha situacion
requiere que los alumnos estén colaborando en actividades especificas: unos
acomodan hojas, otros limpian los tipos, algunos mas imprimiendo, y recogiendo

las impresiones el resto. Todos participan, no hay distraccion, solo motivacion.

Seguramente que la bondad de las técnicas Freinet para la ensefanza,
consistio en que supo atinadamente derivar y relacionar una de otra; asi dio forma
a la técnica que en la actualidad favorece que con su aplicacion el alumno descu-
bra que puede expresarse libremente por escrito, y practicando vaya desarrollan-

do mayor habilidad para elio.

Esta técnica es el texto libre, el cual Freinet define como "Un texto que el
nifio escribe libremente, cuando tiene deseos de escribirlo y segun el tema que

lo inspire".®

Esto quiere decir que, para cumplir con tal libertad de expresion, no debe
haber imposiciones para no convertir la actividad en un trabajo de redaccion

dirigida; pero también debe considerarse que en ocasiones hay la necesidad de

8 UPN. La Practica de las Técnicas Freinet. El maestro y las Situaciones de Aprendizaje en
la Escuela. Antologia UPN. p. 71.
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participar por parte del maestro, pues no basta el solo hecho de permitir tal
libertad para que el alumno escriba, sino que hay que saber crear el interés y

necesidad para manifestarse por escrito.

El texto libre es entonces un recurso para dar oportunidad a los alumnos
a escribir, a plasmar sus ideas, aun asi les falte coherencia en su organizacion;
recomendada su practica no solo para los alumnos del tltimo ciclo escolar, sino
también para quienes comienzan a apropiarse del sistema de lecto-escritura, pues
ése es uno de los factores que influyen para que un alumno llegue a los grados
superiores con poca o mucha habilidad para redactar, ya que la habilidad o
capacidad se logra desde la practica temprana, es decir desde los primeros dos

grados de educacion primaria.

Esto nos hace descartar lo que pensaban algunos maestros de la época de
Freinet, quienes incrédulos y pesimistas, decian que los nifios de los primeros
grados no eran capaces de elaborar un texto, pues lo que hacian eran ideas

sueltas carentes de coherencia y de poco entendimiento para quienes lo lefan.

Sin embargo, ese pensamiento no era correcto si reflexionamos que toda
esa variedad de ejercicios de redaccion que el nific realiza en clase poseen una
excelente calidad, considerandolos desde el punto de vista del nivel en que se

encuentra. Por lo que Celestino Freinet en ese sentido expresa que:

"Es perfectamente errénea la creencia de que el nifio no debe llegar a los
ejercicios de redac_:cién, sino en superiores edades, y cuando ya tengan cierto
dominio de ia técnica de la escritura.
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"Asi como si el nifio no pensara ni se expresara hasta esa época aventaja-
da. El nifio a los siete a los ocho afios, no nos ofrece redacciones que pudiéramos
estimarlas como buenas comparadas con aquel grado de perfeccion que conside-
ramos como concluido y ejemplar, pero miradas en si mismas y en funcion de la

edad constituyen admirables ejercicios y preciosos elementos basicos para

continuar la obra ulterior".®

Esto quiere decir que, por muy incipiente o sencillo que sea lo que el
alumno escriba, representa algo importante para él porque se atienden sus
intereses y necesidades; se toma en cuenta su propia realidad y tomado esto
como un proceso, facilitara que el alumno llegue a los grados superiores (tercer

ciclo), con suficiente habilidad para expresarse en forma escrita.

-; Qué texto recibira los honores de la imprenta?

Eleccion del Texto:

No existe mayor satisfaccion para un alumno, que el ver impreso y difundi- -
do su propio texto, su propia obra, que para ganar el privilegio de ser impreso tuvo
que ser seleccionado por el mismo grupo 'y no por la arbitraria decision del maes-

tro.

De esta manera, los textos producidos en el dia, que pueden ser de 7 a 12
escritos, son sometidos a una democratica votacién que conduzca a la eleccion

del texto que despierte el mayor interés en el grupo.

Para ello, primeramente se inscribe en el pizarrdn la lista de los textos con

los respectivos nombres de quienes los crearon; se da lectura a cada texto,

S UPN. El Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de la Lengua. Antologia. p. 28.
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permitiendo incluso que a la hora de dicha lectura, el alumno que lee al sentir
alguna frase incompleta &l mismo la corrige, de tal manera que sirva como leccion

al ser él quien descubra su errory lo rectifique.

Leidos los textos, entonces se llega a lo que al principio se mencionaba: la
votacion para elegir el texto que ganara los honores de la imprenta; que desde
luego sera el que suscite mayor interés o grado. Es pues, un proceso de seleccion
que no por recibir la expresion votacion democratica, se piense que es solo una
imitacion adulta, sino que es una manera de respetar la voz de los alumnos al
valorar lo que ellos mismos hacen; para que asi vivan ese momento grato, al
saber que un trozo de su vida es conocido por otros estudiantes en otras escuelas
a través de la correspondencia interescolar. Aqui se agiganta el valor que la
imprenta adquiere en la vida escolar, que a la vez nos invita a hacer a un lado la
practica tradicional, consistente en recoger textos, sefialando tajantemente los
errores y arbitrariamente corregidos, por una forma de ensefianza diferente que

haga sentir al alumno que lo que hace es importante.

2.8 Otros recursos para la ensefanza

"En la escuela y en la comunidad sabran que podemos expresarnos”.

Este propdsito puede alcanzarse con una alternativa didactica ya propuesta
en la "Guia para el maestro de 50. y 60. grados” en el ciclo escolar 1992-1993,
como parte del Programa Emergente de Reformulacion de Contenidos y Materia-

les Educativos; El periodico escolar, que no por el hecho de haber sido sustituido

por el Programa de estudio actual, quiere decir que no se puedan tomar estrate-

gias ricas en motivacion y participacion activa de los alumnos.
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Este valioso recurso tiene su trascendencia porque permite proyectar la
capacidad expresiva no solo entre los comparieros de escuela sino que también

da la posibilidad de hacerlo en toda la comunidad.

Por principio, debe aclararse que el periodico escolar no debe confundirse
con el periédico mural, el cual sélo reproduce informaciones ya existentes, en
muchas ocasiones ni siquiera permiten expresiones propias e inéditas del alumno;
ademas de ser solo informacion que no excede mas alla de los muros escolares.
De ninguna manera esta critica va dirigida con Ia intencion de evitar la practica y
elaboracién de dicho material, sino a la forma en como se lleva a cabo por parte
de los maestros que no son en realidad quienes lo elaboran, cuando solo deben

ser coordinadores y los alumnos quienes en verdad lo realicen.

El periédico escolar requiere de la participacion activa de maestros, alum-
nos y de padres de familia cuando alguna ocasién lo amerite; pues en la realiza-
cién de dicho periodico se reportan informaciones vivas; es decir, eventos sucedi-
dos en la escuela o en la misma localidad, que puedan ir desde anécdotas escola-
res hasta temas de caracter extraescolar pero que pueden ser de interés de

todos.
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{ 2 elaboracion de dicho material debe contener secciones variadas que
incluyan textos que informen: anuncios, noticias, anécdotas escolares, recomen-

daciones, efc.

La participacion dinamica consiste en que tanto maestros como alumnos
deciden el nombre del periddico, la manera de organizarlo, definiendo y clasifican-
do el material que consideren deba incluirse; para ello es necesario que cada vez
que se haga un tiraje o impresion se distribuyan comisiones que sean rotativas;
esto es, que en una ocasion a algunos les corresponda hacer las ilustraciones,
a otros hacer investigaciones (reportajes, entrevistas); asi como otros se encar-

guen de escribirlo, pero que en la siguiente edicion dichas comisiones cambien:

"Con una actividad de este tipo los textos de los estudiantes cobran sentido
al ser elaborados para que otros los lean. Con esta finalidad en mente, los alum-
nos pueden encontrar mayor sentido a la revisién y reescritura de sus propios
textos e incorporar las sugerencias y las observaciones que otros hayan hecho

a la primera version"."

Pasa algo similar con lo que seguramente sentian los alumnos de Freinet
cuando con satisfaccion sabian que textos producidos por ellos mismos estarian
en manos de otros; pero al mismo tiempo significaba mayor responsabilidad para

que en base a ello trataran de producir el trabajo lo mejor posible.

El periddico escolar representa una alternativa que permite en cierta forma

19 SEP. Actividades permanentes. El Periddico Escolar SEP. Guia para el maestro 50. grado.
p. 40.
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la actividad libre y la participacion colectiva.

El mimedgrafo

Medio alternativo para sustituir la imprenta.

No esta de mas mencionar que a través del tiempo en el ambito educativo
no solo se han adoptado metodologias de ensefianza demandadas por la socie-
dad, congruentes a las necesidades que en determinada época se requieran; que
a la vez deban ir a la par con la implementacion y aplicacion de diversos recursos
que ayuden a hacer posible el proceso educativo. Para ello, se han empleado
técnicas y medios, pero muchos de ellos han quedado solo en proyectos o bue-
nas intenciones, como lo es la imprenta y su gran dificultad para que cada escuela

pudiera contar con ella.

Buscando un instrumento que pudiera en parte sustituir a tan valioso

recurso, encontramos el mimeografo, instrumento que puede ser de gran utilidad

para la ensefianza; ya que posibilita la impresion de gjercicios, de textos, de
periédicos escolares, boletines, propagandas; ademas de que para el maestro

aporta la ventaja de imprimir pruebas, tareas, guiones didacticos, etc.

Propicia, desde luego, tanto el trabajo individual como colectivo. Pero no
pensemos en un aparato comercial gue esté lejos de nuestras posibilidades para
adquirirlo; mejor pensemos en un mimedgrafo manual, economico y, lo mas

importante, que podamos nosotros mismos construir y nos sea facil su manejo.

Exponemos a continuacion el material necesario para su elaboracion, los
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pasos para la construccion y una alternativa de procedimiento para utilizarlo.

Material

- 2 barrotes de madera de 45 cm. de largo, con dimensiones de 3 cm. por lado.

- 2 barrotes de madera de 25 cm. de largo, con dimensiones de 3 cm. por lado.

- Una base en forma de plancheta de madera, plastico o formica de 45 cm. de
largo por 25 cm. de ancho.

- Una lémina entintadora.

- Un rodillo de caucho o limpia de vidrios.

- Tinta para mimedgrafo.

- 0.5 m. de tela organza o nylon.

- Clavos.

- Tachuelas.

- Resistol.

- Cinta de papel engomado.

- 2 bisagras.

- Martillo.

- Esténcil y corrector para esténciles.

- Hojas de papel.

Procedimiento para construirlo

1.- Con los barrotes de madera forme un marco rectangular, uniéndolos con

resistol y clavos.

2.- Posteriormente estire y fije con tachuelas la tela sobre una de las fases

del marco de madera. Procure que la tela quede tensa.
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3.- Luego de haber restirado bien la tela, se pone resistol a las orillas del
rectangulo para pegar bien la tela con la madera; enseguida se pega cinta de

papel engomado, procurando que las tablas queden bien forradas.

4 - Fijese la parte superior del marco, de tal forma que la tela quede en
intimo contacto con la base: esto se debe hacer con las dos bisagras para que el

marco pueda ser elevado por la base como si fuera una puerta.

g

¢
W

Sugerencias para su uso:

1.- Primeramente haga un esbozo previo de lo que desea imprimir.

2.- Pase el trabajo planeado al esténcil, siguiendo las recomendaciones
usuales: se puede utilizar para grabar sobre el esténcil una maquina de escribir
sin cinta, o en posicién de pintado neutro; pero para nuestra practica se sugiere
hacer dibujos o escritos a mano, utilizando algln instrumento con punta, procu-

rando no romper la hoja.
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3.- Cuando se tiene lo que se va a imprimir, se retira del esténcil el material

protector.

4 - La hoja grabada se pega a la parte donde se encuentra la tela y la otra

se desecha.

5.- Coloque una hoja sobre la plana en donde se efectuara la impresion.

6.- Distribuya la tinta en la ldmina entintadora y pase varias veces el rodillo

para que se adhiera a él una capa uniforme de tinta.

7 .- Baje el marco forrado de tela y pase el rodillo entintado sobre la tela; asi

el esténcil quedara fijo a la tela y quedando impregnado de tinta.
8.- Posteriormente se levanta la tela para verificar la impresion. El papel
debe ser acomodado en el espacio correcto, pues éste servira de guia para las

demas impresiones.

9.- En la placa o base de madera se pega la hoja de papel con cinta adhesi-

va.
10.- Sobre la hoja guia se colocan las hojas que se desea imprimir.

11.- Las hojas se imprimen una por una y para ello se requiere realizar un

extendido de tinta sobre la tela para cada impresion.
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Nota: Este valioso auxiliar no es desechable, pues aplicando medidas de
limpieza se puede utilizar en trabajos continuos. Por ello se sugiere, cada vez que
se use, limpiar el rodillo y el marco de tela con periédico usado, asi como el

mismo esténcil si se desea guardar para repetir la impresion.

2.9 Los Rincones de Lectura como instrumento que favorece la habilidad en
la redaccidn de textos

Tradicionalmente, la tarea del maestro respecto a la practica de la lectura
habia estado limitada Gnicamente a consultar los libros de texto que la SEP nos
proporcionaba. También era el maestro quien seleccionaba la lectura que debian

leer.

Afortunadamente, hoy contamos con una biblioteca dentro de la escuela,
que llamamos Rincén de Lecturas, como una de las herramientas fundamentales
para lograr que el salon de clases brinde a los alumnos un ambiente alfabetizador

y de recreacion.
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Los nifios deben disponer diariamente de un tiempo minimo establecido
especialmente dedicado al uso libre y auténomo de la biblioteca; se le debe dar
también la posibilidad de usar ésta al concluir una actividad, o en el tiempo libre,
también puede llevar los materiales del Rincén de Lecturas a su domicilio, respe-

tando algunas normas que se rijan dentro del aula.

Se han creado los Rincones de Lectura como una magnifica oportunidad
para que los nifios se acerquen a los libros sin el temor de que se les aplique un

examen, o se les dé algun castigo; tampoco de que se les asigne una calificacion.

Con el uso permanente de los Rincones de Lectura, pretendemos propiciar
que los alumnos desarrollen interés y gusto por la lectura, que se formen el habito
de leer, pues consideramos que el empleo de esta alternativa favorece que el
alumno conozca los diferentes usos de la lengua, mejore la comprension de lo
que lee, desarrolle su imaginacién impulsandolo a crear cuentos, le brinda la
oportunidad de ampliar su vocabulario y con ello acrecentamos su acervo cultural;

eso sin duda le permitird al nifio conocer y emplear nuevas palabras que le
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serviran al elaborar una redaccion.

En los libros de Espafiol Ejercicios, sefialan actividades a realizar y sugie-
ren qué libros de Rincén de Lecturas hay que consultar para fomentar en el
alumno el interés de acudir a dicho acervo que cada escuela debe tener en la
biblioteca escolar, pues es parte del refuerzo en la lecto-escritura que ademas
motiva al alumno hacia la consulta e investigacion, brindando con ello la posibili-
dad de que al educando a traves de ejercicios que impliquen la elaboracién de
textos, se le favorezca asf la capacidad de expresarse en forma escrita con logica

y coherencia.

De esta manera, podemos decir que el leer no es solo un elemento que
sirve a la inteligencia como medio de informacion, o solamente porque se tiene
la capacidad de descifrar los trazos que aparecen en un papel que contiene las
letras que conocemos. El leer constituye una posibilidad que se amplia indefinida-
mente al recrearse en el campo de la literatura, donde la fantasia se deleita, se

cultiva y se engrandece.

La lectura nos ayuda a entender lo que nos rodea, nos brinda la oportuni-
dad de compartir, de comunicar, de aprender a pensar, nos permite crear y
recrear una historia, cuestionar las ideas, desarrollar la memoria, amplia los
intereses del nifio y es considerada como el aprendizaje mas importante por

vincularse con todos los conocimientos.

La lectura es una habilidad, pues entre mas lo hagamos, mejores resulta-

dos vamos a obtener. No debemos considerar a la lectura como obligatoria o que
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debe evaluarse estrictamente, sino algo placentero que desarrolla la imaginacion,
la creatividad y la superacion, a partir de ella se desarrolla una serie de actitudes
dtiles en la vida escolar y extraescolar: se ejercita la atencion, la concentracion
y la memoria; se agudiza la capacidad de observar, asociar, analizar, deducir y
sintetizar: se amplia el vocabulario: se mejora la ortografia y la capacidad de
expresion; por ello debemos tener presente que: "El habito de la lectura no es
algo que simplemente sucede de repente, es un placer que se gana después de

muchos encuentros agradables con los libros.""

De lo anterior interpretamos que las habilidades mencionadas que pueden
ser alcanzadas con lectura solo pueden lograrse cuando el alumno sienta una
satisfaccion al leer un libro por iniciativa propia, logrando con ello convertirse en
un verdadero lector; y sin duda, ayudara al alumno a ampliar su acervo, y con ello
a desarrollar su capacidad para expresar sus ideas y pensamientos en forma

escrita, con eficiencia en su vida cotidiana.

2.10 Enfoque actual en la ensefianza de la Gramatica

Hemos considerado que la Gramatica desempefia una importante funcion
en la redaccion de textos, pues para su elaboracion se requiere del uso adecuado
de las reglas de ortografia, el acertado empleo de las letras y los signos de
puntuacion, los cuales no deben ser abordados como un tema en particular, sino

como medios para el entendimiento y elaboracion de textos.

"Nadie deberia ignorar que los estudios lingtisticos de los tltimos decenios
han venido imponiendo notables cambios de rumbo en la ensefianza de la Gra-

' UPN. CALMECAC. Revista semestral. p. 12.
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matica; sin embargo todavia hoy es frecuente ver que la transmision de los
conocimientos gramaticales se mantiene ligado a un viejo principio en virtud de
que la gramatica es el arte de hablar y escribir correctamente una lengua."?

Al respecto, podemos decir que no obstante las variadas alternativas que
se proponen con el nuevo enfoque de la ensefianza de la gramatica, que conlle-
van a favorecer la capacidad de expresion escrita en el alumno, en nuestra
practica docente sigue presente la forma tradicional de ensefianza limitada a la
memorizacién y mecanizacion de conceptos y reglas gramaticales, entre ellas las
de ortografia; que para su uso y dominio no precisamente requiere de su memori-
zacién: sino que los alumnos vayan elaborando conceptos y reglas conforme van
desarrollando las diversas situaciones de aprendizaje que propicien la expresion
escrita; utilizando dichos conocimientos en momentos oportunos al elaborar
textos. Lo anterior nos hace coincidir en que: "Las nociones gramaticales por si
mismas no tienen sentido: lo tienen Gnicamente cuando se utilizan para interpretar

textos para adquirir habilidad y flexibilidad en la expresion oral y escrita."”

2.11 La capacidad de expresion escrita que manifiesta el alumno de tercer
ciclo con el actual modelo educativo en la ensefianza del Espafiol

La ensefianza de Esparfiol, como se presenta con el modelo actual, favore-
ce al alumno a expresarse en forma escrita a través de lecturas que se presentan
incompletas; para que el alumno escriba el final en forma imaginaria, éste ultiliza-

ra en la redaccién las palabras adecuadas que permitan lleva un orden en su

12 TUSOW, Jestis. Teorias gramaticales y andlisis sintdcticos. Cit. p. UPN. Desarrollo
lingiiistico y curriculum escolar. p. 107.

- SEP. Guia para el maestro, 50. grado. p. 13.
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escritura. Asi como también a través de la narracion, elaboracion de cuentos,
esquemas sinopticos, cartas formales, leyendas, fichas bibliograficas, elaboracion
de propuestas, elaboracion de formatos, redaccion de cartas, elaboracion de
textos, desarrollan la capacidad en los alumnos para expresarse en forma escrita,
pues este modelo permite también al maestro propiciar situaciones comunicativas
para que los nifios aprendan a leer, escribir y hablar con actividades que repre-
senten interés para ellos de acuerdo a la etapa de desarrollo que presenten. Asi

como también el uso de toda clase de material escrito a las bibliotecas y medios

masivos.

Se pretende que a través de estas actividades los nifios desarrollen estrate-

gias para el favorecimiento de Ia redaccion de textos.

Aunque los aspectos que aun permanecen en el actual programa para la
ensefianza del Espariol siguen siendo lengua oral, lengua escrita, iniciacion a la
literatura, sustituyendo a los términos de ‘expresi()n oral y escrita, no quiere decir
que los propésitos y medios de ensefianza se quieran seguir imponiendo, sino
que actualmente se insista al maestro a que haga transformaciones de ensefan-
za, motivado éste, desde luego, por las sugerencias y estrategias para el desarro-
llo de las diversas actividades propicias para llegar a concretar determinados
conocimientos que ademas de ser nuevos para el alumno, le sean interesantes,

practicos y funcionales.

La expresion escrita se favorece desde el momento que el alumno va
haciendo uso de elementos linglisticos como los signos para formar palabras,

expresiones, reglas gramaticales pertinentes en la ortografia de un escrito.




CAPITULO [l
METODOLOGIA

Durante toda su existencia, el hombre se ha preocupado por poder formar
una sociedad mejor; en su afan por transferir los bienes culturales ha utilizado, tal
vez en forma inconsciente, diversos pasos, técnicas y métodos para lograr tal
proposito. Durante su devenir histérico, éste ha ido estructurando poco a poco sus
teorias, métodos, procedimientos, técnicas, etc. aunque -claro- sujetandose a las
sugerencias y modificaciones que imponen las experiencias culturales de cual-

quier sociedad.

Actualmente, sabido es que para llegar a cualquier meta u objetivo propues- .
to, se hace necesario seguir un método que nos conduzca a obtener buenos
resultados; pues como instrumentos técnicos los métodos son necesarios para

que por medio del seguimiento de pasos se pueda llegar a un fin determinado.

En este capitulo, se presenta la metodologia, ademas de los recursos
técnicos que se requieren para lograr mas facilimente el estudio y analisis del
tema de investigacion. Dicho estudio nos hace conjuntar el méetodo cientifico con
la investigacion; esta Ultima concebida como: "Un proceso que, mediante la
aplicacion del método cientifico procura obtener informacion relevante y fidedigna,

para entender, verificar, corregir o aplicar el conocimiento."™

1.

TAMAYO y 1alidyo, Maiio. Ug. Lit. p. &1,
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Definicién que coincide con la manera en que estamos desarrollando el
presente estudio siguiendo pasos organizados para que la investigacion en
realidad nos lleve al fin deseado; aplicando los conocimientos a los hechos que

hemos detectado.

Indudablemente, la tarea de investigar requiere para la obtencion de resul-

tados positivos una organizacion de las actividades o acciones a emprender.

Esta organizacion consistio en proponernos un plan de trabajo o actividades
que fue conformando, partiendo de la inquietud por saber hasta qué punto con los
contenidos de aprendizaje propuestos en el actual programa de 5(5. y 60. grados
de Espafiol, se favorece la capacidad de expresion escrita de los alumnos; anali-
zando para ello los contenidos relacionados al tema comprendidos en el curriculo
escolar, los fundamentos que sustentan al programa de Espafiol y nuestra propia

forma de desempefiarnos en la practica docente.

De esta manera, la inquietud por investigar sobre la tematica que nos
ocupa fue motivada en parte por la idea de que teniendo tres afios aproximada-
mente manejando el actual programa, y aun cuando se propone un tratamiento
diferente en la forma de ensefianza del Espafiol y en especifico en lo referente al
fortalecimiento de la expresion escrita como unc de los propositos fundamentales
como parte vital en la formacion del alumno, sigue manifiesta la forma directa de

transmitir los conocimientos de manera verbal de nosotros hacia los alumnos.

Para poder determinar el nivel social de nuestra tematica dentro del contex-

to institucional y con ello concretizar sus intereses y expectativas, asi como
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inquietudes en torno a escuela, vinculamos posibles relaciones que pudieron
surgir a nuestra investigacion sobre el problema para su mejor estudio y colabo-

racion para aminorarlo o solucionarlo.

Iniciamos la investigacién con la confrontacion de los conocimientos
tedricos que existen en relacion a nuestro problema, es decir, las teorias, métodos
y técnicas que dan un4criterio verdadero a la practica. Esto, desde luego, fue
producto de la tarea realizada en la que nos propusimos examinar elementos
tedricos disponibles donde informamos de lo que existia en lo referente a nuestro
tema, y asi poder determinar en forma correcta el planteamiento y las situaciones

hipotéticas establecidas al principio.

El objetivo de la formacion de nuestro marco tedrico, fue tener basicamente
una informacién confiable y congruente con la realidad para sustentar el problema
o situacion que elegimos analizar; asimismo, ampliar nuestras expectativas que

nos llevaron a un conocimiento de la realidad de la situacion.

Para lograr este objetivo, fue necesario utilizar la investigacion documental
como técnica, considerando que: "La Investigacion Documental no es una ciencia;
se trata de una técnica que logra el manejo de los métodos propios de la discipli-
na que integran el conocimiento cientifico, la reunion y el discernimiento de datos
que puedan aprovecharse en un objetivo enteramente personal, y nuevo del

asunto que habiamos elegido.""

> OLEA Franco, Pedro. Op. cit. p. 18.
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Al respecto, podemos sefialar que dicha concepcion fue premisa para que

pudiéramos reunir, examinar y depurar datos validos para nuestra investigacion.

La informacién se recopilé llevando a cabo una actividad bibliografica,
donde se encontraron fuentes importantes que afortunadamente estuvieron a
nuestro alcance consultando para ello libros, folletos, revistas, medios audiovisua-
les. Valiosos recursos para la elaboracion oportuna de las fichas bibliogréaficas y
de trabajo para ir recabando informacion e ir construyendo un marco tedrico

acorde con nuestras perspectivas y el analisis de la situacioén estudiada.

Ademas de la recopilacion de informacion tedrica, nos propusimos recabar
materiales producidos por alumnos de los grados 50. y 60., que incluyeran activi-
dades que implicaran la redaccion de textos para poder detectar y analizar la
manera como ellos intentan expresarse en forma escrita; de esta modo, nos |

filamos algunas lineas de analisis respecto a como algunos alumnos:

- Se expresan produciendo escritos extensos, pero sin orden logico de
ideas.

- Se expresan brevemente pero con coherencia.

- Se expresan en forma clara y precisa pero con desaciertos ortograficos.

- Producen escritos entendibles sin importar los desaciertos ortograficos.

Otro momento importante en esta investigacion fue la actividad realizada
para contrastar lo que teéricamente sustenta al vigente plan de estudios en su
fundamento psicoldgico y pedagdgico, para establecer de qué manera las produc-

ciones recabadas, hechas por los alumnos se apegaban con uno de los proposi-
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tos de Espafiol que consiste en dar prioridad al fortalecimiento de la expresion
escrita. Esta accion nos permitié hacer un analisis reflexivo sobre nuestro proce-
der didactico e implico la investigacion de estrategias, técnicas y recursos de
aprendizaje qu sirvieron de auxiliares aplicables para favorecer la habilidad para

redactar. (Ver antologia anexa).



CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS
DE LA INVESTIGACION

Cuando iniciamos el presente trabajo de investigacion, partimos de lo
importante que ha sido para el hombre el lenguaje en todos sus aspectos, para
expresarse y entablar comunicacion con sus semejantes; pero, sobre todo, de la
gran responsabilidad que tiene la escuela como facilitadora del aprendizaje y en
particular del lenguaje escrito, el cual, desde épocas pasadas, ha sido objeto
prioritario en la tarea alfabetizadora como primera necesidad, pero que con el
tiempo, mas que necesidad, fue convirtiendose en una exigencia para que no solo
se hablara correctamente, sino que también se escribiera de igual forma, con el

fin de hacer posible la expresion escrita.

Reformas educativas se han visto ir y venir, pero desafortunadamente, con
tendencias conductistas de la ensefianza, en donde por mucho tiempo hemos
comprobado que el campo del lenguaje ha sido el mas viciado por prevalecer la
idea de que como parte de la linglistica, la gramatica solo se preocupa por lograr
hablar y‘ escribir correctamente una lengua; descubriendo con ello que como
resultado de la tarea educativa en especifico referente al lenguaje escrito, lleva
ya un largo periodo en que su proceso de ensefianza se concrete a la transmision
e imposicion directa de normas y reglas ortograficas; aspectos gramaticales que

recurren al mecanismo; cuando en la actualidad se propone con el vigente plan
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y programa de estudios alternativas diferentes de ensefianza bajo perspectivas
de un enfoque constructivista que hace tratar psicoloégicamente al alumno como
un sujeto, un individuo que aprende interactuando con los objetos de conocimien-
to, ya sean fisicos, sociales y afectivos de su ambiente y no de la simple transmi-

sién del maestro.

Hoy en dia, debemos evitar pasar el tiempo nada mas cuestionando las
reformas educativas, empefiandonos en criticar todo lo que sea innovador, mini-
mizando las posibilidades que nos pueden brindar nuevas o diferentes formas de
ensefianza; porque con eso, también ignoramos las bondades que métodos y

técnicas pasados nos han legado.

Estamos en un tiempo oportuno para retomar un buen rumbo en la ense-
fianza; pues contamos con plan y programa de estudio fundamentado psicolégica
y pedagoégicamente; gue como docentes entre muchas de sus ventajas nos da la
posibilidad de que de acuerdo a una didactica critica seamos nosotros mismos
quienes propiciemos las situaciones de aprendizaje y técnicas consideradas
pertinentes para llevar a cabo nuestra funcion y de manera implicita retomar
~ aportes didacticos y pedagogicos, asi sean de generaciones pasadas; tomando

de ellas lo que nos parezca funcional y poder adecuarlas a la practica actual.

Falta entonces, una toma de conciencia, un cambio de actitud de nuestra
parte que en primer lugar considere que los alumnos aprenden gradualmente y
aun mejor si atendemos sus necesidades e intereses;, estableciendo asi la

relacion que debe ser irrompible entre la escuela y la vida cotidiana del nifio.
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De esta manera, sabremos derivar los eventos que pueden convertirse en
aprendizajes significativos, retomando asi consideraciones hechas por Celestino
Freinet, quien en el campo de la escritura como medio de lenguaje, supo atender
estas condiciones para que el nifio aprendiera de su entorno y de sus propias

experiencias.

Respecto al relevante instrumento que emplea Freinet en su labor para
generar la participacion activa 'y la impresién de los textos elaborados por los
alumnos que sirvieron en el proceso de apropiacion de la escritura 'y el afianza-
miento de la misma para otros; trascendié de tal manera que entre sus técnicas
se derivaron otras como la de poner en marcha la correspondencia interescolar,
para propiciar la oportunidad a los nifios de entablar comunicacion con otros de

escuelas diferentes.

Entre las ventajas que la imprenta ofrece, ha representado hasta la fecha
una limitante al no contar con la posibilidad de implementar las escuelas de este
instrumento: aun asi se propusieran formas de adquirirlas pero desde luego que

contando con la disposicién y creatividad de maestros y alumnos.

Asi. encontramos que aunque, en nuestros dias, las técnicas Freinet no
lleguen a aplicarse en su totalidad, si podemos afirmar que en el presente modelo
educativo esta presente parte de ella; pues han servido como principio en las
sugerencias didacticas que para favorecer la habilidad de la expresion escrita se
proponen atendiendo lo que el mismo Freinet expresaba, pues sus técnicas son
eso y no un método; porque estan expuestas a modificaciones o adecuaciones;

tal como lo hace el actual programa, retomando y rescatando los elementos que
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de dichas técnicas puedan ser aplicables; asi cumplimos con las aseveraciones
que establecian que las técnicas Freinet no son las mismas que inicialmente
surgieron; han ido cambiando por necesidades de cada época y que si bien hoy
no las aplicamos cabalmente, si las adaptamos a nuestras condiciones y necesi-

dades.

Esto lo podemos ver cuando coordinamos actividades de redaccion de
textos, cuentos, historietas, recados, descripciones, cartas, avisos, invitaciones;

todas ellas encaminadas al fortalecimiento de la expresion escrita.

‘Lo que no puede llevarse a |a practica como lo es el uso de la imprenta,
puede bien sustituirse por el mimeografo rudimentario, que asi como la imprenta
implica gastos, resulta mas econémico y puede estar al alcance de nuestras
posibilidades para que haga en parte las funciones y logros que la imprenta

pudiera ofrecer.

Con tal recurso se puede imprimir el periédico escolar'y los demas materia-
les que auxilian con su uso apropiado a practicar la expresién escrita y con ello
la ortografia, sin que se tenga necesidad de recurrir a una gramatica normativa

y rigida que obligue a alumnos a mecanizar reglas para escribir.

Las condiciones idéneas para reproducir el texto libre y otros materiales
debia lograrse dotando a todas las escuelas de una imprenta; pero el paso del
tiempo a la parte con la tecnologia otros recursos han rebasado en su modernidad

dicho instrumento, como: el mimeografo mecanico, la fotocopiadora, la computa-

dora con impresora; pero igual que entonces, solo existen al momento, un minimo
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de escuelas que ni siquiera estan capacitadas para utilizarlas.

Nuestra investigacion va encaminada, mas que nada, a que analicemos de
manera justa, las posibilidades que el plan educativo ofrece; para orientar nuestra
practica educativa siempre y cuando nos propongamos ir acorde al enfoque de
ensefianza formativo que se propone; un enfoque que atendiendo a la psicogeneé-
tica permita que el maestro al ensefar ofrezca al alumno la oportunidad de
participar en la construccion de los conocimientos, aun valiéndose de sus desa-

ciertos que la propia practica ayudara a superarlos.

Con esta investigacioén, de ninguna manera se pretende imponer la idea de
| que el actual plan y programa para la ensefianza del espariol y en lo especifico
del fortalecimiento de la expresion escrita sea perfecto; sino que solo abre las
puertas hacia un camino que ofrece la posibilidad de que en base a los conoci-
mientos y experiencias los docentes seamos capaces de clarificar también las
limitantes que la actual forma de ensefar pudiera ofrecer con la finalidad de
fortalecer nuestra practica que dia a dia pretende divergir mas la forma de ense-

fianza conductista.

Los aspectos analizados en el presente trabajo son solo un principio que
lieva el proposito de motivar al docente a que en su practica cotidiana asuma su
actitud de disposicion y que todos aquellos elementos validos en su labor docente
que muchas veces se guarda, los ponga en practica y los aplique con la certeza

de que sus aportaciones van acordes con la politica educativa actual.

En sintesis, dentro de los resultados satisfactorios de esta investigacion,
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encontramos que con las actividades o situaciones de aprendizaje propuestas en
el programa y el libro del alumno, se propicia que los educandos intenten expre-
sarse por escrito en una forma mas libre; sin tener la presion de escribir un
minimo de renglones ni seguir en forma estricta y arbitraria, patrones al redactar

cartas, cuentos, descripciones, avisos, boletines, recados, etc.

La dificultad para lograr que los alumnos desarrollen su capacidad para
expresarse por escrito, no estriba solamente en las deficiencias que ellos presen-
" tan, sino que mas bien radica en gque nosotros siempre queremos imponer la

forma en que deben hacerlo, como si fueran pequefios adultos.

En la antologia anexa se incluyen algunos ejercicios redactados por los
alumnos para corroborar su expresion escrita; con la intencion de fomentar en el
docente su participacion activa y creativa para propiciar este tipo de actividades
(elaboracién de cartas, cuentos, descripciones, resiimenes, etc.) y asi con nues-
tras aportaciones fortalezcamos las estrategias sugeridas por el programay libro

de texto.



CONCLUSIONES

Después de haber efectuado la investigacion que surgio de la inquietud por
analizar hasta dénde influye el actual programa de 50. y 60. grados de Espafiol
para favorecer la habilidad de expresion escrita en los alumnos del tercer ciclo de
educacion primaria y haber hecho una constrastacion entre los fundamentos
tedricos en que se sustenta el progreso vigente con la préactica, llegamos a las

siguientes conclusiones:

- La Educacion se rige por el medio ambiente, la familia y la sociedad en
general, el docente debe ser un mediador entre estos factores para lograr una

conjugacion de labores con fines constructivos.

- El programa actual esta sustentado psicolégicamente en la Teoria Psico-

genética.

- La Teoria Psicogenética, entre sus postulados, se caracteriza por estable-
cer que el alumno aprende gradualmente de su entorno fisico y social, por tanto

debe considerarsele como un sujeto y no como un objeto.

- El grado de dificultad con que se plantean y desarrollan los contenidos
educativos en cada grado, coinciden con la teoria psicogenética que afirma que

el nifo aprende gradualmente.
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_ La Didactica Critica es una forma de apegarnos a los principios que
fundamenta la escuela activa; representa una manera ideal de contribuir a que
sea el nifio quien construya su propio conocimiento accediendo a su objeto de
conocimiento, en este caso, la practica de la redaccion de textos y con ellos el

desarrollo de la capacidad de expresion escrita.

- En la actualidad, las Técnicas Freinet, si bien no pueden ser aplicadas en

st totalidad, si representan una invitacion a la iniciativa y creatividad del maestro.

- Entre los elementos pedagégicos que se retoman en las situaciones de
aprendizaje para el actual programa de Espafiol de 50. y 60. grados, estan los

principios de las Técnicas Freinet, entre las que destaca el Texto Libre.

- El Texto Libre es un recurso apropiado para que los alumnos ejecuten la

redaccion libre, que lleve implicita la practica funcional de la ortografia.

- El Periodo Escolar es un valioso recurso, cuya trascendencia consiste en
generar la actividad colectiva, la interaccion maestro-alumno y con ello la practica

de la expresion escrita.

- La Expresi6n Escrita del alumno no se favorece solo generando activida-
des de hoja y lapiz; pues el leer, dialogar, entrevistar, etc., también contribuyen

a que el alumno adquiera facilidad en la produccién de textos.

- Las actividades que favorecen la expresion escrita en los alumnos de 50.

y 60. grados propuestos en el Plan y Programas vigentes, van acorde a la preten-
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sion de dejar a un lado el enfoque de la Gramatica estructuralista.

- La ensefianza de la Gramatica actual debe ir implicita en los ejercicios de
redaccion, en lo que no debe exigirse la rigurosa memorizacién de reglas ortogra-

ficas.

- La habilidad para la expresion escrita se fortalece sin duda con la lectura;

por lo que se considera de gran valia el fomentar el habito por ella, a través de la
consulta de los libros de Rincones de Lectura y posibilitan que este ejercicio sea

una actividad agradable y no sea un motivo de evaluacion.

- Las situaciones de aprendizaje planteadas en los libros de texto de 50.y
60. de Espaiiol, son adecuados para el favorecimiento de la practica de la
expresién escrita, pues parten de las necesidades de aprendizaje como lo propo- .

ne el plan y programas de estudio.
- Seguimos tomando como programa el libro de texto.

- Lo anterior esquiva la actividad de generar situaciones dinamicas que

como ejercicios fortalezcan la expresién escrita del alumno.
- Los contenidos educativos a desarrollar para propiciar la expresion escrita
en 50. y 60. grados son semejantes, diferenciandolas solo el grado de dificultad

con que se tratan.

- El Plan y Programa de estudios de 50. y 60. grados, incluyen en los libros
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del alumno situaciones idéneas a propiciar la expresicn escrita, solo falta el

cambio de actividad de nosotros los docentes, en los que va implicita la buen

disposicion para hacer adecuaciones pertinentes cuando sea necesario.

Con este cambio de actitud, podemos contribuir a eliminar la practica
educativa de la escuela tradicionalista, que a pesar de fines bien intencionados,

sigue prevaleciendo en la actualidad.



DEFINICION DE TERMINOS

La intencion de elaborar este glosario, es con el proposito de enlistar
términos que se mencionan en el presente escrito, clarificando sus significados
con nuestra manera de concebirlos y con ello facilitar la comprension de este

trabajo de investigacion, al momento de ser leido:

Actitudes.- Posturas asumidas por el individuo hacia el medio o entorno.
Acervo.- Conocimientos culturales adquiridos a través de ia lectura.
Acomodacion.- Alternacion de los esquemas existentes o creacion de nuevos en
respuestas a informacion nueva.

Adaptacién.- Es el ajuste al medio.

Aprendizaje.- Proceso mental mediante el cual el nifio descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con
los objetos, acontvecimientos y situaciones que déspierten el interes.
Asimilacién.- Ajuste de la informacion nueva a los esquemas existentes.
Conocimiento.- Es el objeto de estudio.

Desarrollo Cognoscitivo.- Son los cambios graduales y ordenados por los que
los procesos mentales se vuelven mas complejos.

Desarrollo Intelectual.- Es un proceso en el cual las ideas son reestructuradas
y mejoradas, como resultado de una interaccion del individuo con el medio am-
biente.

Educacion.- Proceso mediante el cual el individuo adquiere conocimientos,

valores y destrezas dentro de ia sociedad.
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Educacién Formal.- Conocida como sistematica, pues ésta se imparte y se
adquiere en una institucion educativa. ’
Educacién Informal.- O Asistematica, es la que se recibe con la influencia del
entorno, es decir, en la calle, en la familia, a través de los medios de comunica-
cion, etc.

Equilibrio.- Busqueda del balance mental entre los esquemas cognoscitivos y la
informacion del medio.

Esquema.- Sistemas o categorias mentales de percepcion y la experiencia son
los elementos basicos de la construccion del pensamiento.

Estructuras Mentales.- Se modifican en el individuo en su relacion con su medio
ambiente.

Etapas de Desarrollo.- Periodos o Estadios que considera Piaget, en el proceso
del desarrollo del pensamiento del individuo (Sensorio-Motriz-Preoperatorio.
Operaciones concretas-Operaciones formales.)

Expectativa.- Surgen de situaciones externas; son como caminos que se abren
para un sujeto de acuerdo al crecimiento de sus esquemas de conocimiento y en
la medida en que su intelecto se desarrolla.

Familia.- Es la primera institucion social la cual tiene compromisos ineludibles con
la educacion porque es la mas directamente interesada en la formacién de sus
integrantes (hijos).

Habilidad.- Cualidad o capacidad con la que el sujeto se enfrenta al entorno que
lo rodea.

intereses.- Sentimientos, actitudes que tiene un determinado sujeto hacia una
situacion.

Lenguaje.- Medio mas importante para ser posible la socializacion del hombre;

ademas ayuda al desarrollo del pensamiento, creatividad y principalmente al
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proceso de comunicacion.

Maduracién.- Cambios genéticamente determinados que ocurren en forma
natural con el paso del tiempo.

Maestro.- sujeto indispensable en el proceso ensefianza-aprendizaje, no
hay organizacién didactica que pueda sustituirlo. Debe ser un facilitador del
aprendizaje.

Modelo Educativo.- Instrumento metodologico que sistematiza la reflexion
sobre el quehacer educativo para la organizacion dinamica del individuo y
de la sociedad en funcion de sus relaciones.

Necesidades.- Impulsos dindmicos que ejercen una influencia sobre el
pensamiento en base a sus prioridades 0 necesidades basicas.
Organizacién.- Proceso por el que se ordena la informacién y la experiencia
en sistemas o categorias mentales.

Plan de estudio.- Documento donde se concreta y norma el desarrolio de
cada una de las materias o areas que integran el plan de estudio.

Programa de estudios.- Conjunto seleccionado de los propésitos y de las
materias de ensefianza que posteriormente se agrupa en ciclos, niveles,
grados o afios es decir periodos escolares.

Redaccion.- Expresar por escrito las ideas en forma légica y coherente.
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ANEXOS




PRESENTACION

Los trabajos incluidos en esta antologia, son muestras de variados ejerci-
cios de redaccion, entre los que se encuentran la creacion de historias fantasticas
a partir de una carta de loteria, cuentos imaginarios e inéditos, descripciones,
elaboracién de cartas, redaccién de recetas de cocina, avisos 0 boletines; en

general, textos elaborados por los propios alumnos.

Aungue en su mayoria estos trabajos son individuales, pueden ser elabora-
dos por equipos y hasta en forma grupal para cumplir con la interaccion dinamica

y participativa de todos.

En la realizacion de dichas actividades, pudo notarse una gran motivacion
en los alumnos, pues la forma en como se propiciaron permiti6 que los educandos
trataran de mostrar mayor esmero en cada escrito realizado en respuesta al

sentido de libertad en el contenido de cada trabajo.

Respecto a la creacién de historias o cuentos imaginarios, puede compro-
barse que el alumno(a) posee una enorme capacidad creativa cuando se le
permite expresar sus fantasias; asi, para este objetivo, se considero para quienes
muestran dificultad para formular un cuento, primero mostrar una carta de loteria
y de esas imagenes escribir una historia y posteriormente la elaboracion de otras

historias sin presentarle previamente imagenes.
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En cuanto a las descripciones, se observa que sus intentos son interesan-

tes, ya que en muchas ocasiones toman en cuenta detalles importantes.

La correspondencia que primero se hizo en el interior del grupo y posterior-
“mente en Qna forma real con parientes de otras poblaciones, caus6 verdadero
~interés, primero porque se les estimulé en sus calificaciones a quienes obtuvieran
respuesta a su carta y segundo porque tenian la oportunidad de utilizar la carta
como medio de comunicacién que hoy en nuestros dias en el medio urbano y

semiurbano el uso de teléfono ha rebasado.

Asimismo, los avisos y boletines fueron redactados de situaciones escola-

res reales.

" En general, podemos decir que el esfuerzo por expresarse por escrito y los
avances al respecto puedan corroborarse con los presentes trabajos, aunque aun
prevalezcan desaciertos ortograficos que no deben ser determinantes para la
adquisicion de la habilidad para poder expresarse por escrito, ya que sin duda,

consideramos que a través de la practica se puedan ir superando.

Si se propicia la redaccion de una manera adecuada, podemos lograr que

los alumnos se olviden de expresiones como:

- Maestro, no puedo.
- ¢ En cuantos renglones lo escribo?

- $Coémo quiere que empiece y termine?
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