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una serie de argumentaciones oue justifiguen la importancia

dei estudio de este problema.

Posteriormente en el seqgundo capitulo se desarrolla el
Marco Tesdrico = base a la Teoria Psicogengtica de Jean Piagst
indicandn la etapa en la que los nifos inician con  la
construrciéen del conocimiento lagico-matematico, =0 donde se
analizan los sujietos del proceso educativo v las relacionas

cognitivas, sociales vy  afectivas gue se dan en  la  accisn

pedaneglica .

El Maveco Referencial, desqlosadn = s =D tevcer
capitalo, sa menciona @l trabaio dentro de un Contexto ds
politica sducativa v izs leyes gus riasn la meoducacion  2n

russhro pais v sobre la organizacién del centro de  trabaio

Yy

donde s=2 ubica el probliema.

A continuacion ze plantean las Situacionss de
Gporaendizaje gue permitan al aziumno lleoar a la reoonstiruccidn

v apropiacidén de los conocimientos matematicos gus llaven  aj

nifgo a2 la conceptualizacidén del ndmero en Torma aficax.

Finalmente. se inciuyven las conclusionss oarsonales
respecto al oressnte trabajo, a2si como la biblioorafia en aue

gste se apova.



I SITUACION PROBLEMATICA

A. Planteamisnto del problama
El aprendizaije de ia matematica es un proceso ogue @l
nicmo inicia mapiricamsnta en 21 seno de la familzia v O

despuss continia en la escusia va en forma sistematica.

En este trabaio s=2 ha procurado afilizar =2strateonias
aua  permitan al nifo de primey grado adguiriec el concepito  de

ALmaro b asi pmodar rasplvar acartadamenta= oroblemas

e

matematicos cada iz mazn dificiles, al mlSimD Ciempo aue

adauiere confianza v ousto por la mataria.

Los nmimeros ai iowsi aue ias letras. forman la Dass

dei conocimisgnto gue el ser humano necEsita v oadowiersz a

P
i

jaron de su wida.

Fara oue esta base moa 5611da @5 Necsesario tomar 20
cuenta la  légica e=sponfanea del alumno para cor2ar v dar

snlucidn a las situaciones problewaticas ague se le

al suisto gus compara,. ncluys, ordena categorias, reformala,
comprueba v formula hipetesis, etoc., @n acciones categorizidas

(peansamientos) O ®n accién mfectiva considerando su nivel de

cdasarrollo.

Por esto se han presentado estratecizs gque tavorezcan

llevar al nifo de orimer grado de primaria, al concepto de



namero. En los nifos de primer grado s& observa un  interds
marcado por 21 conteo egpontanen, sin gmbargo, la mayoria de
las veces este interés no es aprovechado adecuadamente por 21

docente para promover alguna situacidn de aprendizaje.

Se opretende revalorar v avudar a agu=llos nifos gue

tienen esta dificultad v gue no avanzan al mismo ritomon gue @)

rasto del grupo. Facilitando al nifdo =21ismentos necssarios v

suficientss para aue establezca a NMDciéen de ndmeEro. W

togra la introduccidn al l=nguais matemdtiocn sn 12 sscousla W
-] -4

fusra de ella.

al atender asta situasidn adecuada e

zatistactoriaments: se disminuwira l1a reprobacion, desercidén o

la apatia 2l &rea de matematicas, fomentando 21 interdés v
gusto al trabajar con mas posibilidades e aprandsar

disfrutands los siercicios v contenidos de los fT2xtos

e
e

Fpropar satizfactoriamsnta ias EX-RAKE:

matematica: el nifo va adauirisndo gran seguridad =20 81 mison

I

4l ir comprobando su capacidad gn 21 manaio de los nomsaros,

E. Justificacidn

En la

[11]

nsaranza de la matematica en el mivel  de
agrimaria adolecs de wvarios problemas gsnerados por la falta de
una adecuada formacidn v actualizacien del docente del niveal
primaria, a euste respecito. Los oprofasores ss valen en SUS
propias experiencias v de  los alementos gue le han  sido

aportados a2 lo largo de su practica docente. Sint embargn no



pusden atribuirseles sd4lo a 2llos la responsabilidad de esta
problematica existente. Muchos de los ervores concectuales
gue han transmitido 2 sus alumnos surgieron muy probablemente
de los apoyos metodolégicos gque smplearon, los cuales no

siempre son suficientes v menos aun corresponden al nivel de

conceptualizacidén del nifmo.

For oftro lado las estrategias metodoléenicas  aue en
asta oropuests pedagdgica e prasentan, pueden cubrie 2lounas
nacesidades para FUianas bustissn estratearlas zomcuadas W
previas &  la nocidn del concepto de ndmsro como base de la

enseranza matemdtica en el nivel de primaiv grado de primaria.

Fn la escusla generalmente no s=2 da opritunidad a2l nido

para  gus  conshruys Ssus proplios comocimientos, e qusa Casi

i

siaempre =2 le presentan como conocimisntos totalments
elaboradns. S experiencia propia se inwalida. =1 a lumno

oilerde la oconfianza 20 su capacidad de analizar v resolvan

situacionses problemiticas.

HB= elicid este problema cor oressntarsze fracuente v
coman 2n 21 Swmbite =2scolar al no diztinguir =21 nomsro de s
reoresentaciton. a4l darle orioridad a2l aorendizaje del lenguag:
grafico convancionsl, num2rales, signos, 1o cual muchas vaoss

limita &l proceso de desarrollo conceotuwal del nifro.

Se ha observado cgus ssta carencia de vinculo =ntra
concepto de ndmero v su repressntacidén grafica, se de=be

también al excesivo sobre la ensenanza de los algoritmos, se

10



concedse mucha importancia a los procedimientos ocue 21 alumno
debe aprender para cumplir con requerimientos escclares, sin
involucrarlos en un contexto gue les sea significativo y que
pueda extenderse a otras situaciones de su wida diaria. Por

2sta razan, 21 alumno dificilmente aplica los conocimisntos

enserniados formalmente en otro contexto que no sea el escolar.

LUn 2rroe comdn 20 la ensedanza de ia matematica 2%
SUponer gque aprender el Hiano Bauivale a comprangean w ]

conzepto, ¥ o por o fanto =i =21 alumno no conoce los signos

tampoco szazbe matsmatica, menos  apranden estos concaeptos
nunericos con dibujos ni con manipular obli=stos. Construven

estos  conceptos por medio de la abstraccion vefiexiva cuando

u

actian mentalmente sobre los obistos.

S han presentado casos de nifdos aus aun v cuando N
S2  hawvan apropiado desl lenpoua je mabtanidtico convencional,
possan conceptos matematicos. Tl mismd modo exisbten suisbtos

e aun conocisndon las grafias convenocionalss, no han 1is=oado

,._‘
]
i

EY comprandar s significado aun cuando emp lean

Tracusntansnte en suw vida diaria.

Frobablemente, 2l énfasis excesive 2n la ansefanza o
l2 repressntacisen mztematica convenscional, 2n destrimento d= la
compransioen de suw sionificado, sea wna de las cauwsas  d=l
fracasn escolar, v la apatia de los alumnos respecto a esta

materia =n niveles posteriores.

Cabe aclarar, que si bien el aprendizaje convencional

11



de las grafias también es un conocimiento 4til para los
escolares, seria importante asequrarse de que estas grafias
estidn siendo significativas para ellos. Empleando estrategias

adecuadas para gue los nifos lleven a cabo una representacison

arafica Con significado seria que produieran giafias
sspontingas o0 SUS propios TECUrsSns. fAnte Bstas

civrcunsktancias se  cred la necesidad de abordac el  tema de
conceoto de odwero 20 nicos de primer grado de ravel crimarvia

nor ser 2 e=ta grado =n dondse se agzbablecsn las hags

ul

indispeansables v necesarias para los grados posteriores.

o)

C. dbjstivos
- Fropiciar un ambiente escolar de libertad v respeto qus

favorezca actitudes de confianza 2 interdés por laz matemiaticsas.

=~ Permitirle refiexionar sobre  la naturaleszs de  nuners 2
través de situzciones de aprendizaje gus LMol igueEn mavor

dificultad cogroscitiva.

- Promover el 2nalisis de sus propios errores a través de  la
intaraccion gruoal. Esftin favorecerd la aufocorreccian v

permitiria apropiarse del conocimisnto matematico.

~ Propiciar =1 desarrollo inftegral del niso al resoonder 3 su
interéds natural por saber v para gqué sirven aaguelilos signos
que  s2  llaman nameros vy ogus s encuentran 20 s 2ntorno

ampliandn sus posibilidades de accisdén v comunicaciai.

]
Pt

- Hrindar apoyo nifio en la construccison de ecste

A\

. o=



conocimiento matemidtico, respetando =21 tiempo suficiente para
que ésto se de en forma natural y espontanea de acuerdo a  su

nivel de desarrollo v a su propio ritmo de aprendizaje.

- Propiciar situaciones que permitan al iro la

problematizacién y resolucién de problemas graficos y orales.

—~ Justificar 13 construccidn de nuevos proyectos vy controlar

a2l dominio v la disponibilidad de wun aprancizale sficaz.

[y
e



MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A La matemdbica como obisto de estudio

El 4rea de las matematicas ha sido una de  las
preocupaciones de 1los padres de familia y docentes, oor 1a
dificultad gue presenta aprender 10s nNM@meros vy SUsS Op@Rraclonss
hasiizas. Tradicionalmente =0 la escuela primaria, este
conocimiento  es prasentado de wna maners 1ncomprensible parva
=21 nifo, 514 mnsedfanza  consiste en  ddentificar, asooiar,
mecanizay vy maemorizar los numerzles, formulas v algoritmos

para posteriormente aplicarlos 3 situacionss muy s2majantes.

Esta situacidn na agenerado oan alto indice de

reprobacién  en nifos e sdad sscolar, =sspecificaments en 1

o

asignatura de matematicas v en ocasion2s ha repercutido en

iz
rapeticidn del grado sscolar.
Feato oourre porgue  la  matemafica tiens 5 logunas

raracteristicas gue la hacen ser un obj=to de estudio dificil
para su comprensisén, si no se le pressnlan al nifo situwacionss
d=  aprendizalde sistematizadas v adecuadas a su nivel de

conceptualizacidn.

Esto se puaede explicar cuando el nifo abstrae de su
madio un conocimiento matematico, al ponerse en contacto con

25a realidad v a2l intentar resolver problemas de su vida



cotidiana,

ver que le s=a mas sionificativo.

cuando =1

de

el

nifno necesite dar solucién a problemas,

acuardn a sus =structuras

nifto wlegiréd aguello gue mas le interese v a la
Ce debe tener presente gus
dtstos sean

légiczas v a sus esguemas Previos

de conocimisnio.

La

transformacionas v

priesche

cobidianos

enuivocacionaes

eshtimulo pavra conbtinuar

Poyr

todas  las  wie

HLodos

tooa

Cpite
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NAVARRETE .
Realidad.
pag. 132

matematica ha =mido produacto e constantes
cimnoiz rnacabada. S conocimiantn  Eme

an la  aplicacian préchica =2 problemas

ignificativos para &1, 211 dondz2 las

v los llamados fracasos personales sirven de
1la accian v ampliar el conocimisnto.
parika ia matematica ss relaciona con casi
noias poargusE 23 havrcamia2nta indispensable an
campos cCientificos. e diow gus ios  Tisicos
itnvestigaban sobre la realidad, determinzron
debs atrazvesar por dn procesn eme i Tico,
amalitico v deductivo.
del conocimimnto de los fenomenos

3
Tiama rsalidad,
matematico v arranca con
desarrollada da la

hombes v a los cuales
l=ngua ae
agltamente

aQrisna. 1

z2 han aplicado =2n cada una de las ciencias
una precisa exolicacidn de los fencmenos dal

M. . Rosenbauwm,
"Matematicsa

M.y Ryan M.
en la Escusla IY.

Antologia UGN



mundo. Segian Mavarrete (1), reqguiere de un procedimiento para
explicar la ciencia v consiste en cambiar hipétesis oue
detallan un hecho empirico, por términos matemdticos:; razonar
consecuencias de las relaciones entre los términos a
intarpretar cémo  estas conssousencias deben de suceder en la
realidad, para nuevamente experimentar v demostrar si e}

analisis =25 valido.

En 21 campo de la Topolooia, =2 ubtiliza la abstraccidn

dee  la geomeitriz parz la compreEnsién de las propisdades del

espaclio. En cuanto al alogebra abstracta, 2} estudiar grupos
de obietos realss. En Medicina como an la Quimica, expresan

sus leyves por medio de férmulas v uwtilizan en diferentes
arocesons 21 calculo v las mateamsticas para desarcrollar sus

conooimientos.

También en la rams do la tecrnolooia la matesstica se

Znouentra porasentae, en la formuizacisn de los procesos tecnicos

2n donde se utilizas la matemdtica awvansada v cAdlculos para |

progresn de esta rama. Foar 1o ftanto se pusde determinar gus
2]l progreso  las cCisncias s2ria totalmente imposible =in la

aporfacien directa de lias matemafticas.

“Los primeros hoobres descubrieron los orinciplos

matsnaticos pgor ia observacian W la gxperimentacidn
(1 MNAVARRETE, M., Rosenbaum, P. v Rvan M. HMatematica v

Rzalidad. "Matamatica en la Escuela IY. Antolooia UW.P.N.
pag. 128

-



estableciendn un razonamisnto inductivo'’ (1). A traves del
tiempo, han surgido diversas posturas, sobre la forma de
concebir las matemdticas v sus miltiples aplicaciones en toda
fuente de trabajo. Esta ciencia, me ocupa del estudio de los
NUMaros ., asi como de las figuras geométricas, proporcionando
avances significativos al hombre. cuando hace uso adecuado de
zllas, para ganarar un trabaio productiveo eficientg. con menor

ssfuerzo v mavor Talidad.

e hecho, alogunas di= lzs caracteristicas de la
matematica SO0 la abstraccidn, ias relacionaes
cuantitativas v formas sespecialss gue zon tomadas de

las propiedades de los objetos., presentandose 2n una
secuanclia d2 grados de abstracoisn (5

—=tos conceptos Srgens: P Lmero los nameros
involucrados con objietos, lusgo los namsros abstractos, bpara

terminar con el concepto de ndmero, come 21 resultante de la
sMpaTIiEncia de conceptos  abstractos wtilizados en la vida

01aria.

l.a matematica so constiltuys a & 1 MLBING COmD
conocimiento cientifico = gartir de 21 andlisis o= T
desarrnllo historico. "Iz matematica ha sufrido una Lntensa

avoluzidén a 1o largo de la historia. abriéndose continuamente

a nUevos descubrimientos" (3. Ha zido construida

(1) Ibid. pag. BB

(2 FORENO, Monserrat. El Fensamiento Matematico. "La
Matematica en la Escuela 1I". Antolooia L.P .M. pag. &8

(3) ALEKSANDROY, A. D., Folmogorov, A. M. Visidén Ganesral de
la Matematica. "lLa Matematica =n la Escuela I". Antologia
H.P.N. pag. 136




histéricamente por lz sociedad, como respuesta a oroblemas vy
necesidades surgidas de medios concretos, de ahi la constante

evolucién que presenta ademds de ser oroducto del desarrollo

psicolsdgico del sujsto.

{itra caracteristica de las matemAdticas es =21 ricgor

lénico. Si se analizan las relaciones gus se establscen en ta

realidad, se observa oue estsn reoidas por las leves de  ia
léanica formal v  ogus  auchos as= los  f2nemenos ousden  ser
cuantifioados, los resultados dasmostrables de ==ta  accion,

se consideran ciartos v por 2sto se 2stablsce un risor lagico,

por s irrvefultable.

{as matematicas consbtituven ftambidén un lanoua i  que
por madio de wuna simbologi{a prooia v aceptada  universalmante
parmite exprasar el pensamiento. registrar cantiddes v opesrar

=nbire ideas.

Entonces. s puede determinar aus la matsmatica como

temy de siaonos facilita al nifo =1 acoeso a los sistemas de

=
rapresentacian escrita, an donde la léniloca demuessra  alounas

operaciones del opensami=2nto, ingispensableas para comprender 21

lenguaje matematico v hacer buen uso d= &1

=1 lenguaie da las matematicas es  un oroducto social
aue  sSe emplea de acuerdo 2 ciertas normas. esta sujeto a
cambios por la svolucidn gue la sociedad ogenera en cuanto  a
desarrollo de la cultura v conocimiento. Cada vez mas se

raguiera de nuevas formas de gxpresidn v comunicacion, oues 20

i8



gran parte de la interaccién social s indispensable el

ienguaje, para comunicar y organizar sus experiencias.

Para Jeromz Bruner (1} “...mas guese transformar el
mundo mediante el lenguaje, é&éste es capaz de crear y recrear
la realidad tanienda wuna doble funcisdn: comunicar 9

repvresentar al mundo'.

Desde este ounto de vista el ser humano wrea el
lengua iz para satisfacer sus necesidades Dasicas. s necasario
considerar o eg 1 propic nido adien construve el
conocimients a traves de la interaccidén con &€l medio v aue el
lenouale matemdtfico no es ens2dado sistematicamente, sino aus
2l nifo lo aprends mediante su gxperimantacisn con la nalabra
en situacions2s de comunicacidn pueses es del cContexto ambiental

v social de donde extras @l siagnificado.

Fara au2 =21 nifo pueda expresar v dominar el lenguais
matematico debs 2ntender claramsnte la ralacidén our  sxishs
entre las operacionas que realiza cotidianamente. los sianos
numéricos, como descubrir cédigos de la matemditica imnlantados

por la sociedad.

EB. Construccidn histsavica de la numaeracidn
£l hombre al iniciar su relacisn con la matematica 1o

hizo de manera simbélica v representativa, los vusblos pooo

(1) BRUNER, Jerome. £l Lenauaje de la Educaciaon. YEl

Lenouaje en la Escuela I". Antolooia U.P.N. pags. 42-353
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evolucionados inventaron la manera de conftar v de registrar
cantidadss por medio del princioio de correspondesncia,
utilizando marcas en madera. con palos, con nudos en  una
cuerda, fiasta =2n opDi=les de2 animales, para relacionar.

ardenar v acomodar cada obldeto de la realidad con un elemento

de su omediao natural.

esoud=s de wutilizar iz corrsesoondencia biunivooca.
loors regnir varios elemantos ssparandn por difersacias v

luntandn DOP SemE JIANIISG, formando Cconjuntos 20 donds por la

T

T

necesidad de hacer comparacionss  llsodé a  establecer 2]

t

concepto de cantidad en t2rmino de muchos. pocos o 0 igual

alem2ntos

az1 fu= logrando transformacionss. 34 veoss Como

2AsSayd Y 2rTronr.

s
W
“

a llagar a la conservacisn de cantidad ss& observa

s

wnz aran similitud funciomal, ®=ntre 2l censamianto matamabico
sespontineo el nirnc =n la forma de contar v cdre  mrEoistren

rantidades utilizamdo simbolos v rapressntaciones fiourales o

simplemente opor madio de ocarabatos, gue para &1 tienen un

sionificado. Gengralmente los nifos interor2tan =2n forma
oral. los namearos v oblietos owe reprasentan en sus lineas

10

raficas con el afan da gus 21 adulto se enters v comorenda

SIS axpresclonegs.

Por 2so se habla de una similitud en la manera oMo
sucedid con los antesoasados al relacionarse con la matematica.

W cémp el nifno trata de comprendse los conceotos Vo Comienza



Fiaget. s& afirma agus e1 desarrollo intelectual es un oroceso
continuo, en &l gue intervienen cuatro factores: la maduracisdn
biolsgics, la axperiencia, transmisién’ social v la

equilibraciaéan.

ts important= gque la maduracidn sea comprendida como

Hi3
fo

oroceso  de crecimiento orgdnico,. particolarmente del
sistema nervioso. que proporciona lzs condicionss fisinleoicas
neCs=arlias pars  ouwe s de =] desarvollo biolcalco W
peicolenico. en a2ste proceso particioa 2l madio ambisnte donds
e desarrolls =1 nifo. Ests desarrollio oor si solio no
explica, ni crea las ftransformaciones aus se deben dar en el
aprendizajisz, sSino  gue 3 medids oue avanza ia maduracién  del
zistema n2rvioso s& van dando ndevas v amplias oposibilidades

para efectfuar acciones v aprooniarse del conocimiento.

Todas aguellas vivencocias ous foma el nifko del ambiesnte

donds se  desenvuslve, so0n las srosrimacias  gus  siamore
nacest ta para el desarrollo intelectual. El infankte opor

naturaliezra s un sar activo, disoussto a transformar las cosas

v con la capacidad de encontrar 13 ssbruactura de sus oroolas
AUCiones. Este factor del aorendizaie se deriva de los  dos

tipos de conooimientos, del fisico v del léoico wmabtematico.

La franzmisisn social intervizne en la  raelacidn  aue
tiene el nifo con otros compareros v adultos de su  contexto

ambiental, por medio de las expresionss v la forma de recibir

la informacién o bien en la interaccidn verbal que se da en el

tJ
B



ausia escolar. todos estos aspectos 1ncrementaran Ssus s2sauemas
mentales, para ague sea favorscido su desarrollo integral. FPor
mediao de este factor el nifo adguiere valores. actitudes,

lenguaje y s= capacita para actuar en la sociedad.

A la eguilibracidn se le considera como un  factor
coordinador de 1a interaccisn con 21 m=dio ambiente, oue
infiuye =n @] desarrollo intelectual ocensrando iz interacoien

continues =2n la mente del nido.

La saouilibracisan  ae  da an al MLAO . despuaes de
agstablecar un  dessguilibrio. sn donds 2moiszz a s=2ntirn las

contradiocciones an Ssu razonamia2nto, propicia wunz2 runtura en

=S8 i at i}

-
W
4]
14

turas intelectuasles existentes, para dar DpaRso 3 la
recroanizacien  de los patrones del oensamiento v 3si aenarar
ntras =sstructuras. El logro de un =2ouilibric estable e
rafleia en la supresién fisica del nifo con wna actitwd de

nienz confianza.

Enbtoncas s2 puede determinar CYeE 132 intaraccian e

2St0s factoras del aprendiza i favoracan 21 dasarrollo
intelectual del nifo. dependiendo del tipo de exoeriencias gus
wste  adouisra tiel madio ambiente en aus se desarrolles. las

pErsonas due estén involucradas con i, van a influir de tal
manera  =2n forma gositiva o bien 2n wn nido con alto nivel d=

desarrolls intelectual.

Se entiende por desarrollo. la formacisn. elaboracién,

oroanizacidén v funciones de las estructuras ooeracionalaes gue

T 173459

td
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son las gue constituven la base del conocimiento. Cabe

exponer sobre los actos de la inteliosncia en la Teoria de

Jean Piaget: "Ce considera que las funciones opermanecen

invariables a 1o laroo del desarrollo infantil, mientras las

estructuras  cambian sistematicamente. Esta modificacian de
las estructuras ez =21 desarrollo". (13

Simultaneamente 2 lo aguse ocurve =20 el s et lad=—t--Fu)
hioléoico. =sucede en 2l oroceso intelsciual. Ciwalauier acko

inteligents og=nera on tioo de sstructura mental, ohszrvar la
realidad v aprender evoca wuna accidn coonoscitiva. loorandose

a=1 la adaptaciori.

Para comorendey iz adaptacion. == analizardn sSus dDS

comoonezntes: las asimilacién v la acomodaciaon.

En la asimilacian intervians=a m]l aspechto biolooioo
aue Se oroves del medio. cuanto neraesi ta Dara S DLEn
funcionamianto. v 1o aue no wutiliza lo desacha. Asi mismin @l

nimo  al ppnerss =20 contacto con 8l aorendizais. = al

conorimiento de acuerdo 2l desarrollo de sy int=2lecto v de la

avolucion guse ésts vaya gsn@rando, va incoroorando a su mente

f;

lo aoue comprande v lo gue no entiende lo desecha. Entonces a
travéas del ticmoo se pusde determinar aus el nifo s2 adaotara

a =1t realidad por medio de las funciones de la zasimilacion W

(1) PHILLIPS, Jr. John L. Introduccion a los conceotos
basicos de la Teoria de Jean Biacet. “La Matematica en la

Escuela I". LU.P.N. Antolooia. o&g. 125

[
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la acomodacisn. sl

constante repeticisn

astas invariantes funcionales a la

Y

de s2llas s les denomina Ccomo esgusmacs de

accién, gque vienea a caracterizar cada etapa del desarrollo.

Al mismo tiemno en la asimilaciéen, el nifio actia: se
adaota, @ acomoda a ese aloo concrato de la realidad. ¥ la
acomodacidén &35 2]l ororeso de adaotacidén cuando =21 nido  ooera
N los  abietos dandose duna interacecisn. For Lo tanto la
asimilacidn v la acomodacidn son claves de 1a Teoria de  Jean
Piaget en ralacicon con los actos de la intelionencia.

e establsog wuna adaptacién intelectusal. citando la
asimilacioen v la  acombddacidén me hallan en eauilibrio. la
monducta =235 mas adaoftabtiva.

Sellares v Bassedas mencionan

ce.la adoguisicien de todo oonocimiznto suoonse una
construccidn inteleactual, e Tae=) resulta o ia
intsracciasn entra las if@as @labnradas
egnontdneamente por =21 N80 sobre wuna  debaeminada
nocidn v de 1o ous s= le e ensefado acercs de =211a. (1)

Sa nuade deducic gue 21 desavveollo mental CcoMnEdiciona
e aprendiza e poragus =21 desarvollo 25 un oroceso ssooanbtinso.
\ ] aprendiza j= a5 Ul proces provocado, estos s

procedimnientos  del conocimianto atravissan oor etapas
progresivas.
(1) SELLARES., Rosa v fMerce Bassedas. La Construccicen del
Sistema de MNumeracion en la Historia v 2n los nifoes. "La
Matematica en la Escusla I". Antologia U.PWN. paa. 49
s



Cabe sefizlar oue el proceso de la inteligencia v de
ias estructuras légiczs, proporciona bases oara identificar
las posibilidades v limitaciones gue haya en =21 nifo en las
distintas etapas de desarroilo por las que tiense gue pasar.
mismas con las aque se acercan a la realidad v construve su

conocimiento, 2n este caso especifico el conceoito d= npmero.

B. Eftapas os desarrollo

Se considera indispansable para todo docsante, Conocear
v diferenciar  las carazcteristicas de los ssouvemas de  acclan
auE corresponden a  cada 2taoa o2 desarrollo, oara podsr
determinar @l oroceso evolutivo en aue se encuaentra al MLAO.
Las stanas de desarrollo del nido inician desde sy nacimisnto
logrando pragresivament=2 wuna  consbruccidn mental de los
objstos v de sus reliazcionss. brindando experianclias aus O3cen
posibla  la apropiacidén v la oroanizacidn del conooimiento  en

aEneral.

En 21 desarrollo del nifo las estructras coonoscitivas
tizmnen caravteristicas oronLas. s basan @0 un niv2l anterior
v a2 su vezr son punto de parvtidz para el nivel subsecusnie. cle
tal manera gus estadios antsriores de asnor conocimiento dan
sustento al dgue siaue. “Aceroa de su concento de =2tavas  de
desarrollo Pizget dice: dNo hay oeriodos estaticos cono tales.
Cada uno es la conclusion de aluo comenzado en el ogus preceds

v 21 principio de aloo gue nos ll=vard al siguienta”. (1)

(1) PIAGET, Jean. Capitulo IV. Las Etapas de Piaget. oag.




La primera etapa de las cuatro en gue divide Piaget ei
dusarrolln infantil. =5 la sensoriomotriz, ocurre §e§ﬁe el
nacimiento hasta los dieciocho meses aoroximadamente. E1 nifo
evoluciona desde los refleios simoles a  los habitos simples,
despuds a conducias mas compnlejas gue incluven la coordinacien
de la percepcisn v los movimi=sntos. l2a invencién de conceotos

de medios—-fines v de un concepto de permanencia de obisto.

El siouisnte periodo @3 la stapa Dreooeracional o
periodo d2l psnsamisnto reoresentativo v preléocico: gque ouourra

a una adad aorodimadza de dos a =i En 2sta etaoa E=1=)

i
o
il
51}
o

desarrolla el lenouaie, ImAgenss v jueoos  1macinatives. =

varias habilidades percestuales v motoras, sSioue 21 maximo

dessnvolvimiento del pensamiento. Gaul 21 nifo descubre aus
alogunns obistos pueden tomar 2] luocar de oiro. interioriza
avciones., whiliza con Frecus2noia  la imitacisn., el IUBRDD

[y

simbélico, la imagen mental., musstra habilidad para osnsar con

1

léopica, = vuelve mas sociocéntrico consociente de la  ooinieén

e SUB COMDAGR TS .

Alounos nifos de este periodo prassntan limitaciones

Como € incanacidad de invertic mantaimente una accioen fisica a
su estado orioinalg lo gue se conocs como reversibilidad otra

ez las caracteristicas de su ovensamisnto es la limitacian a

cosas concretas an ver de ideas.

Des tal manera gue cuando un nido entra en 21 oeviodo

precoperacional su desarrollo senso-motor continda aun v cuando

b

8
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la nueva capacidad de pensamiento representacional sea 24

rasgo dominante de este perlodo.

También se incrementa la capacidad mental en la
habilidad para conservar ciertas propiedades de los obistos.
MM ro. cantidad, raalizan operacionaes de clasificacien de
las rcosas. El nifo se involucra en las ooeraciones logico-
maztematica afirmandose aue cuando el nifo loora =] concepto de
mamaro,  tambifn as capaz de manifestar su pensamients laoico

arts los obistos concretos de su ciio ambienbs,

El svito 2n cada osvriodo de desarvaollo. depsends =20

mran parte del logro obtenido an 2l periodo anterior.

La mavoria de los nifios de primer grado de primaria
tienan las caracteristicas de este periodo, su  pensamiento
lénico comienza a utilizar simbolos. se distrase con frecuencia

an iueagns imaninativos v pueden diferenciav antre las palabras

cosas  aus N0 estan pressntas, Sim embaroo S5On LNNEeniosas v
hablan conabantemante, povr lo cenaral fijan su atencidn salo

e2n Ui asoecto de una situwacién v oen un LTisgmoo determinado.

wu
'

Tambidén tienen dificultades para organizar las  cos
2n clases o secuencias légicas v no tisnen la  cavacidad  de

entender cue las cosas pusden cambiar de forma.

E1 siguiente osriodo =5 el de las QUeraclionss
concretas: aue ocurre aproximadamante de los siets a log doce

atos. E1l aiLmo realiza tareas 1dgicas ogue inc luvean 1a

L



conservacidsn de ndmera, afirma aue £ste no cambia avnaus  10sS
objetos sean reorganizados, reversibilidad, regresar un obieto
a su estado original v ordenamientos en base a la comparacian
parz relacionar unos obietos con otros, v los pong en oractica

al orpanizar los hechos histéricos en un orden oronalsoico.
lLa altima =tapa as jla de las ooveracionss formales: aue

DCurre 4 uwne edad zoroximada de 1os doce anos

pDETrsSona ouads manelar problamas lénicos

Fesuzlive orobizm

()

= matomaticos.

E. £l concepto de ndamaro
Ern msta oarte del trabaio se tratarsn asosctos. doncts

s detalla 21 oroceso aque el niAdo sious D

fu
-
u

la CoOnsStruwi-ciart
del conooimisnto matematico, especificamente la construocien
del consento de ndmero. desde la perspectiva pEmircoeenatics

Zoms inicio de s2ste avartado se detfting 1o gus 235 21 [VARE 70

“Jn namsro es la cliass formadz ooy todos oz contiuntos RIR=
tignen la misma prooisdad Aumaricd gusE 0Cuoa un tanoo 20 ana
Seria, sarie cCconsidorada a2 partir tambisn de ia orogisdad

aumarioa .

—

£l ndmero no ha de ser ensefado,  va gue =21 nifo 1o
construyve desde dentvron, a partir de su prooia capacidad de

pensar. ta nocisn de ndamero se desarronlla en 21 nifro  a la

adad de seis a sigte afos. cwando comorende al mismo  tiemoo

(1) Concepto de HManaro. Allusd es el niamero’? Contenidos dea
Aprendizaje. Anexo 1. U.P.N. pao. O3

[
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aspectos del

El aspecto

abstraccién de las

los nifos llecuen

descubran atributos

agrupados para forma

B amoes b
Z@riaclion. os Ry
mimilar a la fila de
aque == e suma un
SeriE.

En asta i

Doeracionsas ous inte

CUAMETO v CEmD Do
cada wuna de 21llas.

Clasificacien

L.a clasitino
COMNDOCST Mmeior SU mun
mas eficiente su tra
asmeral.

Ern 2l apren

es imoortanta para
nomero. va gue el nd

La clasific

namaro: @l cardinal v 21 ordinal.

cardinal surae de la clasificacidsn, en la

propisdades de los obietos, pretende que

diversas

a distinouir caracteristicas v
comunas en  base 3 los cualss pusden  sar
vouna clage determinacia.

ordinal el [N =R ] B obtiens o2 1a

meros naturales estan ordenados de nanana

paErsonas) hayv un orim2r aanseo natural al
0oy os2 obbtiens el ndnerc aue siaue  en la
rabzin se hace necesario definie ias
rvienen en la construccisn del concento de

-

=

@n Mifo . 4 continuacion se @xpiican
acisén suroe de la necesidad del hombre de
do,. d2 oroanizar s5us conocimliantos v nacer
bain v &l desarrollo de sus gotivigdades an

dizaje de la matemabtica. ia clasificacian
apovar la construccién del conceoto de

maro en si &3 una clase.

acién 25 un oroceso mental =2n el cual sa

S



definan colecciones s eastablacen las reiacionas S F)

semejanzas v diferencias entre los elementos de 1a misma

determinando asi{ sus clases v subclases.

Se menciona aue en la clasificacién se implican
también dos tioos de relaciones: la pertenencia v la inclusion

de clase.

La inclusidn es la relacidn aue - sstablece a2nore

ada coniunta a=2  slsmzntos v los subconiuntos aue L3
confirman. Entonces se puade atirmar gue ta clase tiens mas

asloamentos guese 1oz subconiunitos.

Para construl™ esta operacien al nimo pasa Gor tres

Frimer estadio: El z2lumno alterna el oriterio ciasificatorio

de un z=lemanto a otro. Loora la continuidad =spoacial =2n la
colocacidn de los elemsntos porguse no 1los sspara. o

in

stablece semianzas nl diferencias, considera la opertsnsncia
e un 2lemento a2 la coleccisn en funcidén de la proximidad

a@spacial. ¥ forma subgruons pero no logra hacer la separacian

Seoundo estadio: El alumno toma @n cusmnta las diferencias
antre los slemantos. forma colecciones ssparadas. Busca aus

las semejanzas sean maximas. por &30 {orma  Deguenos  olfupos.
I'isocia v redne conjuntos, aun no sstablece las relaciones de

inclusisn. Establece pertenencia de un elemento a un coniunto

o)
o



por  la  semejanza gue guarda con 1o0s demas elementos  de @S

COMNIUNLTO.

Tercer eztadiol En este estadio el niRo anticina el criterio
rlasificatorio a wtilizar v lo conserva an  su actividad
rlasificatoria. lambién puede clasificar con bage a

diterentss criterios tomando =20 cusnta 21 total de elemantos.

En esta etapz =e establecen las relaciones de ia inclusiéan.
Otyra de lazm raracteristicas de ssta nifno. ms sstableocere an
tdpminos cuantitativos la relacidn clase v subclase. por medio

e la  coordinacién  inte2riorizada. ta cual constituve la

Tu

revearsibilidad.

Saviacian

na ooaracién isoica ause permite establiecer

relacionas comparativas. arntre los sleansnios de gn oonijunto v

ardenzrlos  secan sus diftersnolas., e forma decracient

= <)

crasiante. Cuidando gus cada elsmento o= la s

2T ie Qlld rde wnE

pelacidn Mavor O Mmenor ope el COntiouo.

Er la seriacién s encuaentran imolicadas tambign  dos
propiedardes fundamentales: la transitividad y la raeciprocidad.

(SNR la transitividad G

ablece una relacidn comparativa

entre un elemsnto de la serie v el aue le sucedes, de @asts el

siguients para deducir, cual =25 la relaciaén antre 21 primavo Vv

itimo.

Simbdélicamente @stp sg pusede Dxpresar asis

acg ., B<C, opor lo tanto AZC

(4
-



La
reciprpcas entra dos elementos de una saria.

ExA.

pansamientoy,

F—t4

hora

de Tr

Frimar

Esta propiedad tiene gue ver con la reversibilidad

simultaneas vy
Si &44B entonces

establece relacionzs
del

reciprocidad
za logra hasta después de

seqin Piaget,

la cual
consta

B -afos de edad.
ororeso de la construcion de la seriacion.

El
=3 setadios.
inicialmentes forma parelas e wmlamnmentos.
trions. Tambi&n faorma
oero

masbadio.
una nu=va categoria para formar
creciente o decreciente
e cuztro

nas

Craa
caleritas en un solo sentido,
zin establecsr relacionas. Lisga z seriar
alementos.
aundo estadio. El alumno pusde seriav pov tanteo, pov madio
de  la comparacidn de los =2lemsntos. Todavia no construsz 1a
transitividad., no  puede deducic reizciones. Tanmpooe  puade
s slamentos  DOPgUE reodiers tomar =0 cusnta
relacionas PEClDrDEED .Y o ocual =
SETLe.

intercalac

dos

mimultanz2anzntea
matordo sistematico oara

sario para la construccién de la
Tarcer estadin. EI alumno, wtiliza =1
SR 1ar, wva s puade  anbicipar la serie complata antes de
hacerla, poraue ha construido la +fransitividad W 1a
re2lacion=s. lo cual =e manifiesta en gue
el nifo idinvierte
&n forma

reciorocidad  de las

al invertirse @1 orden de la comparacian,

deductivamente la relacidén =ntre =slementos,
la serie.

221
L

sistematica v sin hacer



La transitividag establece la deduccidn., de la
reiaciaon gue hav entre dos =slementos gue Mo han  sido
comparados, por ejemplo: i seis s mayor gue cinco, v siete

@s mayor gue seis, siete serid mayor gue cinco, ¥y a la i1nversa.

Co antiende por seris numérica el resultado de una
sariacidn de clases de conjuntos, QL ragnan también las

propiedades de toda ssrie: la transitividad ita repnrocidad.

Corraspondancla

i

S logr: al realizar la comparacidén a2ntre dos

b

conjuntos  de =lamentos, v o gstablacer une relaciaen de Uuno a
uno entre los elsmentos de los conauntos &n relacien. Los
conjuntos oue resulten saguivalunites se pusden Jjuntar, Yormando

clases v al ordenar esas clases de nueva cuanta, sa establece

fi

ia correspondencia biunivoca sentra éstas, oara ordenarlizs v

v

asi seriarlas.

Farza pstablecer la correspondencia =21 nifdo Dasa oo

los siouieniss estadios:

ne

PFrimer =stadio. £1 alumno hace una comparaciéen alobal, o

priste la correspondencia Ltérmino 2 LE&rmino.

U

Smaundo  wmstadio. Correspondancia sin eguivalencia durable.

El nifo copia la fTigura parte por parte, no hay eaquivalencia

cuando se deforma una de las fiouras.

Tarcer estadio. La equivalencia precisa, porgus no deosnde de

ia configuracién espacial, sino de los elementos gue ia



conforman. el nifo es capaz de comprender la igualdad en los

dozs conjuntos.

Se concluye gue la construccién de ndamero se efectia
an relacién con la clasificacién v la seriacieén. Esta
adauisicidén se encuentra relacionada a la disposicidn espacial
de los slemantos, wa gus el nido al establecer la relacion de
correspondencia de uno a2 uno, o entre dos  conjuntos  wva

astructurandno el concepto de nama2r0.

. £l papsl de 1os suletos e 1 proceso  de  ensenanzas
aprandiza s

Los suietos gus interviansn en 21 proceso ensaranza-

i
i

aprandizaie son 21 m2estro v los alumnos, de las relaclionss

fc
[\

que se dan #nire ambos depends en oran amedida aue se loars 0

no 21 aprendizais.

Las relaciones qgue el maestro propicie con sus alunnos

s0n iwmportantss parz 21 2xito escolar esvimalando v apoyvaodo
al educando. gste realizarad maior sus actividades escolares,

a2l favorecer la adouisicién oo un aprandizsis adecusdo.

Ewisten evidencias de aua cuando se (oora introduciv
modificaciones gan la organizacien  del traba o
wacolar cambia 3 aestructura de participacisn de los
alumnos, sz  transforma la dinamica habitual de la
wlase v la diferncia entre alumnos busnos v alumnos

malos tisnde a borrarse. (1)
{1} BALVEZ, Grecia. Elementos para &l Analisis del Fracaso
Escolar. Antoloota "ta Matemdtica en la Escuwla II".

U.P.MN. 1990. bp&o. 12



NG
en el
de

méeto

dando

mundo
inte

cel e

e

frente a

de izt

El maestro debe favorecer =] proceso de socializacién
como wmarticinante

inteacrante de la =socisdad =n general,
razen debe cambiar vy pasar

por esta
se amblean

au=zfiacer educativo,
la coercién a la cooperacisn, alounas veces
dos disfrazados v riourosos oara laimitar a los educandos
un asnecto 2n detrimento de la educacién.
Fara gue un i1ndividuo se adapt= a las =sxiogencias del
al maximo E10E potencialidades

teamas

o
-
tu
=
1

d=sarro
apordando

idsbe
iechuales. W amociona les,
danza, dibujo, midsica,

e
n ser las artes,

P

urales como oueds
importantes para el desarvrollo.

tc.. poOr Cconsiderarse
El docente ha de fomentar 21 interés del nifo, bornerlo
aprendizaie gus sea consbtructivistba,
rlo gRpe Cometa 2rrores v Bl mismd s=a oguwisn los corri jias,
oz errores son parte rmportante =20 ef aorvendizaae debido

Cuango 1T educando

Ul

L
PrODOEC 100N .

a1 rozlimentaciasan gua
molwstarse ol omrirbticario.

u

cometa un error 2l masstro no daebe
debs averiocusr 2 gud s dabe =21 error, alounas oor medio
del cuesticnamients =1 nino s2 da cuesnta de su desacirerto v
tvrata de corrsoirlo tan pronto como pueds, azsi el docenites
pusde conocer 1 nivel de conceptualizacien an aue esta
situado =21 niro o del proceso del pensamiento, lo aque 1=
comprender mas el nivel de desarrollo intelectual

avudara a

del nifo.
Nnifio pasa por varios momantos de aorendizage: el

iy



conflicto cognitivo es el comienzo del aprendizaje, en &1 cual
2l sujeto logra reconoter gque existe algun problemas la
prediccién v la justificacién se presentan cuando el alumno
llega al deseguilibrio porque empieza a reflexionar sobre el
tema, a plantear nusvas hipsdtesis y a tratar de justificarlas
para llmgar 2 la confrontacién: gue es cuando realiza varias

axperiencias  para comprobar s: sus planteamientos anferioves

son cisvios 0 = caso contracio cambianr sus hipeteEsis. ouancdo

U

@i aducando trata e DS CET una ey a

evporisndgsn  agui las=s razonas oor las [ATRE=

construvd tal hipétesis planteando justificaciones validas.

=

En e2ste proceso para conocer,  compraender v explicarses
todo 1o que 1z rodea el nifo formula hipétesis, muchas veces

sauivocadas. =2n funcién de sus propios conoocimientos v del

rivel de desarrollo coenitivo en gue S22 anduentrag =18
desconocimisnto de  alounos aspesctos del mundo no s2 elimina

nacesarltanents por @l hacho de gus S8 oDing Com2 300 las
CO0Sa5%. Alounas veces 50 Prooio nivel de desarvrollo e impide
aprovechanr daterminada tnformacidn [a T AW =) ooy ha Ldutea
difersnta a la suya, tendra todavia gue pasar un tisapo
durante el cual 21 nido habra de investigar, duadar, provar,
pouivocarse v buzcar nuevas  soluciones hasta  llsgar a2 la
rorrecta, agracias a sus propios procesos de  razonamientost
sard entonces capaz de comorendsr ssa verdad porawe 21 la

descubrioc.

Los errores gue el nifdo comete en el intento de

A
4



apodararsse de un nuevo obaieto de coconoocimiento, son pueas,
errores constructivos, puesto que le impulsan a reflexionar y
2 modificar sus estructuras cognitivas. Ademas les permiten
conocer sus hipétesis v asi saber cudl =8 el nivel de
conceptualizacisn en  aus  se encuentra sen  un  momento  dado

resoascto a difsrantes nocionss.

For =250 ==t importante, Sob re podo para =1 maestre
conooer los procssos guse sioue el flleo para liepar al

conncimisanto en o=neval especialmsanies 2 O LGN de

[y

cantidad o da nduero.

£1 docente procurard respetar la actividad espontanea
del educandn n su e2xorssion individual asi como oropiciar

formas de particioacidén 2n la=m  aque puadga 10 accediendo

prograsivamsnte sin forz

fu

rio, a una Lncorooracicen =1 trabajo

1ndividual o colectivo.

Sea hace incispensable conocer las caracteristicas de

—2da wuno de 1ot alumnos oara coder elenir sn cada momanto 1

e

n

u]

actividades gue conviens realizar. Vooguse S8 gerivaEn en
posible de situacionss realas., va s=2an nproblemas  cobtidianos
aue los  nifios 2sten interssados a resolver. de jusgos o da

temas aque despierten sus imoalsos

creativos vy gue  se  les
facilite proponer por si solos o con avuda del dgocente alaunas
vecss s puede hacer participar a los nifos &1 ia

planificacién de alounas actividades en las gue se involucren

personalmenta.

L4
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Para planificar las actividades s& debe ftomar en
cuenta 2! nivel de conceptualizacidn 2n gue 2ncuentran los
educandos del grupo atendiendo con mavor atenciéen a aguellos
que presenten més dificultad al efectuar determinado trabago
de  ahi{ la importancia de respetarv el vitmo de ftrabaio v Su

nivel de conceptuwalizacién de cada uno de los alumnos.

Conocar verdaderamentea las causas reales  de los
fendmenns, sagun los principios de la ci=ncia. trata de ser

preciso, 2xacto v obletivo.

[

[A) través de jlas experisncias gue se va Taniendo  con

los obietos de la realidad 2] nifo construvse  proograsivamente

st conocimiento ldolco-matemafico v @l conorimiento sooial.
Ei conocimisnto fisioco es el conocimientn d= los

Db imtos e estan fuera v son obserwables 2N ta realidad

axkterns. ta fusnte dal comoimisnto fisico estéa 20 parts 2n

los obietos.

-
0
n

l.a dnica forma =20 gue =21 nifdo pusde descubrir

~

propiedades e los objiztos s actuando wmaterial v

mentalmente sobre ello, descubriendo ooémo  reacoionan los
obji=tos  a sus ancionas. For ei=mmplo, tirando al sueslio dos

obi=tos, el nifo descubre com reaccionan en forma diferante

los dos obistos a la imisma accian. Dado gue &5 <o Sus

sontidos come 21 nifdo observa las reacciones de los  obietos,
el conocimientn fisico es en parts un conooimiento  smpirico,

e

madiante las accociones que el nivo les aplica, le hacen saber
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51 son pesados, duros, fragiles, asperos, etco.

El conocimiento légico-matemdtico se desarrolla a
través de la abstraccien reflexiva la fuente de dicho
conocimiento se encuentra en el mismo nifo. gue abstrae v ésto
no e= observable. En las acciones del nifio sobre los obiestos,

va creando mentaimante las relacionas entre wilos.

tableciendn paulatinamente difersncias vy semejanzas  s200N0

los atributos de los objetos, estructura poco a2 ooco  las

v subClases a las guse perisnacen. las relaciona con wun

or

orden lioico. etc.

Mientras oque la fuente del conocimientn fisico est4a,
21 menos & oarkte 2n los objistos. la fusnte del conocimiento

lénico-matematico wst& en ei nino. @ianplo: =2ntre dog obi=2tos

da difzrente color v del mismo material, los do=s obaietos
pusdan  ser considerados aiferentes. En esta situacian. La

relacidén difersnte nNo 2Miste £an ninauno d=2 los dos obastos. ol

4

an ninouna parte de la realidad externa. Esta relacidn sxiste
interesado en la persona oue sstablecs dicha relacisén won los

obietos, v si no estableciera esta relacion entra ellos  la

difersacia No existiria para esta persona. EBEn esta sentilido en

el due la fuente del conocimiento léoico—-matemdtico esta  en
cada nifo, cuando a3l coordinrar  las  relaciones similar,

diferentes v mas como llega =21 nifo a saber gue hav mas

Jugusias gue avion2s.

I

considarar al proceso  de  desarvollo de la

40



inteligencia vy de las estructuras légicas, ofrece elemenitos
para reconocer las posibilidades v ilimitaciones gue tiene el
nifo en las diferentes etapas de desarvollo por las que

atraviesa, mismas con las gue se aproxima a la realidad vy

construye conocimiento acerca de  ssha, antys  eillos el
conocimiento matematico, @i qus s rEgU LS re e la

manipulacidén  de los objetos oor parte del niFEo v de la
transmisién wsocial, gue S22 0 va desarrollando oracias a2 12
propia actividad intelectual del nifo oue raflexiona ante los
tiechos aue obs=arva, logrando establecer ralaciones  =ntre

ellos.

Con frecusnciz se dice gue =21 NidD pegusnn A0 es Capacs
de manelar situaciones abstractas porgus Su pansamiento es
concreto, sin embargo sabe comparar vy determinar diverencias v

samianzas en DTuanto al mas grands gus. .. Q i

CH L0 AR . o gy

etio. Conceptos comn éste son concaepntos matem&ticos a3 los aue
21 nifo llega por si mismo. en funcidn de su propio mavel de
desarrollo coonitivo. Sélo  cuando hawa ERRuts) capas e

reconsbrulrs 0o 531 mismo este Tipog d= conocimi=ntos  astard
capacitado para asimilar la 1nformaciéen  an =l aspecho

mztamatico 92 adguierse por transmisidén social, por Eysmpio

&l sistema de numeracisén vy de  los  sionos matemabicos
convancionales. De otra manera, =1 nifdo podra recitar  la

sarie numérica. escribirla e incluso leer operaciones de suma

v resta min compreander su verdadero zionificado.

El1 conocimientn social (convencional) se parece al



conocimiento fisico 2n gue es un conocimiento de contenidos y
tiene =u origen parcialmente en la realidad externa. El
conocimiento social se construye por la abstraccién reflexiva
v =2 va desarrollando por la propia actividad intelectual del
nifio._ante los heches que cbserva, por eiemplo gue en navidad
reciba regalos, gus =1 20 de noviembre ouede asistir a
observar 21 desfile, cuando llega de visita a alouna casa 1o

Pr1mero ave s hacs

[

@5 saludar. Dado gus 2sktas son vardadeas
ectablecidas por la oente, pov lo tanto el nido solo  puede

conocerlo 2 través de las psrsonas.

Estos tres tipos de conocimiento se interrelacionan,
no  se dan en forma aislada, wa gue tanto iz realidad externa
coms  la comprensién  por  parte del nifo se comoonsn  de

elementos gue interactdan simultiansamsnte.

Fara planificar las actividades se debe tomar en
cusnta 21 nivel de conceptualicecidsn 2n gue se encuentran los
educandos del arupo, atendiendn con mayvor aftencidén a agquellos
qua  presenten mas dificultad a2l sfectuar determinado  trabago

d

U]

ahi la importancia de respetar 21 ritmo de trabajo y su

nivel de conceptualizacidn de cada uno de los alumnos.

5. Evaluacian

lLa evaluacidén forma parte del proceso de eansefanza-
aprandizaje, estd considerada como instéumento para conocer
los avances y las dificultades gue presentan los alumnos en la

realizacion de actividades o graficas o bien de las

i
[}



participaciones orales, trabajos por equipo vy tareas. "Es una
etapa de toma de decisiones &n gue grado se iograron ios
objetivos, se opta por ir tras un medio objetivo, o regresar
(retroalimentacisn) al proceso de ensenanza-aprendizaje”. (1)

i

Frn la eaevaluzcidén se considera como un madio Jue sea
utiliza simultaneamente con el alumno v con el maestro, el
primero =0 sS4 avance académico v el ssgundo en  su trabsjo,
anazlizando la metodologia, o biem observar detenidamente las

dificultades qua presentan los nifios #n  la  adawisicieon de

aloldn contenido.

A1 comenzar el ciclo escolar, se aplica wuna evaluacian
diagnéstica, para determinar el nivel de conczptualizacion de
los alumnos aue conforman el grupo y posteriormente con  1os
resultados poderlos organizar gn eguipos de acuerdo al niwvel

gu= les corresoonda. Lz evaluacién gue sa realiza =n el

olar, @5 una labor permanente, gue o ouede aguadar
relegads a unas cusntas ocasiones durante el ciclo escolar, 2n0

as gue Se aplican prusbas y exdmenes =20 forma oral v escrita.

Lz evaluacién continua, permits correqir ervores v

ocupar los wvacios de mansra oportuna v eficiente. Tambian
cuando se trabaja =n equipo, los nirvos participan, discutan,

argumentan, generalmente estas actividades, proparcionan datos

(1) MOMCAYD G. Luis G. Sistematizacion del Proceso Ensedanza-—
aprendizaje. Antologia "Planificacidén de las Actividades
Docentes". U.P.N. pag. %4

-
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o informaciéen valiosa para @valuarlos en forma individual o

por equipo.

Por 1lo tanto, la evaluacién s= basara 2n los avances
logrados por cada nifAo, con respecto a si mismo, coteijando con
frecusencia el regisiro de los niveles de conceptualizacion,
pzra defterminar 2l grado de apraovechnamiento individual v a
iz vez aprovechar para realizar un analisis de los contenidos
gue no fu=ron aprobados o bien =201 donds haya mavor namero  da

pquivocacionss, para oue en las posteriores plangacion=s  de

n
Pt
fu
i
it

za retomen con lz finalildad de gue =2stos contenidos

sean asimilados adecuadamente.

Cabe seralar gue la evaluwacién aue se realiza en e

aula escolar, tambigén &5 consid=rada somo el insErumento

o

asico, para aue 21 docente se avalde de acuerdo  con oS
resultados obftenidos de la evaluacidn de los alumnos a nivesl

orupn oy con estos  datos determinar s1 las cotrateolas

o

didécticas fueron suficientes v adecuwadss, oava 2l loaro  de

los contenidos.

Fsta evaluaciaon del docente favorece a la calidad del
trabajo e=2duacativo gus S22 2 dessnoRnard, llevandnlo a e
andlisis, por medio de serios cuestionamientos, sobre  las
sstrategias v los recursos dididcticos, especificamente s10 Se

le han ofrecido al nifio situaciones de aprendizaje acordes a

su nivel de conceptualizacidn.

La adecuacidén de los contenidos, la :laridan N
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pracisison de los elemengos para evaluar, son considerados
determinantes para realizar una adecuada svaluacidn: 0 se le
da mas importancia a la manera en gque se aprende., o sea ol
proceso que sigue =] educando para llegar al conocimiento, as
mas importante que Lo gue e aprende o "lue &)l  modo  de
adouirir conocimientos condiciona los matodos de zprendizajes
posteriores" (1. En esbta evaluacidén se reaguiere de la
inktaracoidn social directa v participativa de iosm e
interviangn an una situacidén de aprendizz2js o de avaluacidn
"alumnos, profaesores, autoridades escolares, educativas,

eto.'.

En estz concepcidn de evaluacisen de aprencizaje, 1)
comprande como un proceso mediante el cual 21 sujeto por su

propia actividad construve &1 conocimiento.

(1) HEREDIA Ancan, Eertha. La Evaluyacion Ampliada.
"Evaluacien @n la Practica Docent=". Antoloaotia. (WS (U
pags. 133-135
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111 MARCO REFERENCIAL

f. Politivca Educativa

Todo pais tiene sus necesidades econédmicas, culturales

v sociales en base a su historia y grado de desarrollio, lo
cual debe  consideorarsse para  determinare Ilns ocopocimientos
basicos, palevantes gue logren satisfacer dichas necasidades.

ta educacisdn en México, antes de los afos sesanlas

cumplid una funcién imporftante, wn oroyscto due parantizara i

acceso a la cultura pra una gran parte de los  mexic

[\

[l

s gn

i
i

cuanto &, cob=rtura, =3 aducrativo awvanzaba DO
ohstaculos de naturaleza ideolégirca, politica, pedagdéogica v

aConemica. & este sistema le gand =1 ocrecimiento v 1la

dizpersidén de la poblacidn.

Zin embaroo, antes de la década de los 7O ose creia oue
12 wducacién epra =1 factor mas importante oara 21 cambhio
social, pnara tenar una sociedad mas justa vy  democratica. A

fimales de estas década v principios de 1los ochentas mostraron

ous la e@scolarizacidn no aestaba contribovends al desarrolls

iil
i

zocial ent termines  de democracis oy e2gquidady gdemas =2
manifestsé el rezaoo vy la marginacisen de las escuelas rurales,
svidenciandose dssaliento por la crisis econdmica y politica

dJe esta década.



Mientras tante los docentes v los i1nvestigadores de la
educacién se replantean el guehacer educativo a desarrollar v
crean nuevos programas escolares invterviniendo padres de
familia v la sociedad iniciando con las observaciones dentro
g la escusla v los procesos gue ahil ocurren: la  ensenanza-—

aprendizaje, socializacidén, incultura. =tc.

A partir de la preszente década =e comienza a hablar de

la gestidén &scolarv. Existe =1

[WE=] Besarrollo

u

m

u

‘roor

Edusativo 1995-2000, gue es una continuidad de la Politica de

la Modernizacién Educativa, =t cusl tiene &) propaéasito de
cons2gulr que cada ves sea mayor la canbidad de mexicanos  gue

puadan asistir 2 la escusla. Fara cumplic dicho programa, e

i

astructura 21 frusrdo Macional para la todsrnizacien  de i
Fducacién Basica, politics implantadas por el Lic. Carios
Salinas e Gortari en  la gue serala los  propoesitos aus

conduzcan la actividad del Sistema Educaftivo: gguidad, oalidad

v pertinancia de la educacian.

La descentralizacrisn del Sistema Educativwe Maexicano

arriba a2 wna nueva etapa =21 18 de2 mavo de= 1595 con la firma
cel Acusrdn MNacional para la Modernizacian de  la  Educacion

Basica, al transferir a imy =stados de la repiablica ia

raponsabilidad de los asuntos gue conciernsn a la educacion.

...El Ejecutivo Federal traspasa v =1l rasopectivo

sobierno astatal recibe, los eztablecimientos
escolares con todos los elementos de cavacter

técnico y administrativo, derechos v obligacionas,
bienaes muebles & inmuebles, con los qus la SEP venia
prestande, en el estado respectivo, hasta la facha,



los servicios educativos mencionados asi como los
recursos financisros utilizados en su operacisn. (ANMEB)
Ezte nuesvo tipo de gestion escolar busca terminar con
las cargas burocraticas ¥ SUS Consecuanclas gue con ello

acanrraaba vy mstablecer la autonomiz 2o la Loma de decisiones.

La Ley Gensral de Educacien

Lin  afo mas tarde entrz en wiogor la Ley BGeneral de
Erducacidén 21 dia 13 de julic de 1%%3, =1 su articulo &%
mars lat serd  responsabilidagd de  las autoridades de cada

mscuala poblica de 1la educacisn basica vincular 2 dsta activa

v constantemesnte, con la comunidad. El Avuntamiento y la

avtoridad local daradn toda la colabovracisdsn nara tales efsoctos.

fambién esta Lev General obliga la imparticiéen de la
aducacisan orlmaria v sacundaria =z todos los niros, auE N

mhstante 1o antevior He 1o curs

it}
3

completamnznte estos  dos
nivelass aducativos 246 nifos ode cada LOG gus s2 inccoubhen 9 afos

antes.

Asl mismo, reconce por primera ver an forma legal lz
calidad de la lsngua nacional para los mexicanos el asparaol,
debiendo respetar vy proteg=r las lenguas autdctonas llevando a
cabo  las adecuaciones necesarias en la seducacion basica parsz
responder a las caracteristicas linodisticas v culturales de

las diferantes etnias del pais.

(ANMEB Acuerdo Nacional pavra la Modernicacidn de la Eduszacion
Basica., Méwico D.F. 199%2. paa.
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En otro de sus aspectos esta Ley ratifica al maestro
en =u papel importante en la educacién, sentando las bases
para que los docentes obtengan una remunaracisn justa ¥y
adecuada por su trabajo, asi como estimulando a los gue

destagquen en el siercicio-de la-educacian.

D= la misma manera asegura la igualdad de la ajucacion
basica para bodos los mexicanos oediantes  la avtoridad
educativa macional  de establscer los planss v oroaramas i
estudio de educacién primaria, secundariza v Dpara <2 TOTMAC1 &N

e masstros.

BE. Plan v programas de estudio

Lms planes vy programas v libros des texto del aobigrng
federal surgieron a raiz del Tratado de Libre Comercio, para
@levar la calidad de productividad, para ooder compstir con

oiros pRissEs. Al realizac wna  raforma educativa s

actualizaron los olanes y  orogramas, =: pobierao fodaral

orpaniza la ensefanza al unificar los contenidos ds cada crado
an todas las psciuelas del pals, adacuando W Creande las

condicionss agus convengan para  melorar la calidag de ia

aduzacion, opor @&sta razén se proponsg reformar olanes v

DTOgramas.

Los nuevos programas consideran las  caracteristicas
del nifo, seRalan sugerencias metodolégicas generales para gue
el docente pusda adaptarlas a las condicionas del grupo v una

indicacién global de lo gue ha de contengr o comprandanr

i
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@specificaments 21 grado =scolar.

Los alumnos de la escuela de nivel primaria deberan
adquirir conocimientos basicos de las matematicas y propiciar
actividades que promuevan la construccién de conceptos  a
partir de experiencias concretis, para gus lag mateméticas
sean para el nifno instrumentos funcionales v flexibles gue le
pErmiltan con  claridad resslver problematicas gue s=2 e

olantean.

Ern el nivel primaria los nifdons  deberan tener s
ennocimientos basicos de  las matemdticas y  desarrollarv la

rapacidad do2

% Utilizar las matemdticas como wun instrumento para plantear v

resolvar problemas.

# anticipar v verificar resultados.
% Confrontar, comunicar 2 interpratarn informacisn matematica.
% Tener nocisén de espacio, madicidén, destrezas y calculo.

% [De=zarrollar =21 psosami=nto abstracto mediantes diferantss

formas de razonamienito, intuicidn, wuwbicacisgn, prediccisn, la

sistematizacisn de procedimientos y estratecia

. Caracteristicas de la escuela vy d=l grupo

£l rnombre de la institucién sducativa donds  localiza
1z problemiatica planteada en =2sta propuestz, es la escusla
primaria Carmen Romano de Lepex Fortillo Mdam. 2043, furno

matutino.



Corresponde al Sistema Educativo Estatal v pertensce s
1la Zona Escolar nom. XXAI. Ests centro de trabajo =ssta
ubicado en la Ave. Tecnolégico s/n, Col 10 de Mayo, de la

ciudad de Chihuzahua, Chih.

El personai gue Labora en eszte centro de trabaio a

rontinuacisan se mencionant

La orofesora  divacgora, ia subdirectora 0y la
secraiaria, 18 maestros de grupo, trea maestrens de educacian
fisica, un maestro de educacién musical, wna ma2stra de artes
plasticas, tres MASSLrAS de  inolés, wa masstra 5] )
computacién, wuna profesora bibliotecaria, tres  trabajadores
manualaes. Por 1o tanto =2n 2ste centro de trabaio laboran 24

personas en Ltokal.

fLaz i1ntalaciones aus tiene esta i1nstitucicn escolar sa

mencionan 2 conbtinuacisane

Lusnta con Subdireccidén v ownn cubiocuwlo para la
Dirsccian, 18 awlas para clases acadeamicas, una aula a2moliz

para {omputacién, otra auwla donde s= ubica la Hiblioteca.
Cozina, también hay 4n cuarto peguero donds s depositan los
implemantos v articulos gue se utilizan parz la limpireza. Ha oy
un  Arma para el material didéctico v oara  la  clase oe
educacisn Tisica, cusnta con tres canchas deportivas, para
basquetbol. volibol v futbol. Hay cinco baros, wno para al
personal, dos para los hombres y los otros dos para lasg

mulersas, uno de gllos 25 para los alumnos de primero a

Si



tercero v otro para los alumnos d2 cuarto a sS2xto arado.

Recientemente se construye 1a ampliacién de ia

Subdireccién vy 21 aula gque ocup=z la Biblioteca escolar.

La organizacion del trabaio escolar estd organizado de
la siguisnte manara:
Anbes de salirv de vacaciones ia profesora girectora

hacs mencién de la ubicacidn oor orados de mada wuno de 1o=

docenbes.

0
i

a0
i

h

i
o
—t

Fosteriormaniea leva a cabo la tASCTiIDTLen de i

alumnos.

Al iniciar el afo escolar, =2 desiagnan las Comislongs

I

correspondientes a cada mantor de la institucidn, asi cComDd ias

ot

orardias, conmeamoracisen de las fechas Dis Gricas., lo= burno=

pet
L

para dirigir =21 saludo a l1a band=ra v todzs 1as disposic

D240

[

=man necesarias para el buen funcionamiento dal Lty

que

esEDLar.

Las relaciones gue s dan antre =21 perscnal docant

m
Ui
fd

(4
1

pumden considerar gus =00 ce Cooperaclan, cordialidaa v

respebo.

-
o
n
m

Los padres de familia, hacen gue 1 trabajo se vzl

2B

=L

da la m=jor manara posibi=, zon ellos  los  que  dan

L=

=

aportaciones para al mantenimiento de los aparatos d& 2
arondicionado, iluminacian, los calefactores y combustiole,

reparacionas del mobiliario v todos los despertectos gue se




presanten en las instalaciones, etc.

Burante el afo escolar se realizan dos juntas
gensrales de los padres de familia y las reuniones de grupos
zon  cada dos meses o mensuales si se consideran necesarias.
El nival socioscondmico a gue pertensce 21 alumnado de este
cantro de trabajo., se pueds considerar medio v medio—alto. La
mavor  parts  de  la poblacién esscolar  son hidos  de opadres

profesionistas, parts SON @mDresarios v ademas d= funcionarins

fu

e anprasas

particulares, antre otros.

= importante la vinculacidn de 10

T

: padres de familia

mon 2l gushacer docenis, para gus esta relacion favoreszca en
el sprovechamiento acadfwnico del nifo, ya gue se considera gue

mal TOMPTOMIsSo 20 1a sducacisn del azlumno as cles padrzs ds

familia v =21 docente.

Caracteristicas del grupo de donde suraie esta propuesta

El grupo de primar grado de primariz, 2548 conformadn
por 24 mujeves v 17 hombres, sumando an tokal de 43 a2lumnos.

La organizacién de los nifdos para realizar 21 travado,
alounas wveces o8 necesario formar eguipos vy otras se trabasa

= forma incdividual (w grupal, COmo Lo rEguU i ran ias

situwaciones de aprendizaje gue s vayan 3 abordar.

A1 iniciar el afo escolar, S& hacs2  wuna  evaluacian
diagnéstica, como recurso para determinar los niveles de

conceptualizacién, la informacién obtenida se utiliz: para

S]]
(-



=laborar la planeacién de las situacionss, de aprendizaje,
para cada contenidoc se debe disefar el tipo de actividades =a

realizar de acuerdo al grado de dificultad v al nivel de

conceptualizacién del nirno.

El1 trabaio en =2quipo, brinda ooorturidadss a  sSUsS
integrantaes por la interaccisn gue se dz sntee elios.  oon 1=z

confrontacisn de ddeas v o la qusiiticaci

e la autocorrsosion o g =2 mans g

BASZYO ¥ B0T0Or. o la wesr =% de 21 docente
macuchar 13 man@ra 200 e 52 forma 20 aue
pAarticlipan, SUs argumsaniatlionas, fas cribicas consbroctivas v
nbservar =21 grado evolutivo gus s2 va dando en cada wno de
@l los.

La relacidn gue da entre ios  2lumnos es  de

COODET AT 1an amishbosa DE2T gens2ra Imanta SON ralacionss ags

cordialidad, respaito v participaclion.

-

lba mavor parte del material diddctico para el arsa o

mabtemidticas % elzborado por los padrs

de familia, <on ia

orientacidén del docents v estos son: el oddémstro numsrizo v

al fabético, 23 abaco, pirntar de distintos colores los palos
de paletas v las fichas de los refrescos. =l cuadro gus se

Utiliza para determinar el valor posicional, 21 alfabeto mévil

con iman v otros materiales gue s2 tiensn gue ir utilizando.

Cuando al padre de familia se le concientiza del

baneficio que recibe 21 nifo con la utilizacién adecuada del



material, de lo practico y econsmico gue resulta elaborar este
material, demuastran luego la disponipbilidad ¥y ias ganas de
cooperar =n esta minuciosa tarea, trabajando en equipo con los
padres de familia, el docente ahorva tiempo v esfuerzo, que

puade emplear en otrasz actividades de su guehacer docente.

173459



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

fa. Consideracionss

tLa presente propuesta pedagégicz Conprende veintitrés
zituzciones d= aprendizal; las cuzlies debzn llsvarss 2 la
practica docenie, gsumiendn la resconsab: udad de
raconceptualizar s labor sducativa.

Es necesario gue el maestro conozca el objeto de
astudio v al sujeto para gus pu=sda adecuarlios 2 sS4 Trapa o, Si
Connize @i obietn e estudio, adamis de ios procesns gue

realiza =1 ni#o para construivlo s farmilitara

aprendizaje, debe consideyan

1la

S2NHBBRaINI8—

Se que @i alunno odebe ser capaz

de reinventar o reconstrulir los contenidos denbtro as un ciima
eguridad, respeto y confianza.

Algunas  estrateglas  incluidas  en este zoartaco sS&

puadan repatic a2 io largo dal  afo  escotar. Segun las

necesidades guEs  Ba presanten, s haran 1as varrantes

pertinentsas para adecuarios a 1oz niveles de

de los Nlmos.

E1l interas demostrado por los

sigrnificativos logrados parimitaen afirmar

encarar el aprendizaje de las matematicas

conceptualizacién, pPromoviendo =1

Ni1/Ros

conceptualizacidn

ios avances

gue =3 posible
respaetando los
inttercambio gue



surge de los juegos vy la bisqueda colectiva de soluciones a
problemas reales, luego se aplican a situaciones planteadas

por los libros de texto.

Estrategias didacticas

Actividad No. 1

Juego de los nombres

il
o

Objetivo: Ee pretende promoveai conosimiento v 12
integracidn del orupo a traves de un JuEgo Ccorectivo.
Participacién: HMasstro y alumnos

Fzte jusgn se realiza el primer dia de clases v  puedsa

repatirse =2n los siguisntes dias.

Desarrollo

El grupo se sienta formado un civculo v cada uno dice
. nombre sin apellidos, iniciando con 21 del dooants wo me
llamo Manusla v se escribe en 21 pizarren, 2 Continuascisn Caga

Nido dice su nombrs vy 2l profesor lo escribe.

Fosteriormants cuznoo ftodos los nombres estan 2

th
i
“i
=
G
Ui

2] docsnte se integra al circulo formado por los alumnos v s
axplica e} drlego s el primar fnwdo dice sy nombre , 212mp Lo
arturo, =1 siguisnte debe decir el nombre del comoareEro
anterior v &l propio, ejeaplo: Arturo, Sandra, Juan. etc. Asi
s@ continda hasta gue los nifdos pusmdan racordar ios nomores se

puade reiniciar dos o tres veces mas.

cn
~J
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actividad No. Z

Refinen ob jetos

Objetivo: Esta actividad contribuye a valorar la importancia
de la cooperacidn y del trabajo en grupo.
Participacién: Maestro y alumnos.
A principio de afo =1 profesor pide a3 los f1rmos st
colaboracidsn  para juntar material de trabaio, conciantizando

CHLiE entre todos pueden reauniv mas de 1o gue podria (CONSEaOLEL Y

&1 solo. Indicando gue este material pertensce a  todo =l
QU0 , con ello se evita sefalar guidnes aporfaron mas O
MENS .

S= suoiare ou

o

2 traigan material de desecho tales como:

fichazs de refresco, tapaderas de todo tipo. botonaeg de
diferentes colores y tamahos, palos, tablitas, popotes,

Y

frzscos de dife2rente tamado, cuentas de collares, eto.

Cuando el material s=2 ha reonido 21 profesor opide  a
io= alumnos 0gue 1o clasifiguen, poniendd junto 1o que v

iunto, guardandolo en botes grandes, cajlas, etoc. Esto permite

o]
-
t]
i
a

miszmos  busguen criterios para clasificar vy gus
describan o peguen etigustas con el nombre de los objetos gue
contiena cada caja v posteriormente  se le 1ncluird 21 ndmero,

cuando va 1o havan construido.

Actividad MNo. 3

Integracién grupal

S8



Objetivo: Fara favorecer la intagracion del grupo v valorar 1a

colaboracién del trabajo en equipos.

Se rednen cuatro o cinco niRos y s organizan para
trabzjar sobre algéan tema que ellos determinan o que el
profesor propone, ejemplo: 4Ouién sabe contar?, ihasta donde
cabes contar?, 4fcémo aprendiste?, Lalguien mas sabe hacerlo?,

ite gustaria aprender a contar?, eto.

Lo més  importants 25 gue cada wuno participe en 1a
medida  gue pueda, dibujando, escriblando, investinando ©

arponiendo.

Gansralmante, los nifos de ssi1s afdons tisnsa yva cCierta
habilidad en =1 conteo desde antes de inoresar a2 la  sscusla.
Esto =3 muy  natural  puesto gue sy inkteres Do la
cuzntificacidn loz lieva a buscar @spontinsanents SHOSri=sSnclas

dgr Contso.

Actividad No. 4

Hacia <dénde esta?

Obietivo: Ubicacidén sspacial.

Material: Objistos v alumnos.

Desarrollos
Algunos  oblietos son  acomodados entre  los  alumnos

utilizando las sxpresiones: arriba, abaijo, derecha. i1zguierda.

Evaluacién: Se efectuard por madio de los siguientes criterios:

ag



A. Ouien ubicé todo adecuadamente.
E. Quien ubicé dos bien.

C. Buien ubicédé =élo uno.

. Guien no logre ubicar nada.

Actividad NMo. 5

La caja del tesoro

Obietivo: Ubicacidn espacial v confeo de
Material: Una Cala con tapadera, cuatro
nhro recipiente con varisls Ccosas

@leccinnando cada dia.

Desarrollo:

En la caja de zapatos s& ouarda uno o

dia siguisnte destaparla y decir

dizariamsnte  hasta que los nifrons s acuerden

Consignz: AGud podemos hacer?

iHabra alguna manera para indicar

AQuign sabe qué se hace?

Sa tomard en cusnta ftodas oy

ohietos

cuantos obietos

cada

ocbhijetos.

para Que
tios obai=st
ETulnl

cuantos

CUantos

una

dist

dea

intos v

VaYET
os ., al
» asid

las

participaciones de los nifnos para posteriormente determinar el

nival de conceptualiracién respecto a sus respuaestas.

Se efactuara mediante

&. Alto, establece términos cualitativos.

&G

los siguientes criterios



B. Bajo, no sstablece semejanzas ni diferancias.

C. tedio, toma en cuenta las semejanzas y diferencias.

Actividad No. 6

Los paquetitos

Objetivo: Escribiv la serie del uno 2l ¢inco.

Material: Bolsas de plastico, palillos vy fichas.

Desarrollo:
Sm rmlasifican los paguetitos &n base a los elemsntos.
colocarios se2gan @l color de la caja. {lada —aja dea diferente

4

color v con los palillos pegados al frente 1, 2, 3, 4 vy O

n

ascribir cinco tachas o cruces v 21 numeral cinco (3.

Donsignas: S cusmstionara = los  niros, para saber la
justificaciéen gue dan:

LOuantos palillos hay en esta caja’
ATenodrd indicado cuantos ocalillos son®
AAlguien sabe cuantos palillos hay?

ACLmo supists?

LHud hiciste para saber cuantos ha

e

Evaluacion:

f. Alto, cwvando identifique sin dificultad la wajza con su
niamero de palillos.

E. Bajo, cuando todavia no interioriza la x.

£. Medio, cuando ya los cuenta v relaciona la cantidad con el

numearal .

&1



Actividad No. 7

Adivina 2an cual bolsa

Ob jetivo: Pertensncia o no pertenancia.
Material: Bolsas de plastico, fichas.
Desarrollo:

S2 colocan =n unas bolsitas varias fichas.

Consignas:
a.— Escoge una boisita gue sea menor gus dos vy oira mayor  gus
cuatro, vy asi sucesivamente abarcando la cantidad del wuno ail

diez.

b.- Escoge una bolsifta con cinco elementos v otra gue  tanga

dos menos cinco.

Se colocan =n el sscritorio diez cajas, se pide a cada
nido gue cologue su bolsita con objstos 2n la caja gue le

corrasponda .

Evaluacidén: B2 llewars a cabo mediante los sicuientes
criterios:

3. Alto, establece la equivalencia entre dos conjuntos.

2. Medio, correspondencia sin sguivalencia.

i. Bajo, hace una Comparacidn alobal, falal] 2xiste la

correspondencia.

Actividad No. B8

Muestrario de botones

o
hJ



Objetivo: Seriacian

diverzos

Materiales: Un

orientar al nifdo para gue constiruva
ipos de series.
cartoncillo tamafo carta, da diez o doce

botones de diferentes tamafos v pegamento.

Desarrollo:

EFzta actividad == realiza povr parejas y la consigna
sy ordenze los botonss por famaro. Si ios nifos lo realizan
bisrs

£l profesor, como  de  costumbrs participa en ia
actividad planteando situaciones de conflicto oognitivo,
pidisndo iustificacisn de respuestas, ato.

Consigna: <Cémo 1o hiciste?
~Todos los botonss estan en el lusar gue depen ir?
~Cuales botones son mas Cchlcos due el verda:
flugstrama 21 botén mas grande gue &1 azul.
2Cémo as =2l botén blanoo?
APodriamos decir gus botén blanco es 21l més chico?

iHay otros mas chicos gue el boten blanco?

Evaluacian:

Esta estrategia =

=

2valuara tomando en cuenta

fos

la

transitividad w

tanteo.

ziguientes criterios:

£. Excalente, ha construido

E. Bien, no pusde geriar por

C. Regular, forma parejas o trios.

2]

ia

repreocidad.



Actividad No. 2

fQuiénes van Jjuntos

Ob jetivo: Clasificar por tamafio y color.

Materiales: Circulos amarillos. rojos v azules de

tamafo v con blogues légicos de bienes.

Desarrollo:

Se entrega al nifo 21 material ¥ se le deja

considerado para gque Lo manipule y se familiarice

(anexo 13

Consignas: <Podrias poner juntos los gue se parecen

LENn qué te fijaste para ponerlos asi?

iPodrias acomodarlos de atra mansra?

Ale cuantas maneras ss pueden acvomodar?

iPodrias hacer menos monteocitos?
ACédmo lo hiciste?

Evaluacian:

. Por tamarfo v color.

F. Ss5lo por color.

C. Mo logré la clasificacian.

Variante:
Esta actividad desarrollada también
realizada con cuadros, tridngulas y rectangulos

de Jju=gos logicos..

difarente

un tiempo
con éal.
puede senr

dal material



Actividad No. 10

Ordenamiento

Ob jetivo: fue el nifio logre un orden de

cantidad.

Material: Palitos que se utilizan para las paletas y fichas de

refresco.

Desarrallo:

52 reparten montonas de palos

cada Miro. Se les deja un instante

material v posteriorments trabajiar con

Consigna: ZGuién tiene mas palosg?

LAlguien tiene igual cantidad

ABuidn tisne menos palos?

indica a los nifos toma

fichas y se l&s invita & r2grasar a su

Consigna: 44 guién le tocded menos fichas
LAlguien tiene muchas fichas?
ZAiguien no alecanzée fichas?

Evaluacién:

A. Concepcian de muchos v pocos.
B. rMuchos o pocos.
€. Desconoce cuando hay muchos vy

Actividad No. 11

A quien le corresponde

..

v moantones

de fichas

a
para gue observen el
ellos.

de palos?

r ode una caia un montan

lugar.

=y
’

s cuando hay pocos.



Objetivo: fue el nifio logre acomodar los numerales en forma

orogresiva convencicnal con la representacién de

cantidad.

Material: Tarjetas numeradas del wuno al nueve vy otras tarjetas
con la representacién del numeral con circulos

pequenos de color nagro.

Consigna: LlémD hariamos para acomodar las tarijetbtas”
2Sobréd alounz ftaraieta’
iPodria acomodar éasta agui? no.
APor aud no?
LCémo hiciste para acomodarlas?

Evaluaciaén:

I

v Alto. representza la cantidad cDon el numeral concional.
E. Bajo., loogra relacionar mds de cuatro numeralas.
Z. Medio, representa la cantidad con =1 numeral con 2nsayo v

error.

Actividad No. 1

]

Coopero vy aprendo

Objetivo: Avudar al nifo a gque establerca correspondencia de
UMo 2 uno.
Material: Hojas de maguina v nifos.
al repartir constantements2 el material de apoyvo se

auxilia de alounos nikos.

"3

Consigna: <Alguien guiere ayudar para repartir estas hojas?y

&b



iHabréd hojas para todos?

iCuantas faltaron?

ilédmo hariamos para gue no nos faltaran ni sobrarvan?

LAalguien sabe cémo hacerlo?

Evaluacidéns:

A. Alto, logra la equivalencia precisi.

B. Bajo, no existe correspondencia ftérmino a termino.

C. Madio, correpondencia sin eguivalencia desea

Actividad No. 13

Trabajo con plastilina

Objetivo: Hue =! nifo se logre ubicar Ja invar:
Material: Plastilinz de color rojo, amariilo vy

Se les indica gue hacan bolas de los
mlastilina. Posteriormante s2 acomodan &n d
S2 toman ocho bolas de cada color, 21 protesor

=

nico vl color de bola gue guiers fTrabajar. =1

Consigna: 4iPodrias acomodarlas como voo

El maestro separa un poco mas su line
Consigna: 1% 4LEn doénde hay mas bolas?

20 iPor gua?

48 Alémo harias para guse sean iauales

32 ATendrias gus sorz=garlia mas?
Evaluacians

7,

. Logré correspondencia.

NG La NUMerica .

J05 CAajas.

dos colores de

1 terante cadas.

g2 a escoger al

crotfaesor 3l lnaa



BE. Ensavo ¥ error.

. Mo 1o loaré.

Actividad NhNo. 14

Juego del siete
Objetivo: Establecer en 2l nifio la relacidén de orden.

Material: Baraijzs de poker.
Desarvrollo:

Trabajo por eguipo, =2 barajan las cartas v sS& inicia
ponisndo la primera cavrta el siete, antes cada jugador debe
tomar cuatro cartas, =i el primer jugador no tiene el siete,
dicve paso, =21 siguiente jugador toma una carta del mazo, si 1=
tocdéd  la del siete la coloca en el centro de la banca.
Fosteriormente el siguiente jugador debera poner la carta aus=
o antes dal siete vy el siouisnte antes del SELS W asi

sucesivamenta.
Ganara la personz guse no le cusde ni wuna carta.
Variante

Con enta actividad =1 nifo trata ja el sucesor Y

antecesor d2l ndmero, también s& pusde trabajar de  igual

manera pero con el ndmero ascendente.

Actividad No. 15

Las Hojas

Ob jetivo: Que el nifRo logre por medio de la comparaciocn de

&8



conjuntos mayor que O mEno0r gue.
Material: Hojas de arbol de plastico, de diterente tamarfo v de

un solo color.

Desarrollo:
Se reparten en bolsitas a cada nifo. como aste
material ez de diferente tamafo v de wun sSclo color s2

aproverha para sariar.

Consigna: iFodrias orderar del més chico al mas arande?
ACsma lo hiciste?
ACual as la hoja més grande?
AHaw wna hoida chiguita?
iPodria acomodar esta otra hoja agqui?

APor gud oo’

Posteriormente =a redne todo @l material de dos o tres

Mifos para luego cada aui=n toms un montoncibo.

Consigna: <uién tiens mis gue Arbuaro’
AdAlguien tiens wmenos qus Sandra’

ARuienes tienen igual cantidad gus Juan?

Evaluacian:
A. Alto, logra la transitividad y reciprocidad.
BE. Bajo, forma parejas o trios con las hojas.

C. Madio, por tanteo, por comparacién de las hojas.

&%



Actividad No. 1é

Qué hace la maquina

Objetivo: Que el nidfo observe la transformacién aue sufren los
objetos al trabajar con las magquinas.

Material: Escritorio del profesor, mantel o pliegos de papel
manila, maseca, tortillas, agua, papel, estambre,
tijeras, bhotones, sto.

Desarrollo:

Transformanr e escritorio e na maguina
(tortilladora). S propons jugar a la tortilleria, a lo cuay
5@  escoge a  res nifos, Uno sera gulien m=ta los objietos
(masal, otro nifo realizara ls ransformacién v 21 tercer nifo
guizn la recibe {(tortillas:.

También de forma similar se trabajard cono lo ague hace
la t2jiedora, finalmente s cusstionara: Loud hace  una

mACLL fa cguea wutilizsé wada

=i,

Actividad No. 17

Trabajo con la magquina

Ob jetivo: = el nido

agus sufre la cantidad
Material:

Eolsas, obistos de

mAaduina®,

reflexions

Lygud pasos siguisron’,

spbre ias transtformaciones

al agregar © guitar objetos.
de

diferente sspecieg, pliegos

papel manila v el escritorio del profesor.

70



Desarrollo:

Transformar el esscritorio en una magquina utilizando el
papel wmanila. Se eligen 3 nifRos, wuno sera guien msta  los
obietos en la bolsita., otro nifio guita o agrega los obiteos y

un-tercer nifo guisn o reciba la cantidad transformada.

Evaluacicens
AQud e una maguina’t
Adud hizo la maauina?

AQué pasos siguieron?

Actividad No. 1B

Cuadrimino

Ob jetivo: Fawvorece ia adiciaen de MLLME OS5 COMParacLéen

Ci
m

cantidad v serie numarica.
Material: 34 © mas cuadrados de carbéen oon  combinacionss
nuM@ricas comon esta representado mas adelante.
Desarrollo:

Se reparten los  cuadros e=2guitativamente a los
jugadores. El primer jugador coloca un cwadro sobre la mesa v
le regala otro al siguiente Jjugador. 1  seoundo jugador
debara colocar un culdro Ccuvo AUmMero sume seis con cualauiera
de los cuatro lados del cuadrado, de ssta  manera  s& 0 iran
alineandn ean forma de cruz v regalard un cuadrn al  sigui=nte
jugador v asi sucesivamante. S5i 0 uan Jjugador no tiens ningan
cuadro con el cual formar la combinacién seis, perdsera un

turno.



Bana

el jugador gue loore colocar primero todos

S —————

3 7

i
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Actividad

Guerra de

Objetivo:

No. 19

cartas

Favorecer la comprension del sistema de

MUME T AT 1AM v

refexien sobre las yeglas de escritura odge los
noameros .
Material: 40 cartas con nameros del ¢ ] 9 por cada 2ouipo.
Desarrollo:

El maestro oroganiza al orupo en souipos de 40 nifos
antraegando 4C cartas 2 cada eguino. S22 revuelveaen las cartas v
2 colocan seobre la mesa con los ndgmaros hacia  abajo, cada
nifo toma una carta v la pone con 2l ndmero hacia arrviba. g1
nNifio gue Ssacd el namero mayor se gueda con las  cartas  oue
sacaron en 2s5a jugada.

i 2 o mas nifos empatan con 21 ndmeEro mayor scolo
gllos toman nuesvamente una carta. El gue tenga el namero

mayor se

lleva todas las

cartas gue S8 sacaron an esa

B3

Iunads .



El juego se termina cuando se acaban laz cartas o

cuando va npo alcanzan para todos los Jjugadores.

Bamna 21 nifo ouz acunule mas cartas.

Actividad WNo. 20

El fraccionamiento

Objetivo:z Gue el alumno se relacions con las vreglas gue ciroen
al sistema decimal de numsracidn, agrupamiento v
desaorupamiento, Lay ol cambio, adicion W

SWELTTRACTTLIOMN.

Material:

— B0 Rectanoulos amarillos de 2.9 » & om.
— 5C Rectangulos rojios de 10 x5 cm.

— 5 Rectanaulos azules de 20 1« 25 am.

- 2 dadows.

Desarrollo:
Los cuatro alunnos oue forman el eaguipo  tendran |

fraccionamiento, 2 colonias v 3 casas. (anaxo 2)

Los jugadores trataran de vender el fraccionamiento.



por turno lanzaran los dados v la suma gue indiguen seran  las

Casas que S22 venaeran.

Si alouno de los nifios no tiene casas sera necesario
gus cambie un fraccionamiento cor 110G colonias y a su vez, una

colonia por 1CG casas. los cual hard un doble cambio.

Ganara =1 primero aue loore deshacerse de todas las

n}
Q_l
]
u
Hil
s

AGctividad No. 21

Carreras

Objetivo: Reflaexzinnar sobre el orden numérico en el sistema
decimal, comparar cantidades., suma v resta.
Material: Cuatro fichas de diferente color, para cada jupador,

dos dados, cinco tarjetas con ef siocno MY, cinco

tarpjetas con 21 sigrno Y=Y v un tablaro. {anexo 43

Desarrollo:

Las tarietas con lazs repressentaciones "mas” v "menos”

e m2rclardn v se colocaran en un monten boca aoajo. sobre la

mesa. Cada Jugador  tirara oor  turnos los dos dados v

posteriormante wuna dea las targstas. 51 gagta indica "mas',

18

el Jjugador deberd& sumar los puntos de los dos dados v avanzar

un nanero igual de casillas en 21 tablero. (anaxo I

5i la tarijeta =n cambio indica "menos', la cantidad
menor de puntos obtenida en los dados se restara a la mavor v

el resul tado indicard el nidamero de casillas gue se  avanzara.

74



Por ejemplo: si en uno d2 los dados se obituvieron dos ountos v
2n el otro cinca, se restaran 5 — 2 por lo tanto el jugador

avanzara sélo 3 casillas. Bana el Jjugador gue llegue primero

a la dltima casilla.

Actividad MNo. 22

Registro de Asistencia del mes de

1]

i

Obietivo: Contar v esztablecer relacionss aditiva

Material: Una cartulimna. marcadorss.

Desarvrollo:
EFn wuna cartulina cuadriculada anmtar los dias dal mes

arn turno. (seriacidn. conteon:’ (ansxo 43

Se organiza al arupo en  eouwipos  para  asionay por
turnn a los nifos la responsabilidad de llsvar aste  reoisteo

de asistencia diaria con marcas © opalitos.

Lunes 9 de febhraro

asistivron 2 2% hombres
asistiarons 21 muisras

Sluantos alumnos vinisron?

pal



LCuantos faltaron®?

iLQuidnes faltan mas, las mujeres o los hombres™

Actividad No. 23

Problemas

Objetivao: Descubrir la necesidad de resolver problemas en

forma oral v gue puedan inventar mas.

a. Luis tenia 20 canicas v en =21 Jjuego perdie 12.
b. Martin reparte plastilina a su fila.

AQué tisne gue hacer para darle a cada wuno y no le falte?

. Llegaron 30 guiones escolares v son 43 alumnos.

T

LAlcanzarad para todos?

ACudntos faltan?

5i se esntrega sdélo a los nifos cuantos sobran?

d. En la clase de Ed. Fisica iugaron fatbol, los nifos de 18

con nifos de 19 M,

Anotaron el lunes:e

12 R 132
% ooles 9 goles
martes:
4 goles 4 goles

LPQuidn anotsd mas goles?

ARQuidn anotd menos el lunes?



martes cudntos goles fusrony

El profesor guiere dar un caramelo por cada gol:

irubdntos caramelos comore

A auiéen le disdg mas?

~d



CONCLUSIONES

Con =21 presente trabajo se lleod a la conclusion

d

gue la capacidad del docents de producir conceptos & 1deas

orioinales 2 i1nnovadoras 25 10MENsi. sW onants ha demostraoo

taner fronteras a2l respecto. Existen docentes aue salo =
concrretan ©n memorizar o mBcanizar o reproducir practicas

conceptos mavoritariamente aceptados sin cuestionarlos. much
MmENos =1 atraeven a intesntar variantes o parcensions
orginales. EFstos docentes wvan guedando atrapados en su
propios limites =sin la menor oporiunidad de movilizar  su
potencialidades v lo gus es peor, es5t&n a cargo de nifros  ou
flan dejado =20 sus manos Lo padrss de familia para sgucar su

aptitudes con el propésito de ootimizarlas.

"

in

1n

1]

1t

Sin m=mbargo actualments sélo una minoriaz ha tomadc

conciencia de este hecheo, particularmente ocara el caso de

matematica.

Toda evidencia osicologica reccoida, apunta
direccison al hecho de gus la ralacien masstro-alumno qus

@ztablece en los bprimeros afos escolares, constituye

i it

i

m

m

soporte fundamental sobre el gue descansa el futuro desarrolic

del alumno.



Mo obstante, gue el cardcter de la educacien tiens un
saentide orofundamente humano y por 1o tanto creador, las
inztituciones han asumido fundamentalmente 1la tarea de
impartir v consolidar el conocimiento, arraipgadndose a traves
del dictado, la memorizacien v las tareas aburridas v la

imposicidn de los esausmas rigildos d21 mundo adulto.

tas institucimnes educativas vy sus wmaestros deben

2

)

umir  fundamentalimentae la tarea de favorecer el proceso  de

socializacidén como integrante de la sociedad =2n general v Como

participante en la labor educativa considerando:

Las relaciones ague el docente propicig con sus alumnos
=or  determinantes ocara =21 éxito escolar, al estimularlos,
apovarlos y bindarles actividades oruanizadas, adecuadas a 54
nivel de conceptuzlizacién, para evitar vacios, traslabes O 1a

reorobacién del grado escolar.

La propussta peda

4
fin

dgica pusds ser ubilizada Ccomo Quils
d= trabaio en 21 ares d2 matematicas, como un lineamiento para

aque =1 dorente lo utilice y adapte a su forma de trabaidar,

condiciones de @Bu orupo ¥ oescusla. & fin de cuentas  son
g=tos, Junto con los ninos, los protagonistas mas importantes

ds todo esfusrzs sducativo ¥y quisnes ftiensn an sus  manos el

mundo del madanra.
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