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INTRODUCCION

El presente trabajo nos brinda la oportunidad de adentrarnos a un proyecto
pedagogico; relacionado con una problematica real palpable en el nivel de

primaria y de una importancia relevante para nuestras autoridades educativas.

Dicha problematica es referente a las convencionalidades ortogréficas
por lo cual fue necesario tratarlo desde su génesis (el 20. grado) se revisaron
planes y programas y me percaté de la poca existencia de ejercicios que traten
dicho tema y aunado a esto, la apatia que existe entre algunos compaferos;

esto ha coadyuvado a que dicha problematica dia a dia se vaya agudizando.

La solucion a este problema se lograra mediante un proceso sistematico
y continuo, donde se tome en cuenta el desarrollo propio del nifio; es necesaria
la conscientizacion de su existencia y la preparacion del docente para combatirlo

y asi lograr resultados eficientes.
El comunicarnos por medio de la escritura es comprender lo que expresan
los signos escritos, juzgar lo leido, compartir una cultura especifica y los valores

de la misma; hagamoslo de la forma correcta.

Este trabajo para su estudio consta de siete capitulos mismos que les



hablaran de:

Nos dara una idea de la comunidad, la escuela, la problematica y persona

que realizd esta investigacion.

Aqui queda planteado el problema y lo que se pretende lograr; asi como
el por que fue que se escogio, desde una realidad educativa palpable en
nuestra entidad, quedando por Ultimo estructurados los objetivos de esta

investigacion (esencia de la misma).

En este capitulo relaciono la problematica con la practica y la metodologia;
primero menciono cémo la pregunta que hace el autor Andre Jacob ¢4 Para
qué va a servir la investigacion que voy a hacer? La cual me lleva a
realizar algunas reflexiones en su entorno para hacer un analisis desde

un punto de vista dialéctico-critico basado en la investigacién-accidn.

Es aqui donde ustedes podran leer el sustento de la practica y la
experiencia a la luz de la teoria segun algunos autores consultados tales

como:

Villalon. El cual maneja dos objetivos centrales.
Ken Goodman. Elnos menciona lo que hace facil o dificil a la ortografia.
Smith, Frank. Nos da algunas definiciones entre ellas las del aprendizaje.

Halliday. Nos habla de cdmo es que siempre esta aprendiendo nuestro
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cerebro

Mabel Condemarin y Mariana Chadwick. Hablan sobre la ilogicidad del
estudio de la ortografia.

Goémez Palacio Margarita. Nos hace reflexionar sobre algunas cuestiones
que tienen que ver con el aprendizaje del nifo.

J. Flavell. Nos menciona las habilidades del escritor.

Piaget. Nos menciona los procesos de construccion del conocimiento,
basandose en cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras
cognitivas.

Vigotsky. Nos reafirma el desarrollo y proceso de construccion del
conocimiento; tomando en cuenta las zonas de desarrollo proximo y el
entorno social. Estos son algunos autores entre otros que usted podra

presenciar al pasar por este capitulo.

Aqui gqueda inscrito el proyecto en la linea de intervencion pedagdgica y
se fundamenta dicha eleccion ya que la problemadtica trata de la
transformacion de la practica docente via el contenido del objeto de

conocimiento en la relacidn teoria-practica.

En este capitulo usted podra percibir la idea innovadora esencialmente
practica, la cual tiene como finalidad que el individuo sea reflexivo. Asi
como las estrategias que para su mejor comprension se dividen en dos:
Las generales que tienen como propdsito que el alumno se aproxime al

sistema convencional de la escritura y las especificas la cual es en si la
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aplicacion de las actividades. Aqui también ustedes podran leer acerca

de la evaluacién de la alternativa.

En este dltimo capitulo analizo y sistematizo los resultados obtenidos en
la aplicacion de las estrategias especificas, en una forma amena y desde
un punto de vista practica-teoria-préactica ustedes podrén deleitarse con
este trabajo y estar en desacuerdo pero para que emitan el juicio se debe
primero leer y analizar. Lo que yo les propongo vy a las conclusiones que
arribé después de integrar el trabajo, tiene como finalidad que puedan

ser utiles a mis companeros que se identifiguen con él.



que se piensan utilizar como salones de clases y con el apoyo de los padres
de familia tenemos en proyecto la construccién de una direccién y una

conserjeria para nuestro turno.

Con la excepcidén de la colonia Magisterial Solidaridad las demés colonias
(Vicente Giereca, Juan Giliereca, Nifios Héroes, 20 de noviembre) no tienen
pavimento y en algunos lados ni drenaje; se cuenta con agua potable en la
mayor parte de las colonias y con luz eléctrica por lo que podemos darnos una
idea de que sus habitantes son de clase media baja y baja, estas personas en
sumayoria han construido por ellos mismos sus casas y sus actividades varian
entre albaniles, fontaneros, jornaleros, yeseros y trabajadoras domésticas o

trabajadoras de maquilas.

En relacion con la deportiva, es utilizada como un medio de distraccién
para todas estas comunidades y en ocasiones es aprovechada para la clase

de Educacion Fisica.

El promedio de educacién en estas comunidades es de primaria y su
nivel cultural es deplorable pues auln predomina el machismo y existen casos

de desintegracion familiar y niflos golpeados.

En la escuela contamos con 300 alumnos y en el saldn de segundo grado
son 31 alumnos, los cuales 16 son mujeres y 15 hombres con edades que

fluctian entre los 7 y 10 afos; como pueden ver es un grupo heterogéneo con
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diversos intereses pero con una gran generalidad "La pésima ortografia" con

todas las consecuencias gque esto conlleva.

A continuacion mencionaré los elementos que estadn inmersos en el

contexto sociocultural de mi realidad:

Realidad concreta. No consiste en hechos concretos y cosas fisicas,
sino que incluye las maneras como las personas que estan implicadas en
estos hechos, los perciben. La investigacion es la bisqueda del conocimiento
de una realidad a través de aproximaciones sucesivas, investigar es conocer

y aplicar.

Investigacion participativa. En esta investigacion de intervencion trataré
con base en la participacion de la comunidad grupal de gue el conocimiento
de la realidad mejore; estimularé la solidaridad para lograr un mayor nivel en
la escritura, tratando de que los padres de familia se involucren en actividades
y proyectos que les proponga previamente para la posible resolucién del
problema quedando abierto a propuestas o sugerencias que los padres

quisieran hacerme.

Para qué investigar. Para poder mejorar mi practica y transformarla
teniendo un marco de referencia como es (aspectos fisicos, ecolégicos,
demograficos e histdricos) y aspectos estructurales (economicos, sociales,

politicos y culturales).
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Aspecto fisico. La ubicacion ya fue mencionada, la mayoria de sus
habitantes son matrimonios jovenes. La escuela tiene necesidades de
pavimentacion, luz eléctrica, banquetas, teléfono, etc. Las colonias aledafas
no estan pavimentadas y en estos momentos se encuentran gestionando los

servicios basicos.

Aspectos ecoldgicos demograficos. Es muy abundante el crecimiento de
la poblacion para esta parte de la ciudad, pues nosotros a pesar de trabajar en
un turno vespertino tenemos completo todo el edificio los 12 grupos y se nos
quedan nifios sin poder atender, mismos que tienen que caminar hasta la
siguiente colonia para buscar lugar (esto pasa Unicamente en el primer grado)
las casas por lo general cuentan con una recamara donde duermen los papéds
y todos los hermanos por | oque se puede ver a los sefores trabajando en la
construccion los dias de descanso, sus casas son sencillas, cerca de aqui se
puede conseguir barato el material para construccion; block, ladrillos, revuelto,

elc.

Aspecto historico. Con la excepcidn de la colonia de los maestros que
son casas que estamos pagando a 25 afos las otras colonias no tienen este
problema ya que fueron invasiones que en su momento dirigieron los hermanos
Glereca y hoy se pueden adquirir las escrituras de sus casas con solo pagar
lo que indique Catastro segtn lo que haya construido, esta ventaja que ahora
tienen les costd un sacrificio muy grande pues se tenian que venir a vivir a sus

casas lo mas rapido posible y en condiciones inhumanas pues hubo gente que
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construy6 chozas de cartén, laminas o madera para no perder su terreno y

poco a poco la han ido mejorando.

Aspecto econémico. La mayor parte de las personas que habitan estas
comunidades trabajan en las maquilas los dos por lo que se deducen sus

bajos ingresos y el gasto familiar tan raquitico.

Existen tienditas en las colonias, éstas son casas que se acondicionan

con un cuarto para vender; en el aspecto econémico hay mucha necesidad.

Aspecto social. Los padres de familia por lo general descuidan a los
hijos pues tienen que salir a trabajar los dos; y los dejan encargados con la
vecina o en la escuela, los alumnos se ven mal atendidos en ocasiones no
comen, se tienen que ocupar de su arreglo personal sin la ayuda de sus padres.
La gente se conoce entre si y mds la de su propia calle, se piden prestada

herramientas de construccion y se toman sus cervezas entre ladrillo y ladrillo.

Aspecto juridico politico. Aqui hay mucho por hacer para las autoridades
la cuestion es que se animen a "entrarle” pues nada mas se la pasan pidiendo
el voto y prometiendo cosas que no cumplen "increible que las gentes atin les
creen" pues es comun que en cada cuadra tengan sus jefes de manzana el
cual los liderea para realizar gestiones y perder el tiempo aunque gracias a

esto ellos han podido lograr los raquiticos servicios con que cuentan.
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Aspectos culturales y educativos. Aqui el principal aspecto lo juega la
television pues las familias no se pierden las telenovelas vy los sefiores sus
libros de vaqueros, no existe el gusto por obras de arte, obras teatrales, etc.
toman a la escuela como un requisito para poder entrar a trabajar y la poca

actividad cultural que nosotros realizamos es lo Unico que tienen a su alcance.

Estos elementos los tendre presentes ya que estan inmersos en mi

investigacion y son decisivos en todas las actividades implementadas.

2. Concepto de diagnostico

Los maestros nos relacionamos con el concepto de diagndstico ya sea
en una forma consciente e inconsciente; esto es usado generaimente al inicio
del ciclo escolar cuando nosotros decimos que vamos a "sondear” el grupo
(pruebas de diagndstico) ;Lo que realmente hacemos es un diagndstico?,
pues los examinamos para saber hasta donde llegaron en relacién con los
contenidos y en base a estos resultados podremos formar nuestro plan de

trabajo.
Puede ser que el grupo resulte muy homogéneo y traer buen nivel o
puede que resulte heterogéneo y haya que elaborar estrategias para tratar de

"nivelar" el grupo o los alumnos que estan deficientes.

En este caso es pues el diagndstico el que me indicaba el nivel que trae



el grupo con el que trabajaré todo el afo escolar; y con este antecedente
estructurare mis planeaciones de acuerdo a las necesidades particulares y

grupales.

3. Saberes que tengo de sentido comin

En la estancia por la Normal del Estado estudié una serie de materias
que en ocasiones me fueron muy Utiles y en otras hasta la fecha no las he

puesto en practica y lo peor es que se me estan olvidando.

Para ejemplificar mencionaré ciertos criterios que traia cuando recién

egrese de la Normal:

"Elalumno aprende con el maestro, sin elmaestro y a pesar del maestro”,
"debo ser agente de cambio a donde vaya y no permitir que el medio me
absorba”, "el nimero ideal de alumnos que debo tener no debe pasar de treinta”,

"se debe trabajar solo con el grado®, etc. y con esas ideas nos quedamos.

Hoy en dia haciendo una reflexion seria sobre estas cuestiones y muchas
otras mas que aqui no menciono por no caer en el fastidio; seré franco al decir
que la teoria no resulté como esperaba, es decir en la educacién no existen
recetas; ya que al medio donde lo mandan a uno (rural) muchas veces no se
cuenta con las condiciones propias para que se apliquen esas ideas que traia;

y no obstante en ocasiones la gente del pueblo toma a la educacion como una
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pérdida de tiempo, y la funcién de uno tiene que empezar desde hacer labor

de convencimiento para que manden a sus hijos a la escuela.

No quiero ser malagradecido ni negativo; ya que si no hubiese sido por la
institucion de la cual recibi tanta ensefianza no hubiera podido sacar adelante
mi labor como docente ya que de mucho me han servido las metodologias y
técnicas asi como también la psicologia infantil, danza, teatro, etc. cabe aqui
tambien mencionar que en ocasiones me han pedido que monte alguna obra

teatral o prepare algun bailable, herramientas que aprendi en la normal.

Cuando inicié mi practica docente (El Rancho Los Garcia) pensaba que
la teoria era lo que me salvaria o bien el timbre asi que llegaba a darles la
teoria; pero mi primera experiencia fue que no podia dar los conocimientos si
no habia una disciplina, un respeto y a partir de entonces trato de empezar el
ciclo escolar por poner en claro cudles seran nuestros derechos y cudles las
obligaciones. Para este fin elaboramos entre todos, las normas que nos regiran
tratando que ellos mismos las propongan para que asi se sientan

comprometidos a cumplirlas y no haya necesidad de estarselas mencionando.

También he aprendido a lo largo de mis afos de servicio que cuando
realizo alguna junta con los padres de familia debo de empezar por
conscientizarlos de lo necesario que son ellos en la labor educativa y que
cuando sus hijos les pidan ayuda no se desesperen, que les tengan paciencia,

que no los presionen y mucho menos que los fuercen o los maltraten ni siquiera
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que los amenacen pues nada de eso es bueno en la formacion de sus hijos,
solo su comprensién y reconocimiento los hara salir adelante, que reconozcan
que todos tenemos capacidades para unas cosas y limitaciones para otras;
que tomen en cuenta que estamos viviendo otra época en la cual los castigos
fisicos ya pasaron, hoy se requiere que los padres y maestros seamos agentes
de cambio creadores, criticos y reflexivos donde se les oriente y guie; donde
se les vea como amigos alguien con el que saben que cuentan cuando lo

necesitan.

Hoy sé que no es la teoria dictada la que me "salva" en la conduccion de
un grupo, sino mi preparacion, planeaciéon con base en programas y
necesidades que se tenga dependiendo del medio donde se labore,
apoyandome en materiales didacticos tales como: laminas, dibujos, maquetas,
tangramas y en algun instrumentﬁ audiovisual tratando de que los alumnos
tengan la oportunidad de manipularlo o visualizarlo segun sea el caso. Esto
me ha traido como consecuencia que los nifios pongan mas atencion, que se

de un adecuado desempeno académico y controle la disciplina.

Cuando nos cerramos en la idea de continuar preparandonos y creemos
que de nada nos sirve estamos dando pauta a la ignorancia, pues tenemos
que ser conscientes que somos agentes de cambio y no podemos ni debemos
quedarnos al margen de la preparacion, la experiencia, ciencia y tecnologia

nos deberan acompanar en nuestro quehacer educativo.
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Nosotros tenemos como maestros una gran sabiduria en la experiencia
como docentes por ejemplo en los fundamentos psicolégicos que usamos para
controlar la disciplina, pues uno no se da cuenta que lo que hace se encuentra
enmarcado en determinada corriente psicolégica o0 metodolégica. Otro ejemplo
puede ser la forma de conducir al grupo, primero paso lista, después explico la
primer actividad que marca mi planeacién tratando de hacerlo de la manera
més accesible pues siempre tengo en mente que es indispensable el juego y
la motivacion en el nifio para lograr el interés del grupo. Después de explicado
eltema monitoreo a los alumnos que captaron la explicacién para que expliquen
a los que aun no entienden, trato de dejarles algunos ejercicios de tarea para

reafirmar el tema.

En este inter (cuando hacen los ejercicios en clase) reviso la tarea por lo
que es muy comun que aprovechen el momento para la indisciplina y en
ocasiones tengo que interrumpir la revision para atender a los que estan

haciendo desorden, llamarles la atencion y ver como estan trabajando.

Cuando terminan se confrontan sus trabajos, de este modo se autoevaldan

y por ultimo preguntan las dudas que aclaramos entre todos.

Es de esta forma como nos podemos dar cuenta que la experiencia forma
parte de nuestra cotidianeidad y que tenemos saberes los cuales son parte de

uno como maestro.
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Es mi deseo como educador, que se vea a la educacién como algo mas
que la simple adquisicion de unos conocimientos y destrezas basicas, pues la
formacion académica en ocasiones no nos prepara para enfrentarnos con la

realidad, no esta acorde con los programas que manejamos.

"El gobierno federal se compromete a transferir recursos suficientes para
que cada gobierno estatal se encuentre en condiciones de elevar la calidad y

cobertura del servicio a su cargo“(1).

Nuestro sistema imperialista se basa en la compra-venta (economia), la
distribucion y posicion social son también fruto de este sistema, en lo particular
mi centro de trabajo se encuentra enclavado en la periferia de esta ciudad y
tiene un nivel socic-economico bajo, en su mayoria son trabajadores de
maquilas y ganan el minimo o un poco mas por lo que repercute en la
alimentacion de nuestros alumnos, y por si fuera poco el dinero lo administran

mal (en alcohol).

De acuerdo con este panorama se comprendera que nosotros no podemos
ayudar mucho a nuestros alumnos ya que tendriamos que empezar con el
ambiente familiar y por si fuera poco las necesidades de la institucién son
bastantes pues como ya lo habia mencionado es una escuela de reciente

creacion, tiene apenas cinco anos de formada y se necesita de todo ya que no

(1) Primer Congreso Nacional de Educacién; El Compromiso Nacional para el Financiamiento
de la Educacion. En Antologia UPN "Escuela, comunidad v cultural local en,..”. P. 187.
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tenemos ni direccién menos material didactico, television o libros del rincén de

lecturas.

Terminaré diciendo que es muy comun el que tenga que estarles
repasando las clases, retroalimentar los temas pues no tienen el habito ni la
disposicion de la lectura y del estudio, esto se ve reflejado por supuesto en la
forma en que ellos escriben y la mala ortografia como un producto de lo

anteriormente senalado.

"En toda sociedad hay un ordenamiento que da legitimidad a su
funcionamiento; el mantenimiento de este ordenamiento exige la creacion de
formas institucionalizadas para el ejercicio de las autoridades y del poder".(2)
Esta gran verdad no debemos perderla de vista los maestros, ya que el poder
transformarla o sostenerla es decision muy particular de cada uno de nosotros
ya que podremos ser instituyentes o institucionalizados, debemos ser
conscientes del papel tan importante que tenemos ya que en nuestras manos
pasan los futuros forjadores de nuestra patria y en nosotros estd el conservarla

o el transformarla.

Agui me parece prudente hablar también de paradigmas pues es
importante estar abiertos a cambios positivos y a la verdad cientifica, también

se tendria que hablar del curriculum oculto es decir lo que nosotros pensamos

(2) MONTESINO y BUSTELQ. El andlisis de la realidad. En Antologia UPN "Contexto y
valoracion de la practica docente”. P. 31.

- Moy
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que es funcional para el mafana de nuestros alumnos y lo importante que
puede ser sin que sea considerado como una pérdida de tiempo o una presioén

porque no lo maneja el programa.

En mi grupo de segundo grado destacan las actividades extra clase o
especiales como son: martes de 2:30 a 3:30 Musica, miércoles de 4:30 a 5:30
Educacion Fisica, jueves de 3:25 a 4:25 Manualidades, viernes de 4:30 a 5:30
Educacion Fisica; ademas de los ensayos esporadicos como pueden ser

ensayo del coro, bailables y ajedrez; entre otros.

Aunado a esto el tiempo se nos acorta en el turno vespertino (1:15 p.m.
entrada 6:30 salida) ademas se me hace que los programas traen muy pocos
contenidos con ejercicios y reglas ortograficas, los cuales son aridos,
memoristicos e insignificantes para el alumno ya que muy seguido al
preguntarles acerca de la regla que vimos el dia anterior no la recuerdan y
tengo que volver a retomarla, todo esto lo puedo constatar con sus escritos o

textos que elaboran.

B. "Novela escolar"

Comenzaré haciendo una remembranza de mi formacion escolar a partir
del ano 1972 en adelante por lo que de entrada se pueden deducir que estaba
de moda el método global estructural y se aplicaba en su forma més estricta

en el pueblo donde realicé mis estudios de primaria (Ignacio Zaragoza). El
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concepto que se tenia por conducta era el estar pasivos en todos los aspectos
y para lograrlo se recurria a los castigos fisicos, de los cuales recuerdo se me
aplicaron con lujo de violencia y prepotencia, ya que la diferencia de edad
daba ventaja al maestro y si uno decia en el hogar que lo castigaban en la
escuela le decian que por algo seria y lo peor es que se repetia el castigo. Era
una formacion tradicional en la cual la adquisicién del conocimiento estaba
basada en ejercicios pedagdgicos que constituian el total de la formacion e
inspirada en el conductismo y la pedagogia por objetivos por lo que reduce la
nocion de formacion a la de transmisién de conocimiento en su forma mas
simple. Dicha formacion se ubica en un modelo centrado en las adquisiciones

por lo cual fui capacitado mas no formado.

Hoy comprendo que formarse significa el siempre estar adquiriendo,
aprendiendo; y trato de que la formacion de mis alumnos esté en base al
proceso y no en las adquisiciones; pues lo importante es vivir las experiencias,
es decir que exista un vaivén entre la practica y la teoria; en el cual la teoria
forme parte de la experiencia practica. Pues de esta manera se podra dar el
aprendizaje como una aceptacion abierta que incluye ademas de los
aprendizajes, todo tipo de experiencias en donde el alumno sea capaz de
llegar al aprendizaje gracias a la manipulacion de objetos y conceptos que él

mismo va experimentando y redescubriendo con la guia de su maestro.

También el concepto de disciplina ha cambiado entendiéndola como la

forma responsable de trabajar, comunicarse y participar en clase en su forma
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mas libre posible sin caer en el libertinaje.

Este modelo centrado en el proceso es el que trato de seguir en mi labor
docente sin negar que en ocasiones no logro que asi sea, ya que como lo
mencione soy producto de otro modelo y en ocasiones hasta inconscientemente

reproduzco formas que se me quedaron grabadas.

El modelo deseado es el centrado en el andlisis pues se le prepara a los
alumnos para salir adelante y tener una vida digna, accion que esta muy
relacionada con los "proyectos” del sistema, ya que analizar significa definir
los componentes de un conjunto, sus interacciones, sus disposiciones en torno
a la manera de aprender, significa mucho mas que una operacién de
conocimiento: es una produccion de sentido, una apertura para actuar, por lo
que formarse sera siempre adquirir y aprender constantemente; un proceso
donde los efectos formadores y deformadores sean parciales, pues saber
analizar, no es exactamente "aprender a aprender" es aprender a decidir qué
es lo que conviene ensenar. Por lo que respecta a conducta su definicién

queda implicita en este modo de concebir el aprendizaje.

En lo que respecta a los modelos de ensefanza-aprendizaje, en el hogar;
recuerdo que éstos fueron por imitacion y repeticion, de esta manera aprendi
el lenguaje y a caminar. Otro modelo que recuerdo fue el dar la indicacidén u
orden de lo que tenia que realizar sin tener nocion de lo que se trataba por lo

que experimentaba y si las cosas no salian lo méas seguro era un regafio o las



odiosas comparaciones.

Gracias a que hoy tengo la gran oportunidad de analizar y aprender de
esos errores y el poder transformarlos mediante mi practica docente a un
modelo diferente; ya que no me gusté la forma en que trataron de formarme y
no me gustaria que mis hijos y alumnos sintieran lo feo que son las
comparaciones y el daio que provocan, por el contrario soy consciente de que
el conocimiento no es algo ya acabado sino que continuamente debe ser

replanteado ya que esta en constante evolucidn.

Al reflexionar acerca de como en mi época se me formo, me doy cuenta
que lo que uno pensaba o decia no tenia ningudn valor; lo que contaba era lo
que decian los adultos por lo que en el salén de clases se vale que todos
expresen sus puntos de vista y tenga o no razon, lo expresan con franca
espontaneidad y es tomado en cuenta para que entre todos lo analicemos y
delimitemos. De esta manera todas las formas de pensar son tomadas en

cuenta y dignas de discusion.

Asi, los vinculos creados con el conocimiento son de acuerdo a la aplicacion
que se les dé, pues cuando se adquiere un lenguaje amplio de conocimientos
y éstos no se aplican en la vida real; se tienden a olvidar, son pues los
conocimientos de mayor funcionalidad los que tienen relacién con su quehacer,
sin que por esto quiera decir que sea inadecuado que el alumno esté limitado

en cuanto a la cantidad de conocimientos pues es bueno el saber algo de
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varios temas y estar abiertos al aprendizaje que se adquiere dia con dia.

La forma de abordar los contenidos escolares es de la siguiente manera;
tomo en cuenta el programa que nos manda la SEP trato de cumplir hasta
donde me sea posible, sin que a su vez sea determinante pues doy mayor
importancia a los acontecimientos que surgen en el salon relacionados con los
contenidos y que por su naturaleza son mas funcionales a mis alumnos y
elimino aquéllos que no tienen menor relevancia y que por la premura del

tiempo no se alcanzan a analizar.

Dichos contenidos son socializados de acuerdo al interes del grupo y en
los casos necesarios buscamos informacion en donde cada quien pueda de
acuerdo a sus posibilidades, de esta manera se le da sentido e interés al tema

y existe la posibilidad de un grado mayor de comprension en los contenidos.

Como punto final de esta novela escolar hablaré de las relaciones
interpersonales con mis companeros de trabajo, pues concibo que es un factor
importante el tener un ambiente agradable en el lugar donde uno pasa un
tiempo muy importante de su vida y el poder hacer un buen equipo; en donde
exista la colaboracion, comprension, respeto y tolerancia, es lo ideal para que

el plantel cumpla su funcién de educar.

Es por esto que admiro a todos mis companeros pero con mayor
relevancia a los que poseen un cumulo de experiencias y conocimientos ya
que son un estimulo para mi y me motivan a continuar preparandome para ser

mejor cada dia.



CAPITULO Il
"OBJETO DE ESTUDIO"

A. "Planteamiento del problema"

La educacion como hecho social esta inmerso en constantes cambios.
En las ultimas décadas se ha revestido de fundamental importancia a la

educacion como via de cambio social.

La educacién basica que comprende los niveles de preescolar, primaria
y secundaria muestran multiples deficiencias en todas las dreas, sin embargo,

el area de Espanol es basica para poder comprender las demas.

La revista Foro 21 que edita Gobierno del Estado proporciona una cifra
de aprovechamiento en el afio de 1997 en el cual el Estado de Chihuahua se
encontraba en el 50. lugar a nivel nacional, dicha gréfica mostraba que en lo

que respecta a la asignatura de Espanol estamos mal.

Esto nos invita a reflexionar en la poca importancia que se le ha venido

otorgando a tan importante materia.

En mis afos de experiencia como docente he observado la deficiencia

que tienen los alumnos respecto a la comprension lectora, no poseen el habito
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de la lectura, no saben leer ni escribir correctamente, pues cuando presentan
trabajos, exponen, periédicos murales o cuando redactan cartas se pueden
observar claramente la deficiencia en la ortografia la cual es comentada por

padres, maestros y alumnos.

Al reflexionar sobre esto me hizo pensar, que si los programas de
educacion primaria y los cursos de licenciatura que llevamos en la Universidad
Pedagogica Nacional; pretenden la formacién de alumnos criticos, creadores
y reflexivos, entonces es necesario que el alumno redecubra las caracteristicas
basicas de la lengua escrita, sdlo asi se podra apropiar de ésta; y poco a poco
se ira consolidando este conocimiento hasta convertirse en un habil usuario

de la escritura.

Estas entre otras serie de situaciones fueron las que despertaron miinterés

por investigar el problema de:

¢ Como propiciar que los alumnos de segundo grado de la Escuela Agustin
Melgar 2763 turno vespertino, se acerquen a las convencionalidades

ortogréficas?

B. "Justificacién"

En base a observaciones y a comentarios de maestros y padres de familia

se ha detectado la deficiente ortografia que se muestra en la mayor parte de la
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poblacion escolar donde laboro; ya que no existen paralelismos entre los
procedimientos que se siguen para ensefiar la escritura y el camino que recorre
elalumno para apropiarse del conocimiento, llegando a obstaculizar el proceso
de aprendizaje y presentar incongruencias entre la ensefianza y los resultados
que se obtienen. Ya que la escuela no ha considerado la heterogeneidad de la
realidad social de los alumnos que ingresan con informacién lingliistica y no

linglistica debido a la accién de los medios de comunicacion.

Todos conocemos, y mas que nadie los maestros, las dificultades
inherentes a la adquisicion de la ortografia; también sabemos que es a veces
frustrante por el universo de la escritura lo cual suele conducir al fracaso escolar

y el fracaso escolar se traduce en elevados indices de analfabetismo funcional.

Sin el dominio de la escritura es imposible incorporar los principales
elementos del saber escolar. Este hecho, a su vez, tienen consecuencias de
enorme importancia en la vida entre otras, se ahondan las fracturas que dividen
a los sectores sociales, los cuales aparte de las desigualdades econémicas se

estratifican por la posesion o el desposeimiento de los bienes culturales.

El simple hecho de escribir marca una linea divisoria entre letrados e

iletrados, entre los que saben y los que ignoran las reglas del saber establecido.

Desde luego variara de acuerdo con las oportunidades culturales y del

entorno social que tenga cada nifio y si el docente no las contempla afectara el



proceso del aprendizaje.

Otras observaciones aulicas son, gue en el momento en que los alumnos
redactan sus trabajos escritos, carecen de una convencionalidad ortogréfica,
misma que se refleja en dictados y al copiar textos; pues sucede que los
educandos no aplican las reglas ortogréficas debido a que no han sido
significativas en ellos y no pueden vislumbrar la importancia y necesidad de

estas en el momento de hacer sus redacciones.

El planteamiento de este problema permitird comprender la naturaleza
del aprendizaje a fin de tener los elementos necesarios y/o suficientes para
responder mas directamente y apropiadamente a las necesidades especificas

de los alumnos.

Por lo que el tener una adecuada ortografia nos permitira poseer un
instrumento idéneo para arribar a una correcta escritura; fuente de

comunicacion.

C. "Objetivos"

Los objetivos que se pretenden alcanzar son:

1. Fomentar la reflexion, observacion, razonamiento y memorizacién al

estudiar y aplicar la convencionalidad de las reglas ortogréficas con el
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proposito de llegar a su aplicacion intuitiva.

Favorecer en el alumno el gusto por la lectura mediante la conformacién
de la biblioteca en el salon de clase; a fin de que al hacer uso de los libros

pueda visualizar cdmo estdn escritas las palabras.

Sensibilizar a los alumnos en la necesidad de escribir con una
convencionalidad ortografica adecuada con el proposito de comunicarse

con mayor precision y entendimiento.

Que el alumno pueda detectar en sus escritos y en los ajenos errores

ortograficos y corregirlos.

Que el alumno a través de la reflexion, pueda llegar a la recreacion de la

ortografia.



CAPITULO Il
"INVESTIGANDO LA PROBLEMATICA"

A. La problematica en el mundo de la investigacion

De acuerdo con Andre Jacob me he planteado varias veces la pregunta
¢ Para queé va a servir la investigacion que estoy realizando? Y a la conclusion
que he llegado es la siguiente, mas que todo para conocerme a mi mismo,
saber en dénde estan mis errores, en donde soy deficiente y tratar de cubrirlos
preparandome y dando lo mejor de mi, también es probable que llegue a
interesarles a algunos de mis companeros colegas que me daria mucho gusto

y de antemano esta a su entera disposicion.

Estoy de acuerdo en lo que dice Andre Jacob "Un tema no puede quedarse
en las nubes, es necesario que sea practico y efectivo”, por lo que tomo en

cuenta:

Problemas reales de dicha problematica.
Analizo debates u opiniones sobre la situacion puesta de manifiesto.
Realizo una primera seleccion de las situaciones reveladas.

Evaluar las posibilidades de llevar a cabo la investigacion.

Todas estas investigaciones ustedes las podran detectar en un posterior
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ensayo que como dice Rafael Virasoro se expresan: Pensamiento, teoria,
ciencia; mi pensar y mi sentir sobre el tema ya mencionado. La investigacion
que realizo esta instrumentada dentro del paradigma critico-dialéctico, pues
en este enfoque se maneja la necesidad de transformar la educacion desde la
filosofia hermenéutica y es mi deseo llegar a despertar el interés de mis alumnos
mismo que pueda ser aprovechado en la deficiencia que un servidor detectd
en cuanto a lo que se refiere al "por qué existe una mala ortografia en los
alumnos de primaria ya que dicha problematica es palpable en la vida cotidiana
dentro de la actividad de ensefanza-aprendizaje. Siendo sus participantes
los profesores, estudiantes y otros factores que estan a su alrededor, crean,

mantienen, disfrutan y soportan las disposiciones educativas.

La investigacion parte de los entendimientos intersubjetivos de los
participantes (alumnos y maestro) en relacion con un cierto estado de cosas
sociales, y gue retornan a dichos participantes pues para ellos fue estructurado

este trabajo esperando que en cierta medida subsane la deficiencia.

Otra cuestion que me hizo decidirme por tomar este paradigma es la
similitud que existe con la doctrina materialista de Marx pues los hombres
somos productos de circunstancias y deformaciones y, por consiguiente, unos

hombres cambiados seran producto de otras circunstancias.

Estas otras circunstancias yo las asumo como el reto que en este momento

me estoy comprometiendo a instrumentar.
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¢ Por qué existe una mala ortografia en los alumnos de primaria?

Introduccion

De acuerdo con los
trabajos que he
observado tanto en
‘mis alumnos como
en los que no lo son
y de acuerdo con los
comentarios que
hacemos los
maestros, "la
ortografia anda muy

mal".

Desarrollo

"Paradigma" Critico
dialéctico.

“Método" Investigacion-
accion.
"Fundamentacion”
Tedrico-metodologica.
Términos educativos.
Caracteristicas
psicologicas del nifo.
Caracteristicas de la
pedagogia operatoria.
Conceptos y utilidades

de la ortografia.

B. La problematica de la practica docente propia

Conclusiones

Sugerencias vy
reflexiones que
sirven para
mejorar la
ortografia en los
alumnos de
primaria, asi como
un material que
sirva de apoyo a
cualquier persona
que le interese

este trabajo.

En base a mi observacion y los comentarios de la mayoria de mis

companeros me incliné a realizar este trabajo, el cual traté de analizarlo desde

el punto de vista de la dialéctica de la teoria critica, ya que no veo a la escuela
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como un |lugar de adoctrinamiento o como un sitio de instruccién, sino como
un terreno cultural que promueve la afirmacicn del estudiante y su auto-
transformacion; ya que se le tiene que crear al alumno la necesidad de tener
una buena ortografia, que sea el alumno el que se interese por mejorarla y no
el maestro el que la imponga por mero sometimiento y en una forma

unidireccional vertical.

Citando las aportaciones de John Elliot que son la investigacion-accién y
el aprendizaje: dilemas e innovaciones y elementos sobre la investigacion-

accion en el contexto normativo.

Se toma en cuenta la inclinacion por la préctica reflexiva pues trata
principalmente de la amenaza que representa la teoria para los profesores,
porque no toma en cuenta su experiencia, porque usa modelos alejados de la

realidad docente y quiere imponer normas desde fuera de la escuela.

Sin embargo, sien base a esa préctica la hacemos nuestra y la ponemos
en practica a la luz de su teoria podremos ser més eficientes y eficaces en

nuestras practicas docentes.

La estructura para plantear el problema que hace Anton Marin es una
buena guia aun y cuando no la tomareé al cien por ciento pues la adapté segun

mis necesidades. Los puntos que me parecen mas Utiles son:
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Interrogantes utiles para analizar la practica.

Mecanismos que se utilizan para transmitir el conocimiento.
Tipos de tareas.

Comunicacién entre profesor-alumnos.

Las finalidades.

En lo referente a la evaluacion

Finalidad de la evaluacidn.
Objetos de evaluacion.
Procedimientos.

Criterios.

Quien tiene poder de control para decidir lo que se evalla.

Es pues con el paradigma critico-dialéctico que he realizado dicha

investigacion.

Dicha problematica la concibo como un grave problema que estd presente
en la escuela primaria y segin mi punto de vista ya es momento de que cada
uno de nosotros pongamos lo mejor de nosotros mismos en lo correspondiente

a la busqueda de posibles soluciones.

Ya que la escritura tiene relacion con la ortografia y esto a su vez, traerd

Otras consecuencias, tales como la gramatica, redaccion y lectura entre otras.



- 30 -

Es pues la ortografia la parte de la gramatica que ensefa a escribir
correctamente por el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares

de la escritura.

El significado de algunos términos que van interrelacionados con la

problemética son:

Gramatica = arte de hablar y escribir correctamente una lengua. Ciencia

que estudia los elementos de una lengua y sus combinaciones.

Redactar = poner por escrito cosas sucedidas, acordadas o pensadas

con anterioridad.

Algunos de los antecedentes que han originado dicha problematica son:

La mala atencién de padres y maestros.

La falta de lectura.

La poca importancia que los alumnos le otorgan.

La falta de redaccion.

La no especificacion en los programas y por ende, no lo vemos a fondo ni

le damos la importancia que ésta amerita.
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Dichos antecedentes los debemos tener presentes al relacionarlos con
los conflictos y contradicciones mas notables que existen entre los términos

que se van a manejar, ya que estan encaminados a un mismo fin.

Los conflictos y contradicciones seréan todos aquellos errores o desvios,
que sin querer aparezcan desintegrados y sin ninguna relacion con lo que

aqui se esta manejando.

Para identificar los referentes de la realidad docente en que se esta dando
la problematica, como eje de andlisis, caracteristicas, aspectos, elementos y

prespectivas tedricas implicita.

Me sirvieron como apoyo, mas no son definitivas simplemente estan aqui
como una propuesta pedagdgica; pero en si el trabajo se va conformando con

base en el guion y la guia de investigacion.

C. Caracteristicas fundamentales de la investigacién-accidn

Esta expresion fue utilizada por primera vez en el Reino Unido para

organizar un paradigma alternativo de investigacion educativa y apoyar la

reflexion ética en el dominio de la practica.
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La investigacidn-accion es una resolucion a la cuestion de la relacion
entre teoria y prdctica, en esta forma de investigacion educativa, la
abstraccion tedorica desempena un papel subordinado en el
desarrollo de una sabiduria practica basada en las experiencias
reflexivas de casos concretos.(1)

La tomo en consideracion ya que es mi deseo el transformar mi practica
docente, proponerme objetivos y valores concretos de acuerdo con las
necesidades de mis alumnos; y dicha investigacion se relaciona con mis
expectativas ya que unifica procesos considerados a menudo independientes;
por ejemplo: la ensefanza, el desarrollo del curriculum; la evaluacion, la

investigacion educativa y el desarrollo profesional.

Dichos procesos aun se manejan independientes v en la realidad estan
intimamente relacionados, veamos por qué: en primer lugar, la ensenanza se
concibe como una forma de investigacion encaminada a comprender cémo
traducir los valores educativos a formas concretas de practica. En segundo
lugar, se trata de comprobar las hipotesis de accion sobre la forma de traducir
a la practica los valores, no podemos separar el proceso de investigacion de
comprobacion de hipotesis del proceso de evaluacion de la ensenanza. En
tercer lugar el desarrollo del curriculum no es un proceso antecedente a la
ensenanza. Eldesarrollo de programas curriculares se produce a través de la

practica reflexiva.

(1) ELLIOT, John. El cambio educative desde la investigacidn-accidén. En Antologia UPN
"Investigacién de la practica docente propia®. P. 39.
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Creo pues que mediante la unificacion de dichos procesos se lograra

una calidad educativa.

Es la meta el poder aplicar en mi entorno laborar esta investigacion pues
creo que el pais hoy en dia necesita maestros criticos, creadores y reflexivos
y mediante este tipo de investigacion podremos llegar a cumplir con éxito dicha
meta. No olvidando que al pretender mejorar la practica, hay que considerar
conjuntamente los procesos y los productos. Los procesos deben tenerse en

cuenta a la luz de la calidad de los resultados del aprendizaje y viceversa.



CAPITULO IV
FUNDAMENTOS TEORICOS MULTIDISCIPLINARIO

A. Objeto de conocimiento

1. "Una aproximacion para el aprendizaje de la lengua"

¢Como se aprende acerca del lenguaje? Smith, Frank nos dice que el
aprendizaje varia de una persona a otra, y las teorias del aprendizaje deberian

ser capaces de explicarlo.

El cerebro esta aprendiendo siempre, y si se puede aprender una cosa,
ipor qué no todo? pues no cree que haya células o procesos que se

especialicen en cada cosa.

Debido a esto deduzco que el aprendizaje del lenguaje es en forma natural
pues nuestro sistema cerebral estd dotado para captar las expresiones
comunicativas, comprenderlas y es capaz de dar respuestas formuldndose
asi una comunicacién comprensible en donde la congruencia y comprension

escrita tiene como maxima la convencionalidad.

Es decir para que exista dicha comunicacién se deben conocer las

convenciones linglisticas pues no seria posible la comunicacién entre un nifio
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que le mande una carta de otro pais en donde no se conoce el significado de
sus grafias a un nifio mexicano y viceversa, ya que no podrian descifrar su

contenido.

"Las convenciones son formas arbitrarias, pero aceptadas y esperadas

de hacer o expresar cosas".(1)

Por ejemplo cuando le damos un significado a nimeros y todo el salén
sabemos dicho significado es decir les podemos poner una letra por cada
numero 1=A, 2=B, 3=C, etc. hasta el 29. Aqui el salén podra descifrar el numero
(10-16-20-5) con el nombre de José y no existird ninguna complicacion para

aquéllos que nos hayamos puesto de acuerdo.

Al respecto Smith menciona que "Las convenciones son la base del
entendimiento y de la comunicacién compartidas. Siusted puede comprender
lo que le he escrito es porque he anticipado sus expectativas acerca de las

convenciones de la lengua que he empleado”.(2)

¢ Como adquiere alguien la capacidad para escribir tantos miles de

palabras?

(1) SMITH, Frank. Demostraciones, Compromiso y Sensibilidad: una aproximacion corregida

para el aprendizaje de la lengua. En Antologia UPN *Desarrollo lingiiistico y curricular
ascolar®, P 254,
(2) Idem.
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No existe una receta de cocina la cual nos dé pasos a seguir y nos asegure
resultados deseados, mas bien con el conjunto de actividades es que se logra
adquirir dicha capacidad dependiendo de los antecedentes, capacidades,
maduracion y motivacion que se pueda lograr en el alumno; algunos necesitaran
mas actividades para lograrlo mientras que otros lo podran hacer con sélo leer

o escribir.

Smith Frank, argumenta que "mucha gente que lee no tiene buena
ortografia pues los lectores no necesitan poner atencién a la ortografia®,(3)
comenta que ni los escritores profesionales han formulado hipétesis acerca
de todas las posibles construcciones que eventualmente dominaran o que
seran editadas tan satisfactoriamente como para eliminar todas las posibles

causas de error.

Es indiscutible que asi como aprendimos a hablar hablando aprendamos

a escribir escribiendo.

El uso del lenguaje escrito con adecuada ortografia muchas veces lo
adquirimos sin darnos cuenta pues nuestro cerebro siempre esta aprendiendo
y ni nosotros mismos nos damos cuenta de lo que sabemos; ¢ no le ha pasado

a usted esto?

(3) Ibidem. P. 257,
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2. Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura

Se considera que en el momento de enfrentarse a la lengua escrita, el

nino posee diversas habilidades linglisticas, que generalmente no son tomadas

en cuenta por los sistemas tradicionales de la ensefianza.

La escritura tiene una funcion social de comunicacion, para que sea eficaz

deben hacerse tres descubrimientos importantes:

Reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas propias, diferentes

a las de la lengua oral.

Comprender la naturaleza alfabética del sistema de correspondencia

grafofoneética.

Coordinar la convencionalidad ortografica del sistema con las reglas para

dominar los aspectos semanticos y sintdcticos.

Siendo congruentes con el trabajo presente me concretaré a la funcién

numero tres.

Convencionalidades ortograficas

Las mencionaré porque el aprender las convencionalidades ortogréficas
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implica mucho mas que la simple correspondencia entre fonemas y gramemas.
Implica descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia -como las
polivalencias B-V, Z-S-C, Y-LL, R-RR, C-Q, el uso de la H, etc. -Hasta dominar
finalmente la convencionalidad, que determina el uso sistematico de cada una
de las grafias. Sireflexionamos sobre el problema que esto representa para
el nifno, no podremos dejar de considerar que los errores ortogréaficos son sélo
dificultades en el acceso paulatino a esa convencionalidad, acceso que requiere

una reflexion metalingilistica sobre el sistema.

Veamos pues que el aprendizaje de la ortografia no se reduce a la
memorizacion de palabras y reglas. El nifio va aprendiendo la ortografia con

la experiencia cotidiana del lenguaje, de la lectura y la escritura.

Varios autores han estudiado como emplean los nifios algunos aspectos
morfoldgicos de la ortogratia. Calkins (1982) encontrd que al escribir un texto
para leerlo frente a un auditorio, los nifios progresaban en el empleo de la
puntuacion. Concluye diciendo, que los nifos progresaban més en un salén
donde se realizan multiples y variadas actividades de escritura con sentido,
que en otro donde la escritura se ensefna en forma mecanica sin que ésta se

emplee para satisfacer necesidades reales.

Smith (1982) considera que la puntuacion puede aprenderse sélo a través
de la experiencia en lectura y escritura, ya que no hay diccionarios de puntuacion

que confirmen lo correcto.
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Pueden ustedes estar de acuerdo con estos autores o no; lo importante,
es comprobarlo en el salén de clases y formar un criterio propio, ya que en lo
que a mi grupo respecta ha sido funcional, la lectura en los lunes (saludo),

textos libres, etc.

Del mismo modo, otros signos ortograficos como los acentos y maytsculas
no se usan hasta que no haya adquirido funcionalidad y significado en la
escritura; hasta que el nifio sienta que le "sirven” para comunicarse mejor con

un destinatario, de ahi que su dominic sea tardio.

Uno de los puntos de mayor problema es la segmentacion en mi grupo
de segundo grado y al investigar al respecto me doy cuenta que es normal
pues la segmentacion es una convencionalidad exclusiva de la lengua escrita
y no tiene equivalente en la cadena oral. Las separaciones de las palabras no
se manifiestan en cortes y por lo tanto, es natural que a mis alumnos atin se

les dificulte hacer tales separaciones.

Los nifios van aplicando sus estrategias a lo largo de un proceso evolutivo
de conceptualizaciones ortograficas que se van meodificando reconstruyendo,
inventando, como reflejo del camino cognoscitivo que sigue hasta conseguir el

uso convencional del grafismo.

Debemos pues ser conscientes que el hecho que un nifio tenga

conocimiento de las convenciones que gobierna la formacion de palabras, no
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es suficiente para asegurar que sea capaz de escribir coherentemente un texto,

dar unidad y textura al discurso.

Tampoco puede pasar por alto otro punto basico que se trata de las
estrategias para organizar y monitorear la escritura. Ya que al confrontarse

entre ellos sus escritos dard pauta a su andlisis:

Las habilidades denominadas metacognicion; son aquellas habilidades
que el escritor pone en practica para controlar su produccién, identificando y
evitando las posibles fallas de comprensibilidad. En la escritura estas
habilidades (metacognoscitivas) no han sido tan estudiadas como en la lectura,
no obstante, se ha comprobado que las estrategias para monitorear el desarrolio
de un texto, par dirigir la produccion y controlarla efectivamente, que se diga lo
que se quiere decir, se van desarrollando conforme el nifio va adquiriendo la

experiencia en la actividad de escribir, mayor contacto con materiales escritos.

"Conforme el nifio evoluciona va aprendiendo, va narrando con coherencia
lineal y cada vez méas global, sabiendo acciones lingiiisticas relevantes en

determinado contexto personal y social”.(4)

Aqui nuestra labor de llevarlo a que sea favorable dicha evolucion

proporcionandoles actividades que sean de su interés.

(4) GOMEZ Palacio, Margarita. Estructuras Pedagégicas para superar las dificultades. En El
dominio del sistema de escritura. SEP. OEA Méx. 1986. En Antologia UPN. 93.
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La maestra Margarita Gémez dice al respecto que:

El dominio de las reglas para los aspectos semdnticos del texto (al
igual que las reglas ortogrdficas y sintdcticas de la escritura) se
logra a base de reflexion y razonamiento lingliistico durante el
efercicio mismo de la escritura. Esto permite apropiarse del sistema
y comprender su funcionalidad.(5)

El hablar de competencia en el ambito educativo es hasta cierto punto
involucrar varias definiciones que tienen en comun un mismo resultado:
empezaré por dar el punto de vista de Piaget, el cual dice que los estudios de
lingUistica han demostrado que gracias a la competencia, los nifios emplean
tempranamente lenguajes gramaticales correctos. Dependiendo obviamente

del medio donde se desenvuelva.

Otro punto de vista es el de Goodman él nos dice que la competencia
permite producir diferentes estructuras sintdcticas de lenguaje. Manifiesta en
su trabajo un conocimiento intuitivo, no escolar, de unidades linglisticas y de
los aspectos significativos de la lengua escrita como las palabras y las clausulas
Yy son capaces de estructurar historias, cartas, narraciones y exposiciones entre
otras que demuestran una habilidad dindmica que les permiten construir textos
con diversos objetivos y funciones. Estan conscientes de las expectativas de
la audiencia y saben adoptar sus producciones a diferentes auditorios y grados

de escritura.

(5) Idem.
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Es por esto que el aprendizaje grupal se beneficia, claro que siempre y
cuando se respeten las individualidades y las posibilidades en cuanto a

capacidades y aptitudes de cada nifio.

Los maestros debemos tener en cuenta la dificultad que tienen los alumnos

para coordinar los factores en el proceso de escritura.

Considerando esta complejidad, no debe exigirse excesiva atencién en
detalles como los aspectos ortograficos o gramaticales que llevaran al nifio a
desatender la busqueda del significado. "Si se deja actuar a los nifos en forma
espontdnea y sin presiones, ellos invertiran su esfuerzo en la continua busqueda
del significado, asi como en planear y controlar la comprensibilidad para lograr

un mensaje claro y significativo".(6)

3. Origenes de la gramatica

Se refiere a un viejo principio académico seglin el cual el objetivo bdsico

de una gramatica podria cifrarse en ensenar a hablar y a escribir correctamente

una lengua. Siponemos atencion a dicha definicion nos daremos cuenta que

es imprecisa al no determinar a quién debe ensendrsele gramatica.

Remontandonos al renacimiento podremos ver los objetivos de sus

(6) Ibidem. P. 95.



autores tales como:

Nebrija, el cual propone tres fines:

"Lograr la pervivencia de la lengua castellana.
Abrir el acceso a la lengua latina.

Constituir un manual para extranjeros”. (7)

El nunca concibio la gramatica como dirigida a quienes ya eran poseedores

naturales de esta lengua, sus objetivos politicos y didacticos, eran otros.

Pues decia que la lengua es "compariera del imperio" es decir nace,

crece, llega a su apogeo decae y desaparece.

Villalon, maneja dos objetivos centrales:

"Dar al castellano un prestigio semejante al que tenian las lenguas clasicas.
El prestigio de la lengua vulgar, el deseo de hacerla perdurar, el tamor por
su posible desaparicion y una especie de objetivo didéctico con miras a la

extension de esta lengua“.(8)

Como ustedes podran detectar aqui la gramética en sus origenes tenia
pretensiones de varias indoles, pero nunca para ensefar a escribir la lengua

madre.

(7) NEBRIJA, A. Los origenes y objetivos de la gramética: Un ejemplo con la lengua castellana.
En Antologia UPN. "Desarrollo lingtistico y curricular escolar”. P. 111.

(8) VILLALON, Los origenes y objetivos de la gramatica: Un ejemplo con la lengua castellana.
En Antologia UPN_ " rrollo lingiifstico v curri colar”. P. 112,




4. Tipos de gramatica

Gramatica normativa. Puede caracterizarse por estar en un notable nivel
de coincidencia con pretensiones docentes que poco o nada tienen que ver

con los estudios gramaticales...

Ejemplo, un articulo imponia que "la gramatica de la academia espafola
es un texto obligatorio y Unico en las escuelas de ensefianza publica" teniendo
como objetivo unificar de un modo discriminatorio la ensefianza de la lengua

castellana.

Se afirma gue nada afea y empobrece tanto a la lengua castellana como
los galicismos por lo tanto se tienen que evitar estos extranjerismos. Esta
gramatica dictamina sobre lo correcto y lo incorrecto, emite juicios practicos
sobre el lenguaje como si éste fuese una entidad estatica, siendo que es
eminentemente dinamica o evolutiva. Selecciona un habla particular para
convertirla en normal y subyace una politica unificadora de inspiracion

absolutista.

Otro punto que contemplan los gramaticos normativos es el considerar

los textos literarios como modelos.

En la gramatica normativa no es permitida la creacion y propia inventiva

del nifio, sino la recreacion de modelos sobre todo los grandes literatos y la



“« Bg =

metodologia deductiva se basa en el mecanicismo, verbalismo y memorizacion.

Gramatica descriptiva. No le interesa establecer unos patrones a los que
todo hablante debe atenerse; sus pretensiones suelen tender a revestirse de
caracter cientifico y, por eso mismo, la gramética descriptiva pretendera
descubrir las constantes de un sistema linguistico con el fin de formular ciertos

principios de caracter general a su propdsito.

Atiende lo que es; no lo que debe ser, es inductiva y los hechos lingliisticos
solo pueden realizarse con la mediacion de una hipétesis: es decir, recurriendo

al método hipotético deductivo, que es el propiamente cientifico.

Como pueden ver a dicha gramatica le interesa hacer el anélisis y
descripcion de la lengua tal como estd, mas que a normar sobre su uso. Aqui
imperan los estudios de anélisis de enunciados previamente y cuidadosamente

elaborados por el maestro.
Gramatica predictiva o generativa. Partiendo de la observacion o examen
de corpus®, no necesariamente extenso se establecera una primera

generalizacion cuya correccion sobre la estructura de los enunciados.

La tarea primordial de la gramadtica se orienta ahora hacia el conocimiento

Corpus, el conjunto de las impresiones lingQisticas que han recibido durante cierta etapa
inicial de su vida,
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de los mecanismos que permiten el uso creativo del lenguaje.

Dicha gramatica tiene interés en que el alumno conozca y maneje su
propia lengua a partir de situaciones reales y vocabularios propios del alumno.
Analiza el idioma partiendo de las producciones de los propios nifios, mas que
normar o analizar simplemente se pretende generar expresiones propias asi

como ser un eficiente usuario del lenguaje.

Gramatica en la escuela. La gramatica ensenada, ha estado fuertemente
caracterizada por el normatismo y el nocionalismo: de ahi la insistencia en los
aspectos correctivos y los esfuerzos por lograr la memorizacion de las

definiciones, de los programas.

Una conclusion avalada por la experiencia es el aprendizaje memoristico
de reglas y paradigmas gramaticales por lo cual aseguro que no garantizan en
absoluto el dominio practico de las estructuras gramaticales. Sucede aqui lo
mismo que en el terreno ortografico: sélo por honrosas excepciones se puede
afirmar que el conocimiento de las reglas ortograficas se revierten en unos
modelos de escribir realmente ajustados a las reglas. La ortografia, tantas
veces arbitraria, depende en gran medida de la memoria visual y sera una

abundante lectura la que producira la correccion en la escritura.

Es asi como queda fuera de duda que entre las tareas basicas de la

educacion esta la de elevar a inteligible u objetivas las estructuras de algo que

|

[

-
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se posee con la espontaneidad de lo cotidiano.

En este sentido, el estudio de las estructuras del lenguaje ofrece notables
ventajas para suscitar el interés por los métodos que permiten acceder al

conocimiento.

La ensefianza de la ortografia ha sido de manera conductista o
tradicionalista basandose principalmente en el abuso de la memorizacion y
aplicacion de la regla ortografica; esta manera de "ensefianza" no ha dado los
resultados deseados ya que con frecuencia sentimos que aquello que estamos
escribiendo no es exactamente lo que queremos decir, sino lo que podemos,
con frecuencia dudamos sobre la correcta escritura de alguna palabra. Esto
significa que tenemos algo que decir, algo importante, y no nos resulta facil

hacerlo por escrito; jNecesitamos aprender a aprender!

5. Se llama lenguaje total

Segun Goodman Keneth en ortografia se llamara lenguaje total al uso de
textos completos y enunciados que tengan significatividad para el nifio, no al

analisis de palabras aisladas ni memorizacion de reglas ortogréficas.

Un programa de lenguaje total debe tomar en cuenta el lenguaje escrito
que tienen ya aprendido, los nifios traen a la escuela su tendencia natural a

ser inteligibles al mundo. Cuando la escuela fragmenta el lenguaje, el sentido



U S

se convierte en sin sentido, y siempre es dificil para los nifios proporcionarles

sentido a lo que carece para él.

Por esto nosotros los docentes debemos mantener el lenguaje total
potenciando la capacidad de usarlo funcional e intencionalmente para satisfacer

sus propias necesidades.

¢Que hace facil el aprendizaje de la ortografia? El mismo autor afirma
que cuando tomamos como base el desarrollo inductivo del nifio, es decir, que
vaya descubriendo las constantes a partir de la observacion de las palabras
en las cuales se aplica la regla. Cuando respetamos: quiénes son, de dénde
vienen, como hablan, escriben y qué experiencias han tenido al aprender de
Sus propias experiencias y quiénes continuaran haciéndolo si las escuelas

reconocen quiénes son y donde estan.

Esto sera facil si la escritura es relevante para quien la aprende, si tiene

un proposito y un significado para el alumno y si se trabaja con respeto.

& Queé hace dificil el aprendizaje?

Cuando el aprendizaje de la ortografia parte de palabras aisladas se
esta atomizando el lenguaje lo haré no funcional y poco relevante para el nifio,
absurdo por lo que se le dificultard su aprendizaje. Cuando el propésito de

instruccion es ensenar la escritura como lo hacen los escritores entonces el



aprendizaje es desviado de lo que él esta tratando de decir o comprender a

traves de la escritura.

“Lecciones sin significado, irrelevantes y aburridas; son particularmente
penosos para los ninos mas pequefios, para quienes son un constante
recordatorio de la distancia existente entre su mundo real y el mundo escolar".(9)
Es pues dificil motivarlos cuando la paja que se les pide que escriban no tiene

relacion con lo que ellos son, con lo que ellos piensan, con lo que ellos hacen.

Facil Dificil

Es real y natural Es artificial

Es total Es fragmentada

Es sensata Es absurda

Es interesante Es insipida y aburrida

Es importante Es irrelevante

Atane al que aprende Atane a algun otro

Es parte de un suceso real Esta fuera de contexto
Tiene utilidad social Carece de valor social
Tiene un fin para el aprendiz Carece de propdésito definido
El aprendiz elige usarlo Es impuesto por algun otro
Es accesible para el aprendiz Es inaccesible

El aprendiz tiene el poder de usarlo  El aprendiz es impotente para usarlo

(9) GOODMAN, Keneth. "Lenguaje total: | | desarrollo del lenguaje en el
aula®. En Antologia UPN. P11.



6. Como se aprende la ortografia

"La ortografia es resultado, por una parte, del conocimiento de la lengua,

y por otra, de la practica".(10)

Siqueremos aprender a escribir, hay que escribir, escribir mucho; observar
cuidadosamente, ordenar nuestros pensamientos e ideas y expresarlas por

escrito.

La lectura es, sin duda alguna, otro de los caminos para llegar a la escritura
correcta. Ya que contribuye a enriguecer nuestra vision del mundo, a esclarecer
nuestras ideas, a confrontar nuestro pensamiento; nos familializa ademas,

con las formas gramaticales y léxicas propias de nuestro idioma.

iVamos pues, a leer y a escribir!

No podemos ignorar que todas las actividades humanas, todas las ciencias
y disciplinas siguen un orden preestablecido, apoyadas en normas; esto es
que estan reglamentadas. La escritura no es una excepcion a la formulacién
de un enunciade cualquiera subyace un conjunto de reglas que todos los
habitantes conocemos y compartimos. La existencia de dichas reglas se debe,

precisamente, a que todos los miembros de una comunidad puedan utilizar la

(10) Orlografia y redaccién. Maqueo Limusa y Noriega Editores. P. 37.
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misma escritura, y cuando lo hacen, se comprenden unos a otros.

Ahora bien, hemos mencionado ya que la redaccion debe ser clara y
precisa. Para lograrlo debemos acercarnos al conocimiento de ciertos aspectos
gramaticales que nos seran de gran utilidad y sin los cuales me parece

improbable llegar a alcanzar un buen dominio de la lengua escrita.

7. Tener una buena ortografia

En nuestros dias se le ha dado poca importancia a poseer una ortografia
adecuada y tal parece que en el futuro sera aun menos necesaria, pues con
los adelantos de la ciencia y la tecnologia basta con escribir una determinada
palabra en un programa de computacién para que sea corregido
automaticamente. Tiende a pasar algo semejante que con las tablas de

multiplicacién al hacer acto de aparicién la calculadora.

No debemos los maestros estar ajenos a estos sucesos es bueno estar

incluso a la vanguardia en todo lo relacionado a dicha ciencia y tecnologia.

Si vieramos hacia el futuro desde este paradigma creo que faltaria la
pieza que se encarga de elaborar dichos programas y manejarlos, programar
dichas maquinas, me estoy refiriendo a la accién del hombre, el hombre que
llega a realizar esas actividades tuvo que haber pasado por un saldén de clases

en donde le ensefaron que para escribir correctamente tiene que reproducir



con precision y en orden apropiado las letras que componen una palabra.
Para lograr esto el nifio tendra que desarrollar su capacidad de discriminacion,
memoria visoauditiva, dominio de secuencias, andlisis y sintesis; la integracion

de la mano, el ojo y el pensamiento.

De esta manera se irdn desarrollando las funciones cognitivas de

categorizacion para poder seleccionar una ortografia correcta.

Las autoras Mabel Condemarin y Mariana Chadwick nos dicen que "La
ortografia como materia de estudio plantea al nifio cierta ilogicidad que sélo
puede ser explicado histéricamente, pero que en la practica aumenta la
complejidad de su aprendizaje escrito, se busca la total correspondencia entre

el sonido y el grafema".(11)

Sin embargo hoy en nuestros dias el lenguaje evoluciona con una rapidez
asombrosa tanto en la complejidad como en los factores implicitos, es evidente
que se requiere de varios afos de ejercitacion inteligente para poder dominar

correctamente la ortografia.

8. Como se pueden aprender las convencionalidades ortograficas

Los cerebros de los nifios estan aprendiendo todo el tiempo, debemos

(11) CONDEMARIN, Mabel y CHADWICK, Mariana, "Escritura, Fase intermedia”. En Antologia
UPN. Alternativas para la ensefanza-aprendizaje. De la lengua. P 180.
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pues ser conscientes de esto y tratar de hacer la ensefianza menos aburrida
mediante una adecuada motivacion ya que es parte muy importante para que

le nazca al alumno el interés por aprender.

"El aprendizaje es el cerebro poniéndose al corriente en la comprension
del mundo: no podemos detener al cerebro en este proceso. El riesto de tanta

ensefnanza no es el que los nifos no aprendan, sino lo que aprenden".(12)

Por esto laimportancia que tiene la educacion primaria tanto en el aspecto
acedeémico como en el formativo, es muy importante tratar que los alumnos se

desenvuelvan en un medio apropiado el cual lo favorezca en su formacion.

El autor Smith, maneja tres aspectos fundamentales los cuales son:
Primero, (relacionado con el medio ambiente) es ver como se realiza algo.
"Esto es como se realice algo". Demostramos como nos sentimos con relacion
a ellos. Una ortografia que seria util que conociéramos. Debe existir alguna

clase de interaccion de modo que se convierta en "algo que yo puedo hacer".
¥

Segundo, (interaccién del medio ambiente con una mente aprendiz)

La interaccion productiva de un cerebros con una demostracion, en
virtud de que la imagen que esto me sugiere es la de: el aprendizaje,
ocurre cuando el que aprende se involucra con una demostracion,
de modo que en efecto se convierta en la demostracion del que
aprende.(13)

(12) SMITH, Frank. Op. cit. P. 259,
(13) Idem.
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Obviamente podemos aprender haciendo las cosas nosotros mismos.
Estando comprometidos, asimilando la demostracion de otros y propia y sobre

todo haciendo un acto vicario.*

Tercero, sensibilidad: nuestros alumnos aprenden lo que les demostramos
lo que realizamos, vivimos y hacemos, es pues dificil enganar los cerebros de

los ninos al creer que ellos aprenden lo que les decimos y no hacemos.

Es por esto la importancia de la motivacion a pesar de que el autor asegura
que no es la que determina el aprendizaje, él dice que "la Unica relevancia de

la motivacion para al aprendizaje es:

A. Cuando nos colocamos en donde las demostraciones relevantes son
probables que ocurran.
B. Cuando el aprendizaje no tendra lugar si no hay motivacién de

aprender".(12)

Aprendemos cuando esperamos aprender, cuando al aprendizjae se dé
por asentado. A los nifos no se les necesita ensenar lo que pueden aprender,
ellos poseen implicitamente esta espectativa la que demuestra en su

aprendizaje temprano del lenguaje y acerca del mundo.

Vicario, el que sustituye a otro.
(14) SMITH, Frank, Op. cil. Pp. 259.262,
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Smith, Frank nos asegura que ni la motivacion, deseo ni el esfuerzo
aseguran el aprendizaje e inclusive en ocasiones el mismo cerebro obstaculiza

dicho aprendizaje o bien aprende que no vale la pensa aprender.

El alumno aprendera lo que le sea funcional y necesario para él no lo que
el adulto quiera implantarle, mas sin embargo si la motivacion, el deseo y
esfuerzo lo conjugamos en demostraciones de interés al alumno probablemente

tendremos mas oportunidades de hacerles accesible el conocimiento.

B. Evaluacion (Qué es)

Autocorreccion y cooperacion (Goodman 1984), comprobé que los nifios
se preocupaban por el sentido de su texto, preguntandose si se leeria aquello
que ellos intentaban comunicar. A este proceso lo denomina "Monitoreo" y es
equivalente al proceso durante la lectura, en el cual, el lector pone en juego

varias estrategias para corroborar que la lectura vaya brindandole sentido.

Las habilidades de monitoreo también han sido estudiadas bajo el nombre
de metacognicion y permiten al escritor reconocer problemas de
comprensibilidades, revisar si realmente dijo lo que queria decir y emplear

estrategias de correccioncuando se descubre inadecuacion en el mensaje.

Calkins (1979), ha demostrado en sus investigaciones que cuando a los

ninos de primaria se les da oportunidad, libertad de practicar, pueden desarrollar
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una enorme habilidad de revision principalmente en aspectos ortograficos y

sintacticos.

Como ya he mencionado, el proceso de ensefianza-aprendizaje requiere
de la interaccion entre los alumnos ya que me parece muy importante remarcar
que cuando se interactua se esta dando informacién que confronta al nifio con
Sus propias acciones, y los hacen reflexionar sobre los desaciertos, por

consiguiente los conducen, a corregir y a avanzar.

Piaget habla de la cooperacién y la interaccion lo siguiente: "No sélo son
deseables sino que constituyen una condicién fundamental para el desarrollo
cognoscitivo del individuo. Ningun conocimiento es elaborado al margen de

las relaciones de interaccion entre los sujetos.

La cooperacién en el aula, en contraste con el trabajo individuales la
oportunidad que mas favorece el desarrollo cognoscitivo de los nifios y en

este caso, el avance en el dominio del sistema de escritura".(15)

Segun la maestra Margarita Gémez Palacio el nifio aprende a escribir...

" Escribiendo;

"

En un medio social que lo motive:

(15) GOMEZ, Palacio. Op. cit. P. 95.
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Usando la escritura con la intencién de comunicarse, dirigiendose a una
audiencia;

Leyendo diferentes materiales escritos;

Expresandose en una variedad de estilos; cartas, cuentos, informaciones
Yy juegos;

s Tomando decisiones personales sobre lo que le interesa escribir;

. Experimentando, arriesgando, construyendo sus propias maneras de
expresion;

Interaccionando con sus companeros y discutiendo sus hallazgos;

Con un maestro que favorezca todo este ambiente en el aula escolar.

C. Sujetos

1. El nino

El aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los primeros

dias de vida del nifo.

Hablaremos a manera de sintetizar las opiniones de los autores de dos
personajes que desde mi punto de vista son importantes para tratar este tema:
de Piaget y de Vigotsky con el primero analizaremos el desarrollo y el segundo

nos explicara el aprendizaje.

Asi pues "Piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de las

estructuras cognitivas".(16)

(16) AJURIAGUERRA, J. de. Estadios de desarrollo segin Jean Piagel. En Antologia
UPM. "El nifio, desarmollo y proce nstruccion d nacimiento”. P. 53,
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Sensoriomotriz, comienza desde el nacimiento y llega hasta los 14 meses,
es anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho. El nifio

presenta un egocentrismo integral.

X Preoperatorio, llega aproximadamente hasta los 6 afnos. Gracias al
lenguaje, asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento del nifio

como en su comportamiento.

Las funciones simbdlicas tienen un gran desarrollo entre los 3 y los 7
anos. Por una parte, se realiza en forma de actividades lidicas (juegos

simbdlicos) en las que el nifo toma conciencia del mundo, aunque deformada.

El pensamiento sigue una sola direccion: el nifo presenta atencion a lo
que ve y oye a medida que se efectlia la accién, o se suceden las percepciones,
sin poder dar marcha atras. Es el pensamiento irreversible, y en ese sentido
Piaget habla de preoperatividad.

Operaciones concretas, se sitian entre los 7 y los 11 6 12 afos

En este periodo se da un gran avance en cuanto a socializacién y
objetivacion del pensamiento. No se queda limitado a su propio punto de vista
y de sacar las consecuencias, las operaciones son concretas en el sentido de

que sdlo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada.
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La coordinacion de acciones y percepciones es la base del pensamiento

operatorio individual.

Los nifos son capaces de una auténtica colaboracién en grupo, pasando

la actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacion.

Analizando estos cuatro estadios es que puedo mencionarles que en el
grupo objeto de estudio son escasos los nifios qua se encuentran en el periodo
preoperatorio ya que de una forma evolutiva han accediendo al periodo de las
operaciones concretas y para finales del mes (octubre) no quedara un sélo
nino en el preoperatorio, por lo que las estrategias estdn encaminadas a que
exista la colaboracién grupal y la confrontacién entre ellos, esto les servira
para lograr alcanzar el estadio de las operaciones concretas a aquéllos gue
aun no lo logran, tomo en consideracion las cuestiones ltdicas tratando de

que se involucren los nifios.

Paralelamente es tomado en cuenta para el disefio de estrategias que
nos ayuden al arribo del objetivo que aqui ya hemos planteado.
* Por dltimo nos menciona el periodo de las operaciones formales,
(adolescencia) de los 12 afios en adelante, Piaget atribuye la méxima
importancia, en este periodo, al desarrollo de los procesos cognitivos y a

las nuevas relaciones sociales que lo hacen posible.
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La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la capacidad
del contenido concreto para situarlo en un mds amplio esquema de

posibilidades.

Para poder elaborar las dimensiones del aprendizaje escolar, describiré
a continuacién un "nuevo” concepto excepcionalmente importante, sin el cual

no puede resolverse el problema del aprendizaje.

La zona de desarrollo proximo, que no es otra cosa que "la distancia
entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en la colaboracién con

otro companero mas capaz”.(17)

Entendamos pues al nivel de desarrollo real como el que define funciones
que ya han madurado, es decir, los productos finales del desarrollo. Siun nifio
es capaz de realizar esto o aquello de modo independiente, significa que las

funciones para tales cosas han madurado en él.

Vigotsky ha tomado en cuenta el entorno social para la construccion del
conocimiento en el nifilo, motivo por el cual nos pone a reflexionar a los que lo

leen y en especial a nosotros los docentes; de lo importante que es la

(17) VIGOTSKY, Zona de desarrollo préximo: Una nueva aproximacion, en Antologia UPN. El
nino, desarrollo y proceso de construccidn del conocimiento. P. 77.
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interrelacion entre ellos y entre los adultos; pues este confrontar de
conocimientos con los demds dard como resultado que el nifio acceda a otro

nuevo o bien ayude a otros companeros a que lleguen a donde &l esta.

Estas cuestiones las debemos de aprovechar los maestros haciendo
"andamiajes” los cuales les faciliten dicho arribo, ya sea mediante debates,
exposiciones o explicaciones; teniendo siempre presente el llevarlos a que la
zona de desarrollo proxima se convierta en el nivel de desarrollo real. Ciclo

interminable ya que el conocimiento se da en toda la vida del ser humano.

Terminare ratificando que la zona de desarrollo préximo es aguella funcién

que todavia no han madurado, pero que se halla en proceso de maduracion.

Lo que se encuentra hoy en la zona de desarrollo proximo, serd manana
el nivel real de desarrollo; es decir, lo que un nifo es capaz de hacer hoy con

ayuda de alguien, mafana podra hacerlo por si solo.

2. Maestro

Ya no es posible limitar Unicamente el papel del profesor a la organizacion

de actividades y situaciones de aprendizaje susceptibles de favorecer una

actividad mental constructiva de los alumnos rica y diversa.
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"El papel del profesor aparece de repende como mas compleja y decisivo
ya que, ademas de favorecer en sus alumnos el despliegue de una actividad
de este tipo, ha de orientarla y guiarla en la direccién que sefnalan los saberes

y formas culturales seleccionados como contenidos de aprendizaje”.(18)

Aceptar que la incidencia en la ensenanza sobre los resultados del
aprendizaje estan mediatizados por la actividad mental constructiva de los
alumnos obliga a sustituir la imagen clasica del profesor como orientador o
guia. Cuya mision consiste en reunir los procesos de construcciéon de los

alumnos con los significados colectivos culturalmente organizados.

El problema de fondo con el que nos enfrentamos no es soélo, comprender
mejor como los alumnos construyen el conocimiento, sino comprender como
nosotros los profesores podemos influir sobre este proceso de construccion.
Facilitarlo y encauzarlo hacia el aprendizaje de unos contenidos determinado.
Por supuesto, ambos aspectos estan intimamente relacionados y dificiimente
podemos avanzar en nuestra comprension del como es posible influir sobre el
proceso de construccion del conocimiento de los alumnos sin un avance
simultdnea de nuestra comprension de la naturaleza y dinamica interna de

este proceso de construccion.

César Coll menciona tres ideas de como los profesores logramos influir

(18) COOL, César. Constructivismo e intervencion educativa: ;Cémo ensenar lo que ha de

construir? En Antologia UPN "Corrientes pedagéaicas contempordneas”. P 17,
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en el proceso de construccion del conocimiento de los alumnos: en la primera,
maneja como prioridad el condicionar la dindmica del proceso con el hecho de
producirse en el marco de unas tareas, de unas actividades escolares, en
cuya configuracion de las intervenciones del profesor son decisivas. Se
requieren pues situaciones de observacion en las que sea posible captar tanto
la actividad que llevan a cabo los alumnos como la que lleva el profesor en el

desarrollo de las actividades escolares.

En la segunda idea menciona la necesidad de atender a la dimension
temporal en el estudio de las formas de la organizacion de la actividad conjunta.
No basta con identificar, categorizar y analizar los comportamientos que
despliegan el profesor y los alumnos durante la realizacién de una tarea; es
necesario ademas tener en cuenta el momento en que se producen,
actuaciones o comportamientos aparentemente idénticos pueden tener

significaciones completamente distintas segln se produzcan.

Su dltima idea se refiere a la importancia del contenido vy de las tareas
como una de las variables a tener en cuenta y a integrar seriamente en el
disefo de las investigaciones que persiguen una mejor comprension de cémo
el profesor y los alumnos organizan su actividad conjunta, no es independiente
de la naturaleza del contenido sobre el que estan trabajando o de las exigencias

de la tarea que estan llevando a cabo.

Se trata pues de profundizar en el estudio de las formas de organizacion
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de la actividad conjunta para llegar a comprender como se ejerce la influencia
educativa, sin una consideracion atenta al contenido o de un tema que se esta

realizando, de su naturaleza, de su estructura y de sus caracteristicas.

La invitacion queda abierta a desempefiar nuestro papel en una forma
constructiva no en "vaciar" o transmitir los contenidos programaticos sino en
guiarlos u orientarlos para que ellos los redescubran mediante su proceso, es
también de suma importancia utilizar preguntas que los lleven a la reflexién a
discurrir sobre el contenido, discutiéndolo en una socializacion critica lo cual

los arribe a una conclusion.

Este rol nos traerd multiples ventajas, dentro de las cuales en lo personal
me agrada el hecho de que se elimina la barrera que "habia" entre maestro y
alumnos, ahora se crea un clima de confianza y participacion responsable y

respetuoso.



CAPITULO V
LA METODOLOGIA

A. Eleccion del proyecto de innovacion docente

La problematica surgio como lo he mencionado en trabajos anteriores en
base a la observacion, aplicacién de técnicas de aprendizaje, asi como de mi
experiencia personal, esto ademas de los otros fundamentos que previamente

ya les he sefalado.

Al elegir el proyecto que coadyuve a resolver la problematica se tomaron

en cuenta los elementos que integran al mismo.

Asi fue como pude ver que el proyecto de accién docente no correspondia
a las necesidades de la problematica a tratar ya que preferentemente es de un
nivel micro; que trata el principio tedrico-préctico, pretende desarrollar
favorablemente la formacién de alumnos y maestros asi como la prospectiva

de la practica docente.

Mi problematica no la inscribo en este proyecto de accién docente ya que
la alternativa corresponde a maestros, alumnos y comunidad escolar, aqui

iran los proyectos que abarquen estas tres dimensiones.



‘ FE &

Es en el proyecto de intervencion pedagdgica donde inscribo mi
problematica, ya que para lograr que los alumnos escriban adecuadamente
€s necesario superar algunos problemas que se presentan permanentemente

en mi practica docente.

Siendo los contenidos un indicador tedrico-metodolégico que orienta a la
necesidad de elaborar propuestas con un sentido mas cercano a la construccion
de metodologias didacticas que impacten directamente en los procesos de

apropiacion de los conocimientos especificos dentro del saldn de clase.

Finalmente este problema no puede ubicarse en el proyecto de gestion
escolar ya que no trata de la transformacion del orden y de las practicas
institucionales que afectan la calidad del servicio que ofrece la institucién, ni
tampoco se refiere a una intervencion tedrica-metodoldgica, dirigida a mejorar
la calidad educativa via transformacion del orden institucional, sino se trata de
transformar la practica docente via el contenido del objeto de conocimiento

por supuesto en la relacion teoria-practica.

Concluyo con la toma de decision al inscribir el problema de ;cémo
propiciar en los alumnos una adecuada redaccién? en el proyecto de
intervencion pedagdgica ya que cuenta con los elementos necesarios para
explicar las estrategias que abordan los procesos de formacion, reconociendo
la especificidad de los objetivos de conocimiento que estan presentes en el

proceso de ensenanza-aprendizaje; la légica de construccion de los contenidos
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escolares asi como el trabajo de andlisis de la implicacién del maestro en la

practica docente.

B. Acerca de los tres sentidos del proyecto de intervencion pedagdgica

El proyecto de intervencion pedagdgica tiene tres sentidos que lo
conforman: en primer lugar, el docente habra de ser mediador entre el contenido
y su estructura con las formas de operarlo frente al proceso de ensefnanza-

aprendizaje.

Esta sera milabor al promover habilidades de escritura mismos que lleven
a una concepcion que enfatice la actividad constructiva del lector al interactuar

con un material escrito.

Como segundo lugar, es recomendable la habilidad de "guardar distancia"

(acto similar al de verse en escena como espectador de si mismo).

Como buscador de cambios educacionales entendiendo el caracter del
planteamiento interpretativo como mero momento del proceso de

transformacion, igual que finalidades suficientes en si misma.

En una forma de investigacion critica denominada "Hermenéutica" la cual
intenta la medicion de la tradicion y por ello se dirige al pasado con el propésito

de determinar el significado para el presente, la hermenéutica critica se dirige
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C. Modelos y enfoques de formacion

Con base en la pregunta: ;Cdomo identificar y describir los modelos
pedagogicos subyacentes a los sistemas de formacion?, es que algunos autores
dan su punto de vista entre dos modelos; el tradicional y el de la nueva

pedagogia (pasado y presente).

Asipor ejemplo, Mercel Lessne argumenta que "este sistema de referencia
bipolar y mistificador, gue no da cuenta ni de la existencia real de las précticas

pedagogicas, ni es un verdadero uso social".

Jack Beilleret al primero llama "racionalista” concibe la formacién como
una "adquisicién cientifica de alto nivel", al segundo le llama "situacional” sin

negar los aspectos presentes en el modelo.

Georges Bellbenoit, distingue los dos modelos de formacién: "Una

pedagogia del conocimiento y otra del pleno desarrollo”.

Mi opinién al respecto es afin a lo que menciona Georges Bellbenoit ya
que fui formado en el modelo tradicionalista y ahora que conozco el nuevo
modelo basado en los procesos, puedo confrontarlos y darme cuenta de lo

importante que es una formacién que tome en cuenta su propio proceso.

A Giles Ferry no solo le preocupa aclarar las necesidades y sus
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determinaciones de los ensefnantes; sino que hace este recorrido para ver la
especificidad de la formacion de los ensefiantes en tres rubros, relacionados

entre si.

La formacion doble como reaccion académica y profesional.
La formacién profesional.

La formacion de formadores.

Tambieén nos menciona cuatro enfoques de la ensenanza:

Funcionalista.
Cientifico.
Tecnologico.

Situacional.

Es indispensable que para desempenar nuestra labor primero tenemos
que prepararnos (adquirir conocimientos); pues jComo vamos a ensenar lo
que no sabemos! Para lograrlo debemos estar siempre en continua

preparacion.

Saber hacer las cosas para confrontarlas con diversas realidades lo cual

podra transformarlas o transformarse.

Ya cuando sabemos hacer las cosas (experiencia) podremos preveer
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nociones antes de aplicar determinada actividad: a esto le llama el autor anilisis.

De los cuatro enfoques que sefiala, ubico mi proyecto en el situacional
ya que éste aborda los procesos tomando en cuenta la relacidn que existe

entre el nifo y el medio, basado en la teoria sociocultural de Vigotsky.

En el primer enfoque no me ubico ya que no me considero un maestro

que utiliza la educacion bancaria de transmisién de conocimientos.

El segundo no me parece apropiado para el nivel de primaria ya que
estamos formando tanto en cuestiones de hébitos y aptitudes asi como de

adquisicién de conocimientos y no debe ser tan rigida la educacion.

Para el ultimo, mi argumento es que no puedo acceder al enfoque
tecnoldgico por el medio donde se hizo este trabajo ya que la institucién no

cuenta ni con lo mas indispensable: audiovisuales, medios técnicos, etc.



CAPITULO VI
DISENO Y APLICACION DE LA ALTERNATIVA

A. Hacia la alternativa

La innovacidn se traduce en la produccion o autocreacion del hombre
mismo, determinante mediante la praxis creadora ya que ésta es justamente
la que le permite hacer frente a nuevas necesidades, a nuevas situaciones.
Una vez encontrada una solucién, no le basta repetir o imitar lo resuelto: en
primer lugar, porque €l mismo crea nuevas necesidades que invalidan las
soluciones alcanzadas y, en segundo lugar, porque la vida misma, con sus
nuevas exigencias, se encarga de invalidarlas. Pero las soluciones alcanzadas
tienen siempre en el tiempo, cierta esfera de validez, y de ahi la posibilidad y
necesidad de generalizarlas y extenderlas, es decir de continuarlas mientras

esa validez se mantenga.

La persona innovadora se hace, no nace, por lo que el periodo escolar
es una oportunidad importante para favorecer la capacidad creativa y como
docente tengo el deber de crear las condiciones propias; para ello tengo que

empezar por innovar mi practica docente, cotidianeidad y actividades:

Para llegar a propiciar que los alumnos apliquen en su redaccién la

convencionalidad de la ortografia propongo como idea innovadora que sea
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mediante la aplicacion de métodos eficientes y eficaces que instrumenten al
alumno en la adquisicidn de la lecto-escritura. Se escribe para construir algo
que tiene sentido para uno y para los deméds, por lo que escribir mueve a otros
a actuar, a dar informacion sobre su pensamiento mediante su escritura, y es
por lo tanto una fuente de disfrute como un medio de sucitar nuevos

pensamientos.

Las caracteristicas de la alternativa, la idea es esencialmente practica y
trata de que el individuo sea reflexivo y espontaneo sin que por esto se desnivele
del grado de conciencia que revela el sujeto en el procesc practico, y el grado
de la creacién que testimonia el proceso de su actividad, por lo tanto se identifica
con la praxis creadora ya que como lo mencioné anteriormente esto me permitio

hacer frente a nuevas necesidades que tengo (como el mejorar la ortografia).

El cambio de paradigma se da inevitablemente en el proceso préctico
creador, mas no significa la eliminacion del papel determinante que el fin tiene

en dicho propésito.

La lectura también juega un rol relevante, ya que se convierte en un
medio para elaborar la necesidad de razonamiento y reflexion del alumno y
una forma de poder contribuir a buscar y descubrirla por ellos mismos, es

aplicando una metodologia que favorezca estas formas.



Para la vialidad de la mencionada idea se crearon espacios de lectura en
el aula mediante la formacion de una biblioteca escolar y se invitd a los padres
y maestros asi como a instituciones a la campana de dotacién de libros ya sea

nuevos o usados que se encontraran en condiciones aceptables.

La estrategia general es el buscar los conductos que lleven a los alumnos
a que aprendan la lecto-escritura convencional ya que dicha aprehension nos
llevara al aprendizaje de nuevas situaciones comunicativas, y por ende, a

nuevos aprendizajes.

En cuanto a la estrategia especifica, esta se considera mediante la accion

didactica al partir del bagaje de conocimientos previos del alumno, pero no

para quedarse en éste sino para hacerle avanzar mediante la construcecion de

aprendizajes significativos.

B. Plan general de accion

Propdsito:

Que el alumnc se aproxime al sistema convencional de la escritura.

Desarrollo:

El plan a seguir para lograr dicho proposito lo abordaré en estas tres



vertientes.

Integrando los contenidos escolares a la realidad del alumno.

Integrando los contenidos escolares relativos a la ortografia convencional
con los requerimientos sociales; involucrando a los padres de familia en

la formacién de la biblioteca, la cual apoya a toda la comunidad adlica.

" El fomentar la lecto-escritura mediante nuestra biblioteca, el intercambio

de escritos, juegos que los lleven a la reflexion de sus actividades, etc.

Evaluacion:

Las relaciones entre evaluacion auténtica y la ensefanza-aprendizaje en
el curriculum de la escritura han sido mayoritariamente enmarcadas por la
logica del aprendizaje de dominio ("mastery learning"), la meta de esta légica
consiste en asegurar un determinado rendimiento entre los estudiantes,
mediante la valoracion de la cantidad y clase de instruccion y préctica de la

atencion presumibles, destrezas o prerrequisitos.

Esta logica, cuando no se integra a perspectivas holisticas, tiende a
conceptualizar el aprendizaje de la escritura como el dominio de una secuencia
de destrezas separadas consideradas como habilitadoras. A partir de este

punto de vista, la ensefianza de la ortografia tiende a apoyarse mayormente
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en practicas individuales tales como las destrezas.

A diferencia de esta légica tenemos el movimiento de la evaluacion
auténtica la cual se apoya en un punto de vista estratégico sobre la
convencionalidad de las reglas ortograficas, pues es a través de todos los
niveles, desde jardin de infantes hasta investigaciones cientificas, que los
escritores usan las fuentes disponibles dadas por los textos, sus conocimientos

previos, para construir el significado de convencionalidad.

El progreso esta guiado no por el dominio de una secuencia de destrezas
aisladas sino por la conciencia creciente para saber como, y por qué aquéllas

fuentes pueden ser mejor usadas.

Desde este punto de vista, la mejolr evaluacion posible de la escritura,
asi como de sus procesos, ocurrird cuando los maestros observemos e
interactuemos con los educandos cuando lean y produzcan textos auténticos
con propositos verdaderos tales como contestar una carta, escribir una
felicitacion, elaborar una ficha o plantear un proyecto de clase tal como

‘conozcamos las leyes y tradiciones de nuestra comunidad”.

En esta situacién educativa en el cual los maestros interactuamos con
los alumnos como mediadores eficientes proporcionandoles "andamiajes" (tales
como modelar, sugerir, hacerles preguntas dirigidas, comportamiento

cooperativo de tareas u otros medios que le permitan avanzar hacia el nivel
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siguiente del aprendizaje), la medida de la habilidad del alumno no es un puntaje
aislado, sino un indice del tipo de cantidad y apoyo requerido para progresar

en el aprendizaje de la convencionalidad de la ortografia.

Este punto de vista lo comparto con Campione Brown (1985) con el titulo
de "evaluacion dinamica" basada en la nocién de Vigotsky de "zona de desarrollo
proximo" que descubre las funciones que estan en proceso de maduracion y
pone de manifiesto hasta donde el nifio puede avanzar, si se le apoya en la

solucion de problemas mas complejos.

C. Instrumentos de trabajo

Estos consisten en relacionar la teoria y los datos en la ciencia en general.
Por lo gue he instrumentado unos cuadros de doble entrada los cuales llevan
una parte de la evaluacion continua (ver anexos) esto me sirvio para detectar
los errores de cada lumno, asi como el uso de expedientes personales los
cuales se iran archivando cada una de sus evaluaciones segun el criterio que
disene en cada estrategia, esto me servird para observar la evolucién individual
asi como grupal asi como el que los alumnos y padres puedan darse cuenta
de cémo han evolucionado y a la vez tener un sustento de las deficiencias e

instrumentar estrategias que permitan (profundizar), subsanarlas.

Esto me sera util para realizarme una introspeccién y poder examinar

como resultaron dichas estrategias por lo que me daré cuenta si es pertinente
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de continuar con el mismo modelo o bien tenga que cambiarlas, partiendo de
estas predicciones ya que estas son las que van a llevarme a que distinga la

agudeza del problema.

También utilizaré el método clinico que consiste en "conversaciones
abiertas con los nifos, tratando de seguir el curso de su pensamiento”.(1)
Como podrian darse cuenta lo que el autor trata de analizar es cémo va

cambiando una conducta o una determinada capacidad a lo largo del tiempo.

Este método se caracteriza porque se realiza con un nucleo inicial de
problemas que se van abriendo y ampliandc para segquir el curso de las

explicaciones del sujeto.

Es por esto que trabajo con estrategias especificas y en la medida en

que van avanzando iran mejorando la convencionalidad escrita.

La ventaja que esto nos proporciona es la informacién relevante que

permite profundizar en aspectos desconocidos del nifio.

Esto lo podemos lograr al darles confianza en todos los aspectos y por
supuesto a que puedan preguntar lo gue no conocen o no saben asi como

también nosotros podemos tener errores y equivocaciones por lo que debe de

(1) DELVAL, Juan. "Cdmo sabemos lo que hacemos y piensan los nifios". En Antologia de

UPN "Proyectos de innovacién®. P. 219.
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ser la responsabilidad de todos el de investigar y confrontar los resultados

obtenidos.

Este tipo de trabajo necesita de una madurez por parte del docente y de

los alumnos para reconocer que se tiene la razén o no.

Remitiendome a Piaget, creador de dicho método me apoye en las cinco
respuestas diferenciadas por lo que me parece de suma importancia

mencionarlas aqui:

Espontdneas. Son las que el nifio posee espontdaneamente sin
intervencion del entrevistador o los adultos y su valor es el que mas

interesa.

Desencadenadas. Estas surgen en la entrevista ante las preguntas del
experimentador, pero elaboradas por el sujeto y relacionadas con el resto
de su pensamiento, y el valor es igualmente interesante, aunque el

problema se le plantee al sujeto por primera vez.

Sugeridas. Producto de la entrevista, e influidas por la intervencién del

experimentador y son de poco valor, por lo que deben tratarse de evitar.

Fabuladas. Son entrevistas creadas por el nifio, a lo largo de la entrevista,

con poca relacion con el tema y de caracter personal de valor desigual y
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no muy grande para el estudio del problema.

Mo importaquistas. Cualquier cosa que dice el nifio para librarse del

experimentador. Por lo que carece de interés.

También el autor nos hace conscientes de sus limitaciones tales como:

Que resulta extremadamente trabajosa. Ya que no estoy constantemente
en contacto con el nifo y alguna conducta pudiera ser interesante puede
que no se manifieste espontaneamente en la conducta o en las preguntas
del nino durante mucho tiempo y poder pasar largos periodos observando
a un nino sin gue aparezca ese fendmeno me resultara extremadamente

dificil.

También resulta dificil el poder discernir el juego de la creencia, es decir,
lo que el nifo dice seriamente y creyendo realmente en ello, o lo que

hace o dice en una situacién de juego, a lo que se le atribuye un valor

diferente.

Estos paramelros los tomé en cuenta al aplicar las estrategias al grupo
anteriormente descrito de segundo grado, y la invitacién queda para que sea
desarrollado a lo largo de todo el ciclo escolar y se confronte periédicamente,
por lo que se deben de cambiar los cuestionamientos con el fin de que no se

memoricen las respuestas.
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E. Evaluacion de la alternativa

Hablar de evaluacion es mencionar toda una gama de elementos (alumno-
maestro-medio) que contribuyen al desarrollo armdnico el conocimiento, los
cuales, por medio de instrumentos de evaluacién, permitird conocer el avance,
estancamiento o retroceso del aprendizaje del alumno. Toda esta informacién
permitird al maestros confirmar o elaborar nuevas alternativas para el desarrollo

cognitivo de sus educandos.

"La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico y que ademaés
proporciona al maestro elementos para formar un juicio acerca del nivel
alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado y de lo que el alumno es

capaz de hacer con ese aprendizaje".(1)

La evaluacion constituye uno de los elementos necesarios del proceso
educativo pues, representa un medio fundamental para que el maestro y los
alumnos tomen conciencia de los avances y dificultades que se presentan

durante el trabajo en torno a los contenidos de la asignatura.

La evaluacion es una actividad permanente del maestro pero también
del alumno, quién necesita tomar conciencia del aprendizaje, asi como de los

conocimientos que ha logrado adquirir.

(1) OLMEDQ, Javier E. Antologia UPN. Evaluacién. P. 18,
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De esta manera, el alumno y el maestro encuentran las mejores formas

para conseguir el aprendizaje.

Cabe destacar que en este proyecto se analizé y se estudié la forma de
evaluacion para que en ésta nos proporcionara una manera viable y segura
para evaluar dicho trabajo. Una de las formas que se seleccionaron fue
mediante la observacion continua y sistematica pues como es de su
conocimiento en dicho proyecto se tomd muy en cuenta el despertar hacia la
critica, el analisis y la reflexion de los participantes, también y muy importante
simultaneamente con la observacion se registré de una manera permanente

la participacion de los involucrados en este proyecto.

Sin duda alguna no podemos dejar de lado la evaluacion objetiva aungue
esta forma no se pudo aplicar en todas las estrategias elaboradas dado que
en esta problematica sus objetivos como la reflexién, el andlisis vy la critica no
se prestan para una evaluacion objetiva mas sin embargo se utilizé para medir
la comprension de un tema en el cual fueron utilizadas diferentes instrumentos

de evaluacian.
Es también de suma importancia mencionar los instrumentos que sirvieron
de apoyo para lograr un panorama general de evaluacién los cuales son los

siguientes:

El didlogo en el que se utilizé con los cuestionamientos en los cuales



99 -

satisfactoriamente nos dimos cuenta que los alumnos lograron de una manera
relevante el analisis, la critica y las reflexiones cubriendo de esta manera los

objetivos propuestos en este proyecto.

Cabe destacar que los instrumentos que se utilizaron fueron manejados
de una manera conjunta ya que las estrategias fueron elaboradas para cubrir

en cada una de ellas momentos para la reflexién, el andlisis y la critica.

Es determinante que la evaluacién debe conllevar en cada uno mide sus
objetivos y proyectos creados por maestros estudiantes, la utilidad que les
brinda los conocimientos que cada dia construye el alumno como en este
caso la utilidad que el estudiante lleva con el trabajo de este proyecto en el
cual éste serd capaz en su vida futura de ser un individuo critico analitoco y

reflexivo de todas las situaciones que le ofrecen los medios de comunicacion.

Es gratificante observar como maestro-alumno participan en cada una
de las actividades creadas ya que con esto se logré una integracion total en la
cual se denotd que las estrategias de este proyecto pueden ser utilizadas en
cualquier grado, en cualquier escuela y definitivamente en todas las

comunidades escolares.

Cabe destacar que los resultados obtenidos en este proyecto son
altamente satisfactorias pues las evaluaciones que se aplicaron arrojaron
resultados significativos ya que con certeza y seguridad los alumnos fueron

capaces de despertar el andlisis, la critica y la reflexion.
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CAPITULO VI
ANALIZANDO LAS ESTRATEGIAS APLICADAS

A. Andlisis e interpretacion

Sistematizacion de resultados

Entendemos a la sistematizaciéon como un "proceso permanente y
acumulativo de creacidn de conocimientos a partir de las experiencias de

intervencion en una realidad social”.(1)

Ello alude a un tipo particular de intervencién, aguélla que se realiza en
la promocidn y la educacion popular, articulandose con sectores populares y

buscando transformar la realidad.

Las personas con quienes trabajamos y a quienes nos dirigimos -los
sistematizadores potenciales- son quienes participan en proyectos de

intervencion en la realidad con una intencionalidad de transformacion.

Para sistematizar los resultados de la aplicacion de estrategias "se acude

al método de sistematizacion de la practica (m.s.p.) se presenta como alternativa

(1) BARNECHEA, GONZALEZ y MORGAN (1992). En Antologia UPN "La innovacién®. P. 17.
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para realizar ese analisis de que habla Mercedes Gagneten, y se conceptualiza

al método como un conjunto de procedimientos que permite el logro de un

determinado fin y al (m.s.p.) como el proceso por medio del cual se hace la

conversion de conceptualizar la préctica y toma como marco general el método

dialectico critico".(2)

Técnicas instrumentales de la sistematizacion de la practica

segun Maria Mercedes Gagneten

Fases de M.S.P.

Técnicas

Instrumentos

I. Reconstruccién de la Relato descriptivo de la situacién vivi-

* Observacion

experiencia. da en elliempo-espacio. * Diario de campo
* Carpetas con evidencias
de sus trabajos.
II. Andlisis * Andlisis de contenidos en reconstruc- * Fichas tematicas
cion. Fase |
" Investigacion tematica no estruclura-
da.
" Clasificacion tematica de problemati-
ca.
"Temalizacion.
IIl. Interpretacion * Confrontacion de marcos tedricos. * Fichas interpretativas y

Referidos a tedficas codificadas.
*Investigacion documentaly tedrica.

bibliografia.

IV. Conceptualizacion.

* Construccion tedrica surgida de con-
frontacion anterior (fase IIl) enbase a
una ldgica determinada.

* Cronica conceptual
* Constructos
* Glosario conceptual

V. Generalizacidn

* Confrontacion de conceptualizaciones
correspondientes a diferentes espacio-
tiempo en base a ctiterios comunes.

* Conceptos
* Diarios de campo

(2) GAGNETEN, Mercedes. "Andlisis hacia la metodologia de la sistematizacién de la practica”.
En Antologia UPN "La innovacion®. L.E. P. 28,
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Fases de M.S.P. Técnicas

Instrumentos

VI. Conclusiones
rica con la evaluacion del proceso.

* Confrontacion de la construccion ted-

* Reportes de la aplicacidn.
* Fundamentacion tedrica

VII. Propuesta *Correspondencia existentes entre
politicas sociales sectorialesy resulta-

dosde lafase VI.

Politica educativa
globalizadora (econdmico,
social cultural, etc.).

Para que estas categorias fueran operativas se hizo uso de los reportes

de aplicacion de estrategias, carpetas de trabajos de cada nifio, listas de cotejo.

Ademas se estructura bajo la premisa de concentrar los datos con los

indicadores de sujetos, contenidos y metodologia. Ejemplo:

Estrategia Sujeto Contenidos Metodologia
"Reglamento  *Alumno-proponenormasy * Que los alumnos * Motivacion -
de mi salon viglaqueseancumplidas.  adquieran claridad y Surge de |a
de clase *Padres-lesinculcanlacon-  precision en laescriturade  necesidad  por

vivencia en armonia. textos instruccionales. El  tener normas que

* Maestro - Mediar los casti-
gos con el quebrantamiento
dela norma.

maestro debera tener en
cuenta que la atencién a la
ortografia de sus escritos
aparece expontaneamente
cuando los ninos saben
que sus escritos van a ser
leidos por otros.

nos rijan en el saldn
cuya finalidad es el
tener orden y
respeto para todos.
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1. Sujetos

Alumnos

La tecria nos expone conceptos de aprendizaje que pueden ser aplicables
o no en nuestros alumnos de la periferia, en una colonia sub-urbana como

mero ejemplo mencionaré a:

FPiaget. La educacion consiste en la adaptacion del individuo a su
ambientacion social (aborda el problema del desarrollo de la inteligencia a
través del proceso de maduracién bioldgica).

Bruner. Enfatiza el aprendizaje por descubrimiento. Piensa que la solucién
de muchas cuestiones, dependen de que una situacion ambiental se presente
como un desafio constante a la inteligencia del alumno, impulséandolo a resolver

problemas.

Bandura. El aprendizaje se da en funcién de un modelo social. Todos
los fencmenos de aprendizaje que resultan de la experiencia directa pueden
tener lugar por el proceso de sustitucion, o sea, mediante la observacion del

comportamiento de otras personas.

“El alumno, puesto en contacto con el conocimiento que se le "expone"
quedara impregnado por el mismo. Las tnicas dificultades a vencer consisten
pues, en esta optica, en lograr que el alumno esté atento y en asegurar una
exposicion lo mas correcta posible".(3)

(3) COLL, César. En Antologia basica "Criterins para propiciar el aprendizaje significativo en el
aula". P. 74,
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Otros puntos de vista afirman que el simple contacto con el objeto de
conocimiento no basta para asegurar su adquisicion; es ademas necesario
contar con la actividad afectiva del alumno. Sin embargo, esta actividad es
controlada y dirigida desde el exterior, ya sea a través de una serie de

instrucciones escritas sobre fichas.

Estas dos posturas que parecieran refiir entre si pueden ser efectivas en
determinados alumnos, momentos segtn las circunstancias que se den en un
grupo determinado. Mi experiencia al aplicar las estrategias la ubico en la
segunda corriente ya que para captar la atencién tuve que programar vy
estructurar la forma de interesarlos en el tema, fue esencial la motivacion para

lograr el objetivo deseado.

Maestro

Mi formacion ha quedado plasmada en el apartado de novela escolar, sin
embargo me gustaria complementarlo diciendo que la serie de lecturas, trabajos
y discusiones en las cuales estoy involucrado y he tenido a lo largo de mi
estancia en esta alma mater (UPN) ha contribuido para que yo sea una persona
mas profesional en todas las cuestiones que tienen que ver con la formacién

de alumnos.

Mi voluntad para influir en el aprendizaje de la ortografia lo fundamento

en el proceso mismo de la ensefianza aprendizaje, ya que fue el problema
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mas significativo que detecté en mi préctica docente y especifiqué en el

diagnostico.

He investigado al respecto y me atrevo a proponer una idea innovadora,
al mismo tiempo comparto los resultados de las actividades que apliqué
deseando sean de utilidad a comparieros maestros y demas personas que se

enfrenten con esta problematica.

En el proyecto de intervencion que realicé no es un documento “cerrado”
esta abierto y disponible a confrontaciones, puntos de vista, divergencias las
cuales vayan encaminadas a una mejor comprensioén cuyo fin sea interactuar

para arribar a la solucion de dicha problematica.

Padres de familia

Todos los estudios sugieren que tratar a los padres como colaboradores
en la educacion de sus hijos puede ser una gran ventaja. Si la mayoria de
ellos estan dispuestos a ayudarles para que les vaya bien en la escuela, éste
es un recurso gue los maestros hariamos bien en utilizar. Los padres que
tienen mucho interés en las cuestiones educativas de sus hijos lo haran en

cualguier caso, por mucho que los maestros los tratemos de disuadir,

En la obra Listening to parents (Atkin Et Al; 1998) se formulan una serie

de sugerencias:
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Primera. El desarrollo de disposiciones practicas para la comunicacion
eficaz entre padres, maestros y alumnos reside en las buenas relaciones

escuela/hogar. Los padres han de ver, discutir, vivir y desarrollar su formacién.

Segunda. La comunicacion eficaz bésica ha de apoyarse en una serie

de oportunidades de que los padres participen en la escolaridad de sus hijos.

Tercera. Las escuelas han de reconocer, apoyar y reforzar el papel crucial

de los padres como educadores.

Cuarta. Los padres representan un recurso valioso pero normalmente
desaprovechando, que puede utilizarse muy eficazmente en la educacién de

los ninos.

En la aplicacién de las alternativas los padres de mi grupo permanecieron
un tanto al margen excepto en la actividad "Con cual letra se escribe" ahi los

padres participaron en la forma como lo menciono en el informe.

Es este tema un punto en el cual existe una desarticulacion entre el
maestro-padres ya que separé la funcion del nifio en relacién al apoyo que

pudiese haber recibido en su hogar.

Reconozco pues la deficiente relacion en cuanto al involucramiento de

las cuestiones técnico-pedagégicas de los padres en el apoyo de la formacion
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de sus hijos.

Realzo laimportancia de invitar a los padres de familia interesados a que
participen en clase con su experiencia e inclusive con algunos temas (que
apoyen la educacion) que nos puedan ofrecer de acuerdo con sus habilidades

y preparacion.

2. Contenidos

La formacion de la biblioteca se convirtién en una realidad gracias a la
donacioén de un estante ya que no se contaba con un lugar seguro donde se

pudiera guardar libros de nuestros turno (vespertino).

Los libros que rescaté del rincon de lecturas pasaron a formar la parte

medular de nuestra biblioteca del aula.

El acercamiento se dio de una manera libre y espontanea, las ilustraciones
de los libros fueron por si mismas motivantes para que los alumnos hojearan
dichos libros, aunque pocos los que se interesaron por leerlos, la promocién
que hice para lograr motivarlos a que este acervo fuera realmente aprovechado
por ellos se convirtio en una tarea titanica. Pues les lefa algunas partes de
cuentos, dejandolos en suspenso, y en efecto les llamaba la atenciéon mientras
esto sucedia pero cuando lo llevaban a casa no los leian o al menos no

comprendian su contenido ya que cuando los cuestionaba sobre lo que habian
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entendido no podian narrar con sus propias palabras dicho contenido (hay sus
excepciones) leer en el aula con la vista para posteriormente compartirlo con
el resto de sus companeros fue otra de las actividades que no dio el resultado
deseado ya que cuando tratan de decir lo que entendieron se les temrina el

habla o comentan ideas aisladas con falta de coherencia y I6gica.

El rol semanal que hicimos para ser bibliotecarios formoé parte de la tarea
encaminada a favorecer el gusto por la lectura. Los resultados fueron favorables
para el nifio que le tocaba asumir esa funcién ya gue recomendaban libros y
hacian comentarios del contenido de los mismos en fin algo se va avanzando

en pro del objetivo.

De acuerdo con lo anteriormente analizado podemos interpretar el
acercamiento hacia los libros y por ende su relacion con los contenidos al

percibir la lectura como una exploracion.

La formacion de la biblioteca en el salén fue un medio para promover el
interés por la lectura. Misma que es definida segln Margarita Gémez Palacio
como: "Un proceso constructivo al reconocer que el significado no es una
propiedad del texto, sino que se constituye mediante un proceso de transaccion

flexible en el que el lector le otorga sentido al texto".(4)

(4) GOMEZ Palacio, Margarita. "La lectura en el aula®. P. 20.
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El acercamiento “superficial" que tuvimos con los libros se puede
interpretar como una primera experiencia en la cual el sentido de la vista esta
actuando directamente y hace posible la contemplacion de imagenes quedando

la duda de su contenido escrito.

Este primer acercamiento tiene un largo camino por recorrer por lo que
me parece importante manejar la premisa de Margarita Gémez Palacio la cual
dice "Si se deja actuar a los nifios en forma espontdnea y sin presiones, ellos
invertiran su esfuerzo en la continua blsqueda de significado".(5) Esto sin
perder de vista que el alumno necesita primero aprender a leer y comprender
lo que lee para que en un similar evento pueda plasmarlo por medio de

geroglificos.

Existe una postura que afirma que existe una alta correlacion entre leer
bien y con frecuencia y tener una "buena" ortografia, Peake (1940) dicho autor
también constata que la relacién entre los puntajes de los tests de lectura y los

tests de ortografia se ubican entre un 80% y un 85%.

(Spelling) esta alta correlacién indica que los buenos lectores con mala

ortografia son comparativamente raros.

(5) Ibidem, P. 22.



“Con cual letra se escribe"

El andlisis del resultado de la actividad "Con cual letra se escribe" se
hace en base a la metodologia que aplique para su realizacién ya que cuando
los alumnos vieron las frutas y demas complementos que lleva una ensalada
se les estaba poniendo la objetividad a su alcance y fue propicio su

aprovechamiento para los fines preestablecidos en esta actividad.

Fue asi pues que los alumnos al ver los productos reales mostraron mayor
interés en la correcta escritura de las frutas, dandose una interaccion directa

del producto con su nombre.

El comparar su escritura con los demés companeros fue otra interaccion

que se prestdé a competencia sana y comparativa.

Es asi como gqueda plasmado el listado de frutas que utilizamos en la
ensalada, no sin antes haber hecho algunos cuestionamientos que propiciaron
la reflexion en la escritura de algunas letras e incluso palabras, mismas que

los llevaron a descubrir su escritura correcta.

La elaboracion se fue convirtiendo en un verdadero convivio en el cual
tuvimos la asistencia no planeada de algunas madres de familia y algo de
musica. Al dia siguiente redactaron como habian elaborado su ensalada tarea

que fue muy amena pues la identificaban como la "fiesta que tuvimos ayer".
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La lectura de dichos escritos que se hicieron en el salén fue el resultado

de su trabajo, el cual fue lleno de agrado y satisfaccidn.

Para empezar a interpretar este andlisis citaré al autor Ken Goodman

segun su libro "Lenguaje total" la manera natural del desarrollo del lenguaje.

Nos pone un cuadro con parametros que hacen facil o dificil la ortografia.

Los que a mi juicio me parecen relevantes y dignos de mencionar:

Facil Dificil

Es real y natural Es artificial

Es total Es fragmentada

Es sensata Es aburrida

Es interesante Es insipida

Es importante Es irrelevante

Atane al que aprende Atane a algun otro

Es parte de un suceso real Esta fuera de contexto
Tiene un fin para el aprendiz Carece de propésito definido
Es accesible para el aprendiz Es inaccesible

El aprendiz tiene el poder de usarlo El aprendiz es impotente para usarlo

Como ustedes podran darse cuenta en esta actividad se presentaron

dichos parametros y coadyuvaren a facilitar al alumno llegar a la adquisicion
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del conocimiento por lo que me parece muy repetitivo el justificarlos de uno en

uno y mencionarles en qué momento de la actividad se hicieron presentes.

Preferiria tratar la cuesion de como los seres humanos nos desarrollamos
y aprendemos resolviendo los problemas de la vida cotidiana; el autor César
Coll concibe "Al alumno como responsable y constructor de su propio
aprendizaje y al profesor como un coordinador y guia del aprendizaje del

alumno”.(6)

En esta actividad ustedes se podran dar cuenta que el papel del maestro
en el proceso de construccion del conocimiento de los alumnos; ya no es posible
limitarla a la organizacion de actividades mentales; ya que, ademas de favorecer
en los alumnos el despliegue de una actividad de este tipo, se ha orientado ¥
guiado en la direccion que sefala los saberes y formas de contenidos
seleccionados. Se reconoce aqui la ensefianza sobre los resultados del
aprendizaje mediatizados por la actividad mental constructivista de los alumnos
la cual obliga a sustituir la imagen cldsica del profesor como transmisor de

conocimiento por la imagen del profesor como orientador o guia.

Asi mismo la capacidad del aprendizaje dependerd esencialmente del

nivel de desarrollo cognitivo o de competencia intelectual que se dio en el

grupo.

(6) COOL, César. Constructivismo e intervencion educaltiva: ;Cémo ensefiar lo que se ha de

construir? En Antologia UPN "Corrientes pedagdgicas contemporaneas”. P. 9.
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“El alumno aprende lo que le sea funcional y necesario para élno lo
que el adulto quiera imponerles. Mas sin embargo si la motivacion,
el deseo y el esfuerzo lo conjugamos en demostraciones de intereses
al alumno probablemente tendremos mas oportunidades de hacerles
accesible el conocimiento.(7)

El analisis de la actividad "El ahorcado” se puede ver desde una
prespectiva lGdica ludica ya que los alumnos no vieron esta actividad como un
trabajo formal. La motivacion fue palpable y las participaciones atropeyadoras

hicieron que suspendiera en una ocasion la actividad.

En un segundo intento se marcardo normas de participacion y se llevd
con éxito la actividad. Siendo la cuestion ludica el centro de la motivacion
pues al acertar o errar la tarea que proponian era imposible contener su
emocion; esto sucedio en los tres momentos: al competir por fila, al hacerlo

grupalmente o por equipo.

Este juego los llevd a la competencia en ocasiones hostil y severa y en

otras ocasiones indiferentes.

Dicha actividad no la puedo valorar del todo positiva ya que como expliqué
al principio se desbordaron las pasiones y dio pauta a ser replanteada,
abordandose en un segundo intento con reglas minimas las cuales debiamos

todos de respetar.

(7) SMITH, Frank. Op. cit. P. 259,
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Con la presencia de dichas normas fue como se logré el objetive (uso
correcto de las letras en las palabras). Y se controlé la "disciplina" grupal
aungue cabe mencionar que siempre se relacionaba con el tema, es decir

unicamente no se respetaban su turno de hablar.

Dentro de la interpretacion marcaré algunas prioridades como por ejemplo
“los intereses y necesidades (el jugar) que tienen nuestros alumnos para poder
comprender su forma de ser y de actuar. Hasta hace relativamente poco tiempo
los juegos parecian ajenos a la educacién. Un criterio tan formalista como
absurdo delimitaba con toda precision las fronteras entre las actividades

educativas y los juegos.

La educacion estaba ocupada en establecer como tnico conocimiento la
experiencia ajena. El universo del conocimiento quedaba asi reducido a las

convencionalidades del lenguaje consagrado por el uso y el abuso.

* "El juego es el agente formativo mds importante de la vida: es la

superacion del comportamiento instintivo natural".(8)

Los juegos son la forma natural de la educacion. El camino méas corto

hacia la temporalidad inaccesible de la experiencia humana.

(8) Mddulo de literatura. "Consejo Nacional para la Cultura y las Artes". Direccidn General de

Promocién Cultural, Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacién Primaria. SEP.
Méx. 1991. p. 33.
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El criterio que se analiza denominado (disciplina) se puede interpretar
desde varios enfoques pero el que més atafe a nuestro fin es el de la didactica
ya que se da cuando se lleva a cabo el proceso de interaccién entre los objetivos

institucionales, los del profesor y los del alumno.

"Es poresto, que tanto del docente como los alumnos, se encuentran
bajo la confluencia del procesamiento de informacién personal, asi
como de la toma de decisiones en el contexto grupal. Todo esto
constituye un contrato diddctico que configura el clima en que se
deciden actividades que tanto el profesor como el alumno deban
realizar, asi como los comportamientos que le permiten resolver
con éxito las situaciones educativas de ensefianza-aprendizaje.(9)

En base a este contrato didactico implicito en la clase fue que me permiti
posponer la actividad hasta un dia posterior no sin antes haber hecho una
reflexion de la forma en que es necesario comportarnos para lograr una
adecuada comunicacion y permitir que se cumpla la funcidn educativa de la

ensenanza-aprendizaje.

Esta actividad sirvié en la aplicacion de la estrategia denominada

"Reglamento de mi salon de clase" por razones obvias.

El analisis del reglamento del salén corresponde en gran parte a la

necesidad que se estaba dando en el salén, fue por ello que se interesaron en

(9) GOMEZ Palacio, Margarita. “Folleto Pronales®. Oct.-Dic. 1997. P. 14.
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dicho trabajo y asumieron los roles de acusados y jueces, llamandome la
atencion la forma como se auto proponen los castigos ya que éstos estdn

pensados en aplicarse a sus compaferos y no a si mismos.

En cuanto a la claridad de sus escritos lo puedo valorar como funcional
para ellos ya que fue leido por el equipo hacia el resto del saldn v en la precisién
de la escritura se observo la interaccidn entre el equipo y su escrito. Esto
tambien les permitié dar a conocer sus puntos de vista y a la vez auto-obligarse

a llevar, a cabo, su propuesta pues fue significativa y partié de su realidad.

Su escritura presenta errores ortograficos mismos que les fueron
sefalados en sumomento pero no tuvo gran trascendencia pues el interés era

palpable en el afan por buscar castigos severos mismos que caian en lo nefasto.

Su interés estaba puesto en el contenido de la actividad y no en su

redaccion.

Dentro de la interpretacion mencionaré que la actividad tomé otra
direccion, es decir no se preocuparon por el "como escribir, sino por el qué

escribir®.(10)

Ya que como ustedes pueden ver este trabajo se basa en el ;Cdémo

escribir? o sea en la ortografia objeto de ensefianza por lo que trato de mantener

(10) SMITH, Frank. Op. cit. P. 254.



una mirada evolutiva, frente a los alumnos, que me permita comprender que
sus "errores” son evidencias de que estan probando distintas alternativas para

escribir.

Por tal motivo debo consistir en proporcionar al alumno la oportunidad de

reconsiderar sus hipétesis para cambiarlas o coordinarlas.

El autor Smith, Frank menciona que "las convenciones son formas

arbitrarias, pero aceptadas y esperadas para hacer o expresar cosas".(11)

Si ustedes pueden comprender lo que yo he escrito es porque he
anticipado sus expectativas acerca de las convenciones de la lengua que he

empleado.

La doctora Margarita Gémez Palacio Mufoz (Enero-Marzo-1998) en su
folleto de "Pronales® denominado Taller de escritura; menciona algunos tépicos
importantes para la adquisicion de la ortografia mismos que se pueden ver en

la aplicacion de esta actividad; tales como:

Conseguir que los nifios se planteen preguntas pertinentes acerca de la
forma en que se escriben las palabras y desarrollan estrategias para resolverlas.

Las estrategias pueden ser desde: preguntar a otros, escribir la palabra para

(11) Ibidem, P. 255,
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observar si su configuracion es adecuada, consultar el diccionario, leer,
consultar manuales de ortografia y analizar si un cambio de letra produce un
cambio de significado; entre otros. La atencién a la ortografia de sus escritos
aparece espontaneamente cuando los alumnos saben que sus escritos van a
ser leidos por otros. Es decir, cuando tienen un destinatario para su textos y

un mensaje especifico para comunicar.

Dichos topicos se dieron en esta actividad pues los criterios fueron
espontaneos y leidos al resto del grupo con un mensaje especifico. Conscientes
pues que dichos tépicos no son suficientes para lograr la gran meta que me

propuse mas sin embargo forman parte de un proceso encaminado a lograrlo.

Por dltimo terminaré mencionando que el motivo por el cual me parecio
impropic el remarcar dichos errores consistié en la actitud que asumi de
estimularlos a la escritura, mas que ponerlos en evidencia haciéndoles un

circulo al error ortografico.

En la actualidad es poco comun la comunicacion familiar por medio de
"cartas", estas se estan volviendo obsoletas cada vez que los adelantos
cientificos y tecnoldgicos dia a dia son mas accesibles al pueblo es decir estan

dejando de ser elitistas.

Por esta razon entre otras no todos los alumnos pudieron conseguir una

carta familiar en sus casas. Mas sin embargo los que si la llevaron la leyeron
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compartiendo el contenido con todo el grupo; analizando su estructura vy

comentando su utilidad,

Este hecho fue clave para motivarlos e incursionarlos en el tema de las
"cartas" por lo que mostraron gran interés en la explicacién; los
cuestionamientos hacia el mismo fueron contestados por sus propios

companeros.

Reflexionamos sobre las estampillas postales ;Cdmo sabe el cartero

dénde entregar una carta? etc., etc.

Dandole un togue final al redactar una carta individual la cual se acordo

seria mandada a su destino.

En dichas cartas presentaban algunas faltas de: ortografia, puntuacion,

léxico y problemas de segmentacion.

En determinado momento se permitio y respetaron las faltas ya que la
actividad no se trataba de corregir palabra por palabra, sin embargo se
aprovecharon las coyunturas e inquietudes cuando preguntaban si estaba bien
escrita determinada palabra, también se crearon situaciones que favorecieron
la reflexion sobre la convencionalidad de algunas palabras y su relacion con el

significado.
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Los datos del sobre de algunas cartas permitizron que fueran a su destino.

En la interpretacion abordaré los temas de la ortografia misma que es
definida por la autora Mabel Condemarin y Mariana Chadwick como el "estudio

de la naturaleza y utilizacién de los simbolos en un sistema de escritura”.

Permiti los errores ortograficos con el propésito de que el alumno no
pierda la confianza en si mismo y contintien escribiendo. El propésito es
desarrollarles el hdbito de recurrir a sus comparieros, maestros u otras personas

y fuentes de consulta cuando tengan dudas en la escritura de alguna palabra.

La puntuacion es otro de los temas que tienen relacién con la lengua

escrita, misma que se ira descubriendo a lo largo del ciclo escolar.

Aqui se tomara conciencia de los signos de puntuacién de acuerdo con

las intenciones y los significados que se desee expresar.

No se trata que el alumno aprenda de memoria las reglas nitampoco que
adquiera en este grado un dominio total del uso de los signos de puntuacion:
sino que simplemente, empiece a reflexionar sobre las convencionalidades

que nos sirven para comunicarnos con mayor claridad.

Esta explicacion viene en el programa de 20. grado y nos hace reflexionar

sobre la importancia que tienen los signos de puntuacion en la escritura.
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Es por esto que cuando los alumnos leian sus trabajos (cartas) notaban
que no tenian sentido comun sus companeros les decian que no les "entendian”

refiriendose al contenido, pues les faltaban algunos signos de puntuacién.

El lexico también se hizo presente en sus redacciones, como lo define

Joan Tough:

El lenguaje idoneo en interaccion comunicativa con fines de
aprendizaje entre los alumnos y el maestro. Asi como entre los
mismos alumnos. Mediante esta forma de trabajo en el aula,
considera que los alumnos pueden desarrollar conocimientos
relacionados con la lectura y la escritura. Y con otras materias del
curriculum de la escuela primaria.{12)

Lo que la autora maneja es muy logico para que se dé el aprendizaje en
nuestros alumnos pues cuando mis alumnos ingresaron al 20. grado ya traian
un léxico y fue parte de la actividad reconocer sus antecedentes y aprovecharlas
para propiciar situaciones de aprendizaje. Ejemplo: Cuando en sus cartas se
podia percibir que mds que cartas eran recados, saludos o telegramas.
Socializabamos su contenido y veiamos la forma de cdmo seria posible ampliar
su carta de acuerdo con lo que él o ella queria plasmar; asi se iba acrecentando

su léxico.

Los alumnos se fueron aproximando a la nocion de los signos de

{12) TOUGH, Joan. Allernativas para la ensehanza-aprendizaje o la lengua en el aula. En
Antologia UPN. P. 35.
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interrogacion de una forma gradual. En la cual la participacién directa verbal
fue privilegiada en un primer momento ya que se buscé la forma de introducir
la actividad denominada "Detective”, paséndolos al pizarrén para que les

indicaran sus companeros donde habian escondido la prenda (pistas).

Cuando escribi las preguntas en el pizarrén no le dieron importancia con
la excepcion de una nifia que me indicaba la falta de los signos de interrogacién
mismos que se habian omitido con toda la intencién, apoyandome en esta
intervencion verificamos la inportancia del uso de los signos de interrogacion

autonombrados por ellos como los signos "preguntones”.

En un segundo momento se privilegié los cuestionamientos escritos
hechos en equipo, cabe mencionar que disminuyd la motivacién de la actividad
pues quedaba la encomienda de escribir las preguntas a un solo integrante
del equipo (sin que el resto dejara de participar proponiendo cuestionam ientos).
Esto dio lugar a inconformidades internas en el equipc mismas que se
resolvieron con un acuerdo en el cual todos deberian de escribir las preguntas

que se propusieran en el equipo.
Vemos pues que se le da mayor relevancia a la escritura ya que para el
desarrollo de habilidades especificas tiene como finalidad la toma de conciencia

de las diferencias y similitudes entre la lengua oral y la lengua escrita.

En esta actividad se puede palpar la apatia hacia la escritura pues les
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representa un esfuerzo adicional al lingiiistico.

Es pues nuestra labor estimular los procesos de pensamiento, imaginacidn
y divergencia. "Para que por medio de actividades en las cuales los nifios
escriban sus propias maneras de escritura den eventualmente mejores

resultados en la comprensién de materiales escritos por otros".(13)

A diferencia de la comunicacion oral cara a cara, la escritura carece de
los apoyos prosddicos y paralingliisticos dados por la expresién del interlocutor,
gestos, miradas, entonaciones, pautas, suspenso, tono emocionante, ademas

del contexto de la situacién percibida en comun.

La escritura, al igual que la lectura, no constituye una instancia facil
como proceso de lenguaje. La adquisicion del cddigo no es una
caracteristica genética del hombre como lo son los sonidos del habla
¥ por ende, debe ser laboriosamente aprendido por cada generacion
(Mac-Worth, 1973), casi siempre en una relacién educador-
alumno.(14)

Puedo concluir como positivo el logro del objetivo (que los alumnos

reconozcan las oraciones interrogativas y sus signos de interrogacion).

Ya que escribir frecuentemente en situaciones naturales permite que los

ninos escriban con un propdsito, lo que constituye la clave para el desarrollo

(13) CONDEMARIN, Mabel y CHADWICK, Mariana. "Escritura Fase Intermedia®. En Antologia
basica UPN. P 174.
(14) Ibidem. P 180,
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cognitivo de la ortogratfia.

Esto lo podemos cotejar con el cuado en el cual se llevd a cabo la

evaluacion de dicha actividad.

3. Metodologia

¢ Como se puede aprender las convenciones ortograficas?

Los cerebros de los nifios estan aprendiendo todo el tiempo. Debemos
pues ser conscientes de esto y tratar de hacer la ensefianza menos aburrida
mediante una adecuada motivacién ya que es una parte muy importante para

crear en el alumno el interés por aprender.

"El aprendizaje es el cerebro poniéndose al corriente en la comprensién

del mundo:

No podemos detener al cerebro en este proceso. El riesgo de tanta

ensefianza no es el que los nifios no aprenden, sino lo que aprenden”.(15)

Es por esto la importancia que tiene la educacion primaria tanto en el

aspecto académico como en el formativo. La impertancia que tiene de que los

(15) GOMEZ Palacio margarita. Op. cil. P. 260.
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alumnos de desenvuelvan en un medio apropiado el cual favorezcea su formacion

es de suma importancia en el objetivo planteado.

El autor (Smith, Frank) maneja tres aspectos fundamentales las cuales

son:

Primera: Demostraciones (relacionado con el medio ambiente)

Es ver como se realiza algo. "Esto es como se hace algo". Demostramos
como nos sentimos con relacién a ellos. Debe existir alguna clase de interaccién
de modo que "el modo como se realiza algo" se convierta en "el modo como

yo puedo hacerlo”.

Segunda: Involucramiento (Interaccion del medio ambiente con una mente

aprendiz)

La interaccion productiva de un cerebro con una demostracion, en
virtud de que la imagen que esto me sugiere es la de: el aprendizaje
ocurre cuando el que aprende se involucra con una demostracion,
de modo que en efecto se convierte en una demostracién del que
aprende.(16)

Obviamente podemos aprender haciendo las cosas nosotros mismos.
Estando comprometidos, asimilando la demostracion de otros y propia y sobre

todo haciendo un acto vicario.

(16) SMITH, Frank. Op. cit. P. 261.
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Tercera. Sensibilidad

Nuestros alumnos aprenden lo que les demostramos, lo que realizamos,
vivimos y hacemos es pues dificil engafar los cerebros de los nifios al creer

que ellos aprenden lo que les decimos y no hacemos.

Es por esto la importancia de la motivacion aunque el autor asegura que
no es la que determina el aprendizaje nos dice que "la tnica relevancia de la

motivacion para el aprendizaje es:

A.  Que nos coloquemos en donde las demostraciones relevantes sean
probables que ocurran.

B. Que el aprendizaje no tendra lugar si no hay motivacion para aprender.

Aprendemos cuando esperamos aprender, cuando el aprendizaje se dé
por asentado. A los nifos no se les necesita ensenar lo que pueden aprender,
ellos poseen implicitamente esta expectativa la que demuestra en su

aprendizaje temprano del lenguaje y acerca del mundo”.(17)

Este autor nos asegura que ni la motivacién, ni el deseo ni el esfuerzo
aseguran el aprendizaje e incluso en ocasiones el mismo cerebro obstaculiza

el aprendizaje o bien aprende que no vale la pena aprender.

(17) SMITH, Frank. Op. cit. P 262,
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El alumno aprendera lo que le sea funcional y necesario para él, no lo
que el adulto quiera implantarle; mas sin embarge si la motivacion, el deseo y
esfuerzo lo conjugamos en demostraciones de intereses al alumno
probablemente tendremos mas oportunidades de hacerles accesible el

conocimiento.

B. Propuesta

Eltrabajo que ustedes han leido tiene la finalidad de apoyar a compafieros

maestros que se interesen en fomentar una "buena ortografia en sus alumnos".

Originalmente pensé que era un problema exclusivo de la primaria pero
se me dificultaba hacer la investigacion a los seis grados, posteriormente me
di cuenta que la deficiencia existe en los niveles medios y aun en los superiores
por lo que me dedici por buscar la génesis del problema. El segundo grado ya

que aqui se empieza a trabajar la ortografia segun lo marca el programa.

Al inicio del ciclo escolar platiqué con los alumnos y padres de familia
sobre mi interés del mencionado tema, esto con el fin de conscientizarlos e

involucrarlos en actividades afines al objetivo.

Por tal motive el grupo se mostré dispuesto y participativo en las
actividades que propuse; mostrando en ocasiones una motivacion desbordada

por lo que hubo necesidad de posponerla hasta el dia siguiente, sin embargo
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en la mayoria de veces el objetivo se lograba tal como lo habia previsto.

Dichas actividades se disefiaron como parte de un proceso en la formacién

de su escritura.

Los resultados arrojados en las mismas son evidencias significativas las
cuales corresponden a la forma como se desarrollé el trabajo empleando una
metodologia constructivista que va acorde con la evolucién del conocimiento

del nifio; es decir:

El nifo aprende a escribir escribiendo,

Usando la escritura con la intencion de comunicarse, dirigiéndose a una
audiencia,

Leyendo diferentes materiales escritos,

Expresandose en una variedad de estilos: cartas, cuentos, informaciones
y juegos,

Tomando decisiones personales sobre lo que le interesa escribir,
Experimentando, arriesgando, construyendo sus propias maneras de
escribir,

Interactuando con sus companeros y discutiendo sus hallazgos,

Con un maesiro que favorezca todo este ambiente en el aula escolar.

(Construyamos la ortografia pues de esta manera)

Esta propuesta incluye un analisis e interpretacion de datos mismos que

seria importante darles un seguimiento en los grados posteriores.
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En lo que a su servidor respecta existe la firme conviccién de continuar
explorando y aplicando actividades que lleven a obtener una buena ortografia;
consciente soy que es un proceso de largo plazo pero la perseverancia y
constancia en la lecto-escritura seran fundamentales para arribar a su logro.
En la medida en que las necesidades de comunicarse en forma escrita existan,

en esa misma medida se lograra nuestro objetivo.



CONCLUSIONES

Las convencionalidades ortogréficas son dificiles de comprender tanto
para adultos como para adolescentes y mucho més para nifios de primaria.
La manera en que se ensefan, en clase depende basicamente en propiciar
una reflexion. Por lo que los maestros debemos estructurar estrategias, donde
se prevé el tiempo, los materiales, el desarrollo, objetivo que se pretende

favorecer, metodologia y evaluacién.

Cuando no se plantea esto se convierte en un problema el cual obstaculiza

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el programa de segundo grado no hay una materia especifica de la
ortografia, por lo que; corresponde al aducador informarse al respecto y es
nuestra responsabilidad prepararnos, tomando en cuenta las necesidades y

exigencias de los alumnos.

Concluyo diciendo que el presente trabajo me ha proporcionado elementos
los cuales se reflejan en mi practica docente: "desde" la deteccion del problema,
mismas que saltan a la vista al revisar los escritos de los alumnos: al ver los

periodicos murales, en dictados, etc.
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Dicha deteccion me llevd a plantear el problema (propiciar que los alumnos
se acerquen a las convencionalidades ortograficas) v permitié comprender la

naturaleza del aprendizaje.

El delimitarlo fue con el fin de ubicar el objeto de estudio en la escuela,

investigar el contexto socio-histérico, econémico y cultural.

La investigacion me ubico en mi realidad y me dio nociones del apoyo
que en determinado momento pudiera necesitar los cuales fueron tomados en
cuenta para diagnosticar y ubicar mi problematica, establecer causas, plantear
objetivos y acercarnos al conocimiento de la realidad como objeto de estudio;
dicho diagnodstico me reflejd el grado de abstraccion y dio pauta al
planteamiento; estructurado en sus tres dimensiones: justificacion, objetivos

que pretendo alcanzar y su contexto o delimitacion.

Con estas bases propongo una idea innovadora (esencialmente practica)
la cual va encaminada a que el alumno sea reflexivo, creador y critico; misma
que tiene como objetivo la interpretacion del problema dando pauta a ubicar el
proyecto en "intervencion pedagdgica”, ya que trato con un contenido especifico
de la asignatura de Espariol con un sentido cercano a la construccién de la
metodologia didactica que impacte directamente en los procesos de apropiacién

del conocimiento.

Con el fin de subsanar dichas deficiencias elaboro y aplico estrategias

pedagogicas mismas que me demuestran ser congruentes con la problematica
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y logran cabalmente los objetivos; destacando el siguiente: "fomentar la
reflexion, observacion, razonamiento y memorizacion al estudiar y aplicar las
convencionalidades de las reglas ortogréaficas"; con el propésito de llegar a su

aplicacién intuitiva.

En esta propuesta que les presento tomo en cuenta lo anteriormente
senalado lo cual permitid un mejor logro de los objetivos, ya que se propiciaron
hechos y situaciones que problematizaron al alumno, quien no se supeditaba

a escuchar una explicacion, sino que preguntaba, opinaba y jugaba.

La estrategia de la visita a la biblioteca central, fue un ejemplo palpable
de propiciar a los niflos una experiencia real, al acercamiento de los libros, fue
muy amena y enriquecedora ya que a través de esta visita se derivo el deseo

de formar su propia bibioteca en su salén de clase.

Dichas actividades fueron disefiadas con el fin de apoyar al maestro en
lo que se refiere a la ortografia tratando de generar la comprension y despertar

el gusto por la "escritura”.

Por lo tanto se da a conocer su apliacion mediante un detallado reporte
el cual habla de los acontecimientos dulicos y su interpretacién a la luz de la

teoria.

"Hasta" reconocer que dichos elementos han hecho que sea yo mismo el
primero en cambiar mi labor docente cotidiana; pues hoy en dia doy relevancia
a cuestiones ortograficas ya que se hacen presentes en todas las asignaturas

y su importancia es indiscutible en la comunicacion escrita.
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Evaluacion de la estrategia "¢ Con cual letra se escribe?"
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"Visita a la biblioteca"
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"Visitando la biblioteca"

Mostréandoles las salas con las que cuenta la biblioteca



Explicandoles los requisitos para obtener su credencial, la cual podran
utilizar en préstamos externos

Explicacién de como se clasifican los libros
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Hicieron preguntas relacionadas con la organizacion y cuidado
de los libros



Compartiendo el acervo cultural tan abundante
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