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INTRODUCCION

Desde tiempo atras las instituciones educativas de cualquier nivel
flevan a la practica planes y programas que le son enviados para ese
objetivo.

Pocos son los centros escolares que han participado en el disefio y
evaluacién del curriculum, en la mayoria de los casos se acepta y se aplica
como la instancia superior lo sugiere.

Es también cierto que cada docente, cada grupo y cada institucién
adapta a sus concepciones y posibilidades las propuestas de los planes, sin
embargo, los lineamientos generales se tratan de cumplir por considerarseles
los ideales que como institucion y sociedad se deben lograr.

Muy poco se ha cuestionado o se ha propuesto sobre curriculum,
existen trabajos en el centro del pais a partir de los afios setentas realizadas
por instituciones de educacion superior como La Universidad Nacional
Auténoma de México y recientemente La Universidad Pedagégica Nacional.

Los documentos elaborados por estos planteles constituyen una
evidencia de la participacidon de los docentes y alumnos que buscan
alternativas para mejorar el proceso educativo “.. se abre un espacio al

disentimiento, a los saberes multiples frente a la restriccion del conocimiento



institucionalmente establecido...”.!

La presente investigacion pretende aportar elementos que, con sus
muchas limitaciones, sean retomados para posterior estudio donde se
reflexione sobre las posibilidades que los actores educativos tienen en la
construccion de la guia de su propio proceso ensefianza-aprendizaje.

El campo que se trabaja es la evaluaciébn curricular del plan 97
Licenciatura en Educacion Primaria en la Escuela Normal Rural “Ricardo
Flores Magén® de Saucillo, Chihuahua basada en el modelo que propone
Margarita Pansza en su libro Pedagogia y Curriculo.

Este reporte de evaluacion curricular estd conformado por capitulos
cuya secuencia se presenta de la siguiente manera:

Un primer capitulo describe la historia de la Institucion y las
caracteristicas de los sujetos considerados. Aqui se sitia al lector en el
contexto en el cual se llevé a cabo la investigacién, asi como los rasgos que
definen a los sujetos involucrados en el proceso educativo y la descripciéon
del plan 97.

A continuacién se anotan los motivos por los que se considerd que era
necesario llevar a cabo el trabajo asi como las metas u objetivos que se
pretenden lograr con la elaboracién del mismo.

En el tercer capitulo y apoyandose en autores que han abordado la
problematica, se define la evaluacién curricular. Inicialmente se consideran

los términos curriculum y evaluacién de manera aislada y posteriormente se

' IBARROLA, Maria de y GLAZMAN, Raquel.



integran destacandose la interaccién existente entre ambos.

La metodologia 0 camino que siguié la investigacion, es la parte que
se incluye en el capitulo IV. En él se anotan los pasos que se dieron para
recabarla-informacién necesaria; los-instrumentos-utilizados-y-el-modelo-que -
se siguio.

Para complementar los aspectos anteriores se introducen los
resultados o evidencias obtenidas, su clasificacion y explicacion.

En la parte final se emiten conclusiones que constituyen los resultados
del trabajo realizado.

Para complementar el documento se anexa la bibliografia consultada
como respaldo teérico y el Apéndice que esta conformado por listados de

contenidos, actividades e instrumentos de evaluacién que se aplicaron.



CAPITULO |
LA ESCUELA, SU HISTORIA Y LOS SUJETOS

En el afio de 1911, los reclamos hacia las clases en el poder estan a
la orden del dia. Los campesinos reclaman tierra, libertad, justicia social, no
reeleccion y otros postulados de tipo politico y econémico.

Aunado a estas demandas surge el anhelo colectivo de una amplia
propagacioén de la cultura a todas clases sociales,

En materia educativa reciben fundamental atencion la ensefianza
técnica y rural las cuales vienen a constituir pilares primordiales del
desarrollo de la incipiente sociedad capitalista que se avecina “...la educacién
rural se organizé de manera tan certera y fructifera que en poco tiempo se le
llegd a ver con elogio y admiraciébn por educadores nacionales y
extranjeros”.!

La primer obra educativa importante derivada del movimiento
revolucionario lo constituye la creaciéon de las escuelas rurales, las cuales
carecian de los elementos mas necesarios para su desarrollo (humano y
material), al tenor de las exigencias sociales de las cuales fueron producto.

Es hasta 1926, durante el Gobierno de Plutarco Elias Calles, que se

organiza la estructura pedagégica de las escuelas rurales quedando su pian

! LARROYO, Francisco. “El movimiento educativo de la revolucién”. Historia comparada de la
Educacién en México. México 1983. Pag. 391.
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de ensefanza en funcién inseparable con la escuela activa y el trabajo.
Aparejada a la creciente integracién de las escuelas rurales fue
necesario fundar y organizar una institucion especializada en la formacién de
maestros que atendieran a las recién creadas escuelitas del campo.
El primer intento de una Escuela Normal Rural (llamadas escuelas
normales regionales), se encuentra en 1922 cuando se formulé la estructura
y los fines de este tipo de planteles.

Larroyo comenta al respecto: “..las escuelas normales regionales
tendrian las siguientes finalidades: preparar maestros para las escuelas de
las comunidades rurales y los centros indigenas; mejorar a los maestros en
servicio e incorporar al progreso general del pais los nucleos de poblacion
rural de las zonas donde habrian de establecerse las normales rurales” 2

De acuerdo a estos lineamientos funcionaron las primeras normales
rurales en el pais.; la primeras fueron: Molango, Hgo.; Acambaro, Gto.;
Tacambaro, Mich. e lzucar, Puebla.

El sostenimiento econémico de estos planteles estaba a cargo de la
SEP, proporcionando ademas del servicio de internado raciones alimenticias
y una cantidad de dinero llamada pre.

Hacia 1950 existen en el pais 19 escuelas normales rurales entre las
que se encuentra la Normal Rural “Ricardo Flores Magén”, de Saucillo, Chih.,

su origen se remite al 26 de marzo de 1931, cuando se fundé la Escuela

Normal Rural “Ricardo Flores Magén” en la vieja hacienda del Carmen hoy

2 |bidem. P. 392.
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perteneciente al Municipio de Flores Magén, Chih., y una de las finalidades
de su fundacion fue: “preparar técnica, cultural e ideoldgicamente a los
alumnos para capacitarlos en la lucha por su emancipacion econdémica,
juridica y politica social en beneficio de su clase, que luche por la
construccion de un México nuevo” 2

Como se puede observar esta normal, al igual que ofras del mismo
tipo albergaban entre sus ideales la preocupacién constante de preparar a
los jovenes y nifios de las clases marginadas en su lucha por mejores niveles
de vida.

Los objetivos que la guiaron en su inicio han sufrido serias
modificaciones debido a varias situaciones: las alumnas que ingresan a la
institucién no proceden en su mayoria de un medio econémico bajo, y esta
podria ser una causa por la que no existe esa identificacién necesaria con las
clases marginadas. |

También se ha mostrado descuido, por parte de los maestros y
autoridades, en cuanto a la preparacion integral que deben adquirir las
muchachas que estudian en el centro educativo.

Podria también mencionarse que la concepcion de ser maestro ha
variado y que las alumnas (no todas por supuesto) no asumen el compromiso
que la profesién requiere.

Ademas se detecta que varias de las alumnas ingresan a la Institucion

con el proposito de ver satisfechas necesidades que otros planteles no les

3 MEMORIA del cincuenta aniversario de la Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magén”,
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ofrecen, entre estas se pueden mencionar. asistencia, alimentacion y
seguridad de egresar con un trabajo.

Aln con todos estos inconvenientes, la Escuela Normal de Saucillo,
goza de prestigio derivado del trabajo que las alumnas desarrollan en sus
practicas docentes, En ellas se han implementado proyectos, que aunque
cortos, han sido del agrado de los docentes titulares y los alumnos a quienes
van dirigidos. Se puede también mencionar que las jovenes estudiantes
participan en varias comunidades a través de los diversos clubes como son
danza, estudiantina, rondalla, deportes.

Es asi como la Institucién continua trabajando a veces de manera
regular, y en otras irregularmente, como sucede cuando el alumnado se toma
los continuos puentes o cuando deciden realizar paros en apoyos a
demandas derivadas de las necesidades del plantel o reclamos de alguna
escuela hermana.

La escuela Normal alberga en su interior a un total de 478 estudiantes
distribuidas en 16 grupos: 12 que cursan la Licenciatura en Educacién
Primaria y 4 Licenciatura en Educacion Preescolar.

La actividad académica en este momento es irregular debido a que la
mitad del alumnado trabaja el plan 84 (tercero y cuarto grados de la
Licenciatura en Educacién Primaria) mientras que el resto se guia con el plan
97, con excepcién de la Licenciatura en Educacion Preescolar la cual esta en
espera de las reformas propias de su nivel.

Los grupos de primero y segundo grados de la Licenciatura en
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Educacién Primaria, son los que laboran con el plan de estudios que se esta

llevando a la practica a partir de septiembre de 1997; y son especificamente

los segundos el centro de atencién de esta investigacion por ser quienes

iniciaron la licenciatura con el nuevo plan.

Estos grupos estan conformados actualmente por 87 alumnas cuyo

lugar de origen es:

Estado de origen

Total

Chihuahua

Durango

Coahuila

Sonora

Guanajuato

87

49

26

8

3

1

Coahuila
9%

Guanajuato
1%

Sonora
3%

Chihuahua
57%
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Sus edades oscilan de los 18 a los 22 afios, predominando las jovenes

con 18 y 19 afios.

Edades 18 19 20 21 22

Frecuencia 23 35 21 5 3

Edades de las estudiantes

T () SR
e e LT ey

Frecuencia

ElFrecuencia 23 35 21 5 3
Edades

Durante su estancia en la Institucién las alumnas realizan actividades
variadas; aproximadamente toman clases seis horas diarias destinando el
resto del tiempo a actividades civico culturales, deportivas y de higiene.

Sus pasatiempos preferidos son: escuchar musica, ver television, leer,
bailar, elaborar manualidades y practicar deportes.

Mencionan también que los motivos por los que se encuentran en esta
escuela son diversos: por gusto; por necesidad ya que era su Gnica opcion;

por comodidad o seguridad y porque no aprobaron el examen en ofra
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institucién a la que acudieron.

Los grupos de segundo grado son atendidos por un total de once
docentes los cuales en su mayoria tienen mas de diez afos de servicio y
cursan o ya han terminado los estudios de maestria.

Planes de Estudio que se han implementado en la Institucion

La Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magén” inicia el trabajo
académico con el plan de estudios de 1931 el cual comprendia cuatro
semestres y se cursaban las materias: Matematicas, Lengua Nacional,
Ciencias Sociales y Educacién Fisica; cada semestre era considerado como
un afio escolar.

En el periodo de 1936 a 1945 existen diferencias entre las Normales
Urbanas y las Rurales. En las primeras se implementa un plan de estudios de
seis afos (3 de secundaria y tres de profesional), mientras que las Rurales
cursaban solamente cuatro afios posteriores a primaria.

Es a partir de 1945 que las Normales Rurales se incorporan al plan de
seis afos, el cual se implementa en todo el pais.

En 1960 se introducen importantes reformas educativas que buscan
acabar con el criterio enciclopedista que imperaba hasta el momento. Los
cuadernos de trabajo, guias didacticas, nuevos métodos, trabajo por equipo,
estudio dirigido, seminarios y debates pasaron a conformar las practicas
pedagoégicas en las Normales.

El Plan de 1969 margina de cierta manera la formacién pedagoégica y

eleva la formacion cientifica y social.
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El docente egresa con bachillerato general. Se incrementa el nimero
de materias y un afio mas de estudio.

Hacia 1975 se establece una fuerte orientacién enciclopedista en la
cual se pretende que la orientacién didactica sea proporcionada por los
especialistas y ante la carencia de éstos se designdé a los maestros de
Técnica de la Ensefianza como asesores.

Se eliminan los nombres de Didactica Especial y Practica Docente y al
término de cada materia se agrega la expresion: “y su didactica” (Espafiol y
su Didactica, Matematicas y su Didactica, etc.).

Este plan de estudios se reelabora dando como resultado el Plan de
Estudio 1975 Reestructurado. Entre las principales modificaciones se
encuentran:

a) Ocho cursos de didactica especial y practica docente los cuales
formaran el eje psicopedagégico alrededor del cual se agruparan
las areas restantes.

b) Las materias de matematicas, Ciencias Naturales, Espafiol,
Ciencias Sociales, Educacion Artistica, Educaciéon Tecnolégica y
Educacién Fisica, se limitaran a desarrollar el contenido
programatico especifico.

El plan de estudio de 1975 es sustituido por el Plan 84 que presenta

dos grandes areas de formacién; una general, de tronco comin a las
licenciaturas en educacién, y otra, especifica al nivel educativo en el cual se

ejercera la docencia.
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El area general de tronco. comun, esta integrada por tres lineas de
formacion: social, pedagdgica y psicolégica y cursos instrumentales que
cubren 36 espacios curriculares.

El area especifica al nivel educativo, cubre 27 espacios curriculares,
establece la congruencia y vinculacion académica y funcional entre la
escuela normal y el nivel educativo correspondiente (estructuras organizativa,
administrativa y operacional)

A partir de agosto de 1997 se implementd en las Escuelas Normales
del pais un nuevo plan de estudios que habra de regir la actividad académica
de dichas instituciones.

Desde la perspectiva oficial este cambio obedece entre algunas
circunstancias a las siguientes:

- El anterior plan (1984) exigia la formacion de los estudiantes normalistas
como profesores e investigadores simultaneamente. Esta situacion
provocé que se rezagara la actividad principal del docente: formar la
ensefanza y el trabajo en la escuela.

- Incluia en su mapa curricular un nimero excesivo de asignaturas por
semestre provocando dificultades para la articulacién de contenidos.

- Limitaba la atencién proporcionada al curriculo de la ensefianza primaria
y a las sugerencias propuestas para guiar el proceso ensefanza-
aprendizaje.

- Se enfatiza la atencion a las asighaturas encaminadas a la formacién de

docentes investigadores originando que el acercamiento a los centros
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de trabajo se diera mas como investigador que como maestro en
formacion.

- Los profesores de educacién normal que se hacian cargo de las
asignaturas, en muchos de los casos, no correspondian a su
especialidad.

- Existia ausencia de un continuo perfeccionamiento de los formadores de
docentes.

- En la mayoria de los planteles existia carencia del acervo bibliografico y
materiales necesarios para apoyar los programas.

- Se carecia de experiencia y recursos para atender las funciones
sustantivas de investigacion y difusion cultural.

- La reforma curricular de fa educacién basica en 1993 creé un factor
adicional que provocaba un cambio necesario en el curriculum de las
escuelas formadoras de docentes.

Estos son los argumentos que se exponen en el articulo
correspondiente a exposicion de motivos por los cuales se modificé el plan
existente.

Es en el programa de desarrollo educativo 1995-2000 donde se sefialé
la urgencia de mejorar y consolidar el funcionamiento de las normales del
pais. Y es asi como surge la propuesta denominada Programa para la
Transformacion y Fortalecimiento Académicos de las Escuelas Normales el
cual se extiende en cuatro lineas principales:

1. Transformacién curricular que corresponde en primer término a la
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elaboracion de planes y programas de éstudio; también define los
criterios y orientaciones sobre las actividades de ensefianza-
aprendizaje.

Una segunda tarea corresponde a la produccién y distribucién de
materiales.

. Actualizacion y perfeccionamiento profesional del personal docente de
las escuelas normales.

En este renglén se insiste en un programa de actualizacién que se
inicie antes de la aplicacién del nuevo plan.

Ademas se pretende la publicacion y distribucién de materiales de
actualidad que promuevan el analisis individual y colegiado, y para
apoyar estas acciones se incluye la comunicacién a distancia a través
de las redes de informacién.

. Elaboracién de normas y orientaciones para la gestion institucional y la
regulacién del trabajo académico.

En este apartado se enuncia la necesidad de crear mecanismos
agiles y eficaces para la gestion que garanticen diversas formas de
participacion y evaluacién desde la propia institucién.

. Mejoramiento de la planta fisica y del equipamiento de las escuelas
normales; consistente en la canalizacién de recursos econdémicos que
atiendan reparaciones, mantenimiento y ampliacion de los planteles,
dotacion de acervos bibliograficos; instalacion de equipo Edusat;

dotacion de mobiliario y equipo de computo.
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En lo que se refiere al perfil de egreso que constituyen los rasgos
deseables en el futuro docente se agrupan en cinco campos:

a. Habilidades intelectuales y especificas; en este renglon se agrupan las
capacidades relacionadas con la comprensién de materiales escritos; la
habilidad para expresarse oralmente; el planteamiento y la resolucién
de problemas y la localizacién, seleccién y utilizaciéon de informacion de
diverso tipo.

b. Dominio de los contenidos de ensefianza; se refiere al conocimiento
que debera adquirir la alumna sobre propésitos, contenidos y enfoque
de los programas de estudio, la secuencia l6gica de cada linea de
asignaturas, y establece la correspondencia adecuada entre naturaleza
y complejidad de los contenidos con los procesos cognitivos y el nivel
de desarrolio de las alumnas.

c. Competencias didacticas; aborda el disefio, organizacién y puesta en
practica de estrategias y actividades didacticas, también menciona la
necesidad de ser capaz de reconocer las diferencias individuales y
necesidades especiales; aunado a lo anterior considera las distintas
estrategias de evaluacion y el conocimiento de recursos y materiales de
ensenanza.

d. Identidad profesional y ética.

Destaca como principios de accién los valores que la humanidad
ha creado y consagrado a lo largo de la historia; el significado del

trabajo del docente y propicia la informaciéon de fundamentos filoséficos
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y legales que regulan el sistema educativo mexicano asi como la
deteccion de necesidades y deficiencias del mismo.

Se asume al magisterio como una carrera de vida destacando
derechos y obligaciones y elementos importantes de la educacién
publica.

e. Capacidad de percepcién y respuesta a las condiciones sociales del
entorno de la escuela .

Se destaca la importancia del aprecio por la diversidad regional,
social y cultural-étnica del pais; también se reforma la funcién educativa
de la familia y la relacion escuela-comunidad.

A grandes rasgos es esta la estructura del plan de estudios de la
Licenciatura en Educacion Primaria; en paginas posteriores se realiza la
contrastacion y explicacion de los rasgos deseables que se enuncian y la

realidad de la practica educativa.



CAPIiTULO Il
¢POR QUE Y PARA QUE EMPRENDER UNA EVALUACION
CURRICULAR?

Entre escuela y sociedad existen vinculos que las mantienen en
interaccién permanente.

Uno de estos lazos lo constituye el curriculo en sus diversas fases. Es
a través de éste, que se da la concrecién de la relacion escuela-sociedad.

El curriculo, como plan de estudio, y con su compleja red de
relaciones internas (escolares) y externas (con la sociedad) hace necesario
retormario como un objeto de investigacién permanente.

La puesta en marcha de un plan de estudios genera interrogantes que
los mismos actores educativos deberan tratar de resolver.

¢ Existe congruencia entre los lineamientos explicitos y la practica que
se realiza?

¢, Qué situaciones estan interviniendo en el desarrollo del plan?

¢ Qué objetivos se han logrado, qué vacios estan quedando?

Estos y mas cuestionamientos se presentan en la evolucién continua
que como proceso social sigue.

Como objeto de estudio se mantiene en continuo cambio, por ello las
investigaciones que sobre él se realizan explican solamente un segmento de

la recta delimitado en un tiempo y espacio.

123042
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Considerarlo como un objeto’ de investigacion permanente ofrece la
posibilidad de ser participe en el estudio que sobre él se lleve a cabo.

Colaborar en el disefio de un curriculo es casi imposible ya que esta
tarea se destina solamente a los “expertos’, pero participar en la
implementacion y evaluacion del mismo es una labor al alcance del docente.

En la etapa de implementacién es el docente quien labora
primordialmente, sin embargo, en la fase de evaluacién no sucede lo mismo.
Existen resistencias que resultan dificiles de vencer para lograr un trabajo
con mayor riqueza en la obtencién de evidencias “la evaluacién genera un
conjunto de resistencias en los sujetos que se relacionan de alguna manera
con el programa a la accién educativa a estudiar”.

De esta manera el mismo docente se cierra las puertas de
participacién dejandola en manos de especialistas ajenos a la experiencia
educativa; se calla la voz para otorgarsela a quienes poco conocen de la
realidad educativa que se vive en cada institucion.

Aln con todos esos temores, los actores educativos van ganando
espacios como participantes que definan el rumbo que debera seguir la
educacién en el pais. “.. es posible afirmar la conveniencia de que los planes
de estudio cuenten con una definicibn de metas y objetivos que sean

resultado del consenso entre los sectores integrantes de un centro de

' DIAZ, Barriga Angel “La evaluacién curricular’, en Ensayos sobre la problemética curricular.
México, 1997 pag. 82.



25

estudios”.

Contar con un plan de estudios acorde a las necesidades que la
sociedad presenta seguramente incidird de manera positiva en el desarrolio
de la misma, y considerando que el docente desempefia un papel
fundamental en este proceso se exige su participacion constante.

Es por ello que el presente trabajo intenta recuperar evidencias que
permitan opinar sobre las fortalezas y vacios que la implementacién esta
generando, y con ello seleccionar, adecuar y reafirmar las herramientas
tedrico-metodoldgicas que las futuras docentes requieran para incursionar en
el ambito educativo.

A través de varias estrategias se pretende rescatar datos que revelen
la organizaciébn y contenidos deseables. Con esto se dard un
aprovechamiento seguro de tiempo y esfuerzo, ademas se estara
colaborando en la formacién adecuada para las futuras docentes y por ende
en beneficio de los nifios que pasaran por sus manos.

A la vez se cubriran algunos otros objetivos como:

- Propiciar espacios de reflexion y analisis hacia el interior de la institucion
a través del trabajo colegiado del cual se forma parte.

- Impulsar al alumnado a participar en el seguimiento del plan.

- Participar y fomentar la investigacion educativa en el plantel.

- Recuperar y transmitir la voz de los actores educativos.

2 IBARROLA, Maria de y GLAZMAN, Raquel. “Infroduccién’, en Planes de estudios.
Propuestas Institucionales y Realidad Curricular. pp 9-12.
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Elaborar una evaluacion curricular de la puesta en marcha del plan'de
estudios de la Licenciatura en Educacién Primaria disefiada en 1997
aplicando los elementos teéricos adquiridos e incorporando aquéllos
que las necesidades van indicando.

Mejorar la practica docente a través del analisis de la guia de estudios

que conduce el proceso ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO Il
¢QUE SE ENTIENDE POR EVALUACION CURRICULAR?

La actividad académica de cualquier institucion educativa esta regida
por un plan o curriculum especifico que dirige y estructura los aprendizajes
que se pretenden lograr en el educando.

En la actualidad el término curriculum es definido desde varias
perspectivas.

Kemis comenta que esta palabra proviene del latin y significa pista
circular de atletismo, posteriormente este significado se modifico
empleandose para describir los aspectos académicos como disciplina o
esquema de estudio propiciandose con esto admitirlo como ciclo completo o
totalidad, “ ..la palabra curriculum acapara ambas connotaciones
combinandolas para producir la nocién de totalidad”".

Otros autores lo identifican como estructura, como proceso y unos
mas como plan de estudios. Desde la perspectiva de Arnaz, curriculum es un
“..plan que norma y conduce explicitamente un proceso concreto y
determinado de ensefianza aprendizaje, que se desarrolla en una institucion

educativa ... es una construccién conceptual destinada a conducir acciones”?.

! KEMIS, Stephen. “El primitivo uso del témmino cummiculunt’, en El curriculum: més alla de la
reproduccion. pp. 31-34. Antologia Andlisis Curricular. UPN.

2 ARNAZ, José “El curmriculum y el proceso ensefianza-aprendizaje”, en La planeacién
curricular. pp. 9-15. Antologia Disefio Curricular. UPN.
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Alguien mas lo interpreta como el conjunto de contenidos enviados por
la SEP para ser transmitidos a los alumnos. Esta conceptualizacién ignora su
totalidad y lo reduce a temas u objetivos por alcanzar.

Intentando modificar la definicién estatica y reduccionista se explica su
contenido a través de algunas consideraciones basicas:

- Como un objeto de conocimiento que requiere de visiones
interdisciplinarias.

- Como una manifestacion de las condiciones, demandas y requerimientos
del modo de produccién.

- Como objeto de conocimiento en interaccion permanente con el contexto
en el que se desarrolla.

- Como un conjunto de actividades guias con un fin establecido.

- Como un objeto de conocimiento en constante cambio.

- Como un todo compuesto por elementos que se diferencian y a la vez se
interconectan (disefio, accion y evaluacion).

- O tal vez de manera mas especifica “ ...como una concepcién de la
realidad, del conocimiento y del aprendizaje”>.

Las teorias sobre el curriculum cambian y evolucionan de fa misma
manera que lo hace la practica curricular y a su vez las variaciones que
presenta un curriculum refleja los cambios histéricos que presenta la

sociedad “ ...hay que entender el curriculum como un proceso que responde

3 PANSZA, Margarita. “ E} concepto del curriculum’, en Pedagogia y Curriculo. p. 16.
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a momentos historicos concretos™.

Si se parte del hecho de que es un objeto de conocimiento en
constante cambio se hace necesario entonces hacer de éste un objeto de
investigacion donde se revelen las fortalezas y debilidades que su aplicacién
va teniendo, pues es en la practica donde se materializa o cobran vigencia
las propuestas plasmadas. Es ahi donde un plan de estudio se concretiza.

La atencién se centra entonces en un binomio indisoluble: curriculum-
evaluacién y se parte a definir esta Gltimo a través de las palabras de Angel
Diaz Barriga: Partiriamos mencionando que la evaluacién es una actividad
social y por lo tanto es necesario reconocer las determinaciones sociales que
la afectan “ ...requiere que se deje de abordar el fenémeno de la evaluacién
como un fenémeno natural, y que se reconozca su dimensién social’ >

En otra de sus obras, este mismo autor menciona como el término
evaluacién ha evolucionado desde su origen el cual se remite al proceso de
industrializacién de los E.U. y se relaciona directamente con el propésito de
asegurar la eficiencia y el control en la empresa “ ...Ia palabra evaluacién se
encuentra estrechamente ligada al desarrollo de los conceptos relativos al
manejo cientifico del trabajo, por lo cual responde a las exigencias de
eficiencia del capitaf’

La incorporacién de la evaluacién a las practicas educativas aparece

* CHAMORRO, Ubaldo “El proceso curricular en educacion superior’, en Antologia Disefio
Curricular. UPN. p. 12.

’ DIAZ Barriga, Angel. “Tésis para una teoria de la evaluacién”, en Didactica y curriculum.
pp. 101-105.

¢ DIAZ, Barriga Angel “La evaluacion curricular’, en Ensayo sobre la problematica curricular.
p. 76.
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con la implementacién de los exdmenes como un instrumento cuya finalidad
consisti6 en determinar el rendimiento de los estudiantes y seleccionarlos
para alguna cosa, ya sea su ingreso a educacion superior o para que
desempenara un papel especifico en la sociedad.

Es posteriormente que el término se relaciona con la acreditacion
escolar constituyendo en la actualidad una practica muy generalizada.

Concebida desde esta perspectiva la evaluacion se convierte en un
instrumento de control que detiene en su desarrolio a los menos capacitados
o a aquellos que no se ajustan a los patrones establecidos.

Es asi como se va conformando la tendencia actual de la evaluacion:
establecer la congruencia entre resultados y objetivos a partir de lo cual se
sefiala aquello que no fue alcanzado y lo que se ha logrado.

Sin embargo, explicar la evaluacién sélo como problema de medicién
enmarca el proceso en un sentido netamente utilitarista que no sobrepasa la
toma de decisiones por parte de los expertos.

Es por ello que se pretende comprender la evaluacién curricular como
la explicacion y comprension hermenéutica de un hecho educativo porque
con ello se sobrepasa la etapa de informacién. Se pretende integrar los
multiples elementos que la conforman y que requieren diversos niveles de
analisis.

Es esta la pretensién que guia el presente documento el cual se ubica
especificamente en la Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magon® e

intenta rescatar y explicar el trabajo realizado por alumnos y docentes del 3%
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semestre del ciclo escolar 98-99.

Especialmente se centra la atencién en el impacto que el Plan y
Programas 97 esta teniendo y para ello se recurre a docentes y alumnas que
laboran con esa nueva guia de estudios.

A través de los datos recabados, alumnos y docentes tendran en sus
manos elementos que revelen vacios y fortalezas del plan de estudios que se
esta implementando, asi como los diversos factores que estan influyendo en
el desarrollo del mismo, convirtiéndose entonces en una evaluacién o
valoracién curricular, fase indispensable en la existencia de un curriculo.

Ya varios autores destacan la importancia de incluir la evaluacion
entre las fases que integran un curriculum. Enfatizan que como proceso
requiere revisarsele continuamente para estar acorde con los cambios que la
sociedad presenta.

Frida Diaz Barriga expone la composicién curricular de la siguiente

manera:
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1. FUNDAMENTACION DE LA CARRERA PROFESIONAL:
En este apartado se establecen los fundamentos de la carrera en base a:
¢ Necesidades a corto y largo plazos.
e Sila disciplina es la adecuada a las necesidades.

¢ Si existe un mercado ocupacional.

v

2. ELABORACION DEL PERFIL PROFESIONAL:
o Se fijan las metas que se quieren alcanzar.
e Es el documento que contempla las habilidades y conocimientos que
debera desarrollar el egresado.

4

3. ORGANIZACION Y ESTRUCTURACION CURRICULAR:
e Se organizan las habilidades y conocimientos en areas de
conocimiento, temas y contenidos.
e Se estructuran en diferentes alternativas curriculares (plan lineal, por

asignaturas, modular, etc.).

v

4. EVALUACION CONTINUA DEL CURRICULUM:
o El plan es concebido no estéatico, por lo tanto es necesario actualizarse
permanentemente.

e La evaluacioén se desarrolla en dos fases: interna y externa.

De la misma manera, Margarita Pansza’ propone etapas de trabajo
curricular entre los cuales se contempla la evaluacién.
El modelo que presenta Margarita Pansza fue elegido para llevar a

cabo el proceso de evaluacién curricular.

7 PANSZA, Margarita. Pedagogia y Curriculo. p. 33.
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A. ELABORACION DEL PLAN DE ESTUDIOS:

Se concretizan las finalidades y las experiencias de aprendizaje que se
consideran necesarias para la formacién profesionista.

}

B. LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DE ESTUDIOS:

Es la practica pedagégica donde se hacen evidentes las contradicciones,
las ausencias y los aciertos del plan.

}

C. LA EVALUACION DEL PLAN DE ESTUDIO:
La deteccion de los vacios y los aciertos del plan se realizan a través de
la evaluacién la cual puede ser:

INTERNA EXTERNA

. Andlisis de los programas, su Implica tomar en cuenta
actualizacion y su secuencia. realidad a través de:

. El analisis de los Indices de e El analisis del mercado y su
desercion, reprobacién y concrecibn en las practicas de
aprovechamiento. campos profesionales.

. Opinién de los docentes y alumnos e La opinibn de especialistas
sobre el plan de estudios. extemnos.

. Andlisis de la integracion y e Analisis comparativo con otros
secuencia del plan de estudios y curriculos de la misma éarea de
revision de los marcos teéricos especialidad.
disciplinarios del mismo.

Revision y actualizaciéon de los
marcos teéricos disciplinarios del
plan de estudios.

Es la fase interna la elegida para llevar a cabo la evaluacién curricular,

descartandose la externa por carecer de recursos necesarios para realizarla.
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Entre los principales obstaculos se puede mencionar que llevar a cabo
un analisis de mercado implica tiempo, recursos econémicos y personal del
que no se dispone. También se pueden mencionar que adn no se cuenta con

una generacion que revele el estado profesional con que se egresa.

Los pasos que se sugieren en la etapa interna se retomaron casi en su
totalidad con excepcion de los puntos 4 y 5, los cuales se engloban en un

solo apartado.

Se anexan algunos datos que se consideraron tienen relacién con el
desarrollo que el plan esta teniendo, éstos son:
- Apoyos bibliograficos recibidos por la escuela.
- Transmisiones que se reciben a través de la red EDUSAT

- Cursos de actualizacién que reciben los docentes.

La investigacién en su generalidad se trabajé como se explicita en el

siguiente capitulo.



CAPITULO IV
¢ QUE CAMINO SIGUIO LA INVESTIGACION?

La evaluacion como fendémeno social implica la recuperacién de las
percepciones que los sujetos involucrados realizan del proceso. Con esto se
quiere decir que quienes intervinieron para valorar el curriculum que se esta
trabajando fueron los mismos protagonistas, o sea, alumnos, docentes y
directivos que laboran en el plantel seleccionado.

La muestra tomada para llevar a cabo el proceso de investigacién
estuvo integrada por un total de 87 alumnas que conforman los tres grupos
que cursan actualmente el tercer semestre de la Licenciatura; 11 docentes
que atiende las diversas asignaturas del plan y 2 docentes que ocupan los
puestos directivos.

A. La fase de analisis del programa se llevé a cabo a través de tres
estrategias:

1. Contrastacién entre las actividades que sugiere el plan de estudios y que
cotidianamente realiza la alumna en las diferentes asignaturas. Para ello
se llevo a cabo un seguimiento diario de la actividad realizada en el aula,
para su posterior comparaciéon con las propuestas en el programa de
estudio.

2. Establecimiento de la correlacién cualitativa entre los contenidos que

resultaron mas significativos para la alumna y los objetivos que se
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pretenden alcanzar. En esta parte se localizaron los contenidos tematicos
y se expusieron a las alumnas para que seleccionaran a través de la
técnica Anadlisis consensado aquéllos que les resultaron mas importantes
y asi establecer la relacién con las metas que se pretenden lograr.

3. El programa ofrece también sugerencias de evaluacién; en este aspecto
se indagé cuales fueron las que se aplicaron y si coinciden con las
propuestas.

B. En lo que se refiere al analisis de los indices de desercion,
reprobacion y aprovechamiento se acudié al Departamento de
Control Escolar para obtener los datos y asi poder opinar sobre ellos.

C. La opinion de los docentes y alumnos sobre el plan de estudios. Este
indicador se abordé a través de un cuestionario, en su mayoria
compuesto de preguntas abiertas, el cual se aplicé a los docentes

Con este instrumento se recabé la experiencia que los docentes han
obtenido al trabajar el plan. A través de preguntas abiertas se
rescataron las dificultades que han detectado asi como lo benévolo que
le encuentran al programa especifico de las asignaturas que atienden.
Ademas, aunque muy minimamente, se destacan las sugerencias que
vierten para mejorar el contenido y aplicacion del mismo.

En lo que se refiere a la opinién de las alumnas se convoc6é a mesas
redondas en cada uno de los grupos.

Una vez ahi se lanzaron preguntas abiertas muy similares a las

planteadas a los maestros. Se observé que al inicio las estudiantes
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mostraron desconfianza; sin embargo al explicarles el motivo de la
reunion fueron espontaneas en sus respuestas.

Habiendo ya realizado estos pasos se advirtié6 que faltaba la aportacion
de los docentes que recién se incorporan a laborar con el plan nuevo.
Se consider6 relevante obtener su opinién, por ello se redact6é un nuevo
cuestionario y se aplicé a dos de ellos.

Considerando que el funcionamiento de plan no es sélo obra de los
docentes frente a grupo, se acudié con las autoridades del plantel
(Director y Subdirector) a los cuales se les hizo una entrevista integrada
por preguntas eje derivandose otras que permitieran rescatar sus

impresiones sobre el plan que se esta implementando.

D. La integracion y secuencia que presentan las disciplinas que
integran el mapa curricular se analizé atendiendo la estructura del
mapa curricular: relaciéon entre asignaturas, vinculacion vertical y
horizontal y areas de formacion.

E. Apoyos enviados por la Secretaria de Educacion Puablica para auxiliar

en la implementacion del plan.

La mayor parte del trabajo es de caracter descriptivo-participativo. A

través- de los ‘diversos instrumentos (cuestionarios, entrevistas, registros,
observaciones, participaciones en academias) se buscod rescatar los
elementos necesarios para describir cémo se esta llevando a cabo la

implementacion del plan y asi explicar por qué suceden de esa manera.

La percepcion se esta dando desde dentro, como sujeto inmerso en el
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contexto, por lo que es muy posible que las concepciones y convicciones no
se logran controlar en su totalidad.

Aun asi, se intenté recuperar la perspectiva de los demas actores,
situacién nada facil debido a las resistencias que éstos interpusieron como

un mecanismo de defensa.



CAPIiTULO V
ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS EN LA
IMPLEMENTACION DEL PLAN DE ESTUDIOS
A. Andlisis del Programa

1. Actividades que realizan las alumnas con la guia del docente

2°A 2°B 2°C
e Exposiciones e Ensayos e Exposiciones
e Analisis de videocintas e Exposiciones e Lecturasy andlisis
e Elaboracion de planes ¢ Informes escritos e Analisis de videocintas

de clase y plan de

trabajo
e Lecturas y anadlisis de e Testimonios orales o Elaboracian de planes
debates de clase
e Resumenes e Analisis de situaciones
didacticas

Es muy amplia la gama de sugerencias metodolégicas que ofrece el
programa; sin embargo en el proceso ensefianza aprendizaje son elegidas
algunas para realizarse con mas frecuencia.

Los datos recabados muestran las exposiciones, las lecturas y las
videocintas como las que mas se practican. Docentes y alumnas se inclinan
por el tipo de actividad que representa menos esfuerzo. Se advierte la

tendencia a reproducir lo que ya se conoce y en menor frecuencia participar
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con algunas estrategias que pudieran no aportar los resultados deseables.
2. Estrategias que utiliza el docente para evaluar a la alumna
- Exposiciones
- Examenes escritos
- Revision de cuadernos
- Elaboracién de material didactico
- Ensayos
- Asistencia
- Participaciones individuales y por equipo
- Reportes de lecturas realizadas
- Planeaciones y practicas
El docente se inclina por evaluar a la alumna con las estrategias ya

realizadas desde tiempo atras. El plan y programas sugieren muy diversas
actividades para este objetivo, sin embargo, se continia practicando las
mismas de afios anteriores.
3. Contenidos mas significativos para las alumnas
Asignatura: La Educacién en el desarrollo historico de México

1. La educacién primaria urbana y rural.

2. La educacién primaria antes de la Revolucion.

3. Los maestros de educacién primaria.

4. Creacién de la SEP

5. La educacién socialista.
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Los contenidos seleccionados como més significativos guardan muy
poca relacion con los propositos del curso.

La mayoria de los temas elegidos se ubican dentro del primer bloque e
inicios del segundo.

Los contenidos relacionados con los principios filoséficos y legales son
relegados eligiéndose aquéllos relacionados con el trabajo docente que
desempefiaron los profesores antes y después de la Revolucién.

Asignatura: Matematicas y su ensefianza
1. Sesién de observacion y practica del bloque de medicion
2. Las fracciones como expresion de cantidad
3. Los decimales
4. Los contenidos de fracciones en la escuela primaria
5. Medicién de magnitudes diversas

Los contenidos mas significativos seleccionados por las alumnas se
sittan principalmente en el primer proposito relacionado con el domino de los
contenidos matematicos fundamentales y en el Gltimo propésito referente a la
planeacién y conduccién con un grupo escolar.

Quedan fuera lo referente a enfoques didacticos, situaciones de
estudio de los curriculos de primaria e interpretar los procedimientos que se
usan para resolver problemas.

Asignatura: Espafiol y su ensefianza
1. La lectura y la escritura, medios para transmitir la cultura.

2. La practica de la lectura dentro y fuera del aula.
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3. La lectura y el aprendizaje.
4. La funcién social de la escritura y sus usos en la escuela.
5. Planeacién y desarrollo de habilidades de escritura.
En la asignatura de Espariol se advierte una estrecha relacién entre
los contenidos tematicos y los propdsitos generales del curso.
La atencién se centra en la importancia de la lectura, escritura y
expresion oral y su didactica.
Se percibe interés en el como ensefiar y desarrollar esas habilidades
en el alumno mas, muy poco, hacerlas ellas mismas.
Asignatura: Necesidades educativas especiales
1. Atenci6n escolar de los nifios con necesidades educativas especiales
2. Elementos para ofrecer una atencién educativa a los nifios con
necesidades educativas (estrategias, adecuaciones, materiales)
3. Caracteristicas de las discapacidades mas frecuentes de los nifios en
edad escolar
4. La diversidad en los ritmos de aprendizaje y los retos que enfrenta el
maestro
5. La observacion del trabajo cotidiano de los alumnos para identificar
las necesidades educativas
Se observa congruencia muy estrecha entre los contenidos y los
objetivos de la asignatura.
Esta materia es una de las que mas interesan al alumnado, se

manifiestan muchas inquietudes e interés por aprender mas sobre nifios con
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discapacidades.
Asignatura: Educacién Fisica
1. Importancia de la educacién fisica.
2. Qué es y por qué es necesaria.
3. Vinculacion entre desarrollo fisico, psicomotor, cognitivo, social y
afectivo.
4. El desarrollo fisico y psicomotor de los nifios en edad escolar.
5. Las metas que persigue la educacion fisica.
Los contenidos tematicos abordados se localizan en los propésitos
iniciales del primer bloque.
Estan muy relacionados con los propoésitos que se explicitan al inicio
del curso.
Se observa que no hubo seguimiento del plan y programa.
Asignatura: Observacion y practica docente
1. La comunicacién eficaz con los alumnos
2. Dominio de los contenidos y las estrategias de trabajo
3. Las caracteristicas del grupo y el desarrollo de la clase
4. La planeacién y la distribucién de tareas
5. Las formas de atencion a problemas individuales de los alumnos
En esta asignatura la relacién entre los contenidos tematicos y los
propdsitos del curso es estrecha.
Se advierte el interés de la alumna por adquirir conocimientos y

habilidades que le ayuden a desenvolverse ante los grupos de practica.
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Retomando los rasgos de perfii de egreso se persigue que la
formacion que la alumna va incorporando a su persona se relaciona
exclusivamente con los rasgos 2 y 3 (Dominio de los contenidos de
ensefianza y competencias didacticas).

Las exigencias del trabajo frene a los grupos de practica la motivan a
considerar que lo esencial es aprender qué voy a ensefiar y como lo voy a
hacer.

Hasta el momento (3er semestre) los demas rasgos deseables se van
relegando propiciando una formacioén incompleta de la futura docente.

B. Indices de desercién, reprobacion y aprovechamiento

Los grupos de tercer semestre iniciaron con una inscripcion de 95
alumnas; actualmente los grupos estan integrados de la siguiente manera:

Total 2°A 2°B 2°C

87 32 27 28

Hasta diciembre de 1998 se han registrado un total de ocho
deserciones que implica un porcentaje de 8%. Los grupos B y C son los mas
afectados.

Los indices de reprobacién registran mas nimero de casos en los

mismos grupos. Las estadisticas reportan lo siguiente hasta el momento:
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MATERIAS | SEMESTRE MATERIAS I Tot.
SEMESTRE
oruPo | e, | mmmnr |opmewo | wacovme
2°A 4 4
2°B .6 4 1 11
2°C 10 4 2 16
Total 20 8 2 1 31

(se incluyen sélo las materias que reportaron reprobacion).

La asignatura que presenta mas reprobacién es Bases filoséficas,
administrativas y legales del Sistema Educativo Mexicano. Como su nombre
lo indica, en esta materia se abordan gran numero de contenidos
relacionados con la estructura del sistema educativo, su tratamiento requiere
la consulta constante del Articulo 3°, de Ia Ley General y la Ley Estatal.

Es muy posible que la complejidad que representa interpretar los
articulos haya sido un obstaculo para el 6ptimo desarrollo de la materia y su
consecuente aprendizaje. A ello hay que agregar que el docente que tuvo a
su cargo la asignatura se apegd estrictamente a las sugerencias
metodoldgicas, obligando al alumnado a leer e interpretar un numero
exagerado de lecturas.

En total a lo largo de dos semestres, han sido 31 alumnas las que han
reprobado una materia por lo menos, esto representa un 35.6%. También
hay que aclarar que el indice de reprobacion fue mas alto en el primer
semestre, y se superé en el 2° semestre.

En lo que se refiere al promedio obtenido se cuenta con los siguientes
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datos:
Prom. | Sem | Prom. Il Sem.
2°A 8.76 9.14
2°B 8.05 8.94
2°C 8.08 8.76
Prom. Gral. 8.29 8.94
Promedios alcanzados por los Grupos de 2°
Grado
8.2
g
se7
8
C 84
o
E
2 a2
o
[: =
7.8
7.8~
741 :
A 2’8 2*C Prom. Gral.
| |mProm. 1 Sem 8.76 8.05 8.08 8.29
[mProm. i Sem. 9.14 894 6.76 8.94

Grupos y Promedio General

Los grupos “B’ y “C’" muestran mayor numero de reprobadas y sus
promedios son muy similares.

Estos grupos se convirtieron en muestra para un plan piloto de
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Licenciatura en Educacién Secundaria. Dicho plan no obtuvo el
reconocimiento necesario y se incorporaron a Licenciatura en Educacion
Primaria al iniciarse el tercer semestre.

Los cambios que se suscitaron en el programa provocé desventajas,
que ya se venian dando, respecto al grupo “A”. Aun asi se mantienen en un
promedio superior al 8.0 indicador de que las dificultades se van resolviendo
poco a poco.

C. Opinién de los docentes y alumnas
1. Respecto al conocimiento que tienen del plan:

La mayoria de los docentes aseguran poseer un conocimiento regular
y suficiente. Mencionan haberlo obtenido a través de los cursos que ha
implementado el Departamento de Educacion y Cultura y Servicios
Educativos del Estado.

Las alumnas comentan desconocer los fundamentos que lo sostienen
y el mapa curricular; conocen solamente lo relacionado con las asignaturas
que han trabajado hasta el momento.

En este mismo apartado se abordé lo relacionado con las estructura
de las asignaturas, los tiempos destinados y su relacién con las demas, sin
sustentarlo con evidencia o referencia de algun tipo. Los docentes
manifiestan que es lo adecuado, que esta bien.

2. Dificultades que han surgido en la aplicacion del plan
Alumnas y docentes enfatizan la falta de recursos bibliograficos como

el mayor obstaculo. El que no lleguen a tiempo y no sean los suficientes.
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También mencionan que no se involucré a todo el personal y quien se
incorpora lo van haciendo sobre la marcha propiciando que el docente
“nuevo’ que aborda el programa lo haga desconociendo las bases del plan e
implementando estrategias de sobrevivencia que justifiquen su estancia en el
grupo.

A ello agregan que son demasiadas las lecturas que se tienen que
abordar, y esto se acentGa debido a que se carece de habitos de lectura y
estrategias para recuperar lo fundamental de un texto.

3. Sugerencias para mejorar el plan de estudios

- Que se den apoyos suficientes y oportunos (materiales, asesorias y
capacitacion).

- Vinculacién entre asignaturas a través del trabajo colegiado.

- Para los casos de espafiol y matematicas se amplien los horarios.

- Acercarse a las Zonas Escolares y exponer la estructura del plan con el
propésito de que los docentes con quienes se practica tengan
conocimiento del mismo.

- Modificar las asignaturas dependiendo de las necesidades del centro
escolar.

D. Analisis y revision del Plan de Estudios
1. Estructura del mapa curricular

Abarca ocho semestres, cada uno con una extension estimada de 18

semanas con 5 dias laborales por semana y jornadas diarias que en

promedio abarcan 6 horas.
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El mapa curricular comprende tres areas de actividades de formacion
que deben desarrollarse en estrecha interrelacion:
a. Actividades principalmente escolarizadas
Esta area estd formada por 35 asignaturas de duracion semestral
distribuidas a lo largo de los primeros seis semestres.
b. Actividades de observacién y practica en la escuela primaria
Estas asignaturas se laboran los primeros seis semestres con un total
de 6 horas en cada uno de los primeros cuatro semestres y 8 horas en los
dos siguientes.
La actividad combina la preparacién de las sesiones, el trabajo directo
y el analisis de las experiencias obtenidas.
¢. Practica intensiva en condiciones reales de trabajo
Ocupa la mayor parte de los dos Ultimos semestres en la formacion.
Aqui la estudiante se hara cargo de un grupo de educacién primaria con la
asesoria continua de un maestro tutor.
Con frecuencia asistira a la escuela normal para participar en un
seminario de analisis del trabajo que se realiza.
2. Comentarios del mapa curricular
- El mapa presenta una distribucion cémoda de horas clase para la
estudiante. Una situaciéon que dificuita que no se desarrolle a su mejor
ritmo lo constituyen las necesidades propias de la institucién que
provocan que asignaturas académicas se coloquen en horarios

inapropiados.
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- Se da también que ciertos contenidos se repiten en algunas materias
originando tedio en el alumnado; esto sucede por ejemplo en bases
filoséficas, problemas y politicas de la educacioén basica y la educacion
en el desarrollo histérico de México.

- La asignatura de planeacién y evaluacion del aprendizaje se incluye
hasta el sexto semestre cuando la necesidad de conocer sobre esto se
inicia desde el segundo semestre; posiblemente resultaria mejor si se le
colocara en tercero o cuarto semestres.

- La asignatura regional se incluye en cuarto y sexto semestres quedando
un vacio en el quinto que rompe con su secuencia.

- No se percibe secuencia vertical entre las asignaturas que integran el
mapa curricular. La secuencia horizontal se da en varias de las materias
comprendiendo dos semestres con excepcion de las referentes a
preparatorias para el ejercicio docente lo cual abarca del primero al
sexto semestres con practica intensiva en el cuarto grado.

- También se ignora en qué va a consistir la beca que se proporcione al
alumnado para desempefar su trabajo y algo que posiblemente no se
ha visualizado es dénde se va a acomodar un total de 80 6 90 alumnas
que van a practicar cuando las zonas escolares de primaria aledafias a
la escuela normal cuentan con 60 u 80 docentes solamente.

Son muchas las situaciones auln por resolver que esperamos que

efectivamente este plan sea resultado de un analisis de necesidades previo.
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E. Apoyos proporcionados por la SEP
1. Cursos de actualizacion

Con el proposito de informar a los docentes sobre el Nuevo Plan y
Programas, la Secretaria de Educaciéon Publica promueve cursos para
docentes.

Estos se iniciaron desde que se puso en marcha el plan, habiéndose
realizado a nivel estatal y regional y comprendiendo solamente los
programas que se van a trabajar en ese momento.

Este tipo de apoyo recibi6 gran atencién en sus primeros momentos,
sin embargo conforme avanza el plan se han ido recortando los recursos
provocando que el nimero de docentes beneficiados con esta alternativa se
vea cada vez mas reducido.

A esto le podemos agregar que dichos talleres y materiales que ahi se
proporcionan no se reproducen al total de profesores que integran la planta
docente, quedando en cada ocasion, profesores frente a los grupos sin haber
conocido y analizado de antemano el programa a trabajar.

2. Acervo bibliografico

La biblioteca de la escuela ha sido dotada de un nimero aproximado a
2200 ejemplares que comprenden en su mayoria cultura general y en menor
medida textos dirigidos a la labor docente.

El material denominado Biblioteca del Normalista esta integrado por
ocho ejemplares con titulos como: Historia de una profesion, Coémo aprenden

los nifios y otros, relacionados directamente con el quehacer docente.



52

A éstos se agregan los Cuadernos de Actualizacion; aqui se incluyen
textos de Margarita Gémez Palacio, libros de texto gratuito, plan y programas
de estudio de Educacién Primaria y ficheros de actividades didacticas de
Espafiol y Matematicas; el paquete contiene un total de 79 titulos.

También se anexan volumenes del Rincon de Lecturas que reciben los
maestros de las escuelas de Educacién Primaria para que el futuro docente
conozca la bibliografia que esta al alcance del alumnado.

3. Transmisiones por la red EDUSAT

Este recurso es el menos utilizado por el docente y alumnas. Aun
cuando existe una calendarizacién de las teleconferencias que se transmiten
(aproximadamente una al mes); entre las circunstancias por las que no se
aprovecha se pueden mencionar. no enterarse a tiempo, no disponer de
horas para ese objetivo, falta de interés, etc.

Complementando este renglon se recibieron 24 titulos de videos y 13
CD-ROM multimedia.

La mayoria de los docentes y alumnas ignoran que se dispone de este
manterial, contribuyendo esta situacién a reducir las posibilidades de
beneficiarse con éstos.

Son bastantes los apoyos que se estan proporcionando, al menos en
relacién con otros planes, sin embargo su distribucién y organizacién no ha
sido la adecuada.

A grandes rasgos el desarrollo del plan se puede esquematizar de la

siguiente manera:
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Comprensién y explicacion
hermenéutica del hecho educativo

Como podemos observar el plan 97 esta siendo adaptado a las
circunstancias propias de la Instituc%én. Docentes y alumnas tratan de
trabajarlo lo mas apegado posible aun con las carencias que para este
objetivo se presentan.

Aun cuando una calificaciéon no revele con fidelidad el desarrolio del
plan, si nos da una idea del nivel de aprehension que sobre éste se va

teniendo. Los promedios arrojados revelan que existe un nivel aceptable de
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la apropiacion de los programas.

Es importante destacar que aunque no se analice con profundidad las
pretenciones del plan 97, los actores educativos hacen su mejor esfuerzo por
llevarlo a cabo pues aunque se supone que es una visién diferente, consta

de elementos que los docentes ya han manejado en planes anteriores.



CONCLUSIONES

El seguimiento realizado del currfculum 97 de la Licenciatura en
Educacién Primaria permite opinar sobre los resultados obtenidos y su
relacion con el contexto en el que se desarroll6.

Respecto a la congruencia entre los lineamientos explicitos y la
practica se obtuvo lo siguiente:

El docente incorpora a su practica educativa algunas de las
estrategias que el plan le sugiere. Intenta adoptar las sugerencias que se
explicitan, sin embargo continia aplicando aquéllas que en semestres
anteriores le han aportado buenos resultados. Aqui se pueden mencionar
que las exposiciones, los examenes escritos y la revision de cuadernos
siguen realizandose muy continuamente.

En lo que se refiere a los contenidos que la alumna califico como mas
significativos, se ubican aquéllos que se relacionan directamente con la
metodologia y la problematica de ensefar.

Los indices de reprobacién y aprovechamiento se situan dentro de los
niveles normales con relacién a los presentados por ofros grupos de la
misma Institucién.

Respecto a las opiniones de los docentes, éstos se inclinan por
destacar las situaciones que dificultan la implementacion del plan: carecer de

los materiales necesarios (programas y bibliografia), no tener acceso a los

173042
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cursos de actualizacién por la totalidad de los docentes provocando con ello
que los maestros nuevos que se incorporan al plan realicen su labor sin las
bases teérico-metodolégicas necesarias.

Algunas situaciones que estan influyendo en el desarrollo del
curriculum lo constituye la disminucién de recursos destinados para ello. Esto
es detectable en lo que se refiere a la capacitacion de los docentes donde se
reduce considerablemente este beneficio.

Es conveniente también sefialar las resistencias que interponen
docentes y alumnas a desarrollar nuevas estrategias. Trabajar con elementos
ya conocidos proporciona a la persona seguridad y sensacion de que lo que
esta realizando es lo adecuado.

Introducirse, hasta donde fue posible, en el desarrollo de la propuesta
curricular permitié rescatar algunos vacios que se presentan:

En lo que se refiere al proceso de implementacién se observa la
desvinculacién entre las diversas asignaturas. Esta situacion provoca que
cada una de ellas se desarrolle de manera individual sin considerar su
relacion con el todo, fragmentando el conocimiento y presentando una vision
individual.

Aunado a lo anterior se da el caso de docentes que consideran
minimamente las sugerencias del nuevo plan; se guian por lo que ya
conocen de planes anteriores y de esa manera desarrollan su curso.

Existe un grave vacio en lo relativo a la vinculacion del Plan 97 y las

escuelas primarias de practica. No se ha llevado a cabo una reunién donde
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se exponga, ante los profesores titulares del area de influencia, cuales son
los enfoques con que se trabajara el plan y cual es el rol que desarrollara la
maestra practicante.

Respecto a la estructura del plan se sugiere se revise la asignatura de
Bases Filosoficas, ya que resulta muy coincidente con otras asignaturas y su
presentacion (contenidos y estrategias) es poco “atractiva” para trabajarse. Y
a esto le podemos agregar que las alumnas muestran serias carencias en
sus capacidades de lectura y de redaccion.

Las asignaturas relativas a planeacion y evaluacién educativas
aparecen hasta el 6° semestre, seria mas conveniente trasladarlas a un 3° o
4° semestres ya que la estudiante inicia sus practicas desde el 2° semestre,
esto sin menoscabo del amplio analisis de los enfoques de cada materia y el
desarrollo de conocimientos necesarios para desenvolverse en el nivel
basico.

A solicitud de los docentes involucrados en las asignaturas de Espafiol
y Matematicas se propone se asigne mas cantidad de horas y en los
espacios més adecuados para su tratamiento.

Aun cuando en los rasgos deseables de egreso se menciona la
practica de la docencia-investigacion no se incluye en el mapa curricular
algun espacio especial para ello.

Un gran acierto lo constituye la inclusion de la asignatura Necesidades
Educativas Especiales, ya que con la integracién a la escuela regular de los

nifios con discapacidades esto se convierte en una necesidad en la
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formacion de la futura docente.

Este primer acercamiento a la implementacion de un plan trajo consigo
beneficios de caracter personal y colectivo. A través de él se lograron
detectar contenidos y sugerencias metodolégicas que son puestas en
practica y por lo tanto cuales se desarrollan menos.

Los instrumentos aplicados y que mas datos revelaron fueron las
mesas redondas y las relatorias ya que en ellas los sujetos actuaron
espontaneamente, situacion que no sucedié con los cuestionarios y las
entrevistas pues los compafieros se mostraron recelosos del uso que se
pudiera dar a sus respuestas.

Aun con todos estos inconvenientes resulté una experiencia valiosa ya
que a través de ella se puso de manifiesto la importancia que encierra
conocer la guia de ensefianza-aprendizaje que se pone en practica.

También se reflejaron las carencias que como docente-investigador se
arrastran pero que a su vez obligan a revisar aquello que en momentos
anteriores no se consideré importante.

Es este un documento inicial que exige se retome posteriormente.
Primero, porque es muy reducido en su alcance y, segundo, porque es
resultado de un momento histoérico-social determinado.

Una cosa es indudable, proporciond la posibilidad de reconocer que se

puede incidir desde abajo y no solamente recibir y aplicar.
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ANEXO 2

Actividades que sugiere el programa

Debates.

Elaboracién de preguntas guias.

Anélisis de lecturas.

Talleres de escritura.

Circulos de lectura.

Elaboracién y analisis de cuadros.
Elaboracién de planes de trabajo.
Elaboracién informes escritos.
Observaciones guiadas.

Produccién de diversos textos.

Resumenes.

Anélisis de videocintas.

Exposiciones orales.

Elaboracion de esquemas.

Revision del desarrolio de un contenido a lo largo de un curso.
Andlisis de situaciones didacticas.

Andlisis de las producciones de los alumnos.
Lectura de un libro completo.

Planteamiento de un problema.

Ejercicios de imaginacion historica.

Ensayos.

Investigaciones hemerograficas.

Recabar informes escritos.

Testimonios orales.

Entrevistas

Descripcion de alumnos y escuelas.
Elaboracién de directorios de servicios educativos.
Elaboracién de principios pedagégicos.
Planteamientos dé instrucciones de trabajo.
Planeacion y ejecucién de estrategids.



ANEXO 3

Sugerencias de evaluacion contenidas en el Plan y Programas de Estudio
Resumenes.
Disefio de secuencias didacticas.
Ensayos.
Elaboracién de materiales.
Utilizacién de conceptos.
Participacion en actividades diversas (motrices).
Utilizacién de contenidos en resolucién de problemas.
Consulta de materiales.
Identificacion y seleccion de bibliografia minima.
Participaciones orales.
Investigaciones.
Pruebas objetivas.
Planteamiento de situaciones problematicas.
Participacion en actividades en la escuela primaria.
Cumplimiento de jornadas de observacion y practica.

Elaboracion de expedientes de alumnos.



ANEXO 4

Propoésitos de cada asignatura

Propésitos de la Educacion en el desarrollo histérico de México

Bloque |. Educacion y Revolucion, 1910-1920

Propositos: al estudiar los temas y realizar las actividades propuestas se

espera que los estudiantes:

. |dentifiquen las condiciones que propiciaron la creacion de escuelas

rudimentarias.

Expliquen en qué consistio la participacién de los maestros de educacion
primaria en la Revolucién mexicana.

Analicen los principios filoséficos y legales de los articulos 3°, 31,123 y 14
(transitorio) de la Constitucién de 1917, y describan sus efectos en el

sistema educativo del momento.

Bloque Il: La consolidacion del Estado educador

1.

Reconozcan la importancia que tuvo la creacion de la SEP para impulsar
la educacion primaria, especialmente la rural.

Analicen la reforma del articulo tercero constitucional e identifiquen los
argumentos de los maestros y de los grupos opositores de la educacion
socialista.

Conozcan y valoren algunos rasgos fundamentales del pensamiento
pedagdégico del maestro Rafael Ramirez.

Conozcan las practicas educativas y los retos enfrentados por maestras y

maestros que desempefiaron su labor en esta época.



Bloque Ili: La escuela de la unidad nacional

Prop6sitos: Al estudiar los temas a realizar las actividades propuestas se
espera que los estudiantes:

1. Identifiquen las principales caracteristicas de la escuela de la unidad
nacional y. expliquen las condiciones politicas y sociales en las que se
origina.

2. Analicen los principios filoséficos, legales y organizativos establecidos en
el articulo tercer constitucional reformado en 1946 e identifiquen algunas
diferencias basicas con el articulo que establecié la educacién socialista.

3. Conozcan y valoren las principales propuestas del Plan de Once Afios
para mejorar y difundir la educacién primaria.

4. \dentifiquen las orientaciones pedagégicas de los programas y los libros
de texto gratuitos elaborados durante la reforma educativa de los afios
sesenta.

5. Conozcan la influencia que ha tenido la organizacién sindical de los
maestros en el sistema educativo nacional.

Bloque IV: Los afios recientes

Propésitos: al estudiar los temas y realizar las actividades propuestas se
espera que los estudiantes:

1. Conozcan el sentido y los propésitos de las reformas educativas de los
afios setenta y noventa.

2. Sinteticen y valoren los conocimientos que obtuvieron acerca de la

evolucién del sistema educativo y la profesion magisterial durante el siglo



XX.

Propdsitos de Matematicas

Propésitos generales:

Propésitos del presente curso son que los estudiantes:

1.

Adquieran el dominio de los contenidos matematicos fundamentales de la
educacion primaria, asi como de los vinculos con los contextos de la
escuela secundaria, a partir de los problemas y de los contextos en los
que cobran significado.

Conozcan algunas caracteristicas relevantes de distintos enfoques
didacticos para la ensefianza, el estudio y el aprendizaje de las
matematicas. En particular las que destacan la construccion de
conocimientos mediante la reflexién de problemas.

Conozcan y apliquen aspectos de didactica de las matematicas para
analizar situaciones de estudio de los distintos temas considerados en los
curriculos, en particular las propuestas didacticas contenidas en los
materiales que la SEP ha puesto a disposicién de los maestros.

Conozcan la evolucion de ciertas nociones matematicas en los nifios al
interpretar los procedimientos que usan para resolver problemas.
Adquieran los conocimientos necesarios para planear y conducir

adecuadamente las actividades en un grupo escolar.

Propésitos de Espaiiol

Propésitos generales:

Mediante el curso Espafol y su Ensefianza |l se pretende que los



estudiantes:

1. Comprendan que el dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral
son propésitos prioritarios en la formacion de los alumnos de educacion
primaria y en el desarrollo de las competencias didacticas de los
maestros.

2. Conozcan los propésitos y contenidos de Espariol establecidos en el plan
y programas de estudio de educacién primaria, identifiquen sus formas de
organizacién y establezcan las relaciones de articulacion, secuencia y
profundidad en los tres ultimos grados de este nivel educativo.

3. Amplien sus conocimientos sobre el enfoque para la ensefianza del
Espafiol en la escuela primaria, al disefiar y aplicar estrategias didacticas
que propicien el fortalecimiento de las competencias comunicativas de los
nifios. Asimismo, utilicen con sentido pedagdgico los libros de texto
gratuitos y otros materiales con que cuentan los nifios y maestros en la
escuela primaria, como recursos fundamentales que pueden
aprovecharse en la ensefianza del lenguaje.

4. Participen de manera libre y creativa en actividades que impliquen la
practica de la lectura, la escritura y la expresion oral, y reconozcan su
caracter formativo en el desarrolio de habilidades y aptitudes.

Propésitos de Necesidades Educativas Especiales

Propositos del curso. Por medio del estudio de los temas y la realizacién de
las actividades del curso se espera que los estudiantes normalistas:

1. Reconozcan a la diversidad como una realidad presente en la escuela y



desarrollen actitudes que les permitan asumir el compromiso de ofrecer
un servicio educativo de calidad, reconocer el derecho a la igualdad de
oportunidades y evitar la segregacion y la discriminacion.

. Adquieran conocimientos que les permitan analizar las caracteristicas y
las posibles causas de las necesidades educativas especiales y distinguir
los casos que pueden atender los maestros de educacion primaria de los
que requieren ser atendidos en otros servicios.

Reconozcan las formas de trabajo y las relaciones entre los alumnos y los
maestros que favorecen la atencién de los nifios y nifias con necesidades
educativas especiales en las escuelas primarias.

. Adquieran la capacidad para adecuar estrategias y recursos que
promuevan el aprendizaje de nifios y nifias que presentan necesidades

educativas especiales.

Propésitos de Educacién Fisica

Bloque |. La educacion fisica en el desarrollo integral de los nifios de escuela

primaria.

Propésitos: a través del estudio de los temas y la realizaciéon de actividades

se espera que los estudiantes:

1. Expliquen la importancia de la educacién fisica y el movimiento corporal

en el desarrollo integral de los nifios.

2. Conozcan las caracteristicas generales del crecimiento y el desarrollo

infantil y la interrelacion que existe entre estos procesos para el logro del

aprendizaje motor.



3. Experimenten diversas posibilidades movimiento a partir del conocimiento
y manejo de su cuerpo y analicen estas experiencias con base en los
contenidos que estudian.

4. Conozcan el tipo de actividades que se realizan en las clases de
educacién fisica de las escuelas primarias y reflexionen sobre sus
caracteristicas y las condiciones en que se desarrollan.

Bloque Il.

Propositos: a través de los temas y actividades por desarrollar se espera que

los estudiantes:

1.

Analicen los programas de estudio de la educacion fisica en la escuela
primaria, el enfoque de ensefianza, los propositos formativos y la
organizacion de los contenidos.

Realicen actividades fisicas, juegos naturales y juegos con reglas en los
que experimenten con los temas de los programas de estudio de
Educacién Fisica y con las orientaciones del enfoque, al tiempo que
empiezan a adquirir el dominio de los contenidos escolares y
correspondientes formas de ensefianza.

Integren los conocimientos obtenidos durante el curso y las
observaciones en la escuela primaria para comenzar a identificar los

principales elementos que intervienen en la clase de educacién fisica.

Propésitos de Observacion y Practica Docente

Propésitos generales:

1.

Adquieran y desarrollen los conocimientos, las habilidades y las actitudes



que integran la competencia didactica y analicen las diversas
‘modalidades en las que ésta se manifiesta en el trabajo docente
cotidiano.

2. Conozcan elementos basicos para comunicarse de manera eficaz y
respetuosa con los alumnos y valoren la importancia de establecer un
ambiente de trabajo y confianza en el aula.

3. Disefien estrategias de trabajo congruentes con los propositos y enfoques
de la educacién primaria, en particular, que pongan en practica
actividades para trabajar con el conjunto del grupo escolar y aquéllas
dirigidas a obtener necesidades y problemas individuales de los alumnos.

4. Avancen en la formacién de una vision integral del trabajo docente que se
realiza en el aula y conozcan con mayor profundidad sus condiciones,

exigencias y retos.



ANEXO 5
INSTRUMENTO APLICADO A LOS DOCENTES

El presente cuestionario ha sido elaborado con el propésito de
rescatar la opinién que poseen los docentes acerca del plan 97 de la
Licenciatura en Educacién Primaria. Se suplica responda con honestidad.

De antemano se le agradece la colaboraci6n prestada.

1. ¢ Como catalogaria el conocimiento que tiene del plan 977

Amplio Suficiente Regular Deficiente
2. ¢ Através de qué instancia se enter6 de la aplicacion del plan?

3. ¢ Esta enterado de qué tipo de apoyos recibe la institucion para operar el
plan?
4. ; A qué cree que obedece el que se haya reformado el plan y
programas?
5. ¢ Le encontraba deficiencias al plan anterior? ;Cuales?
6. ¢ Cudles han sido las dificultades que mas han obstaculizado el
desarrollo del plan?
7. & Qué sugerencias propone, en los siguientes aspectos?
- Apoyos por parte de la direccion: Recursos necesarios (espacios fisicos,
bibliografia, videos, programas, etc.)
- Estructura del plan (coherencia entre asignaturas, objetivos, horarios
destinados, secuencia entre semestres, etc.)
- Asignatura que atiende (extensién, necesidad, contenidos, estrategias,
etc.).

- Sugerencias de evaluacion.



ANEXO 6
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ANEXO 7
PREGUNTAS EJE DE LA ENTREVISTA A DIRECTIVOS
— ¢ Conoce el plan de estudios?
-~ ¢Fue informado sobre que necesidades se consideran para su
implantacion?
— ¢ Cuél es su papel a desempefiar respecto al plan?
— ¢ Qué resultados se han obtenido?
— ¢ Seran suficientes?

— ¢ Qué mas hay que hacer?

DATOS GENERALES DE LA ALUMNA QUE CURSA LICENCIATURA
EN EDUCACION PRIMARIA

LUGAR DE PROCEDENCIA:

EDAD: NIVEL ACADEMICO ANTERIOR:

TIEMPO QUE PERMANECE EN LA INSTITUCION:

ACTIVIDADES QUE REALIZA:

PASATIEMPOS PREFERIDOS:

MOTIVOS POR LOS QUE INGRESO A LA NORMAL
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ANEXO 9

ENTREVISTA APLICADA A UN DOCENTE QUE SE INCORPORA AL PLAN

97

1. ¢Cuantos afios tiene de servicio?

2. ¢Cuantos afios hace que labora en el subsistema de normales?

3. ¢Cuanto hace que se incorpor6 al trabajo con el nuevo plan?

4. ;Conoce las bases del plan de estudios 977

5. ¢A través de qué medios se entero de la estructura del nuevo plan?

6. ¢Es suficiente lo que se le ha informado?

7. ¢Qué hace cuando desconoce situaciones?

8. i Qué dificultades son las que se le han presentado en el desempefio

de su programa?



