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INTRODUCCION

La formacion de profesor en la U.P.N tiene dentro de sus propodsitos:
proporcionar al maestro una preparacion gue permita comprender el contexto
en que se desarrolia su practica y lo mas importante “transformarla” mediante
los elementos tedricos que le den acceso para tener una concepcion amplia
de las diferentes perspectivas educativas, desde las cuales puede innovar.
Poniendo énfasis en los procesos de ensefanza-aprendizaje, al manejo de
los contenidos, ofrecer conocimientos acerca del nifio, la orgarizacion dél
aula, el empleo didactico de materiales Utiles en su trabajo profesional. Todo
esto basado en la relacion con la comunidad eécoiar, para involucrarla en el

proceso educativo.

En el marco de estos propésitos se formula el proyecto de intervencion
pedagogico como estrategia que abordara los procesos de formacion,
reconociendo la especifidad de los objetos de conocimientos que estan
presentes en el proceso ensefanza-aprendizaje , la l6gica de construccion
de los contenidos escolares, asi como el trabajo’dfe analisis de la implicacion

del maestro en su practica docente.

Todo proyecto de intervencién debe considerar la posibilidad de

transformacion de la practica docente. Este proyecto se limita a abordar los



contenidos escolares, orientado por la necesidad de elaborar propuestas de
metodologias didacticas para la apropiacion de los conocimientos en el salon

de clases.

Al hablar sobre la intervencion pedagdgica se tiene que la palabra
intervencion (del latin interventio) significa venir, interponerse: la intervencion

es sindnimo de meditacion o de interseccion.

Bajo esta perspectiva se resaitan los sentidos que defienden al
concepto de intervencion:

¢ ElI reconocimiento de que el docente tiene una actuacion
mediadora de interseccidn entre el contenido escolar y su
estructura con las formas de operarlo frente al proceso de
ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

e La necesaria habilidad que el docente desarrolla para “guardar
distancia” (acto similar al de verse en escena como espectador
de si mismo) a partir de: conocer otras experiencias de docente,
identificar explicaciones a problemas desarrollados en
investigaciones y, fundamentalmente de un andiisis sustentado
con referencias conceptuales y experienciales sobre las
realidades educativas “en su proceso de evolucién,
determinacién, cambio, discontinuidad, contradiccion  y
transformacion. '

e La definicion es un método y un procedimiento aplicado a la
practica docente, en la dimensidén . de los contenidos
escolares... (1) '

En base lo anterior este tipo de proyecto da la oportunidad de  delimitar y
conceptualizar los problemas, destacando la actuacion de los sujetos en el

Proceso de su evolucidn y lo mas importante el cambio que se deriva de ella

( 1) Hacia la innovacion, Proyecto de intervencion Pedagégica. SEP. U P N p. 89



Es el presente proyecto quien nos da un acercamiento a una de las
problematicas a que se enfrente el maestro en su labor educativa. ¢ Coémo

desarrollar el interés de los alumnos de 6° 1 por los temas de historia?

En el capitulo | se habla de causas y consecuencias que trae consigo
la problematica en estudio. En este capitulo donde se plantean formaimente
el problemaa, presentando un amplio panocrama del entorno donde se

desarrollan los hechos.

En el capitulo Il habla de las caracteristicas y actuaciones principales

de las personas involucradas alumnos, maestro y padres de familia.

Se toma en cuenta el nivel en que se desenvuelve el alumno
(economico, cultural y social). Asi como también la metodologia que se ha
utilizado durante el transcurso del tiempo, para que el nifo acceda al
conocimiento de la historia. En el capitulo 11l donde se aberdara la aportacion
tedrica para fundamentar el trabajo, dando un acercamiento de la teoria de
Vigotsky, sin dejar al margen la teoria psicogenética sobre los niveles de

desarrolio cognitivo sobre los que atraviesa el educando.

Indudablemente los planes y programas de estudio sirven de base

para conocer el enfoque y propositos sobre los que girara el proyecto. Estos



elementos también serén tratados en este capitulo, complementando con

algunas caracteristicas de la evaluation del aprendizaje.

En el capitulo IV la parte medular del presente trabéjo ya que se
planteara una alternativa de solucidon con determinados propoésitos, los
cuales sirven de base al plan de trabajo puesto en practica. Este contiene
estrategias grupales e individuales cuya base son los intereses ludicos del

alumno, el trabajo cooperativo mediante una verdadera interaccion social.

Los resultados de la puesta en practica de estas nuevas estrategias
también se contemplan en este capitulo, asi como los avances que se

presentaron durante el proceso.

Es necesario dar una explicacion de lo sucedido desde la teoria, y
para ello se llevd a cabo una interpretacién de resultados de la alternativa,
donde mediante los sucesos y conclusiones rios acercan aun mas a los
resuitados y su explicacion minuciosa.

-

En el capitulo V se plantean las conclusiones generales del trabajo.

Es de esta forma en que se presenta un proyecto que nace de una

necesidad de innovar y mejorar la practica docente propia, cuyo interés
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principal es contribuir al desarrollo del interés del alumno por ios temas de

historia.

Sin duda alguna el trabajo del maestro juega un papel determinante en
el proceso educativo real, ya que sera su participacion inteligente y
entusiasta quien lograra involucrar a los alumnos y padres de familia;
cumpliendo asi con la pirdmide de la educacion en la que se plantea que solo
un trabajo en conjunto vendra a dar los resultados que proclama nuestra
sociedad ya que se encuentra en un proceso intenso de cambio en todos los

érdenes y la labor educativa no podia quedarse al margen.



CAPITULO |

ANTECEDENTES DE LA HISTORIA COMO PROBLEMA
ESCOLAR

1.1 Caracteristicas de la ensefianza de la historia

Diariamente escuchamos en las conversaciones !a falta de conciencia

civica, de valores o de conocimientos histéricos.

Comun se ha hecho en la television grabar programas en los que
personas muestran su desconocimiento por hechos, fechas, personajes
historicos, y que sirven para divertir al pulblico, ya que las opiniones
expresadas no muestran relacién ni coherencia con el hecho histérico

tratado.

Es precisamente ese desconocimiento de la historia una de las
preocupaciones de la labor docente pues, ;hasta donde la educacion,
programas, politicas educativas o el maestro mismo ha centribuido para que

se produzca este fendmeno? -

Independientemente de los criterios acerca de la historia es necesario
afirmar que el conocimiento de las cosas nos hace establecer una relacion
de agrado o desagrado por ellas y tal vez ese desconocimiento y

desvalorizacion arriba mencionados surge del poco o nulo conocimiento de



los diversos procesos histéricos que se han realizado en nuestro pais y

produzca asi mismo esa falta de conciencia civica.

Actualmente la ensefianza de la historia en nuestro:pais y regién
atraviesa por una etapa critica. Tanto profesores como alumnos atienden al
abandono de los contenidos programéticos de esta materia. Los hechos
historicos, reproducen en nuestras escuelas tales conocimientos y formas
aprendidas; por esto la forma de ensefiar historia se orienta, en lo general
hacia una forma “ideal” caracterizada por una visién que no abandona del
todo el modelo tradicional garantizando con ello el “aleccionarse con la
historia”, ideal formado desde hace algunos afios; ademas es frecuente
observar casos donde es abordada esta disciplina académica con una
funcidn sociopolitica, con vinculos fuertes referidos a héroes y caudillbs,
todas estas experiencias hacen que en las aulas se conserve una vieja
tradicion retorica y las infaltables 10 preguntas y la consulta al iibro de texto:
sean recurrentes como unica forma de ensefiar la historia. Tal situacién
desmotiva a los escolares y hace tediosa la labor docente.

1.2 La historia en los diferentes grados escolares

1.2.1 Grados inferiores:
En los primeros grados, se pone especial énfasis en la construccién

de las nociones temporales utilizando como referente las transformaciones



que el alumno puede advertir en su medio circundante, para introducirlo
paulatinamente en la medicibn convencionai del Vtiempo requisito

indispensable para acceder a la conceptualizacion historica del tiempo.

Esta congruencia entre enfoque y contenidos parece saltar la
barrera del tercer grado donde se inicia el curso con una “introduccién al
estadio del pasado”, partiendo de su historia local. Sin embargo, es en este
punto donde se da una ruptura entre enfoque y contenidos, ya que de
manera abrupta se pretende pasar del estudio del entorno inmediato al
estudio sistematico de la historia de la entidad, relacionandola con los
grandes periodos de la historia nacional. Es decir, de! estudio concreto del
pasado se vira bruscamente para analizar el pasado en la entidad, partiendo
del México prehispanico, hasta llegar al México contemporaneo, como se
puede observar esto es practicamente un curso completo de historia de

México.

Por otra parte, para cuarto grado el programa presenta un curso

general de historia de México, dividido en seis grandes periodos:

México Prehispanico, descubrimiento y | conquista, la colonia, la
independencia y el primer imperio, el porfiriato y !a revolucion y el México

contemporaneo.
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En primero y segundo grado no se presenta ningtin problema por falta
de interés en esos temas, ya que al nifio le resulta muy motivante hablar de
la historia personal, familiar y de su comunidad, deseando escuchar y ser

escuchado.

Sin embargo es a partir de tercer grado y a medida que asciende de
grado, donde se tratan personajes y hechos desconocidos y lejanos de su
contexto cotidiano provocando con ello un rompimiento entre su experiencia

y el conocimiento.
1.2.2 Grados Superiores:

En los grados superiores se presenta la sobrecarga evidente de
contenidos y por ende el predominio del elemento informativo. Aqui se
pretende que el alumno aborde nociones histéricas mas complejas, como las
de causalidad, influencia reciproca entre fenémenos y diversidad de

procesos historicos y formas de civilizacion.

Sin embargo no toma en cuenta que este tipo de nociones ofrecen
grandes dificultades (aun para los adolescentes). Asi mismo, en su afan por
diversificar los objetos del conocimiento historico, el programa lo tnico que

logra es abultar el niUmero de temas y contenidos, acrecentando la angustia
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del maestro por cubrir el programa al mismo tiempo que se pierde

profundidad, se observa pues, un afan culturista e informativo.

Es cierto que a este nivel no se puede exigir a los alumhos un analisis
critico o explicativo de la historia, pero tal aglutinacién de contenidos mas
bien parece pretender alejar al educando de toda reflexion que le permita
construir su propia narracién del hecho histérico, quedando solo en la

transmision de informacion carente de significado.

Este hecho se hace evidente si consideramos que en el discurso los
programas ponderan a la historia como una materia de especial valor
formativo, no solo como elemento cultural que favorece la organizacion de
otros conocimientos sino también como un factor que contribuye a la

adquisicion de valores éticos personales y de convivencia social.

Es precisamente en los grados superiores donde el alumno manifiesta
abiertamente la apatia y desinterés por esta asignatura argumentandolos
mediante “son dificiles de aprender” “no son importantes para su vida diaria”,
estos argumentos son un reflejo de la desvinculacion entre la historia y las

actividades cotidianas.

Es precisamente en estos grados donde palpamos con mas veracidad

el bajo conocimiento hacia los objetivos de la historia.
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1.3 Factores que reflejan el desinterés por la historia

1.3.1 Reprobacioén:

En los Ultimos aflos en México el aspecto mas alarmante es el bajo
rendimiento académico, que se refleja en las calificaciones de los alumnos
en examenes que los interrogan sobre contenidos de los planes de estudio
que han cursado. Los exdmenes de admision que se aplican para el ingreso
a secundaria, arrojan calificaciones promedio reprobatorios, en algunos

casos muy inferiores al cinco.

Haciendo una comparacion entre asignaturas se observa; como un
alumno regular con calificaciones aceptables, presenta problemas de
reprobacion o bajo rendimiento en la asignatura de historia de tal manera que
es precisamente en ésta donde las calificaciones de los alumnos se

observan mas bajas.

Habremos de destacar que este fenomeno se presenta a partir del

tercer grado agudizandose en ios grados superiqres (5°y 89).

1.3.2 Bajo rendimiento:

Frecuentemente el maestro se enfrenta en el aula a problemas que

truncan su labor educativa, en embargo cuando todo pareciera que marcha
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bien, se presentan resultados negativos como lo es el bajo aprovechamiento
en la asignatura de historia.

Bajo este contexto la escuela ha sido para muchos maestros un
instrumento para generar sentimientos de perienencia, ya que la
conmemoracion de las fiestas patrias constituye el eje de trabajo escolar.
Ademés la ensefianza ha girado en torno a la figura de los proceres que ha

servido para organizar los contenidos a tratar.

Se observa que el nifio afio con afio se enfrenta a la misma lo6gica de
ensefanza donde las gestas son transformadas en contenidos curriculares a
través de la memorizacién de datos que habitualmente son nombres, fechas
0 lugares. De tal modo que al pasar al siguiente afio ivs niflos vuelven a
encontrarse, con los contenidos vistos de la misma forma y en el mismo
orden.

Ni los alumnos ni los adolescentes suelen cuestionar esta situacion.
Podria pensarse que lo sucedido forma parté del contrato didactico
establecido. Pareceria existir un planteo en los siguientes términos: “Esta no
€s un area para aprender, se trata de repetir y memorizar determinados
datos que pueden ser olvidados una semana después de la prueba, porque
volveran a ser ensefiados el afio proximo y ademas no sirven para nada’.
Chicos, docentes y padres parecen ser complices de este contrato que nadie

se anima a romper.
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1.3.3 Baja Cuiltura Historica.

Constantemente aparece en los maestros‘y padres de familia la queja
acerca de que los alumnos “no s.aben nada de historia” ya que facilmente
confunden fechas y hechos a pesar de que la ensefianza de la historia ha
estado basada en éstos. Esto sin duda es producto de las formas y el
enfoque tradicionalista que utiliza el profesor para la ensefianza, donde al
alumno se le toma como un depdsito que hay que llenar de conocimientos,
aunque éstos sean olvidados al dia siguiente. El alumno llega a secundaria
sin tomar conciencia de que los hechos del pasado estan estrechamente
relacionados con el presente. Es aqui donde los maestros del siguiente nivel
protestan argumentando que en la primaria es casi nula la preocupacién de
los maestros y alumnos por adduirir'los conocimientos minimos que el
alumno de este nivel debe poseer. Ademas afirman que se ha pasado por
alto que se requiere de una continuidad de contenidos para lograr un
aprendizaje significativo, real. De tal manera que los conocimientos
anteriores sirvan de base para la organizacion y asimilacion de los

aprendizajes posteriores.

Aunado a lo anterior se presenta el desinterés y apatia por parte del
alumno, recurriendo a la repeticidén y el aprendizaje momoristico solo para
pasar el examen, légicamente el alumno no logra hacer suyos los contenidos
porque no le significa nada, por'q‘Ue s’éguramente no han surgido de alguna

necesidad que pudiese despertar ese interés por adquirirlos.
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1.3.4 Jerarquizacion de las Asignaturas

El hombre se ha encargado de darle mas o menos importancia a
determinados elementos, y sucesos. Por lo que la importancia en las
asignaturas que se imparten en el nivel primaria no son la excepcion padres
y maestros han hecho de las asignatura de espariol y matematicas las de

mayor importancia, restandole a la historia toda la importancia que posee.

Sin duda esto repercute directamente en el alumno, que al conocer
esta jerarquizacion se siente motivado y en ocasiones hasta comprometido
de obtener buenas notas en estas asignaturas ya que el maestro y padres de
familia asi lo han hecho sentir. De tal forma que el alumno volca su interés

solo hacia espariol y matematicas.

A lo anterior ha contribuido los criterios que se toman para acceder al
grado inmediato-superior, entre ellos se tiene que &! alumno que tenga como
promedio una calificacién inferior a seis en matematicas o espariol no sera

promovido.

Esta desvalorizacion tan significativa agudiza el desinterés y la apatia
del alumno, favoreciendo la dificultad que representa para el maestro impartir
los temas de historia. Tanto padres y maestros no han encontrado aun el
sentido de la historia, argumentando que aln que no se tengan

conocimientos de historia el hombre puede salir adelante y escalar “puestos
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superiores” si cuenta con una buena preparacioén en matematicas y espariol.
Sin embargo han olvidado que una buena educacién debera ser integral, no

olvidando ninguin elemento que pudiese contribuir a ello.

1.4 Problematizacién

Lo tratado anteriormente nos conduce al siguiente problema:

¢ Como contribuir a desarroilar el interés
de los alumnos de 6° 1 de la Esc. Leyes

de Reforma por l0s temas de Historia?

Motivados por conocer un poco mas sobre el tema nos dimos a la
tarea de conocer el escenario donde se desarrollan estos hechos. Es en el
centro de la ciudad de Cuauhtémoc, Chih. donde se encuentra enclavada la

escuela Leyes de Reforma No. 2341, perteneciendo a ia IX zona escolar

estatal.

Esta escuela la integran 400 alumnos, 18 maestros de grupo, 2
directivos y 2 intendentes. Podemos destacar que !63 alumnos que asisten a
esta institucion provienen de familia de nivel socioecondmico alto y medio
alto, profesionistas en la mayoria de los casos, con acceso a diferentes

fuentes de consulta familiar.
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Al observar y entrevistar a los alumnos de sexto uno, se ha palpado la
acentuada negatividad hacia los temas de historia. Esto viene a repercutir en

el aprovechamiento bimestral grupal, donde no se supera el 60%.

Existen algunos elementos que de alguna u otra manera ejercen su

influencia en esta problemética; podemos destacar que no relacionan los
hechos histéricos con los personajes que participan en ellos, ademas no
asimilan, ni sitian los hechos mas importantes, confundiendo asi las fechas

en que se presentaron.

Es muy frecuente que en este grupo se muestre abiertamente la
antipatia y el desinterés de las actividades presentadas aunque en ocasiones
éstas se presentan atractivas, el alumno las menosprecia por tratarse solo de
temas de esa asignatura. Las encuestas (Ver anexo 1) arrojan que ese
desinterés es provocado por actividades rutinarias que vienen arrastrando
durante toda la primaria, llegando asi a sexto Qrado donde el problema se
vuelve mas complicado, ya que traen carencias de aprendizaje que muchas
de las veces son reforzados en este grado; y al no contar con estos
conocimientos, no se logran organizar y por consecuencia los alumnos no los

pueden asimilar.

Otro de los aspectos observados es que los alumnos han tenido en

sus grados anteriores, a profesores que trabajan de una manera muy
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tradicional y que ademas a la mayoria no les agrada impartir esas clases. No
podemos negar que el nivel profesional de los maestros de este centro de
trabajo es muy aceptable, ya que en su mayoria son egresados de UPN o
normal superior, sin embargo en sus practicas no han podido despojarse del

tradicionalismo con que fueron formados.

Con lo expuesto anteriormente podemos observar como se enlazan
los eslabones de una cadena de consecuencias que se produce por esta

problematica.

Toda accién puesta en marcha esta disefiada en base al cumplimiento

de propositos y la nuestra no podia quedarse al margen.

Los siguientes propésitos estan estructurados de tal manera que al
logro del primero, el siguiente venga como consecuencia, y asi, una lista de
Causas-consecuencias que finaimente produzcan la elevacion del nivel

académico.

e Se espera que el alumno se interese por los temas de historia mediante el
cambio de actividades rutinarias y sin sentido, por actividades dinamicas y
ludicas que el maestro propicie para la transformacion de su practica

propia.
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e Si partimos de que a la educacion la forman varias partes: las técnicas
pedagdgicas, las leyes que dicen que debe ser la educacién, las
autoridades que coordinan la educacién la educacién publica y
supervisan la privada, los padres de familia que ayudén a las escuelas y
los maestros que estan en contacto directo con la parte primordial, !os
educandos, podemos afirmar que:

La solucion de esta problematica, vendra a beneficiar primeramente al
educando, ya que al analizar y comprender los procesos histéricos sera
capaz de comprender muchas de las repercusiones que hoy en dia,
ayudandole a establecer una comparacién directa entre el pasado-
presente, la cual vendra a integrar su propia visién sobre la historia. Esto
tendra su repercusion directamente en ia institucion, quien elevara el nivel
académico y proporcionara a los alumnos las bases para la integracion de
su propia perspectiva ante la historia. Ademas favorecera la continuidad
de contenidos entre primaria y‘secundaria, con el Unico fin de que el
alumno realmente se apropie de los conocimientos para que al término de
su educacion primaria pueda vélorar y entender a las personas que
intervinieron en las diferentes etapas de la historia. Pero sobre todo que
sea capaz de entender el pasado, poniendo en una balanza aciertos y
errorés y pueda asi intervenir positivamente en la transformacion del
mundo}en que vive, creando sociedades mas justas y economias mas

productivas. No podiamos pasar por alto que con ia solucidn de esta

problematica el maestro seria mas profesional y podria recobrar su
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prestigio ante comparieros y alumnos por iniciar la busqueda de nuevas
formas para que el alumno acceda al aprendizaje, mediante el andlisis de
los hechos histéricos para cambiar el modelo de hombre que hasta hoy

se ha formado, modelo situado en la sumisidn y el poco positivismo.



CAPITULO II
CARACTERIZACION DEL MEDIO DONDE SE PRESENTA LA
PROBLEMATICA.

2.1 Participacion del maestro y alumno en el proceso ensefanza-

aprendizaje.
2.1.1 Rol del maestro y del alumno

El trabajo del maestro juega un papel determinante, ya que en
ocasiones es él mismo quien muestra antipatia y falta de interés hacia la
historia producto de;

e La dificultad que representa abordar esa asignatura.
» Los esquemas tradicionalistas bajo los que fue formado.
» La falta de estrategias que logren el interés y la participacion activa de los

educandos.

» La aglutinacion de contenidos a tratar en cada bimestre quedando solo

como una transmision de informacion.

Aqui el profesor presenta las siguientes caracteristicas:
e Habla durante toda la clase sin callar.

o Explica, hace comentarios, dicta y pone cuestionarios.

N
S
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T
=
L=
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e No da oportunidad al alumno de interactuar, ni de expresar sus puntos
de vista.

e Interrumpe constantemente los temas por desconocimiento de los
mismos.

* Trata los temas superficialmente donde la accién del alumno se reduce a
memorizar un sinndmero de preguntas claves que seran motivo de
evaluacion. Esto se utiliza como un arma de intimidacion, a lo que el
alumno responde con el estudio memoristico carente de significado. Con
todas estas acciones la problematica se agudiza y los resultados vienen
@ repercutir directamente en la actuacion del alumno. E| trbajo del
alumno responde a las formas de ensefianza utilizadas por el docente
enmarcadas en un total tradicionalismo, donde el alumno permanece

pasivo la clase entera:

- Hace como que escucha y como que toma apuntes.
- Se siente ignorado por el profesor.

- Esté cansado de hacer siempre lo mismo

Al permanecer pasivo la mayor parte de la clase el alumno va poco a
poco perdiendo el interés por la clase y la antipatia hacia la materia en
general. Ahora bien; el alumno reclama la participacion en lo que ha de

aprender y el maestro creyendo esta acorde a esos reclamos le da la
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participacion pero s6lo en la consulta del libro de texto, que bafia con un

toque de las clasicas “10 preguntas” que se memorizaran para el examen.

Se puede observar como el alumno se encuentra lejos de llegar a
establecer la relacion pasado-presente y presente-pasado para ir
comprendiendo que cualquier hecho histdrico tiene su consecuencia en el

presente que vive y que puede observar.

Como consecuencia de la nula participacion del alumno es

particularmente dificil la comprension de la historia.

Los niflos comprenden la historia como elementos aislados, como
acontecimientos desconectados y la ensefianza que se practica contribuye
notablemente a ello. El nifio establece asociaciones ciegas de fechas y
nombres que le dicen nada porque existe una gran dificultad para entender lo

que esta muy alejado en el espacio y en el tiempo.
2.2 El ambiente escolar donde se desenvuelve el alumno.

2.2.1 Nivel econdémico:

Aun cuando la escuela Leyes de Reforma es una escuela oficial, las

personas que reclaman su demanda le han dado un toque de particular ya
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que acuden a ella alumnos donde ambos padres son en su mayoria
profesionistas en ejercicio con una remuneracién econémica muy aceptable
ubicandose en un nivel “medio alto”. Aqui el alumno cuenta con todos los
materiales necesarios para desarrollar cualquier actividad, ademas posee
una ventaja de tener en su casa enciclopedias o librcs donde poder
consultar. Su posicién econdmica les permite tener algunos de los grandes
adelantos tecnologicos como computadora, conectada a “Internet’” que

pudiese ser una fuente de consulta muy interesante.

Sin embargo el constante trabajo que tienen los padres de familia y el
poco tiempo que dedican a la familia han contribuido para que la ayuda que
proporcione a sus hijos en las tareas escolares sea casi nula, delegando toda
responsabilidad a terceras personas entre ellos los maestros. Con esto se
hace casi imperceptible ademas de ser desaprovechado toda esta riqueza

para que el alumno se convierta en un investigador constante.

Si bien es cierto se tiene el acceso a las computadoras; sin embargo
el alumno las utiliza para pasar cantidad de horas perdiendo el tiempo en

juegos y olvidando por completo ias tareas extra-clase.

Los alumnos solo son supervisados por las “trabajadoras domésticas”
las cuales poseen una raquitica cultura, por lo que los nifios no pueden ser

auxiliados en sus trabajos escolares.
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2.2.2 Nivel Cultural.

El nivel cultural en que se desenvuelve el alumno es muy respetable
ya que los padres al poseer una profesion les da "Ia»bportunidad de poseer
también una aceptable cultura qde es mostrada en cada momento de su
vida. Sin embargo algunos alumnos carecen de una buena educacion, entre
ellas la forma de expresarse, de comportarse con comparieros y con aduiltos.
Es muy frecuente observar que el alumno no cumple con las reglas
establecidas por el grupo, hay agresién a sus comparieros y falta de respeto
a sus maestros. Esto sin duda es producto de la faita de atencion a la que se
ven sometidos por sus padres, de tal forma que éstos se sienten culpables
de no permanecer con ellos y responder con actitudes de consentimiento
total a todas las acciones realizadas por el nifio sean éstas positivas o
negativas, ademés el padre de familia le exige al maestro que sea él quien
eduque integramente, dejando de lado la educacién que debe ser impartida

en el hogar.

2.2.3 Nivel Social.

La sociedad se ha encargado de otorgarle a cada individuo un lugar
dentro de ella, en este caso de los alumnos tratados en este tfrabajo
pertenecen a un nivel social alto ya que su posicion econdmica les permite
relacionarse con las mas altas esferas de la sociedad, participando

activamente en clubes sociales y de beneficencia.
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Participan en viajes a diferentes partes del estado y a los que sus hijos
tambien tienen acceso. Sin duda alguna estos favorecen los conocimientos
de los alumnos ya que pueden opinar de diferentes lugares y hacer

comparaciones de costumbres entre unos y otros.

Este nivel social (alto) que poseen les da la seguridad que el maestro
se le debe exigir todo lo que a él le corresponde, sin embargo minimiza la
actuacion del profesor constantemente. Externa sus puntos de vista sobre el
desemperfio del docente, de tal forma que si no le es grato, pide cambio de

grupo o da inicio a un conflicto.

2.3 Caracteristicas de las metodologias utilizadas.

2.3.1 Metodologia Tradicional.

Estas responden a la formacion que el maestro posee, técnicas

aburridas y repetidas que fomentan el desanimo en el educando.

Entre ellas tenemos (cuestionarios, lectura y exposicion de temas por
parte del maestro y memorizacion). Aunado a ello se cuenta con la

acumulacion de contenidos, motivo por el cual el profesor no experimenta
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con nuevas formas, ya que el factor “tiempo” obstaculiza toda actividad que

contemple un tiempo extra.

Los alumnos se muestran decepcionados por el profesor, ya que no
logra interesarlos en los temas, destacando que siempre se trabaja de la

misma manera.

En contradiccién a lo que los maestros dicen gue realizan en grupo
aplicando gran variedad de estrategias, con las que no han tenido éxito, se
puede confrontar y vemos que el maestro opina una cosa y actua de una

manera contraria para llevar la clase.

No se respetan los intereses ludicos de los alumnos, se les liena de
informacién vacia, carente de significado que memoriza un corto tiempo y

después lo olvida totaimente.

Las estrategias utilizadas han favorecido hasta hoy la pérdida de
interés de los alumnos hacia esos temas. Porque han dejado al margen la
participacion activa del educando y rechazado de una manera abierta la

interaccion social que beneficia el aprendizaje.

Ante esto se ha coartado la participacion del alumno para dar sus

puntos de vista o poner otras formas de aprendizaje.
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2.3.2 Metodologia Contemporanea.

El aprendizaje consiste en un proceso de construccion de significados
y de atribucién de sentidos cuya responsabilidad Ultima corresponde al
alumno. En base a esto se toma en cuenta los intereses lidicos de los
educandos como base para el disefio de estrategias, ya que es el juego
quien testimonia ante todo el impulso propio de la especie humana, este
impulso mediante el cual el hombre trata de superarse. Ademas es el mejor
elemento de equilibrio psiquico en el nifio, asegura la base de la
personalidad. Al participar los alumnos en este tipo de actividades con una
vision innovadora, se esta favoreciendo en gran parte a asegurar la caida del
egocentrismo, y favoreciendo también el desarrollo de las funciones

intelectuales de base.

Algunas estrategias que cumplen con lo anterior son:
e Reconstruccién de hechos
e Debates
e Telegrafiando la historia z
e Juegos de simulacion
o Elcine en la ensefianza de la historia
e Programa de radio

e Adivina adivinador
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e Elrincén histérico

e Acordedn informativo

Aqui se requiere de un trabajo cooperativo donde cada cual aporte
algo de lo que posee y ayude a aquel que se le dificulte, de una manera

sencilla y facil de captar.

Ademas al respetar reglas colectivas propuestas para la practica del
juego, el'niﬁo pOCo a poco se va introduciendo en la idea de que pertenece a
una sociedad y como integrante de ella debe respetar regias iniciando en su
casa, escuela, colonia, etc.

Con este nuevo enfoque que se le esta dando al estudio de la historia
se ha incorporado durante el proceso ensefianza-aprendizaje el conflicto
socio-cognitivo desde el punto de vista tanto social como cognitivo, el cual

permite que se produzcan simultaneamente conflictos 16gicos y sociales.

La importancia de lo social radica en la introduccién de un conflicto
socio-cognitivo que es susceptible de haver progresar al nifio
independientemente de la existencia de un probiema cognitivo. De este
modo las regulaciones cognitivas que se producen tras las interacciones
responden a la necesidad de establecer ¢ recomponer una relacién social

con &l otro, de equilibrar una situacidn social especifica.
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De gran importancia es resaltar la competencia de interaccion social
que el sujeto debe poseer necesariamente para poder comunicarse con sus
compafneros y entrar de este modo a un proceso interindividual de
coordinacion o de confrontacion. Ademas se plantea el problema de
prerequisitos para una reestructuracion cognitiva, o sea, la distincion del nivel
de competencia que el sujeto debe haber alcanzado ya para que su
participacion en una interaccion social determinada suscite en él un progreso

en su desarrollo.



CAPITULO I

FUNDAMENTACION TEORICA

3.1 Conceptualizacion de la Historia.
3.1.1 Comparacion de Conceptos.

La historia no es, pues, un aspecto mas de las nociones sociales sino
que es una dimension imprescindible para entender éstas. Solo podemos
comprender nuestras formas actuales de vida y ruestras instituciones
viéndolas como resultado de un proceso que ha terminado. Las dificultades
para entenderlo son muy granc;éé 'no sélo por la. complejidad del problema
sino como deciamos antes por la cuestibn del egocentrismo y el

sociocentrismo.

No es una pura coincidencia el que la historia se haya entendido como
una sucesion de fechas y de individuos destacados. La historia centrada
sobre los grandes personajes, que ha sido tradicional, ios presenta ademas
como buenos y malos perfectamente clasificables i.a historia en @l siglo XIX
se pensaba que debia tener esa funcién formadora de la juventud pintando
vidas ejemplares y vidas reprobabies. Por eso el libro de Plutarco ha servido

como texto, con multiples adaptaciones y modificaciones, durante mucho
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tiempo. El que haya imperado este tipo de historia no es un azar sino que se
debe a que esta forma es mas sencilla de entender, plantea menos

dificultades.

El hecho de que los nifios interpreten también la historia de esta
manera es producto posiblemente de dos causas. Por un lado que se les
ensefia asi y que muchos profesores contintian teniendo esta concepcion de
la historia. Pero ademas de eso hay que tener presente que resulta mas facil
entender la historia de esa forma, como el producto de libre voluntad de un
individuo privilegiado que es muy bueno o muy malo. Es mucho mas facil
entender la accion de multiples factores que interactian o la conducta
vacilante de individuos que no son ni buenos ni malos, sino que actian por

causas muy complejas que es dificil desentrafiar.

En realidad lo que esta detras de la concepcion de la historia que
tienen los nifios y probablemente muchos adultos y muchos maestros, es
una posicion realista en la que los datos hablan por si mismos. Y sean las
narraciones de testigos o los documentos de archivos se toman como algo
indiscutible de cuyo valor no puede dudarse, La concepcién de 10s nifios es
también una concepcion pasiva, si queremos averiguar algin hecho histérico
lo que hay que hacer es preguntar a los adultos que lo saben o buscar en los
libros en los que estd ya. La historia no se entiende, pues, como una

reconstruccion de los hechos sino que es posible una lectura inmediata. Los
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nifios conciben también que cada época histérica ha dejado su historia

escrita y que solo tenemos que remitimos a ella.

Lo mas importante y lo mas dificil de conseguir es que los nifos
entiendan el problema de la objetividad histérica y de la construccion de la
historia, de cual es el trabajo que tiene que realizar el historiador
seleccionando sus fuentes y dandoles un valor u otro. La dificultad del nifio
para entender esto depende también de su dificultad para comprender las
contradicciones, los conflictos en el terreno social. Y esto es precisamente
una de las cosas que tenemos que ayudar a que entiendan presentandole
documentos contrarios, visiones opuestas de un mismb”acontecimiento para
que él pueda realizar su propia elaboracién. El tema de la construccion de la
historia, de la realizacion del trabajo histérico es lo mas importante que le
podemos ensefiar al nifio en este terreno. Y, sin embargo, es probablemente

lo que menos se le ensenia en la actualidad.

Al restablecer la ensefianza sistematica de la historia se parte
de la conviccion de que esta disciplina tiene un especial valor formativo, no
solo como elemento cultural que favorece ia organizacion de otros
conocimientos, sino también como factor que contribuy'e a la adquisicion de
valores éticos personales y convivencia social y a la afirmacién consiente y

madura de la identidad nacional.
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Con la ensefianza de la historia se busca »que los nifos adquieran un
conocimiento general de la historia de México y de la historia universal y que
desarrollen su capacidad para comprender" procesos historicos, la dinamica
del cambio social, el papel que desempefian los individuos y los diferentes
grupos sociales. Es decir, se pretende propiciar la formacion de la conciencia
histdrica de los nifios al brindarles elementos que analicen la situacién actual
del pais y del mundo como producto del pasado. Asi mismo, se busca
estimular la curiosidad de los niﬁos por el pasado y dotarlos de elementos
para que puedan organizar e interpretar informacion, lo que es la base para

que continuen aprendiendo.

Para lograr los propési’tos enunciados es indispensable que la
ensefianza y el aprendizaje de la historia se realicen a través de materiales y
actividades que propicien el analisis, la reflexién y la comprension, en lugar

de la memorizaciéon de datos aislados.

Los alumnos que cursan sexto grado, en virtud de las necesidades y
ajustes derivados de la aplicacion del nuevo pian de estudios, estudiaron
durante cuarto su primer curso sistematico y general de historia de México,
en quinto grado, en las lecciones de historia de México, revisaron con mayor
amplitud los periodos prehispanicos y virreinal. Desde este modo, cuentan

con los antecedentes necesarios para que, en sexto grado, estudien con
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mayor profundidad y amplitud los hechos y procesos historicos nacionales de

los siglos XIX y XX.

La historia estudia el pasado y los cambios que experimentan las
sociedades a través del tiempo. A su vez, los programas de historia en la
escuela primaria intentan sistematizar en grandes temas el estudio de los
sucesos politicos, de los procesos econémicos, de la organizacién social y

de sus transformaciones o de los conflictos entre las naciones.

Tiempo, pasado, sociedad y cambio son conceptos fundamentales de

la historia, cuya comprension se dificulta para los nifios.

La nocién misma de colectividad o sociedad requiere de un proceso
de elaboracién intelectual, en el que influyen de manera importante la
experiencia personal, la participacion activa en la vida social y la adquisicién
y organizacion de informacion. Asi, por ejemplo, los nifios conciben la
comunidad en la que habitan como un espacio territorial, con determinados
limites, pero les resulta dificil comprenderla como conjunto de relaciones
sociales donde los individuos desarrollan diversas acciones que influyen

sobre otros y donde existen normas, obligaciones y derechos.

Los procesos sociales, aln cuando sean actuales, no forman parte de

su interés inmediato y no les encuentra significado preciso, ¢ Qué significado
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puede tener para los nifios los cambios politicos o los econdémicos si no
participa en los mismos y, ademas, no percibe que lo afectan?. ¢ Qué
significado puede tener para los nifios los enfrentamientos bélicos entre
diversos grupos para definir la organizacion del Estado o las formas de
gobierno? Si para los adultos, que participan en diversas formas en esos
procesos, es dificil comprender su significado, sus origenes y sus

consecuencias, para los nifios resulta mas complicado.

La exigencia que se plantea a los alumnos cuando se les ensefia
historia es que comprendan procesos o hechos sociales qgue ocurrieron hace
mucho tiempo, algunos en épocas remotas, quiza inimaginables para ellos.
Ademds, muchos de los temas que se estudian se refieren a ofras
sociedades, cuya sola localizacion en mapa presenta dificultades para los

alumnos de educacion primaria.

Para los nifios la idea misma de pasado se refiere a lapsos breves y
se relaciona de manera natural con su experiencia y ia de su familia. La
imagen de lo que existia antes y los términos de medicién del tiempo
(décadas, siglos o milenios) tiene un sentido muy vago. Por eso es
fundamental atender con cuidado el desarrollo de esta nocion en los nifios:
afianzar el dominio de la nocién del tiempo convenéiohal, saber que es un
siglo o un milenio, entender expresiones como antes de Cristo o después de

Cristo es una primera condicién para entender la-historia. Pero la ubicacion
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histérica no consiste sdlo en identificar el afo o el siglo en el que sucedid
algun acontecimiento o se desarrolld algun proceso y calcular
aritméticamente la distancia que nos separa de ellos, significa, sobre todo,
establecer sus relaciones con otros hechos, sus antecedentes, su duracién y
tener una idea aproximada de las caracteristicas de la época (como era la
vida, como estaban organizadas las sociedades, etc.) para comprender su
significado en el curso de la historia. Esto es lo que puede considerarse

como dominio de la nocién de tiempo historico.

El tiempo historico esta relacionado con la duracién, la sucesion y los
cambios sociales. El tiempo personal, el que domina primero el nifo, es

individual, es la sucesion de los hechos relevantes en su vida.

Algunas investigaciones muestran que, en sus primeros anos, el nino
asocia el tiempo a sus acciones personales, por ejemplo, hora de levantarse,
comer o ir a la escuela. Solo hasta que llega a’' dominar el tiempo
convencional (horas del dia, dias de la semana, meses del aflo, afos, etc.)

comprende que éste es continuo, medible e independiente de sus acciones.

La comprension del tiempo convencional es un antecedente
indispensable, pero no suficiente para la comprension del tiempo histérico.
Esta nocién se ira formando en la medida en que el nifio tenga mayores

experiencias en la vida social y avance en el estudio de la historia.
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3.2 Aspecto Pedagdgico de la Historia

3.2.1 Construccion del Conocimiento de la Historia.

El Punto de partida de todo aprendizaje es la propia actividad del
sujeto, pues es mediante ella que constituye esquemas que le permiten

actuar nuevamente sobre la realidad de formas mas complejas.

L.a actividad propia es la que permite la adaptacion del sujeto al medio

Yy SU progreso.

La educacion tiene como parte de sus finalidades una trasculturacion
de aquellos conocimientos que ha tenido que abstraer de la realidad para
continuar su desarrolio por lo que ha organizado contenidos escolares a

partir de los objetos que de la realidad aprer.did en su devenir histdrico.

La ensefianza de contenidos debe partir de proyectos del propio sujeto
y de los temas de su medio. Y este medio son-los problemas que se le
plantean en la propia escuela como fuera de ella. No basta con partir del
ambiente, sino de aspectos del ambiente que pueden ser problemas para el
sujeto.El proceso por el cual se va construyendo la representacion del mundo
social dista mucho de ser lineal y simple. Se ha sosterido frecuentemente

que el conocimiento del nifio va progresando en circulos concéntricos desde
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lo que esta mas proximo a lo que se encuentra mas alejadc. El nifio conoce
evidentemente su entorno mas inmediato, su barrio, su ciudad, pero ese
conocimiento directo interfiere con"cvonocimiehto’é indirectos y también con el
conocimiento directo de cosas que estan alejadas en el espacio, por ejemplo
de otras ciudades que el nifio visita. El nifio tiene entonces que organizar
esos distintos conocimientos de acuerdo con los elementos que se le dan en
la escuela y asi se produce entonces una interaccion entre 1o proximo y lo

remoto.

Para formar su representacién del mundo social el nifio necesita
conocer una serie de hechos, obtener un conocimiento factico acerca de los
lideres politicos, los impuestos, los tribunales de justicia, los continentes y los
sistemas de gobierno. Pero esos hechos necesitan organizarse y tienen que
cobrar un sentido en conjunto. No basta con recordar nombres sino que es
preciso organizarlos en sistemas. Ambas cosas necesarias y no puede existir
la una sin la otra. Parece que el nifio puede aprender hechos aislados, sin
embargo es un conocimiento aparente y sin sentido, si no se entiende el
fendmeno en su conjunto, sino se dispone de- los instrumentos Iégidos
necesarios para organizarlo. El niflo pasa de concebir solo elementos
aislados y relaciones directas a entender Ics fendmenos 'sociales como algo
mediato, con relaciones indirectas. Este paso de la comprension de lo
inmediato es muy caracteristico del progreso en la comprension del mundo

social.
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La evolucién de las nociones presenta tres niveles.
1. Los elementos sociales aparecen aislados y tienen rasgos perceptivos
muy evidente.
2. Se empieza a construir sistemas que organizan conjunto de hechos, pero
permanecen limitados en un terreno determinado.
3. La sociedad se concibe como sistemas muitiples que estén en interaccion

y lo que sucede en uno de ellos tiene repercusiones en los demas.

3.2.2 Didactica de la Historia.

Partiendo de que al nifio todo lo que esté alejado en el espacio y en el
tiempo le resulta muy dificil de comprender al estar tan centrado en su
perspectiva inmediata. Por eso le resulta tan complejo entender la historia,
que es una reconstruccion de los hechos en el tiemno y en e! espacio. Es por
ello que la tarea del docente es ayudar al nifio en el desarrollo de sus
estructuras cognitivas, con el fin de propiciar mejores condiciones para
construir el conocimiento de la ciencia. Ademas apoyados en Vigotsky quien
afirma que la ensefianza juega un papel sumamente importante en la
construccion de “conceptos cientificos”, al establecer ricas interacciones con
los conceptos cotidianos que aportan experiencias y detalles concretos. Para
el logro de ello se sugiere una serie de estrategias como los juegos de

simulacion que acuden al concepto de empatia que significa ponerse en el
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lugar del otro, en este caso de un personaje histérico y de un grupo social,
con la finalidad de comprender las acciones de los hombres en el pasado,
desde la vision del presente y reconocer las diferencias entre los distintos

momentos historicos.

Algunas de las ventajas de este tipo de ejercicio son:
1. Facilitar la comprensién de hechos y procesos histéricos complejos.
2. Favorecer en el alumno el desarrollo de la capacidad para tomar
decisiones.

3. Construir grupalmente el conocimiento.

Otra es los debates que ayuda al alumno a pensar, a ordenar y
expresar sus ideas, a mantener sus puntos de vista y aceptar otros
diferentes, o incluso, a poder cambiar de opinién a partir de escuchar los

argumentos de los demas.

Al interactuar con la informacién y con sus comparieros, construye
redes comunicativas y aprende en cooperacion, situacion que conduce a
formar actitudes de respeto, comprensién, tolerancia, solidaridad y
responsabilidad. Se propone que todas las actividades tengan como base el
juego ya que con eso estaremos dando respuesta a los intereses Iudicos que

posee el educando. En la actualidad buscaremos, en cambio, que el alumno
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se acerque al analisis de la realidad social presente, considerada como una
totalidad compleja, a través de la comprension de los diferentes procesos

histdricos que, de algun modo, condicionen ese presente.

La finalidad ahora no es sélo informar sino también acceder a la
formacion de un individuo que sea capaz de desarrollar un espiritu critico y
una actitud investigativa (plantearse interrogantes, hipdtesis, observar,

comparar, establecer relaciones, analizar, inferir y transferir.)’

Nuestra materia es, ademas, uno de los ambitos mas propicios para
aportar al alumno elementos que faciliten la construcciéon de las nociones
sociales. Las nociones de, por ejemplo, dinero, institucién, clase social,
revolucion, etc., deben ser no solo mencionadas sino explicitadas a partir dél
bagaje experencial del alumno, de las hipotesis interpretativas sobre las
mismas, de los interrogantes, mas las actividades de aprendizaje que el

docente proponga para ayudar a esa comprension de lo social.

Para el alumno de escuela primaria,‘la comprension de los hechos y
procesos del pasado se hace posible si observa, discute y se problematiza
sobre aspectos de la vida cotidiana, porque le es mas familiar formar parte de
sus experiencias vitales, del modo de entender su propia realidad. El estudio
de la vida cotidiana le permite, ademas, la posibilidad de establecer

relaciones entre los diferentes elementos de anélisis de ia realidad social. (lo
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politico, lo econdmico, lo social, etc.), observar cambios y permanencias,

vincular o actual al pasado.

Como ya dijimos, se accede al estudio de Ia historia e; partir de una
realidad concreta. En un primer momento se pretendera que los alumnos
arriben un cierto grado de conceptualizacién gue se ira complejizando a lo
largo de la escolaridad, haciendo intervenir progresivamente, en el analisis
de los diversos procesos histéricos, una cantidad mayor de variables y de

relaciones entre los diferentes planos de la realidad social.

3.2.3 La Evaluacién en la Asignatura de Historia.

En contradiccion con el nuevo enfoque de la historia, el maestro se
enfrenta a asignar una calificacion bimestral para cada alumno, tomando
unicamente como base las llamadas pruebas objetivas que son los
instrumentos mas usuales en la evaluacion. Su caracteristica principal es que
en ellas, para cada pregunta, solo existe una respuesta correcta que el
examinado escribe 0 selecciona entre varias opciones. Su principal dificultad,
independientemente de la forma en la que sé presenian los reactivos
(respuesta breve, correspondencia, opcidon mdiltiple, etc.), es que por lo
general se reducen a medir el reconocimiento o memorizacion de
informacién. Sin embargo tomando en cuenta la organizacion del programa

es conveniente evaluar al iniciar el trabajo con cada bloque para indagar lg’#
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que los nifios saben con respecto a los temas que se estudiaran, los
antecedentes necesarios y las habilidades que poseen. Ello permitira ajustar
la programacion del curso, decidir las actividades didacticas y atender
especialmente a los alumnos con mayores dificultades. Dei mismo modo

conviene evaluar al final de cada bloque y, por supuesto, al final del curso.

Otro momento de evaluacion es aquel que se da en el transcurso de
cada clase e incluye desde las preguntas que el maestro formula para saber
si un alumno comprende el texto, si entiende la indicacién de una actividad
hasta los trabajos que son producto de la clase:y textos, dibujos, comentarios,
respuestas, etc. Esta evaluacién permite tomar medidas en el momento

mismo del desarrollo de la clase y aportar elementos para la evaluacion al

final de un bloque o un curso.

Para evaluar integralmente los logros y las dificultades de os nifios es

necesario recurrir a varios instrumentos.

Es conveniente que el maestro registre sus-observaciones por escrito
tomando en cuenta el desarrollo de la clase ya que tiene la ventaja de que la
evaluacién no se plantea como algo separado, como el fin para el cual se
estudia, ademés permite valorar otras formas en las que se manifiesta el
aprendizaje y no solo lo que se expresa en un examen, lo cual ayyga a

reducir el margen de arbitrariedad al asignar calificaciones. Esta sugerencia
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no invalida la necesidad de aplicar instrumentos especificos, pues éstos

permiten evaluar el aprendizaje a partir de una misma exigencia para todos.
3.3 Aspecto Sociolégico del Trabajo didactico de la Historia.

3.3.1 Importancia de la Interaccién Social bajo los aportes de Vigotsky
Los psicologos estan cada vez mas interesados en los efectos del
contexto social en el desarrollo cognitivo de los individuos, influidos por los
trabajos de Vigotsky. Aunque de lo que Piaget se ocupd fundamentaimente
era del desarrollo individual, creia que la discusion entre los nifios juega un
importante papel en el desarrollo cognitivo. La teoria de Vigotsky se centra
en la interaccién social como un medio en el que los nifios se desarrollan,
rodeados de personas mas diestras en el manejo de las tecnologias

intelectuales de una cultura y que colaboran en el aprendizaje del nifio.

La interaccién entre iguales puede favorecer el desarrolio cognitivo de
los niflos, el pensamiento compartido que implica la coordinacion de
actividades en comun es de gran importancia para ios beneficios de la
interaccion social. La interaccion social no acarrea beneficios ilimitados,
como a menudo se piensa, sino que dicha interaccién. social facilita el
desarrollo en ciertas circunstancias que necesitan una descripcion mas

detallada. Y en conjunto, la actividad social que se desarrolia en el grupo
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escolar creara el ambiente para la formacion de valores sociales que
produciran mejores resultados en la organizacion de su trabajo, mediante la

interaccién social de ideas y conductas.

La teoria de Vigotsky estaba construida sobre la premisa de que no se
puede entender el desarrollo individual sin hacer referencia al medio social,
tanto institucional como interpersonal, en el que el niflo estd inmerso. En lo
que seY refiere a la asignatura de historia, la interaccién social permitira
realizar un analisis mas profundo de los hechos sociales pues de acuerdo al
contexto social en que cada individuo se desarrolla, creara su explicacién' al
tema en cuestion, lo que en grupo permitird crear una controversia, una
confrontacion de puntos de vista que enriquecera tanto a unos como a otros,
observando los aciertos o errores del esquema conceptual que se tenia. La
teoria de Vigotsky subraya la canalizacion del pensamiento individual
mediante instituciones sociales y tecnologias desarrolladas sobre la historia
social. (éomo escolarizacion, capacidad para leer y escribir, sistemas
matematicos). Los nifios pueden disponer de estas soluciones sociales
envolventes para el procesamiento cognitivo a través de la interaccion con
gente mas diestra que ellos, segun la “ley genética general del desarrolio
cultural” de Vigotsky: Toda funcion en desarrollo cultural del nifio aparece
dos veces, o en dos planos. Primero aparece en el plano social y luego en el
plano psicoldgico. Lo cual es posible observar al realizarse la formacion de

valores en los que, primeramente, buscara la aceptacion del grupo en que se
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desarrolla y posteriormente se explicara la convivencia de esos valores como
fuente de desarrollo y superacién personal. Vigotskyy no creia que los
aspectos del funcionamiento psicolégico de un nifio fuesen todos

primeramente sociales.

De esta manera Vigotsky mantiene que en vez de explicar la actividad
psicologica a partir de las caracteristicas del individuo mas las influencias
socialeg secundarias, la unidad de analisis deberia ser la actividad social,
desde la que el funcionamiento individual avanza hasta un plano superior.
Vigotsky, en su esfuerzo por explicar los mecanismos que transforman lo
social (externo del nifio) en desarrollo individual, decia que las propiedades
de los procesos sociales no son simplemente transferidas al individuo. Por el
contrario, mantenia que la apropiacion del individuo de lo practicado en la
interaccion social como lo que era interno para un proceso de transformacién
dialectica hasta convertirse en algo cualitativamente nuevo. La comprension
del nifio no es la mera acumulacién de pensamiento o comportamiento
(sociales) sino que, por el contrario, implica transformaciones cualitativas de

actividades sociales para ajustarse a la creciente comprension del nirio.

Desde su nacimiento el nifio va actuando y conociendo ios diversos
objetos que le rodean y escucha a su padre o madre mencionarios con
determinadas palabras, por lo que va aprendiendo a llamarlos asi, sin

embargo, el constante actuar sobre ellos le permitirad formar los esquemas
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mentales de las caracteristicas que definen a cada uno de ellos, y con esto
explica el concepto inicial que se le habia dado. Asi mismo, en los sucesos
historicos que estudia, los “aprende” porque los festeja, como lo son el dia de
la independencia o de la revolucién mexicana, pero es hasta; que establece
valorizaciones de causas-consecuencias para los diversos sectores sociales,
que pueden comprender y establecer el concepto independencia o
revolucion, que se le habia presentado, y asi, dialécticamente formar sus

propias concepciones.

3.4 Aportes de la Teoria Psicogenética.

El aprendizaje como adquisicion no hereditaria en el intercambio con
el medio es un fenémeno incomprensible sin su vinculacién a la dinamica del

desarrollo interno.

Las estructuras iniciales condicionan el aprendizaje ya que el individuo
establece nociones mentales de los objetos, que en el momento de volver a
interactuar con él se convierten en pre-nociones de la nueva actividad que el
individuo realizard sobre él. El aprendizaje provoca la modificacion y
transformacién de las estructuras que al mismo tiempo, una vez modificadas,

permiten la realizacién de nuevos aprendizajes de mayor riqueza y
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complejidad. La génesis mental puede representarse con un movimiento

dialéctico de evolucion en espiral.

En la asignatura de historia es facilmente observable, pues su
conocimiento del medio va ascendiendo del simple estudio del contexto
donde se desenvuelve (su familia y comunidad) hasta la historia de su nacién

y su mundo por lo que se respeta el espiral ascendente a que se hace

referencia.

En el centro de este proceso se encuentra la actividad, el aprendizaje
es tanto un factor como un producto del desarrollo. En todo caso es un
proceso de adquisicion en el intercambio con el medio mediatizado por ias
estructuras reguladoras al principio hereditarias, posteriormente construidas

con la intervencion de pasadas adquisiciones.

Las estructuras cognitivas son los mecanismos reguladores a los
cuales se subordina la influencia del medio. No surge en un momento sin
causa alguna, ni son el principio inmutable de todas las cosas. También se

construye en procesos de intercambio.

Dos son los movimientos que explican todo proceso de construccion
genética: la asimilacion, proceso de integracion, incluso forzada y reformada

de los objetos o conocimientos nuevos a las estructuras viejas anteriormente
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construidas por el individuo y la acomodacion, reformulacion y elaboracion de
estructuras nuevas como consecuencia de la incorporacién precedente.
Ambos movimientos constituyen la equilibracion del individuo que actta y
reacciona. El individuo se encuentra en un estado de equilibrio mental hasta
el momento en que se enfrenta ante un nuevo conocimiento, el cual ird
transformando los preconceptos, asimilando en donde corresponda la nueva
caracteristica hasta que logre un andlisis-sintesis de acomodacion que
permita configurar el concepto de acuerdo al nueve conocimientc y asi llegar
a establecer la equilibracion.

De tal forma que en historia al concepto tiempo debera unirse
caracteristicas sociales, economicas, politicas y ubicacion contextual para
formar un determinado hecho histérico, al cual se asimilan y acomodan las
explicaciones causa-consecuencia para lograr la equilibracion del tema en
cuestion. Asi mismo las caracteristicas del nifio deberan tomarse en cuenta
que es necesario que la complejidad del tema vaya adecuandose a ellas. Si
embargo es importante iniciar con el conocimiento contextual que le ha
proporcionado su realidad, para que al analizar estas caracteristicas de “su
mundo” pueda ampliar los conceptos a otros contextos. Aunado a esto
realizar las actividades adecuadas a cada tema fomentara su participacion
en ellas, y el poder realizar conjeturas derivadas del analisis de la realidad, le
permitira desarrollar su interés por conocer y actuar sobre el medio en que se
desenvuelve. Por ejemplo, para tratar el tema de la llegada de los espafioles

se puede iniciar por analizar y realizar una visita al monumento. Esto




fomentara la investigacion entre sus familiares y vecinos sobre la historia de
Cuauhtémoc como personaje, para dar pié al tema ampliando su universo de

conocimiento de su comunidad al mundo.

3.5 Planes y Programas de Estudio en Vigor

3.5.1 Enfoque Actual de la Historia

Actualmente y en total acuerdo de que es el enfoque que mas
favorece los aprendizajes tenemos que con el plan de estudios de nivel
primaria se reintegra a la educacion primaria el estudio sistematico de Ia
historia como disciplina especifica. Como se sabe, en los pasados veinte
anos la historia, junto con otra disciplinas, habia sido ensefiada dentro del
area de ciencia sociales. Al establecer la ensefianza especifica de la historia
se parte del convencimiento de que esta disciplina tiene un especial valor
formativo, no solo como elemento cultural que favorece la organizacion de |
otros conocimientos, sino también como factor que contribuye a la
adquisicion de valores éticos personales y de convivencia social y a la

afirmacion consiente y madura de la entidad nacional.

El enfoque adoptado para la ensefianza de ia historia pretende ser

congruente con los propdsitos arriba sefialados, bajo e! supuesto de que
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seria del todo inconveniente guiarse por una concepcion de la ensefianza
que privilegia los datos, las fechas y los nombres, como fue usual hace
alguna décadas, con lo que se fomenta casi inevitablemente, el enfoque de
este plan para la ensefianza de la historia en los seis grados de la

ensenanza primaria, tiene los siguientes rasgos:

1. Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva, partiendo
de lo que para el nifio es mas cercano, concreto y avanzado hacia lo mas
lejano y general.

2. Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la
comprension del conocimiento histérico.

3. Diversificar los objetos de conocimiento histérico.

4. Fortalecer la funcion del estudio de la historia en la formacién civica

5. Articular el estudio de la historia con el de la geografia

En base a este enfoque se propone que el maestro trate dé ir poco a
poco cambiando su mentalidad de que para ensefiar historia hay que
memorizar un sinnimero de fechas y datos y-para gue €l alumno los
memorice hay que usar la repeticion constante entre el hecho histérico y la
repercusibn en el presente. En este constante ir y venir presente-pasado,
pasado-presente ayudaremos"é' feﬂexionar y encontrar sentido a estos
temas. Acudiendo paulatinamente a adquirir conciencia para el

entendimiento de la historia mejorara cada dia el estudio de la historia.
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3.6 Articulo Tercero Constitucional.

Sin duda alguna, la elaboracién del articulo 3° Constitucional
contempla todos los aspectos que pueden ser abordados por cualquier
asignatura, y en especial la historia, buscando la reflexién de los

conocimientos que lleguen al individuo para que sean aplicados a su vida

diaria.

‘La educacidbn que imparta el Estado tendera a desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él, el
amor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la

independencia y la justicia” (2)

Estas ultimas caracteristicas se lograran en la medida en que el
alumno realice un estudio reflexivo de los distintos acontecimientos
acaecidos a lo largo de la formacion de las sociedades, pues la comprension
que desarrolle de los hechos histéricos creara las valoraciones que cada uno
de ellos tiene y la relevancia de su pais a partir de un contexto nacional
(estudio y valoracién de las culturas que fundan México como nacién) hasta
llegar al contexto mundial, y la influencia de México en los diversos sucesos

internacionales.

(2) Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Articulo 3° p. 19
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Analisis reflexivo que contribuiran a la formacién de los valores
humanos que permitiran la continuacion de las sociedades como lo son la
democracia, la solidaridad, la justicia y el amor a la patria como base de

desarrollo de cada nacion, ya que asi se trabajard para mejorarla, y sacarla

adelante.

Aunado a esto, la Ley General de Educacion establece en su articulo
7° las caracteristicas mencionadas, que pueden desarrollarse con un estudio
adecuado de la historia refiriéndonos a la aplicacién de aquellas actividades
que promuevan el interés por ella. El amor a la patria, la solidaridad y la
independencia y la justicia deberan desarrollarse ':p'rimero en el contexto
social en el que se desenvuelve, evaluando los actos de cada uno,
proponiendo las medidas de correccion y el respeto que como individuos
merecen; esto promovera la conciencia de desarrollar los sentimientos
mencionados tanto en su vida diaria como en el resto de contextos en los
que conviva. Su interés sera captado en la medida en que sea inmerso en la
interaccién social, en la creacién de leyes y valores necesarios para que esta

se realice en paz. -

En la medida en que se conozcan las raices de los pueblos que
fundaron México y su interaccion con otros, asi como la consecucion de los
diversos acontecimientos que dan como resultado lo que hoy es México, se

“fortalecera la conciencia de la nacionalidad y de la soberania, el aprecio por
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la historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi como la
valoraciéon de las tradiciones...” (3) pues “descubrird” su yo nacional, las
contradicciones que ha presentado su pasado y la necesidad de rescatar los
valores que como nacion hacen diferente a México y de otras naciones asi
como reformar y crear aquellas otras que lo hagan mejorar, lo cual se lograra

por medio del analisis de los hechos histéricos.

Lo anterior, sin duda alguna conduce a la creacion de la conciencia
social por medio de la cual intentara que su sociedad, tanto nacional como
mundial continie su desarrollo y continuidad por lo que, el analisis y
comprension de los hechos histiioricos permitiran “infundir el conocimiento y
la practica de la democracia como forma de gobiemo y convivencia que
permite a todos participar en la toma de desiciones, asi como promover el
valor de la justicia, de la observancia de la ley y de la igualdad de los

individuos” (4)
3.6.1 Propdsitos de la Educacion en México.
La educacion es y seguird siendo el motor de cambio de toda la

sociedad ya que ninguna nacién puede conocer la prosperidad sin anigg

haber construido un eficiente sistema educativo.

(3) Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion. SEP p. 51
(4) obidem
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Dentro de los propésitos que se han fijado estan los siguientes

basados en el articulo 7° de la Ley General de Educacion.

e Contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza plenamente
sus capacidades humanas.

o Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi
como la capacidad de observacion, analisis y reflexion criticos.

» Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania, el precio por
la historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi como la
valoracion de las tradiciones y particularidades culturaies de las diversas
regiohes del pais.

 Infundir el conocimiento y la practica de la democracia como la forma de
gobierno y convivencia que permite a todos a participar en la toma de

decisiones para el mejoramiento de la sociedad. (5)

De acuerdo a lo establecido en el articulo 3° constitucional quien estipula que
“la educacién que imparta el estado tendera a desarrollar arménicamente
todas las facultades del ser humano y fomentara én él a la vez, el amor a la
patria y la conciencia de solidaridad internacional, en la independencia y en

la justicia” (6)

(5) Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educécién SEP pp 51,52
(6) obidem



CAPITULO IV
ALTERNATIVA DE SOLUCION

4.1 Caracteristicas de la Alternativa

Es a través de la observacion y el andlisis de la préactica docente

propia donde el maestro detecta los aciertos y errores de su tarea educativa.

Frecuentemente se observa el trabajo del profesor donde utiliza
estrategias tradisionalistas para la adquisicién de los conocimientos de los
conocimientos de los alumnos en la asignatura de historia. Este tipo de
estrategias tienen su fundamento en la pedagogia tradicional debido a que
presenta las siguientes caracteristicas: el maestro limita su actuacion al uso
de la expresion, cayendo constantemente en el verbalismo supliendo asi al

razonamiento y la accion.

Aunado a la anterior el maestro utiliza come recursos didacticos mas
frecuentes los textos, las notas, el vizarrén, el gis y la palabra. Esta sin duda
alguna ha dado como resultado, alumnos aburridos, carentes de interés por
la asignatura, ademas el poco tiempo que se le dedica a la materia hace que
el alumno posea una baja cultura histérica y un rechazo palpable hacia esos

temas. La labor del maestro enfrenta serios problemas principaimente en los
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grados superiores, efecto tal de la acumulacion de contenidos. Al
presentarse los contenidos aglutinados no permite que el estudiante realice
un esfuerzo de comprensién e interpretacion, sino de memorizacion y

repeticion: caracteristicas que corresponden a la escuela tradicional.

No solo ese aspecto influye en el desemperfio de una clase: sino
ademas los contenidos son tratados de acuerdo a la perspectiva que tenga el
maestro, de tal manera que en la mayoria de las ocasiones se privilegia los
datos, fechas y nombres, rutinas practicadas desde décadas anteriores hasta

nuestros dias.

No podemos negar que los nuevos planes de estudio cuentan con una
perspectiva distinta en su enfoque, sin embargo el maestro no ha podido

erradicar las formas tradicionalistas para la ensefianza de la historia.

Este nuevo plan de estudios reintegra a la historia como una discipling
especifica, la cual tiene un especial valor formativo, no solo como elemento
cultural que favorece la organizacion de otros cohocimientos, sino también
como factor que contribuye a la adquisicion de valores éticos personales y

convivencia social.



Los temas de estudio estdn organizados de manera progresiva,
partiendo de lo que para el nifio es mas cercano, concreta y avanzada hacia

lo mas lejano y general.

En los grados superiores especificamente 6° grado, que es en el que
se pondra en practica nuestra alternativa, los alumnos estudiaran un curso
que articula la historia de México, presentando mayores elementos de
informacién y analisis, con un primer acercamiento a la historia universal. El

curso de 6° grado cubrira desde la independencia hasta nuestros dias.

Sin duda alguna el trabajo del maestro es un factor muy importante
para la adquisicion de los conocimientos. Es por ello que debe tener claros

los porque de la ensefianza de la historia.

e Todo ser humano tiene la necesidad de situarse correctamente en su
época y en su ambiente para lograr mayor eficiencia individual y social,
para convertirse en seguro agente de progreso.

o Porque en la vida social el adulto y el adolescente, leen periddicos,
revistas y libros que aluden a hechos histéricos con los que a menudo
opera el hombre comun: sostienen conversaciones, asisten va
conferencias y reuniones sociales, culturales y politicas, adoptan

actitudes y sostienen opiniones que exigen previa informacion historica.
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La ensefianza de la historia tiene bondadosos resultados en el nifio, el
adolescente y el joven: estimula el desenvolvimiento mental, ofrece modelos
positivos de conducta, forma habitos y crea ideales, socializa al educando,

esto es, la vincula y lo integra a la comunidad nacional.

Enseflamos historia para conocernos como comunidad especifica
(nacional) y parte constitutiva_ de la comgnidad internacional: para
comprendernos, solidarizarnos, luchar por la convivencia pacifica, el
bienestar de todos, el respeto a la dignidad y a los hechos del derechos del

hombre y del ciudadano.

Para lograr un alumno con las caracteristicas anteriores, nos hemos
propuesto dejar a un lado la ensefianza tradicional donde el maestro se

agota rapidamente debido a la organizacién absurda de su trabajo.

Parte del supuesto de que todos los alumnos son iguales; habla
demasiado, explica y procede de iguai manera para todos, les impone la

prolongada y torturante inmovilidad del oyente. -

Se pondra en practica una altemativa que venga a favorecer el
aprendizaje y a despertar el interés por la historia. Dicha alternativa tendra su
fundamento tedrico en la aportacion de Vigotsky; que presenta como sus dos

principales elementos tedricos: la interaccion social y el aprendizaje

B e o

AN R
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cooperativo. El afirma que para que el sujeto aprenda, es indispensable que
interactue con otros sujetos, en donde nadie partira de cero; todos tendran

algo que aportar, para juntos construir un estadio superior de aprendizaje.

Las estrategias didacticas de la alternativa buscaran involucrar a los
alumnos, conformados en equipos, parejas o subgrupos en la construccion
de sus propios aprendizajes. Todo esto con la previa planeacion, guia y
supervision del maestro, que debera cumplir un rol activo diferente al
expositor. Con este tipo de aprendizaje se pretende que el alumrio practique
y aprenda desde sus primeros aflos que él es un ser importante en el medio
en el que se desenvuelve, pero no uUnico, y que el tiene capacidades y
habilidades para algunas cosas, pero no para otras y que si esas

capacidades se conjugan se lograran mejores y mas altos propdsitos.

No se puede negar que el trabajo en equipos fue una respuesta que
se pretendié dar al problema hoy tratado, sin embargo este se dio bajo el
tradicionalismo; en el cual se repartian temas o actividades a cada equipo,
rompiéndose el contacto entre alumno-maestro, hasta que se retomaba en la

exposicion del trabajo.

Otra de las desventajas es que se dio la participacién no equitativa
entre los miembros, ya que algunos no aportan, porque los lideres son

quienes lo hacen todo. Este tipo de trabajo dio la pauta para que los mas
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capaces sobresalgan mas, y l0s menos se opaquen aun mas. Ahora bien,

nuestra alternativa tendra su base en la interaccion.

Esta no implica solo el actuar de los individuos yuotros: éino que puede
darse, también entre el individuo y objetos: libros, peliculas, monumentos y
museos. Ya que Vigotsky concibe el proceso ensenanza-aprendizaje, como
un proceso eminentemente social, en el que sin restar importancia a las
capacidades, nivel de maduracion o desarrollo intelectual del individuo como
tal, realza la importancia de que el individuo, siendo un ser social por
naturaleza, traslada esa caracteristica a ese proceso y que este aprende
compartiendo con otros y agrega que es a la edad de 11 a 15 afios donde se
da el agrupamiento espontaneo. Es especialmente desds la iniciacion de la
adolescencia hasta la juventud, donde la tendencia a la asociacion

consciente, solidaria se va acentuando y manifestando con mas precision.

Es importante destacar otro de los conceptos claves de la teoria

Vagotskiana: la zona de desarrollo préximo. Esta explica el como se da el

aprendizaje. o

Existen dos niveles evolutivos en el educando: El nivel evolutivo real,
que comprende lo que el sujeto individualmente es capaz de realizar, o sea
lo que ya domina, lo que ya le pertenece. El nivel evolutivo potencial que

comprende lo que el sujeto puede construir con la ayuda de los demés, o sea
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bajo el “aprendizaje cooperativo’. La zona de desarrollo proximo sera lo que

el sujeto esta a punto de lograr. Es aqui donde ré'dica la importancia del

trabajo del profesor, donde dét;éré déjar de ser un simple transmisor de
conocimientos, para convertirse en un promotor del aprendizaje a través de
una relacion mas cooperativa. Lo anterior ni implica el desplazamiento del
profesor; por el contrario la responsabilidad del maestro sera mayor, porque
se requerira que esté en investigacion, reflexion y discusion permanente con

sus alumnos.

4.2 Propositos

Basados en esa coopérééfén maestro-alumno y para favorecer la

construccidn del conocimiento escolar, hemos de tener en cuenta, tanto la

fuente de conocimiento procedente del contexto cotidiano, como las

concepciones de los alumnos y ponerlos em juego durante el proceso
ensenanza-aprendizaje.

Por el contrario si no se toma en cuenta esfo caeremos en una simple
instruccion que sin duda alguna deja fuera intensionalmente el factor
humano, las interrelaciones personales, el manejo del conflicto y la
contradiccion en el acto de aprender. Es asi como sostenemos que la

nueva accion didactica que se presenta a continuacion, para la solucién a
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nuestra alternativa rompa definitivamente con el atavismo de los modelos

anteriores.

Esta alternativa involucrara a alumnos, maestros y en menor grado a

los padres de familia respondiendo a los siguientes propésitos:

e Que el alumno tenga una participacion activa en el proceso enserianza-
aprendizaje.
e Cambiar las estrategias y formas para el desarrolio de los temas de

historia.

Estos propédsitos estan planteados de tal manera que alcancemos en

consecuencia las metas propuestas, entre ellas:

o Lograr despertar el interés y aceptacion por los temas de historia de los

alumnos de 6° grado.

e Demostrar que el cambio en las estrategias son la opcién que

riecesitaban los maestros para facilitarles el trabajo en el grupo.

e Elevar el aprovechamiento grupal en esa asignatura.

Para responder a éstos propositos y metas se elabora un plan de

acciones a realizar: dichas acciones se implementarédn con los alumnos
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investigados, poniendo en practica nuevas estrategias que a continuacion se

detallan.

4.3 Plan de Trabajo
4.3.1 Estrategias Individuales y en equipo

I. Programa de Radio.
Material: Grabadora, cassette, revistas, libros y ericiciopedias.

Actividades

o Formar equipos de trabajo de 5 integrantes.

o Consultar en libros, enciclopedias o revistas lo referente al inicio de la
guerra de independencia.

e Escribir un guidn sobre el tema con la informacién recabada.

e Seleccionar a un niflo y una nifia para que lea él guionN.

e Buscar la musica adecuada para usarla de fondo en el programa.

e Ensayar varias veces y grabarlo en un cassette.

o Presentar el programa ante el grupo.

e El resto del grupo podra hacer preguntas al equipo en turno.
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o Para retroalimentar se le puede proporcionar una fotocopia para participar

en el juego ; QUIEN SABE MAS SOBRE LA INDEPENDENCIA?

Instrucciones:
e Pegar en cartoncillo la figura geométrica y armarla.
e Jugar con un compariero bajo las siguientes bases:
- Tira la figura y segun la cara que te toque explicaras lo que sepas de
la ilustracion.
- Si contestas correctamente seguiras tirando, de lo contrario toca el
turno a tu compariero.

- Ganara quien conteste mas acontecimientos.
II. Adivina Adivinador.

Objetivo.- Que el alumno logre conocer algunos personajes de la historia de

México a través del juego.
Desarrollo.-

¢ Forma equipos de tres integrantes y leer una fotocopia entregada por tu

maestro.



71

e Juega con tus comparieros de equipo a descubrir que personaje es de

quien se esta hablando.

e Si adivinas seguirds jugando, de lo contrario tocard el turno a tu

compariero.

e (ana quien adivine mas personajes.

e Alfinal se podra trabajar individualmente buscando una fotografia o dibujo

del personaje que se esta tratando.

Soy una heroina de la
independencia, mi papel

principal en la conspiracion de

Querétaro consistia en
mantener informados
constantemente a los

principales caudillos. Fui Ila
esposa del corregidor de
Querétaro. Gracias a mi fue

avisado el cura Hidalgo de que

habia descubierto la
conspiracion.
¢ Quién Soy?

Fui sacerdote y patriota mexicano.
Parroco de Dolores Guanajuato,
convoqué al pueblo la madrugadq del
16 de septiembre a levantarse en
armas, después de descubierta la
conspiraciéh. Fui al frente de usm:
gjercito improvisado armados con
palos, flechas y picos.

Logré la victpria del Monte de las

Cruces y derrotado en Guanajuato.
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lll. Debates:

Esas estrategias son utilizadas como recurso de aprendizaje en la
historia con alto valor pedagdgico, ya que este tipo de actividades le ayudan
a pensar, ordenar y expresar sus ideas, & mantener sus puntos de vista y
aceptar otros diferentes e incluso a poder cambiar de opiniéon a partir de
escuchar los argumentos de los demés. Esto tiene su respaldo tedrico en la

aportacion de Ana Maria Prieto que dice:

“Al interactuar con la informaciéon y con
sus comparieros  construye redes
comunicativas y aprende en cooperacion,
situacion que conduce a formar actitudes
de respeto, solidaridad y
responsabilidad.”(7)
Actividades
e Se organiza el grupo en equipos.
e Cada equipo investigara los ideales de los liberales y otros los ideales de
los conservadores.
e Los alumnos decidiran a cual grupo desean deferider con sus argumentos.
» Da inicio el debate, donde el maestro sera el moderador de la discusion.

e Terminada la discusion, grupalmente se comenta que equipo gana el

Debate de acuerdo a los argumentos dados para convencer al publico.

{ 7) Prieto Ana Maria, Construccion del Conocimiento en la Esc. Primaria, Diferencia entre Liverales y
Conservadores. U.P.N p. 145
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o Posteriormente se jugara una sopa de letras que consiste en descubrir
las palabras que se encuentran ocultas. Las palabras descubiertas seran

la clave sobre el tema. (Ver anexo 4)

IV. Telegrafiando la Historia.

Con el fin de que el alumno permanezca realmente activo se

realizaran varias actividades cognitivas como:

e Lectura de texto.
* Localizacion de ideas principales.
e Elaboracion de sintesis.

e Redaccién de telegramas.

Con este tipo de actividades los alumnos clasifican, discriminan y
sintetizan  informacion, lo cual les ayuda a desarrollar su capacidad

cognitiva. >

Es también a través del andlisis de un fragmento de la realidad del
pasado donde puede entender ciertos problemas del presente y contribuir a

encontrarle solucién.
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Actividades

e Integracién de equipos.

El maestro explica que durante un viaje por la maquina dei tiempo se
encuentra la siguiente informacién en la redaccién de! periddico. El sol de

México.

e A cada equipo se le entregara una fotocopia que contiene alunas noticias
que sucedieron durante el porfiriato.

e Después cada equipo redactard un telegrama con base en solo 20
palabras donde dard a conocer los principales aconiecimientos de que

trata la noticia.

Sol de México

Los campesinos cada vez mas pobres.
Marzo de 1892. En todo Meéxico los .
campesinos viven en condiciones
deplorables, sus hijos no pueden asistir
a las escuelas. Ademas fueron

despojados de sus tierras y tratados
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Ejemplo:

Vivieron en la pobreza,

Sin educacion y fueron Campesinos y obreros

despojados de sus tierras

Durante el porfiriato solo

Algunos grupos pudieron Estudiar francés y ves-

Darse estos lujos. tirse al estilo extranjero

V. Acordedn Informativo.

Tema: El Porfiriato.

Objetivo: Utilizacion de conceptos basicos para la reflexion histérica: tiempo,
secuencia, causa-efecto y caracteristicas del porfiriato.

Material:

Cartoncillo.

Colores.

Recortes o estampas.

Fotocopias de hojas de informacion.

Libro de historia del alumno.

Hojas de maquina
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Tijeras y resistol.

Instrucciones:

o Leer la informacién que se proporciona en los cuadros.

Numerarlos de acuerdo al orden en que ocurrieron los acontecimientos.

e Recortar los cuadros informativos y pegarlos en la tira de cartoncillo,
intercalando entre cada uno: cuadros en los que el alumno dibujara e
ilustrara con recortes referentes a cada acontecimiento.

e Los cuadros se proporcionan en desorden, déndose como ejemplo, los

cuatro primeros ya ordenados.

e Colorear los dibujos y hacer los dobleces respectivos en cada lamina.

VI. Reconstruccién de Hechos.
Con este método se favorecera el conflicto cognitivo que es el medio

indispensable para mejorar los procesos mentales.

Actividades

e Investigar por equipo con ancianos, abuelos o0 padres de familia todo lo
referente a las vivencias durante la revolucion mexicana.
Equipo No. 1

1. (A qué se dedicaban las mujeres durante esa época.?
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¢, CoOmo se vestian?
¢, Como se divertian?
¢, Como participaron en la lucha?

Eran obligados a participar en la lucha armada?

Equipo No. 2

1.

o o A 0 N

¢A qué se dedicaban ios hacendados durante esta época?
¢, Como se vestian?

¢, Como se divertian?

¢,Como participaban en la lucha?

¢ Eran obligados a participar en la lucha armada?

¢ Como trataban a los trabajadores?

Equipo NO. 3

1.

o > 0N

¢ Qué trabajos realizaban los peones?

¢ En qué condiciones vivian?

¢, Cémo se vestian?

¢ Eran obligados a participar en la lucha?

¢, Qué hacian con la familia cuando se iban a la lucha?

Ya obtenida la informacion se discutira en cada equipo y se llegara a

conclusiones.
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Cada equipo expondra ante el grupo por medio de la dramatizacion de

hechos las conclusiones obtenidas.

V. Juegos de Simulacion.

“Tomemos una decision”

Tomando en cuenta los intereses ludicos del alumno y con base en la
aportacion de Elena Martin que dice:
“Aqui el alumno deja de ser espectador de la historia y se convierte en

ejecutor de la misma’(8)

Se presenta esta estrategia cuyo objetivo es despertar en el nifio el
interés por indagar que ocurri en la Revolucidbn Mexicana, quienes
participaron en ella y porque. Se pretende que el alumno recree el inicio del
proceso revolucionario de 1910 y la vivencia al ponerse en lugar de algunos
jefes revolucionarios, representantes de los diversos grupos sociales.

En esta actividad se acude al concepto de empatia, que significa
ponerse en lugar del otro, en este caso de un personaje histérico y de un
grupo social, con la finalidad de comprender las agzciones de los hombres en

el pasado, desde la vision del presente y reconocer las diferencias entre los

distintos momentos historicos.

(8) Martin, Elena. Construcciéon del Conocimiento en la Esc. Primaria. Jugando ha hacer historia. P.
131
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Algunas de las ventajas de este tipo de ejercicio son:
e Facilitar la comprensiéon de los hechos y procesos histéricos complejos.
e Favorecer en el alumno el desarrollo de la capacidad para tomar

decisiones y contribuir grupalmente el conocimiento.

Actividades

e Formar equipos y elegir un alumno que asumira el papel de algun
revolucionario, entre ellos: Francisco I. Madero, Zapata, Obregdn, Villa y
Carranza.

e A cada equipo se le entregara una fotocopia con la bibliografia del
personaje que escogid.

Ejemplo:

- Soy Alvaro Obregdn naci hace 30 afos en la hacienda de Siquisiva,
municipio de Navojoa, Sonora. Mis padres son agricultores: tiene un
pedazo de tierra que cultivamos.

- Estudié la primaria y fui profesor. Trabajé en una hacienda y en un
ingenio azucarero de Navolato, Sinaloa. Ahi’la agricultura prospera.

- En 1905, compré unas tierras a orillas del rio Mayo en Sonora.
Trabajando, se me van las horas. Mi rancho prospera y vivo feliz al
lado de mo esposa e hijos, pero me interesa la politica. Quiero ser

presidente municipal de Huatabampo, Sonora, pero Don Porfirio y su
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grupo no dan oportunidad a la gente joven de aplicar su talento. No se

que hacer, en fin.....tengo que tomar una decision.

e Se analiza la informacién y cada equipo tréta de situarse en la época
simulando los acontecimientos.

e Cada equipo debera tomar una decisién y argumentaria ante el grupo.

e Como actividad final se elaborara un mévil donde se anoten el nombre de

los personajes, a que se dedicaban y donde vivian.
VIlI. El Cine en la Ensefianza de la Historia.

El cine es un elemento auxiliar muy recomendable en la ensefianza de
la historia, ya que presenta temas y fenémenos histéricos, asi como también
las posibles aproximaciones a los mismos y la gran disposicion que

comunmente existe para ver una pelicula.

Puede ser una manera muy estimulante para que el alumno

desarrolle interés por esta area del conocimiento. -

Esta estrategia esta basada en el cine documental; al cual pertenecen
peliculas que tratan especificamente el acontecimiento histérico, para

después presentario a manera de testimonio o reportaje.
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Actividades

e Acudir al salén audiovisual y observar la pelicula “Memorias de un
mexicano” basado en el tema de la revolucion mexicana.

e Investigar en tu libro de texto todo lo referente al tema.

e Por equipo se buscaran las diferencias y similitudes del libro de texto y la
pelicula.

e Al término de ésta se organizara el grupo para participar en una mesa
redonda para discutir el contenido de la pelicula.

¢ Finalmente elaboraran conclusiones grupales por escrito.

IX. El Rincdn Historico.

Objetivo: Se pretende partir de las nociones que los alumnos traen desde los

grados anteriores y de esta manera reconsiderar los siguientes aspectos:

o Complementar e intercalar la historia con las demas asignaturas.,
e Tratar de determinar las causas de un acontecimiento.
o Familiarizarse con los conceptos histéricos.

Materiales :Fotos, revistas, mapas, relatos escritos, imagenes, libros y

vestuarios entre otros.
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Descripcion de la Estrategia:

e Al inicio del ciclo escolar, es importante seleccionar un espacio del salon
de clases y acondicionario con los materiales antes mencionados, y con
otros mas que permitan acceso a todo lo relacionado con la historia.

o Esta estrategia tiene muchas variantes, desde el momento en que se
cuenta con una variedad amplia de materiales a disposicion de todo el
grupo, por ejemplo. En orden de acontecimientos de manera general, es
decir una seccion para el descubrimiento de América, la Conquista de
México, la Independencia, la Revolucién y de manera particular todo lo

que encierra cada momento y época.

El papel del docente sera de coordinador, guia y no de expositor, ya

que se pretende iniciar con cuestionamientos como:

,Qué fue primero?, después, etc., al establecer la secuencia de las
diferentes épocas 0 momentos histéricos es importante remitirse a

particulares de cada uno de estos. :

En este sentido se invitara a los alumnos a trabajar en equipo de
manera individual, teniendo preSéhte la creatividad y libertad para abordar la

historia.
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4.4 Evaluacion de la Alternativa.

4.4.1. Resultados de la Aplicacién de las Estrategias.

Programa de Radio

Se llevd a cabo conforme a lo planeado, teniendo algunos
contratiempos como fue la falta de grabadora, por lo que se optd por hacerlo
en vivo, cada equipo leyd su guidn sobre el tema ‘“lnicio de la
Independencia’. La informacion fue recabada consultando en el libro de texto

y enciclopedias.

Aunque el desarrollo de la actividad se vio influida por contratiempos,
el interés del alumno no se perdid en ningin momento, tan es asi que la
colaboracion y creatividad de los alumnos se dejé sentir al simular con un

carton la grabadora, para no dejar la actividad inconclusa.

Con lo anterior se pone de manifiesto que el trabajo “cooperativo’ que
menciona Vigostki proporciona situaciones de aprendizaje enriquecidas por
cada uno de los colaboradores que trabajando en pro de un solo objetivo dan

lo mejor de si, para lograrlo.
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Al trabajar esta estrategia se constatd que el alumno es capaz de
vencer los obstaculos que se le presentaﬁ a fin de llegar a la meta propuesta.
Para concluir la actividad y en busca de la satisfaccion de una
necesidad propia del alumno, se aplicd un juego titulado ;Quién sabe mas
sobre la Independencia? (ver anexo 2). Sin duda alguna el placer que
provoca el juego en el alumno, viene a ser muy significativo, ya que al

interactuar con sus comparieros logra hacer propios los conceptos tratados.

Se puede observar como el alumno poco a poco va tomando la
libertad que el maestro le proporciona, y es capaz de resolver sus propios
problemas y lo que es mas importante destacar, es que las acciones del

alumno poco a poco dependen menos del profesor.
Adivind Adivinador

Este jugo se desarroll6 con los siguientes resultados:

Inicialmente la motivacion fue muy aceptaple al tratar de descubrir que
personaje es de quien se estaba hablando, basados en el ragistro angcdético
los alumnos mostraron las siguientes conductas: un porcentaje alto. gue
corresponde al 90% mantuvo su interés a lo largo de la actividad, un 5%
perdié el interés después de haber participado durante corto tiempd; w Ql 5%
restante no logré interesarse mostrando conductas tales como: indisciplina o

la no-participacién. Como se puede observar no siempre con un siﬁb\
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juego se puede despertar el interés en todo el grupo, sin embargo
contrastamos el porcentaje de alumnos interesados qUe en contradiccién de
las opiniones de algunos profesores que dicen que para esta asignatura casi
nunca se logra interesar ni al 50% del grupo, se observa que con este tipo de
estrategias se va incrementando paulatinamente el interés por los temas de

historia.

Analicemos a continuacién un didlogo de lo que sucedid en esa
sesion:

- Mary, te voy a dar una pista, naci en Oaxaca.

- Ah, si nacié en Oaxaca entonces es Benito Juarez.

- No, fijate que prociamd el Plan de Tuxtepec y fue presidente.

- Te digo: que fue Benito Juarez

- NO, otra pista mas; pacificd el pais y amplié las vids férreas, fue un
dictadory........

- Ah, espérate, si fue un dictador entonces la respuesta es Porfirio Diaz.

En este didlogo vemos como el alumno poco a poco va logrando
mediante el juego hacer una discriminacion de aspectos que se le
proporcionan, clasificandolos de acuerdo a los elementos que cada
informacion histérica posee, con ello logra hacer propio el conocimiento, o lo

recuerda, si éste ya habia sido construido.
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Por otra parte, las encuestas realizadas a los alumnos después de
haber sido aplicado nuestro pian de accién arrojan que el alumno volca su
interés a favor de la nueva estrategia. (Ver anexo 1) y tan es asi, que varios
equipos aumentan el grado de dificultad en los juegos presentados, como lo
hicieron en esta ocasion, modificandolos e incrementando las reglas del
juego. En la presente estrategia la modificacidn fue que al tratar de descubrir
el nombre del personaje, se tenia que relacionar con la fotografia del mismo.

Con lo anterior se posibilita el desarrollo de su capacidad cognitiva.

Sin duda alguna, los nifios anhelan un tipc variado de actividades,
pues generaimente el profesor se inclina al 'tl’pk‘:‘o resumen, 0O largos
cuestionarios, asi como al habituai mondlogo del profesor, por lo que si se
integran actividades diferentes el interés por el cambio se despertara desde
el principio, y si esta se muestra atractiva se lograra su interés hasta el final

de la misma.

Debates

Se llevd a cabo con el tema sobre liberales y conservadores, el grupo
en 2 equipos unos que defenderan a los liberales y otros defenderan los
conservadores. Cada alumno escogié el equipo al que perteneceria de

acuerdo a la infoemacién previamente investigada para el tema. El profesor
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de grupo fungié como moderador. Con Ila aplicacién de ésta estrategia se
obtuvo el siguiente resultado:

El interés sobre la participacion fue el elemento mas importante que se
observd, la colaboracion en equipo se tornd muy interesante ya que

mediante ésta se logré plasmar las ideas de unos y otros.

Al contrastar este tipo de estrategias con los que tradicionalmente se
aplican como: el cuestionario, el dictado de resimenes, etc., se observa que
el alumno es capaz de expresar sus ideas, defendiendo sus puntos de vista
mediante sus propios argumentos y ademas es capaz de respetar a sus

compafieros aun teniendo diferentes modos de pensar.

Aun cuando maestros tradicionalistas opinan que el trabajo en equipos
es una pérdida de tiempo, optando por llevar sus clases verbalistas y
contribuyendo asi a un aprendizaje estéril, la escuela nueva contempla comb
el didlogo constante, la comunicacion de ideas y opiniones conducen al
progreso de las estructuras mentales, permitiendo que el proceso cognitivo
de similacion-acomodacion enriquezca el conocimiento y comprensién de los
procesos sociales analizados y cuyo analisis pudo ser mayor y mejor por

parte de otro compariero y en su mismo lenguaje le podra ser mas accesible.

Por otra parte en lo que respecta a la relatoria del debate (Ver anexo

3), el grupo la signd al alumno mas destacado éSie trabajo, se pudo observar
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que constantemente participaban los mismos alumnos de uno y otro equipo
por lo que el moderador intervino dandole la palabra a aquellos alumnos que
en muy pocas ocasiones querian intervenir, de ésta manera se logro

involucrar a la totalidad del grupo para que expresasen sus ideas.

Ademas se pudo rescatar de la relatoria que cada grupo defendia muy
bien sus puntos de vista, queriendo influir en el modo de pensar del equipo
contrario. Si bien es cierto, algunos se mostraban indecisos en sus
aseveraciones, sin embargo eran respaldados por los demas comparieros de

equipo.

Al término del debate se trabajd con un ejercicio “sopa de letras” en
las que se encontraron las palabras claves sobre el tema, con las cuales

posteriormente elaboraron un escrito. (Ver anexo 4 y 5)

De estos escritos deducimos que algunos” alumnos cuyas ideas se
mostraron vagas durante la discusion, fueron ordenados al expresarse por
escrito, ya que la participacion de sus comparieros vino a contribuir para ello,
ademas los pocos alumnos que fueron invitados a participar oralmente por el
moderador, ya que permanecian al margen de la discusion, no mostrafon

problemas al plasmar sus ideas por escrito.
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Telegrafiando la Historia

La estrategia fue aplicada de la siguiente manera:

Se agruparon en equipo entregandoseles una fotocopia. El maestro
explicd que durante un viaje por la maquina del tiempo, se encontrd la
siguiente informacion, en la redaccién del periddico “EL SOL DE MEXICO’,

con noticias sobre el porfiriato. (Ver anexo 6)

Con esas noticias se tendrian que redactar telegramas con base en

solo 20 palabras y con ello dar a conocer los principales acontecimientos.

Con el desarrolio de las actividades necesarias para dicha estrategia,
se observa que el alumno es un ser social por naturaleza, y adquiere su
conocimiento compartiendo con otros y obteniendo algo de ellos, asi como
aportando algo de si mismos. Esto sin duda alguna se vio plasmado en el
desarrollo de esta estrategia donde se pudo observar que el alumno al
permanecer activo no pierde el interés por el tema. De esta manera se
aprecia el aprendizaje cooperativo, donde todos trabajan bajo el mismo

objetivo, deseando y contribuyendo para que su trabajo sea ¢l mejor.

Al elaborar el telegrama vy sintetizar la informacion se observé que el
alumno sin dificultad localizaba las ideas principales plasmandolas en el

telegrama. (Ver anexo 7)
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Para concluir se dieron a conocer los telegramas al resto del grupo.
Después se elaboré por equipo un memorama con las ideas centrales
obtenidas (Ver anexo 8), concluyendo con ello que si la actiyidad ludica es
inherente al nifio, a sus intereses y caracteristicas, es comprensible que la

pedagogia haga uso de ella para favorecer el aprendizaje.

En este cado el uso del memorama satisfacera la expresién ludica del
nifio y favorecera la ejercitacion de la memoria y el aprendizaje del contenido
educativo manejado, permitiéndole que el interés por la actividad no se

pierda.

Al hablar sobre los interese ludicos del alumno, lo podemos constatar
con algunas acciones en las que intervino en el desarrollo de la clase tratada.
Una reducida parte de alumnos se quedaron'rezagados, en la redaccion del
telegrama, ya que no se desperté”'el interés por ese trabajo, sin embargo al
presentar el memorama, su cambio fue espontaneo, ya que el participar en
un juego produce en el niflo placer, logrando con ello que en todos los
equipos se actuara con animo e interés durante un tiempo muy razonable,

que inclusive se vio interrumpido por el toque de salida.

Sin embargo es importante recalcar que la actividad ludica didactica
debe partir de un objetivo y que el nifio debe conocerlo, para que aproveche

los aspectos mencionados anteriormente y no se concentre Unicamente en el
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juego por el juego. Por el contrario si se despierta el interés del alumno, el
mismo creard sus propios juegos y medios ludicos para acceder . al
aprendizaje.

Acordedn Informativo

Tomando en cuenta la ficha de observacidn, llevada por el maestro
durante el desarrollo de la estrategia (Ver anexo 9) tenemos los siguientes

resultados:

La actitud mostrada por ios alumnos ara el trabajo realizado en el

acordedn informativo se describe a continuacion:

Actitud buena 80% de los alumnos mostraron aceptacion al trabajo,

constante motivacion e investigacion activa sobre el tema.

Actitud regular 15% de los alumnos mostraron al inicio de la actividad
un interés palpable, que a lo largo del trabéjo poco a peco se fue perdiendo,
ya que el alumno no esta acostumbrado a la investigacion por lo que se le
dificulta obtener informacién y este trae como consecuencia que se pierda el
interés.

El 5% de los alumnos restantes mostré una actitud poco aceptable

debido a que nop pudieron clasificar y discriminar la informacién del texto
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consultado trayendo como consecuencia indisciplina y apatia. Tales apatias
provocaron que el aprovechamiento sobre el tema tratado no fuera el mejor.
Como se puede observar el aprovechamiento del alumno va de la mano con

el interés que presente cada uno.

Desgraciadamente la etapa ludica en que se encuentra el alumno le
lleva a mostrar una caso total apatia por el trabajo de investigacion que le
parece dificil pues generalmente su lectura comprensiva rara vez se da, ©
bien, el trabajo mismo le parece fastidioso por lo que no presta atencién a lo
que realiza. Es por ello que la combinacién perfecta es el trabajo de
investigacion enfocado con algun juego de tal forma que el nifio satisfaga su

interés ludico y de esta manera logre interesarse por la investigacion.

Reconstruccion de Hechos

Fue aplicad al grupo de 6° grado de acuerdo a lo planeado, tratando el

tema de la Revolucion Mexicana. Obteniendo los siguientes resultados:

Por un lado el trabajo de investigacion extraclase fue muy benéfico, ya
que el cumulo de informacién recabada fue abundante y el interés mostrado
por los alumnos al aportar dicha informacién se hizo notorio, de tal manera

que al exponer frente al grupo la participacion fue buena y acertada.
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Ahora bien se pudo observar que el padre de familia no se mostro
apatico ante el trabajo del alumno, colaboré proporcionando fotografias,
periddicos, monedas o testimonios verbales. Bajo este contexto se puede
concluir que en la medida que el alumno sea el propio inveétigador de los
conocimientos en esa medida se rescatara el interés y colaboracién hacia los
temas de historia. Ademéas queda demostrado que 'e! trabajo verbal del
maestro se torna necesario unicamente cuando el alumno se lo pide, ya que
la interaccién social en el equipo viene a favorecer e incrementar el
aprendizaje, esto no es solo palpable en el equipo de comparieros sino en el
equipo formado por alumnos, padres y hermanos, ya que aqui nadie parte

“de cero, todos poseen algo valioso que aportar.

Solo es necesario involucrar un pocb mas al padre de familia en las
tareas extraclase, de esta manera se sentira uti y tomado en cuenta,
valorando su participacion en el proceso educativo, asi como la profundidad
e importancia de los diversos contenidos, sino practicamente como una toma

de conciencia por parte de su hijo, y porque no de si mismo.

Juegos de Simulacién

Se realizd con el tema de la Revolucién Mexicana, en equipos se

eligid un alumno que asumiera el papel de alguno de los revolucionarios.
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Se hizo una modificacion a lo planeado, ya que se contemplaba que el
profesor proporcionara las biografias; sin embargo se correlaciond con la
materia de espafiol cuyo objetivo fue la elaboracion de biografias, es asi

como se optd porque cada equipo investigara su propia biografia.

Después se analizd la informacion donde cada grupo tratd de situarse

en la época simulando los acontecimientos.

Se pretendia que cada equipo tomara una decision sobre el personaje
investigado, de acuerdo a lo que pensaba y hacia cada uno. Es aqui donde
se observo, que el alumno no esta acostumbrado a este tipo de actividades,
mucho menos a tener la oportunidad de tomar decisiones, ya que los
maestros muy pocas veces damos la oportunidad de que el alumno se
exprese. Esto dificultd la estrategia y se pidio la intervencion del profesor,
comprobando una vez mas que el trabajo del profesor debe basarse en guiar

al alumno, y a intervenir solo cuando se le solicite.

Como se puede observar nuestra meta era lograr en el alumno la
empatia (ponerse en el lugar del otro), lo cual no se logré debido a que al no
comprender inicialmente la actividad obstaculizd al alumno para “empaparse”
de la vida del personaje, y con ello tener la oportunidad de razonar las

causas por las que el personaje actuaba de tal forma; asi mismo el cambio



96

de época, y consigo de costumbres, desubica al alumno y su empatia no
logra ser total.
Juego dé simulacién
“Repeticion”
Se volvid a aplicar la estrategia, formando 5 equipos, los cuales
eligieron un personaje para conocer algunos datos biograficos. Debia
conocer por lo menos parte de su vida para tomar una decision ante el

llamado que hace Madero en el Plan de San Luis.

Uno de los equipos hizo la invitacion a participar en la lucha armada
simulando ser Madero, después cada equipdahaﬁzt’j"y discutié la dicision
que tomaria cada personaje, dandola & conocer ante el grupo. Las
decisiones tomadas fueron comparadas con lo que ocurrié verdaderamente

en esa época, consultando su libro de texto.

En esta segunda aplicacion los resultados fueron favorables, ya que el
alumno viene arrastrando una formacién académica memoristica, a lo largo
de su vida y le es dificil su participacién abierta‘y decisiva ante tal o cual
circunstancia. Ademas en esta ocasion se le gui6 al alumno sobre lo que se
queria obtener al término de la actividad, propofcicnéndole la fuente de
informacién. La motivacion de los educandos ‘se mantuvo durante el
transcurso de la actividad, mostrando una participacién entusiasta, donde

cada uno contribuia para la investigacién y obtencién de datos relevante, no
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se puede negar que aqui, se deja sentir la influencia en los equipos de
alumnos lideres, que pretenden que solo sus opiniones sean tomadas en
cuenta, ante tal situacion el profesor hizo énfasis en que el trabajo debia ser
elaborado por todos y todos tenian derecho y obligacion 'de opinar. Despueés
de la intervencion del profesor se escuché en dos equipos que los mismos
ninos ya reclamaban su participacion ante el subgrupo.

Con lo anterior no se afirma que se logré mantener el interés y
entusiasmo del 100% del grupo; sin embargo el avance respecto a la
motivacién fue muy notorio, ya que al actuar como gente adulta y tener la
oportunidad de tomar decisiones que solo los adultos pueden tomar, son

acciones que al alumno o emocionan e interesan.

Es indudable que el trabajo del maestro juega un papel decisivo en la
puesta en practica de las estrategias, ya que se considera un guia que esta
ahi en el momento que lo necesiten, favoreciendo ia construccion del

conocimiento grupal.

El Rincén Histbrico

Para esta estrategia fue involucrado el grupo de 1°.1 donde pudimos

constatar mediante el registro anecdédtico que al alumno se le debe ir
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involucrando en los hechos historicos desde sus primercs afos de vida
escolar, ya que de esta manera va tomando cdnciehoia y valorando lo

sucedido.

Durante la aplicacién y aun después de la estrategia por participar en
ella fue muy bueno, ya que llevaron al salén fotografias de los personajes
principales, vestuarios, monedas de la época, mapas y utensilios de cocina

utilizados durante la revolucion.

Aqui se le dio un valor muy especial por ellos mismos fueron
participes de los arreglos que se efecwaron, 'y cori estos mostraron
conductas como el respeto por dejar las cosas én ei orden en que estan, asi
como incrementar ese rincon llevando tantos objetos como fue posible.

Ahora bien, esta misma actividad se puso en practica con los alumnos
de 6° grado, donde si bien es cierto se logré una mejor presentacion,
también es cierto que al alumno de 6° grado se le presenté con algunas
variantes, como el vestuario de algun personaje y hablar de su vida para
representar el hecho histdrico tratado. Logrando con lc anterior la empatia
con el personaje, que sin duda alguna enriqueceran su vision por la historia.
Sin embargo se pretendia que los objetos llevados a la exposicion
permanecieran ahi, para ser admirados, a lo que ibs alumnos respondieron

con actuaciones tales como: no respetar los recortes, monedas, utensilios, o
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simplemente la euforia y aceptaciéon solo se logré durante el desarrolio de la

estrategia, totalmente contrario a la actitud que el alumno de 1° mostré,

Con lo anterior se concluye que las innovaciones de ‘Ias estrategias
deben hacerse desde los primeros afos de la educacidon primaria, con el fin
de que el alumno a medida que pase el tiempo vaya incrementando su
interés Hacia la asignatura y con ello logre valorar su historia. Ahora tomamos
en cuenta las grandes innovaciones que se han puesto en practica en los
grupos inferiores, donde todo gira en torno a la libedad, curiosidad y respeto
del alumno.

Esto debe ser el trampolin que venga a impulsar las demas
asignaturas, y lo que es mas importante la continuidad que se le de en los

grados posteriores.

Aprovechamiento Grupal por Bimestre

Como se puede observar en las graficas -de aprovechamiento (Ver
anexo10y 11), el avance no es Lmu_\/' significativo, sin embargo nuestro
objetivo es interesar al alumno ante estos temas, lo cual se ha visto que
avanza favorablemente y en la medida que el alumno logre su interés y
participacién; en esa medida se ird observando un avance paulatino en el

aprovechamiento,
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Analizando los criterios de evaluacion cualitativa, (régistro anecdotico,
ficha personal y entrevista), se rescatd que de un total de 30 alumnos, 20
logré una actitud positiva frente a las nuevas estrategias, mostrando interés y
aceptacion a las mismas, 5 alumnos tuvieron una actitud negativa mostrando
rechazo o falta de interés, otros 5 mas mostraron una actitud apatica, ya que
no mostraron ni entusiasmo, ni rechazo hacia las actividades, en otras
trabajaron solo por que el maestro lo indicaba no por conviccién total. (Ver

anexo 12)

Se rescata ademas que para comprender el pasado, es necesario
asimilar conceptos historicos de mayor o menor complejidad, por lo que el
maestro debe tener en cuenta la interaccion de esos conceptos cientificos
con los conceptos cotidianos, ya que son precisamerite estos Ultimos los que
aportan experiencia y detalles concretos con que llenan de significado los

términos vacios de los conceptos especializados.

Si bien es cierto el desarrollo de los conceptos especializados se
ajusta a las etapas generales seguidas por el niflo en su desarrollo
intelectual, también es cierto que mediante la aplicacion de las estrategias
que se estan poniendo en accién, se apoya ampliamente para que el alumno
obtenga el mejor desarrollo intelectual mediante la exposicion de sus propias

ideas y la confrontacion con otras cpuestas.
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Si partimos de que los resultados de las gréficas de aprovechamiento
son de pruebas objetivas bimensuales, adquiridas en las mesas técnicas
cuya base es memoristica, encontramos que la comprension y valoracion de
hechos se va a referir a las principales causas-consecuencias de los mismos
y no a una serie de datos, fechas y nombres adjuntos al fenomeno que
resultan auxiliares para comprender la importancia del mismo, por lo que
pasan a un segundo plano. Sin embargo contradictoriamente a éste analisis,
las pruebas objetivas incluyen un sinnumero devdetaiies complementarios,
sosas tan poco significativas pero que permiten cumplir con los requisitos
técnicos que una prueba puede presentar y ante esto el nifio vuelve a
preguntarse ;entonces, para que sirve la historia? Y los resuitados obtenidos
grupalmente con la aplicacion de las estrategias que aqui se presentan y que
en cierta medida habia logrado su cometido se contradicen con la constante
memorizacion, antireflexion de la historia. Por esto se sugiere que también

las evaluaciones sufran modificaciones al tipo de la nueva escuela

Encuesta al Colectivo Escolar.
(Ver anexo 13) .
Se llevd a cabo la encuesta para conocer el punto de vista de los
profesores respecto a la materia de historia, arrojando los siguientes
resultados. En su gran mayoria los profesores no les gusta impartir esa

materia, ya que no encuentran la forma de motivar al alumno y esta se ve



102

reflejada en el interés hacia el tema y como consecuencia en el

aprovechamiento.

Hemos de destacar que segun los resultados, se pfesenta mayor
dificultad para impartirla en los grados superiores, producto de la aglutinacion
de contenidos bimestrales y al nulo interés del alumno.Al contrastar los
resultados obtenidos con la preparacion profesional de los docentes que en
su mayoria es nivel licenciatura, se observa una gran incongruencia con su
formacion y su desempefio, ya que no se han podido despojar de practicas
obsoletas tradicionalistas entre ellas el dictado de resimenes, cuestionarios
o lo que es peor el constante verbalismo del profesor al impartir su clase. Si a
esto le agregamos que al distribuir las horas clase de esa asignatura solo
corresponderian 2.5 a la semana, tiempo insuficiente para tratar temas tan
extensos, es aqui donde se observa un tremehdd éonflicto para el docente,
ya que por un lado el padre de familia exige mas trabajo y mejor calificacion
en matematicas y en espariol, y por otro lado el programa le marca un
sinnimero de contenidos a desarrollar en historia, tal es este conflicto, que el
profesor opta por dar los temas al vapor, con explcaciones y conceptos que
no significan nada al alumno y que va creando en él un desanimo vy falta de
motivacion que repercute en los gustos o preferencias, frenando de este
modo el potencial que el alumno posee, sobre todo en la creatividad, analisis
y libre expresién de ideas que podria faciimente ser motivado si se aplican

las actividades en las que el alumno sea el principal actor del conocimiento,
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ademas las estrategias disefiadas en este plan permiten que él se vea como
un “protagonista’ o “el protagonista” de hechos histéricos fomentando y
enriqueciendo el analisis y formacion de escalas valorativas de los
personajes y sucesos, creande asi la conciencia histérica de su propia

participacion en ella.

Entrevista a los Padres de Familia.
( Ver anexo 14)
Fue aplicada a un grupo de 20 padres de familia obteniendo los

siguientes resultados:

La materia a la que le dan mas importancié es matematicas y espaniol.
Por lo que respecta a la historia'l'eé’ parece importante sin embargo ven que a
la mayoria de los alumnos se les dificulta esta materia por lo que no exigen
una alta calificacion. Ahora bien la ayuda que les proporciona a sus hijos da
una muestra clara de la forma que el padre de familia aprendié historia, ya
que en la mayoria de los casos su ayuda se reduce a elaborar un

cuestionario sobre el tema tratado, o a preguntarselos de memoria.

La mayoria de los padres opinan que la historia es importante porque
sirve para saber que pasd en nuestro pais anteriormente. Solo dos de ellos

opinan que en la historia también se aprenden valores, habitos y que al
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conocer mas sobre historia valoran aun-mas lo que ahorita poseen. Estas
opiniones indiscutiblemente va asociéjdd cdn el nivel académico que poseen
jos padres entrevistados, teniendo cc_rhé base que los dos que le dan mucha

importancia son profesionistas.

Contrastando el nivel académico de los padres que opinan que no es
importante vemos que son personas ,f_elaéidnadas solo con el comercio, con
negocios propios que no le ven impd‘_rtéht:ia",' por no tener aplicacion directa

con lo econémico, como lo serian las mateméticas.

Con lo anterior se constata qpé"-falté motivacidén y conciencia en el
padre de familia para superar este-‘pfdbl’e'ma, ya que sin duda alguna los
conocimientos previos que adquierefé!'-éducando en su circulo familiar son

de valiosa cuantia para el logro de conocimientos posteriores.

Y si el padre no le da la importancia que requiere esta asignatura,

claro esta el alumno de igual manera desvaloriza.

Ahora bien esta encuesta arfojé en sus resultados que el padre de
familia al darle mayor importancia "':"y.jjékigencia a espanol y matematicas,
contribuye para que el interés de su’hijo se enfoque hacia esas asignaturas

relegando de esa manera a la historia: -
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4.4.2 AVANCES DE LA ALTERNATIVA DURANTE EL PROCESO

Las estrategias que se pusieron en practica dan por manifiesto que el
gusto de los alumnos por participar en ellas es muy notorio, segun arrojaron
los resultados de las encuestas realizadas a la totalidad del grupo en estudio,
después de la puesta en practica de estas nuevas formas de trabajo. Con
dichas encuestas se pretendia explorar al alumno para conocer sus gustos y
comparaciones con respecto a las actividades en las que han participado en

la clase de historia. De esto se obtuvieron argumentos tales como:

Que no se les hacen aburridas ni dificiles y aprenden de forma amena.
Sin embargo esto no quiere decir que se ha logrado todo lo propuesto,
debido a que se presentan obstaculos que frenan la total solucion a la

problematica.

El disefio y puesta en practica del registro anecdotico es otro
instrumento utilizado para evaluar y valorar el plan de accidn propuesto, que
consiste en llevar un registro periédico que destaque quellas acciones mas
sobresalientes durante el proceso de aplicacidn de la estrategia, con el fin de
detectar las incidencias en las que ocurren los educandos, en este caso el
como se manifiestan las relaciones alumno-alumno. De estos resultados se
hizo notar como el aprendizaje cooperativo, para interactuar los procesos y

conceptos, no se ha presentado como se pretendia, el alumno no socializa
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su conocimiento, por 1o que no aprende en conjunto. Esto como resultado del
surgimiento de lideres que pretenden imponer sus propios puntos de vista,
ademas de querer ser el centro de todo trabajo, son elios los que leen,
dibujan, experimentan, resumen o0, en su defecto, distribuyen tareas,
fragmentando asi el tema a tratar y vuelven dificiles de hilar y comprender.
Aunado a esto, a diferencia de los lideres, existen otros alumnos a quienes
se les dificulta el integrarse o expresarse, por lo que se ven obligados a
permanecer callados o totalmente al margen del trabajo por sus comparieros
lideres. Aun cuando el porcentaje de este tipo de alumnos es bajo, la meta

del maestro es integrar a la totalidad del grupo.

Con el analisis del registro anecddtico se presenta la oportunidad de
conocer un sinnumero de aciertos y tropiezos que se pueden presentar, en
este caso y en busca de situaciones que afecten la investigacion que el
alumno realiza de manera individual y dentro del salén de clases se puede
resaltar la dificultad que representa para el alumno el obtener la fuente de
consulta acertada. El alumno puede identificar facilimente cual libro pertenece
a cada materia, pero cuando consulta el libro de historia sobre un tema dado,
encontrara un sinnimero de referencias al mismec en diferentes capitulos,
algunos sustanciosos, otros como comparacion o tibicacion, por lo que el
alumno podra perder de vista sq objeto de estudio, ain mas porque él no
ubica los hechos histéricos en la etapa en que se desarrollan. Si bien es

cierto que esto no es un objetivo de nuestra investigacion, la pérdida de
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tiempo consultando, asi como la constante interrupcién del tema al investigar
favorece el interés y apatia por parte del alumno, quien Unicamente copiara
“algo” por cumplir con el requisito. Sobre la base de tal afirmacion se cuenta
con la produccién de temas investigados por los alumnos; los cuales denotan
empobrecimiento e incoherencia, producto de la copia de parrafos aislados,
donde las ideas no se hilan y por consecuencia son textos carentes de

significado.

Otro elemento que pudo identificarse cbn la captura de datos del
registro anecdético, son algunas actitudes mostradas por el educando, al ser
participe activo en las nuevas estrategias, nos referimos a un nuevo
obstaculo que es la dificultad del alumno por establecer la empatia con el
personaje tratado. Si bien le es posible realizar una dramatizacion bastante
buena, real, en el momento en que se le conflictua para que tome una
decisién de acuerdo a la actuacién o participacion del personaje, se deslilga
de él y del momento histérico, regresando. al presente y a su vida diaria o
personajes actuales, por lo que es recomerdable trabajar uri poco mas en la
representacion de situaciones histéricas para que &l alumno tenga que tomar

decisiones sobre lo que haria él si fuera ese personaje analizado.

Continuando con la linea de observacién y analisis, se puso en
practica el disefio de “fichas de observacién personal’, donde sus registros

nos llevaron a conocer la actitud, interés y participacion mostrada por el
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alumno durante el proceso, con ella tenemos que el proceso de la actividad
lidica, es importantisima pues gracias a ella el alumno adquiere el
conocimiento de las reglas y normas sociales, asi como su socializacion. Sin
embargo es igualmente importante hacer saber al niffo cual es el objetivo de

la misma, pues para el es mas facil jugar por jugar que aprender jugando.

Lo anterior tiene su sustento en los registros cuyos datos arrojan las
actitudes mostradas por varios alumnos que participaron en el jugo, con el
anico fin de pasar el tiempo, dejando al margen el tema tratado. Esto viene a
reflejarse ampliamente en los resultados de las pruebas objetivas bimestrales
que al ser contrastadas se obtuvo parte de la estadistica de alumnos

reprobados.

Como se observa, la alternativa no presenta muchas dificultades, la
balanza se inclina hacia los aspectos ya resueltos, que en cuyos Casos
fueron rescatados por los instrumentos anteriormente tratados, sin duda con
ello pudimos conocer tanto los obstaculos como los aciertos. Entre estos

dltimos se tienen: .

a) La participacion entusiasta de los alumnos que se manifiesta en el interes
permanente en un buen porcentaje del grupo; En los registros se pudo
observar como el alumno activamente participa, consultando, tomando

apuntes, expresando sus ideas al grupo, de una manera sencilla sin
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inhibiciones. Poco a poco se deja sentir que este ya no es esclavo del
reloj, el tiempo en él no es lo mas importante, sino que su motivacién se
ve acrecentada por el constante y variado trabajo que realiza sobre un
tema pasando por alto el factor tiempo.

El poder prescindir del verbalismo y la explicacion del profesor para
comprender un tema. El educando ha aprendido a compartir y expresar
los conocimientos g ue posee, de tal manera que el profesor no es el
centro de las actividades sino que se recurre a él solo para consultar
algunas dudas. Este escalén al que accedio el grupo se mostro dificil de
superar ya que los resultados de los registros arrojan que en un principio
al participar grupalmente alg(in equipo para exponer el tema, el resto del
grupo lo tomaba como pérdida de tiempo, dedicandose en ese momento
a platicar con sus comparieros o a fingir que se tomaban apuntes, pero
conforme las estrategias fueron aplicandose, las actitudes fueron
cambiando de tal forma que hoy se respeta la participacion de sus
comparieros y se contribuye con sus cuestionamientos o aportaciones al
desarrollo del tema.

La actividad mas directa por parte del alumno en los temas histéricos, es
lo que le permitira una mayor comprension de los mismos. Es el alumno
quien al interactuar con sus comparieros y obtener informacién por
diferentes fuentes entre ellas “fuentes vivas” como sus padres o abuelos,
se va construyendo poco a poco sus conocimientos siendo para él muy

significativos por haber sido participe directo de los mismos.




d)

f)

110

La inquietud por conocer diferentes formas para aprender y estudiar de
una manera amena. En el registro de las actitudes se observé como el
alumno poco a poco es capaz de hacer modificaciones e inventar nuevas
formas de estudio, de tal manera que su inquietud e interés ha venido a
repercutir directamente en los habitos de estudio, que se han modificado
considerablemente, pasando de la aburrida repeticion de los conceptos
para ser memorizados; a los juegos divertidos amenos donde aprenden
sin darse cuenta.

El encontrar la opcién de aprender la historia viva de sus mayores
abuelos y padres. La encuesta realizada a padres de familia y alumnos ha
contribuido ampliamente al conocimiento de conceptos que favorecen
nuestra alternativa. En este caso se buscé como se presentaran las
relaciones padre-hijo en la realizacion de trabajos escolares destacando
con ello que el platicar con los ancianos o persbnas mayores ha
producido en el alumno un placer signiﬂcativo,"mas aun si el tema de
conversacion contribuye para facilitar los conocimientos para participar en
clase o realizar tareas extraclase. Aunado con esto se ha favorecido la
comunicacion familiar involucrando de una manera sutil a padres y
abuelos en la tarea educativa.

La educacion muestra coherencia y fluidez para externar sus formas muy
personales de pensar, se ha logrado que aquelios alumnos que se
rezagaban por intervenir oraimente en la clase ya puedan participar sin

presién del profesor o del equipo que dirige el tema ademas el alumvno
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defiende sus puntos de vista mediante los argumentos que para él son los
verdaderoé, estos son confrontados con los de sus compafieros de tal
manera que aquél alumno puede cambiar sus aseveraciones o
conservarlas si no lo convencen los argumentos opuestos bajo este
contexto el avance de nuestra alternativa se refleja en el interés por los
hechos histéricos que tienen a bien reafirmar su autoestima y la
conviccion de participar en todas las actividades sin presidn alguna: Para
concluir diremos que los obstaculos no ponen en peligro la solucion de la
problematica ya que no afectan directamente al interés del educando que
es lo que se pretende rescatar, sino que estos obstaculos forman parte de

los aspectos que configuran la labor docente en su totalidad.

4.4.3 Interpretacion de Resultados

Partiendo de que en nifio aprende predominantemente haciendo las
cosas, actuando sobre ellas. Es necesario, sefialar que hay muchos terrenos
en los que esa actuacion resulta dificil. Por ejemplo no podemos repetir una
batalla, ni provocar voluntariamente un conflicio entre las potencias, ni

reproducir una crisis econdémica.

Hay muchos fendmenos sociales que son irrepetibles por su propia

naturaleza. Sin embargo tiene un gran interés tratar de entender como se
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han originado y desarrollado para esto existia la manera de conseguirlo; es

tratando de reproducir las condiciones en que tuvieron lugar.

Basados en las concepciones anteriores se puede destacar que en los
juegos de simulacion aplicados se representé una situacion real de una
forma esquematica, es decir, construyendo un modelc de la situacién, para
analizar distintos aspectos de la dindmica de ese modelo. Se optd por no
presentar la situaciéon con toda sﬁ complejidad, sino que se simplificd para

hacerla mas aceptable dentro del aula.

Como resultado de esta aplicacion el alumno poco a poco se fue

convirtiendo en actor descubriendo y experimentando los conflictos, logrando

aproximarse a los fendbmenos sociales de una forma mas viva y mas rica.
Mostrando actitudes como interés y motivacion. Esta uitima estuvo
presente por varias razones. Por una parte porque se trata de una situacién
de juego en la cual se puede llegar a un resultado en funcién de la propia
actuacion del jugador o de su equipo y de los contrincantes. Este tipo de
actividades ;;roduce placer y por I0 tanto no tiene-porque resultar una tarea
pesada como son las otras muchas tareas de tipo escolar, basada en el

tradicionalismo como lo es el constante verbalismo del profesor o el clasico

cuestionario y resumen.
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Ahora bien, apoyados en los aportes de psicologia genética quien dice
No hay construcciéon de conocimiento si no existe interaccion con el objeto a

conocer

Podemos hablar de una de las ventajes de estas estrategias
contemporaneas se convierte a los escolares en sujetos activos de esas
situaciones sociales; es decir que no solo se les plantea una situacion de la
vida real sino que son ellos los que la estan llevando adelante. Esto les
permite adoptar la perspectiva de los adultos con todas las ventajas que ello

conlleva.

Mi propuesta es trabajar la historia con los juegos de simulacion ya
que segun los resultados obtenidos en la puesta en practica de la alternativa,
se pudo rescatar que con ellos se logré motivar e interesar a los alumnos y lo
mas importante nos da la posibilidad de que el alumno actle en situaciones

que de otra manera son inaccesibles.

Ademas estos juegos tienen un caracter interdisciplinario ya que si se
trata de juegos de tipo social pueden intervenir simultaneamente nociones
geograficas, socioldgicas, politicas, econémicas, etc. Es necesario subrayar
que la utilizacion de los juegos debe ir siempre precedida por una
preparacion adecuada de cada integrante del equipo por medio de la

investigacion.
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Ahora bien retomemos las aportaciones que puedo hacer respecto a la
ensefianza de la historia, por un lado se tiene como opcion el uso de los
debates como un recurso de aprendizaje con alto valor pedagogico, no solo
porque el alumno capta el contenido a partir de vivenciarlo y explicarlo con
sus palabras, sino porque este tipo de actividades le ayuda a pensar, a
ordenar y expresar sus ideas. Esto sin duda esta acorde con la psicologia
genética que menciona que los conocimientos anteriores (es decir, las
teorias y nociones ya construidas) funcionan como marco asimilador a partir
del cual se otorgan significados a los nuevos objetos de conocimientos. En
la medida en que se asimilan los nuevos significados a ese marco, este
mismo se va modificando, se va enriqueciendo. (;C;ér'ﬁd sucede esto en los
temas de historia? Primeramente, el alumno, al conocer el tema e investigar
mas sobre el, esta agrégando nuevos elementos ya que realiza actividades
que le ayudan a pensar, a ordenar y controlar las ideas con las nociones

previas que él ya posee.

Y es precisamente al momento de sostener el debate expresando y
argumentando sus puntos de vista cuando llega a ser capaz de aceptar otros
diferentes o cambiar de opinion, para asi modificar o enriquecer los

conocimientos personales.

El alumno no solo adquiere conocimientos individuales sino que logra

interactuar con la informacién y con sus comparieros construyendo redes
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comunicativas para aprender en cooperacion y con ello logramos formar

actitudes de respeto, comprension, tolerancia, solidaridad y responsabilidad.

Para favorecer la construccion del conocimiento se ha llevado al
alumno a situaciones conflictivas en las que se vean obligados a contrastar

hechos u opiniones de actitudes con las de algutin hecho histérico.

Esta técnica obliga al nifo a considerar dos ideas sucesivamente,
yendo de la una a la otra y viceversa. A este proceso se le denomina
equilibracién que segun Piaget se da después de haber pasado por los
pasos de asimilacion (proceso de adquisicion de informacion) y acomodacion
(proceso de cambio de estructuras establecidas en un proceso de
adaptacion). La equilibraciéon consiste en una nivelacion entre los esquemas
ya existentes en el nifio y las nuevas exigencias del entorno. Asi es como las
ideas van cambiando gradualmente y tales cambios son una prueba de que

hay aprendizaje.
Aprovechamiento -

La historia no es un aspecto mas de las nociones sociales sino que es
una dimension imprescindible para entender éstas. Solo podemos
comprender nuestras formas actuales de vida y nuestras instituciones

viéndolas como el resultado de un proceso que no ha terminado. Las
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dificultades para entenderlo son muy grandes no slo por la complejidad del
problema, sino porque la historia se ha entendido como una sucesion de

fechas e individuos destacados.

Como resultado de la puesta en practica de nuestra alternativa, se
puede destacar que el aprovechamiento en esa materia no se ha elevado
considerablemente, sin embargo se ha podido rescatar de la reprobacion
algunos alumnos. Si partimos de que la evaluacion del aprendizaje consiste
en comparar lo que los nifios conocen y saben hacer con respecto a las
metas o los propositos establecidos de antemano y a su situacion antes de
comenzar el curso, un bloque de trabajo 0 una actividad, para detectar sus
logros y sus dificultades, observamos como el alumno no esta acostumbrado
a tomar decisiones por si mismo, no encuentra la forma de actuar en tal o

cual situacion.

Aunado a ello se tiene aquellos alumnos que han tomado el juego por
el juego, como un pasatiempo perdiendo de vista los objetivos escolares
propuestos. Para saber que tanto ha avanzado-cada alumno se requiere
conocer el punto en el que comenzod, lo que ya conocia, lo que ya sabia
hacer. Asi, se podra identificar que le aporté el desarrciio de las actividades
de la clase. Y si hablamos del aprovechamiento' en general de la historia a lo
largo de la escuela primaria se observa como pro a poco el alumno a

medida de que asciende de grupo va bajéndo su promedio en esa
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asignatura, primeramente por que en los grados inferiores se estudia la
historia personal y de la comunidad haciendo mas facil e interesante su
estudio. Pero al empezar a conocer sucesos con personajes desconocidos y

lugares lejanos dificulta su comprension y repercute en el aprovechamiento.

Otro elemento importante que influye en el aprovechamiento es la
aplicacion de pruebas objetivas que son elaboréd‘as bajo el enfoque de
memorizacion de fechas y datos. Esto en contradicdén total con el nuevo
enfoque quien pretende evaluar al iniciar el trabajo con cada bloque para
indagar lo que los nifios saben con respecto a los temas que se estudiaran,
los antecedentes necesarios y las habilidades que poseen. Ello permitira
ajustar la programacion del curso, decidir las actividades didacticas y atender
especialmente a los alumnos con mayores dificultades. Del mismo modo

conviene evaluar al final de cada bloque y, por supuesto, al final del curso.

Otro momento de evaluacion es aquel que se da en el transcurso de
cada clase e incluye desde las preguntas que el maestro formula para saber
si un alumno comprende el texto, si entiende la indicacién de una actividad
hasta los trabajos que son producto de la clase: textos, dibujos, comentarios,
respuestas, etc. Esta evaluacion permite tomar medidas en el momento
mismo-del desarrollo de la clase y aporta elementos para la evaluacion al

fingy q\\g%un bloque o un curso.
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Para evaluar integralmente los logros y las dificultades de !os nifios es

necesario recurrir a varios instrumentos.

Es conveniente que el maestro registre sus obsewacioﬁes por escrito,
del desarrollo de la clase ya que tiene la ventaja de que la evaluacion no se
plantea como algo separado, como el fin para el cual se estudia, ademas
permite valorar otras formas en las que se manifiesta el aprendizaje y no solo
lo que se expresa en un examen, lo cual ayuda a reducir el margen de
arbitrariedad al asignar calificaciones. Esta sugerencia no invalida |a
necesidad de aplicar instrumentos especificos, pues esto permite evaluar el
aprendizaje a partir de una misma exigencia para todos. Sin embargo
nuestra preocupacion no radica en que sobresalgan unos cuantos alumno,
sino que nuestro interés va enfocado a la totalidad dei grupo. Aunado a ello
las estrategias puestas en practica no pretendian dar solucion
prioritariamente al problema de bajo aprovechamiento, sino gue nuestro
princinal objetivo es rescatar el interés de los alumnos hacia ha historia.

Indudablemente esto se ha cumplido ya que la actuacién del alumno asi lo

manifiesta. d

Actuacion que se enmarca en un trabajo active cooperando en grupos,
aprendiendo unos de otros. Respetandose asi mismio, como también a sus
companeros. El educando se siente Util al aportar sus puntos de vista y

descubrir que son tomados en cuenta.



119

En base a esto concluimos que el aprendizaje no Unicamente se
muestra con un numero otorgado producto de los instrumentos mas usuales
en la evaluacion (pruebas objetivas), cuya caracteristica principal es que en
ellas, para cada pregunta, solo existe una respuesta correcta que escribe o
selecciona entre varias opciones. Sino que este tipo de evaluacion debe ser
un medio complementario para obtener informacion acerca del aprendizaje

de los alumnos.
Enfoques Tradicional y Contemporaneo de la Ensefianza de la Historia

Antiguamente se tenia un enfoque interdisciplinario. Se pretendia
contribuir a que el educando adquiriera conocimientos tedricos privilegiando

de ese modo los datos, fechas y nombres.

La integraciéon por areas de los estudios sociales estaba fundado en
hipétesis dictadas muy sugerentes que aspiraban a promover el
conocimiento unitario de los procesos sociales, utilizando las aportaciones de
multiples disciplinas. Sin embrago, segun la opihidon predominante de los
maestros y educadores, y como lo ensefian las diversas evaluaciones, la
cultura historica de los estudiantes y egresados de la educacién basica en
las generaciones recientes es deficiente y escasa, hecho al que sin duda ha

contribuido la misma organizacion de los estudios.
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Actualmente en total acuerdo de que es el enfoque que mas favorece
los aprendiiajes tenemos que con este plan de estudios se reintegra a la
educacion primaria el estudio sistematico de la historia como disciplina
especifica. Como se sabe, en los pasados veinte arios la historia, junto con

ofras disciplinas, habia sido ensefiada dentro del area de ciencia sociales.

Al restablecer la enseﬁanza especifica de la historia, se parte del
convencimiento de que esta disciplina tiene un especial valor formativo, no
solo como elemento cultural que favorece la organizacion de otros
conocimientos, sino también como factor que contribuye a la adquisicién de
valores éticos personales y de convivencia social y a la afirmacién consciente

y madura de la identidad nacional.

El enfoque adoptado para la ensefianza de la historia pretende ser
congruente con los propdsitos arriba sefialados, bajo el supuesto de que
seria del todo inconveniente guiarse por una concepcion de la ensefianza
que privilegia los datos, las fechas y los nombres, como fue usual hace

algunas décadas, con lo que se fomenta casi inevitablemente el aprendizaje

memoristico.

Con una perspectiva distinta, el enfoque de este plan para la
ensefianza de la historia en los seis grados de la enseflanza primaria, tiene

los siguientes rasgos:
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1° Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva, partiendo
de lc que para el nifio es mas“’cer'cano, concreto y avanzado hacia lo mas
lejano y general.

2° Estimula el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprension
del conocimiento histérico.

3° Diversifica los objetos de conocimiento histérico.

4° Fortalecer la funcion del estudio de la historia en la formacién civica.

5° Articular el estudio de la historia con el de la geografia.

En base a este enfoque propongo que el maestro trate de ir poco a
poco cambiando su mentalidad de que para ensefiar historia hay que
memorizar un sinnimero de fechas y datos para que el alumno los memorice
hay qué usar la repeticion constante. Al cambiar esta linea de ensefanza, se
debe tomar en cuenta la contrastacién constante entre el hecho histérico y la
repercusion en el presente. En este constante ir y venir presente-pasadq.

Pasado-presente ayudaremos a reflexionar y encontrar sentido a estos

temas. )
Metodologia de Erisefianza

La metodologia que el maestro utiliza responde en gran medida a la

formacion que éste posee, (tradicionalista en la mayoria) basada en técnicas




122

aburridas y repetidas que fomentan el desanimo en el 'educando. Entre ellas
se tiene (cuestionario, lectura y exposicion de temas por parte del maestro).
Como resultado de esto tenemos un alumno mecanicista, que no le

encuentra sentido a lo que hace, con un total rechazo hacia la asignatura.

Si a ello le agregamos la cumulacién de contrenidos que obliga al
maestro a tratar temas al vapor, basados en preguntas claves que sin duda
alguna seran contempladas en los examenes, este problematica se agudiza

aun mas.

Lo anterior nos conduce a proponer una rﬁétddoiogia contemporanea
que por un lado le ayude al alumno a comprender los hechos histfioricos, por

otro resalte en él el gusto y la aceptacidn hacia esa asignatura.

Esto lo podemos hacer por medio del juego ya que es la actividad
ludica quien manifiesta las fuerzas que actdan en el nifio, pero esas fuerzas
no tendrian valor si el maestro no pudiera alcanzarlas en la mejor direccion.
Ademés es el juego quien tiende a lograr la afirmacion de la persona en
general, ya que aclarar la mentalidad infantil, y por consiguiente también

también la mentalidad humana.

Esta nueva opcion para trabajar la historia busca antes que nada el

trabajo cooperativo mediante la interaccién social que segun la aportacion de
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Vigotsky no se puede entender el desarrollo individual sin hacer referencia al
medio social, tanto institucional como interpersonal, en el que el nifio esta
inmerso. Ademas afirma que los nifios pueden disponer de soluciones
sociales para el procesamiento cognitivo a través de la interaccién con gente
mas diestra que ellos. En base a lo anterior se sugiere para el trabajo en
equipo o subgrupos donde cada uno aporte lo mejor de lo que posee y todos
trabaien para un fin comun. Con esto se ha pdo‘ido constatar como el alumno
favorece con su experiéncia a su éompaﬁero, utilizando un lenguaje sencillo,
faciimente comprensible. Aqui el alumno ya no permite que en su equipo
exista alguien que no comprende algun tema. Sino que se da a la tarea de

explicarle para que logre entender.

Refiriéndonos de nuevo a Vigotsky quien proponia que para
comprender la naturaleza interactiva y social del desarrolio del nifio es el de
‘zona de desarrollo préximo” en la que el nifio actua mas alla de los limites
de su capacidad individual apoyado por una persona con mas experiencia.
Lo anterior es facilmente comprobable ya que el alumno al encontrarse en
una situacion conflictiva sobre su actuacion si fuera algun héroe o jefe en tal
0 cual problematica es capaz de participar en la resolucién de problemas
mas avanzados que los que es capaz de resolver independientemente, ya
que la aportacion de los compairieros favorece para que se aclaren las ideas.
Al hacerlo practica habilidades que internalizan para progresar en lo que

puede hacer solo.
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Es en estas innovaciones de las practicas educativas donde se pone
como base la idea de cooperacion que esta relacionada con el concepto de
intersubjetividad que se centra en la comprension conjunta de un tema por
parte de personas que trabajan juntas, que tienen en ¢uenta tanto los puntos

de vista de una como los de la otra.
Planeacidon

Es a través del trabajo docente donde surgen varias interrogantes
entre ellas ;como? ¢con qué? ¢ ddénde? ;cuando?, esto indudablemente se
refiera a toda accién educativa; para dar respuesta a estos cuestionamientos,
el maestro se ha encargado de organizar los factores que intervienen en el
proceso ensefianza-aprendizaje a lo que ha dado el nombre de planeacion y
por consecuencia surge un plan directriz donde se tienen metas u objetivos
que se pondran en marcha de diferentes formas o maneras y es
precisamente de estas maneras de acceder a los conocimientos donde
surgen varios tipos de pedagogias con caracteristicas propias que las
diferenciaréan de las otras. Entre ellas tenemos-las que pertenecen a la

didactica contemporanea.

Es en la didactica tradicional donde se wubica ia planeacion de los
profesores, aqui se manejan una gran cantidad de contenidos que el alumno

tiene que aprender. Los contenidos se consideran como aigo estatico, con
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pocas posibilidades de analisis, discusion y objecién. Este tipo de planeacion
se ha llevado a cabo durante varias décadas y contribuido a que' la
probiematica en estudio se agudice, ya que la comunicacion se da hajo el
verbalismo que suple al razonamiento, el alumno es mero espectador, el
maestro expone, vacia conocimientos como si los alumnos fueran
recipientes. El alumno es sujeto pasivo, décil, manejable ahora bien para
conocer el aprovechamiento del grupo el maestro evaila ; comete abusos,
arbitrariedades, aplicando examenes para asignar calificaciones, lo cual se

constituye como un arma de intimidacion y represion.

En base a esto propongo que la planeacidén que realice el maestro
tenga como objetivo proporcionar al nifio un desarrollo auténomo respetando

sus intereses.

El maestro debe ser intermediario del pensamiento del nifio y la
realidad, no debe dar soluciones a un problema o darles el conocimiento,

porqguie sin duda estara limitando su creatividad.

La evaluaciéon del aprendizaje se deberd hacer en tres momentos
diagnéstica, permanente y final; con ello evaluaremos el proceso que seguin

nuestro punto de vista es lo principal.
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Ahora bien, si en el discurso pedagégico se resalta que “El maestro
debe ser el cambio de las conciencias de los educandos” lo menos que
podemos hacer es trabajar en un plan de libertad y de respeto donde
podamos identificar el momento propicio para inducir al alumno a pensar por
si mismo, a decidir sus propias soluciones a los problemas, no Unicamente a
los escolares, sino a los de su vida diaria. Naturaimente, al principio las ideas
del alumno seran confusas, pero el maestro debera sugerir al alumno que
ponga a prueba sus ideas porque es importante que el aprenda que no todas
las ideas son buenas. El buen maestro debe saber como y cuando estar

presente en el momento que el alumno lo necesite.

Solo asi estaremos acorde al discurso pedagdgico.



CAPITULO V
CONCLUSIONES

La labor docente no se centrard Unicamente en ir al grupo, trabajar
diariamente y salir. No implica una reflexién constante de los problemas que
encontramos para abordar un tema o una asignatura sobre la vialidad de
aplicar tal o cual estrategia y la busqueda de nuevas formas para mejorar

nuestro trabajo.

En ocasiones, una atmdsfera agradable, el trato especial a un alumno
en particular o una nueva actividad, son suficientes para solucionar el
problema que observamos, otras, implica un cambic profundo en las

estructuras rutinarias que maestro y alumno han asimilado en el aprendizaje.

La observaciéon de nuestra labor nos conducira a la jerarquizacion de
problemas pero mas importante es realizar la investigacion que nos lleve a
las soluciones posibles, analizar cada una de ellas, seleccionar la mejor,
realizar el plan de trabajo, aplicarlo y evaluar nuevamente, para concluir si

fue la solucién adecuada o en que medida los resultados fueron positivos.

Por esta razdn, la elaboracion de este documento parte de mi

experiencia docente, en la que “HISTORIA” es la asignatura rechazada por
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los &lumnos en general y por éste grupo en particular, gue si bien ha sido
participativo, activo en la realizacion de los trabajos, la actitud que muestra

en dichas asignaturas siempre fue de desinteres.

Realizar investigaciones sobre cémo construyen el aprendizaje los
nifios, vy el valor de la colaboracion como medio de enriquecimiento del
conocimiento nos llevd a Piaget y Vigotsky que sirvieron como base para
elaborar el plan estratégico que fue aplicado, y en el cual se interrelacionan
padres-alumno-maestro, siendo este Ultimo quien cambia de papel, guiando
la actividad y el alumno quien se vuelve centro de la accidn, relevando ia
importancia de su accion sobre el hecho a conocer como medio de
aprendizaje, atendiendo a la éfépa lidica en que se encuentra el nifio de

primaria.

En este caso, es importante destacar que se ha confirmado la
hipdt=sis que guid las estrategias del presente proyecto, pues en ellas se
obse:vo la manifestacion de interés por parte del alumno en el desarrollo de
las iversas actividades que se realizaron, si bien es cierto que el
aprovechamiento obtenido no fue tan significativo, también lo es al hecho de
que «l alumno no esta acostumbrado a este tipo de actividades por lo que
adquirira relevancia cuantitativa hasta que su uso sea continuo en el trabajo

escolar, de ahi que sea recomendable la aplicacion de este tipo de
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estrategias desde los primeros afios escolares hasta concluir por lo menos Ia

educacion primaria.

El enfoque actual de la asignatura es valorar la realidad presente a
partir de la comprension de los hechos histéricos, pues es a partir de ellos
que las sociedades han tenido que tomar sus caracteristicas actuales,
condicionando asi el presente que vive, de ahi que la actividad del alumno
debe centrarse en un analisis critico del pasado para que pueda reflexionar
sobre la forma en que su participacion influird en el futuro que le espera vivir
y los cambios que puede operar su nacion a raiz de la actividad consciente
que sobre los sucesos diarios realice, lo cual se logrard a partir de la

participacion que tenga en los diferentes contextos sociales.

Asi mismo, el valor del trabajo cooperativo se hace presente en las
estrategias que se realizaron, pues es a través de & como el alumno
enricuecen su conocimiento, y esto no solo a nivel escolar sino que llega al
familiar; los padres de familia del medio que caracteriza este proyecto tienen
mucho que aportar, tanto por el nivel educativo que presentan, como por las
experiencias de los diversos miembros de la familia y al aplicar estrategias
adecuadas para su integracion en la construccion del conocimiento, el interes

y participacion se refleja faciimente en el alumno y asi se da un nuevo valor a

la historia.
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Por su parte la actitud que el maestro muestra por la asignatura de
historia se debe basicamente, a la dificultad que encuentra para trabajar con
ella. £l profesor busca la manera innovadora de crear interés y obtener
resultados  positivos  (aprovechamiento) por la historia, pero,
desafortunadamente, no puede desprenderse de la actitud conservadora
indicando que, como, cuando, y donde debe realizar el trabajo su alumno, lo
que conlleva a una contradiccion entre enfoque y actitud y, por lo mismo, el
fracaso de su accion. Es necesario que recuerde en todo momento que la
unica manera de construir el conocimiento es a partir de la actividad propia,
de la toma de decisiones (acertadas o no) que el alumno realiza durante su
trabaio y que el maestro se convierte en un personaje mas deniro del aula
que orienta o guia pero no decide ni realiza o que 'le corresponde a los
demés. En la medida en que el profesor se vaya desprendiendo de su papel
centralista del proceso ensefianza-aprendizaje comprobaréa que los

resuliados pueden ser diferentes.

Por que en la medida en que el alumno se problematiza sobre un
determinado suceso, su experiencia se enriquece; reafirma su conocimiento
y desarrolla su conciencia critica, estableciendo relacion entre los diferentes
elementos de analisis de la realidad social, politica y econdmica, és
importante iniciar este analisis a partir de la realidad de su vida cotidiané,
haciéndolo participar en la toma de decisiones o en la critica de lo que pasa

en su hogar, su comunidad, nacién y mundo, para posteriormente vincular
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presente-pasado, pues “se accede al estudio de la historia a partir de una
realidad concreta, haciendo intervenir progresivamente, en el analisis de los
diversos procesos histéricos, una cantidad mayor de variables y de

relaciones entre los diferentes planos de la realidad” (7)

El niflo posee una serie de nociones sobre su realidad y la
procedencia de la misma, por lo que el maestro debe aprovecharlas y
encausarlas a la actividad histérica, formulando problemés reales que vive el
alumno y las diversas soluciones que se pueden dar, para despues
confrontarlas con los que histdricamente se vivieron en su comunidad y las
diversas opciones que se pudieron habker tomado en aquella época, viendo o

viable de cada una de ellas de acuerdo a las caracteristica de esa sociedad.

Lo anterior nos conduce a la necesidad de cambiar la estructura de los
examenes de dicha asignatura, los que, por evaluar objetivamente los
conocimientos, olvidan la trascendencia tJe determinadas caracteristicas,
minimizandolas a un ejercicio de evaluacidén, pero aglutinan los hechos
secundarios, irrelevantes en el andlisis del fenémeno de estudio. Por lo tanto

se recomienda:

¢ Difundir el enfoque actual de la historia, de trabajo como de evaluacion.

(7) Aisengberg Beatriz, Alderoqui Silvia, Didactica de las Ciencias Sociales p.211

TR
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e Un cambio de actitud en el quehacer educativo que el profesor realiza en
el aula.

e La aplicacion de estrategias de tipo ludico, individuales y grupales,
contrarias al acostumbrado cuestionario y mémorizacién. Cuya aplicaciéon
paulatina y gradual favorezca desde los primeros aflos un cambio de
actitud por parte del alumno hacia dicha asignatura y produzca mejores
resultados.

e La organizacion social de trabajo, pues en grupos se aprende, reafirma y
enriquece el conocimiento, incluyendo el ambiente familiar, pues la
escuela esta fuera de este contexto e influencia, sino que debera auxiliar

de todo aquello que le ofrezca ese medio.

Finalmente es necesario asentar la importancia de que el profesor se
convierta en un investigador de su profesion, puesto que la busqueda de
mejoras, tarde o temprano permitird encontrarlas superando asi los
obstaculos y preparandolo para las siguientes situaciones problematicas que

se le presenten-
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ANEXO 1

“ENTREVISTA A LOS ALUMNOS”

1. ¢ Qué te gusta hacer en la clase de historia?

2. (Cudles actividades te guata mas realizar, los resimenes o cuestionarios
o las investigaciones y juegos?

3. ¢Cuando entiendes mejor los temas de historia, cuando narra el profesor
0 cuando tus compafieros lo dramatizan?

4. ; Haz subido el promedio de historia?

5. ¢Cuéando utiliza tu maestro juegos para la clase de historia se te hace
aburrida?

6. ¢Te gustaria continuar jugando y aprendiendo?

”

7. ¢Participas con gusto en los juegos o porgue el maestro o solicita?
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ANEXO 5

“ ESCRITO SOBRE LIBERALES Y CONSERVADORES”
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ANEXO 6

SOL DE MEXICO

Los campesinos cada vez mas pobres Marzo de
1992. En todo México los campesinos viven en
condiciones deplorables, sus hijos no pueden
asistir a las escuelas. Ademas fueron despojados
de sus tierras y tratados muy mal por parte de los
hacendados. Ellos se encuentran cada vez mas
desesperados, ya que en gran parte de las
comunidades los habitantes viven entre el hambre

la pobreza y los malos tratos.

TODO AL ESTILO FRANCES

Mayo de 1900. En todo el pais se deja sentir la
influencia de la moda extranjera en todos los
grupos acomodados de México. Tan eg asi que la
mayoria de la clase rica empieza a estudiar
frances, ademas mujeres y hombres gozan con
traer ropa al estilo francés. Estos lujos solo la

clase social alta se los‘pueden dar.



Mientras se sume en la pobreza los peones y sus
familias.

LA GRAN ENTREVISTA

1908 El famoso periodosta James Cleelman llegd
hoy de su pais de origen a entrevistar a nuestro
presidente Porfirio Diaz; el cual aceptd con gusto.
Afirmé que Meéxico ya estaba preparado para
tener elecciones libres y que asi se haria. Esto
llené de optimismo a mucha gente la cual veia
con buenos ojos esta decision y empezd a

organizarse.



ANEXO 7

TELEGRAMAS
EQUIPO 5

Los campesinos de Meéxico viven entre la pobreza, el hambre. Les quitaron

sus tierras y los tratan mal, necesitan ayuda.

Importante entrevista de Cleemen a Diaz dijo. México preparado ya para

elecciones libres. La gente contenta se organiza.

Solo gente rica de México copia a Francia, idioma y moda a altos costos.



Estudiar francés y vestirse

Al estilo extranjero

Vivieron el la pobreza sin
Educacion y fueron despo-

Jados de sus tierras.

Fue reelecto varias veces
No dejé que se confrontara

Ideas.

En 1908 entrevisté a Diaz
Y le comentd que habria

Elecciones libres.

ANEXO 8

Durante el porfiriato solo
algunos grupos pudieron

darse estos lujos

Campesinos y obreros

Porfirio Diaz

James Cleelman
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REACCION DE LOS ALUMNOS
ANTE NUEVAS ESTRATEGIAS

Actitud
Apatica Actitud
1% - Positiva
Actitud M Actitud
Negativa ’Actitud Negativa
17% Positiva Actitud Apatica

66%




ANEXO 13

ENCUESTA AL COLECTIVO ESCOLAR

1. ¢Le Gusta la materia de historia?

2. ¢Se le dificulta impartirla?

3. ¢Tiene buen aprovechamiento su grupo en esa materia?
4. ;lLes gusta a sus alumnos la historia?

5. ¢Cuantas horas a la semana dedica a esa as{ignatura?
6. ¢Cree que son suficientes?

7. ¢Piensa que esa materia es importante?

8. ¢Para qué sirve la historia?

9. ¢Aintentado alguna vez cambiar las forrnas de trabajo en esa

asignatura?

10. ¢, Qué conductas muestran sus alumnos en esa clase?



11. ¢ En qué grados se dificulta mas la historia?

12. ¢ Que conductas muestran los alumnos de los grados inferiores en esa

clase.?
13. ¢, qué conductas muestran los de los grados superiores?

14. ¢ Cree que los alumnos al egresar de la primaria poseen los suficientes

conocimientos histéricos?
15. ¢ A qué cree que se debe esto?
16. ¢ Que hace cuando desconoce algun tema a tratar?
17. ¢ Tiene como habito investigar lo que no sabe o no recuerda?

18.4Que se le dificulta mas al alumno, las fechas y datos o ubicar log hechos

conforme fueron sucediendo?

19. ¢ Cree usted que los maestros tienen deficiente cultura?



ANEXO 14

¢ Qué materia de las que toma su hijo le parece mas importante?

. ¢Qué calificacién tiene su hijo en esa materia?

. ¢ Cree usted que la historia es importante?

. ¢Ayuda a su hijo en las tareas de historia? 4 C6mo?

. ¢, Qué opinidon le ha externado su hijo respecto a la historia?

. ¢ Cree que le sirva a su hijo aprender historia?

¢ A usted le gusta esa materia?

¢En cudl materia le exige mayor calificacién a su hijo?

¢, Cree usted que antiguamente los egresados de primaria poseian mas

conocimientos que los de hoy en dia?



10. ¢Recuerda que hacia usted en la clase de historia cuando cursd la

primaria?

11. . Qué actividades le ponia el profesor?

12. ¢, Cémo estudiaba para presentar los examenes?

13. ¢ Como estudia hoy su hijo esa materia?

14. ¢ Cuenta con libros suficientes para las consultas extraclase?

15.¢Qué hace cuando su hijo lo cyestiona sobre un tema de historia que

desconoce?.




