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INTRODUCCION

El presente documento de intervencion pedagdgica se efectto
en la Escuela Primaria Estatal Manuela Medina No. 2225 con el
grupo de 4° grado. Esta investigacién partié de un problema,
producto de un diagndstico pedagdgico, llevado a cabo con un
grupo de 24 alumnos, E! problema se enfoca a la falta de com-

prensién lectora de la escuela anteriormente mencionada.

Este proyecto se fundamenta tomando en cuenta aspectos
de la comprensién lectora viendo la importancia y trascendencia
que para todo ser humano implica practicar la lectura en cualquier
ambito y etapa de su vida, sobre todo en nuestros dias. El trabajo

se estructura en capitulos.

En el capitulo | “Diagnéstico de la probleméatica”, se hace
alusiéon a como se detect6 el problema; para ello se realiza un
analisis sobre la practica docente, el contexto social y escolar,
algunos antecedentes del grupo y mi trayectoria escolar, consi-
derando que todo esto es importante para poder detectar
situaciones problematicas que indican en forma relevante en el

quehacer cotidiano.

El Capitulo Il “Planteamiento del problema”, tiene como
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finalidad dar a conocer el planteamiento y la justificacién; los
objetivos que se pretenden alcanzar para favorecer lacomprensién
lectora. Asimismo se realiza la caracterizacién del tipo de proyecto

de Intervencién Pedagdgica.

En el Capitulo Il “Principios que fundamentan el problema”
e hace mencién de los elementos tedricos metodolégicos que

‘constituyen el fundamente del problema mencionado.

El Capitulo IV “Alternativa Innovadora”, esta compuesta por
varios subtitulos concernientes a la innovacién, contiene la con-
ceptualizacion, idea innovadora, plan de trabajo y estrategias;
con la finalidad de dar solucién al problema que motivé la in-

vestigacién: La comprensidn lectora.

En el Capitulo V “Interpretaciéon y analisis de resultados del
proyecto de innovacién”, se reflexiona sobre el proceso llevado a
cabo y los resultados obtenidos por “Gltimo se propone algunas
alternativas que permitan mejorar en los alumnos la capacidad

lectora.

Finalmente se incluyen las conclusiones, bibliografia y anexos

correspondientes.



CAPITULO |
DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

A. Mi practica docente real y concreta.

El conocer las caracteristicas del contexto educativo de
nuestros alumnos es de suma importancia ya que nos permite
darnos cuenta de los factores que favorecen o dificultan el pro-
ceso ensefanza-aprendizaje. En el cual el educando es el eje
central. Como docente debemos de buscar constantemente si-
tuaciones de aprendizaje que permitan propiciar las necesidades

de cada grupo y entorno en que se lleva la labor educativa.

Durante el tiempo ejercido en la docencia he visto problemas
de aprendizaje, asi como la apatia y poco interés mostrados por

la lectura en el proceso ensefanza-aprendizaje.

Es trascedental que el alumno comprenda lo que lee, ya que
esto le permite reflexionar, analizar e interpretar lo leido acre-
centando su acervo cultural, permitiéndole esto desenvolverse
en |la sociedad la cual requiere de una calidad educativa, ya que

las exigencias, dia con dia son mayores.

Dentro de la practica docente en el proceso ensefanza-
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aprendizaje la lectura debe basarse en la comunicacién para que
asi se de el proceso de interaccién social en la construccién del
conocimiento. Por ello mi preocupacién como maestra ante la
problematica que se me ha presentado con la comprension lec-
tora, ya que en mi grupo los alumnos asumen un papel pasivo y

mecanico sin atribuirle significado alguno a lo que leen.

Tal vez lo anterior se deba a mi formacién como maestra

(tradicionalista) por lo tanto a mi forma de impartir la clase.

En base a las observaciones realizadas se puede afirmar
que los nifnos prefieren no leer, les incomoda en el momento que
tienen que hacerlo, ya que les resulta una labor penosa y dificil
esa dificultad torna a la lectura algo desagradable de realizar, no
muestra interés en llevarla a cabo y prefieren no leer y manifiestan
rechazo hacia las materias que requieren de la lectura (espanol,

historia, geografia, etc).

Porque es mucha la carga de contenidos a impartir, asi como
la problematica en que estadn inmersos en sus hogares, las
capacidades del nifo (fisico, mental, psicolégico) el acceso a los
medios de comunicacién, su facilidad o dificultad para realizar
trabajo en equipo para que el aprendizaje se de cooperativamente

y adquiera un sentido comunicativo.
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Debido a lo anteriormente mencionado no se ha logrado el

habito de la lectura en el grupo.

* Formas de organizacién grupal.

Se organizé el tiempo de clase en una preparacién semanal,
en donde anoto los contenidos y actividades tratando de hacer
éstas Ultimas lo mas claro y amenas posibles mostrandoles a mis

alumnos material acorde al tema o unidad a desarrollar.

Distribuyendo al grupo en binas, por equipo, individual, gru-

palmente de acuerdo a la actividad que se va a desarrollar.

Los ritmos de trabajc son en diferentes ocasiones espacios
de inquietud en donde los que terminan antes distraen el trabajo

a los que han concluido su labor.

Miintervencion al estar trabajando mis alumnos es de guia y
orientador, ante las dudas que ahi surgen, aunque noto que de
cierta forma dejo de lado los intereses de mis alumnos por lo
extenso del programa escolar, eligié los contenidos a ver., In-
clusive aun sin proponérmelo trato de guiarlo por medio de

preguntas de lo que considero méas importantes.
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Creo ésto es lo que provoca en los niflos aburrimiento y
desagrado por la lectura, pues lo asocia a situaciones de tensién,
yaque despuésde lalecturayguiandolo por preguntas lo enfrento

a cuestionamientos orales o escritos.

También el hecho que durante la tarde ven demasiada tele-
vision y en ella programas que no son nada educativos, (solo
telenovelas) o relajantes, sino que agregan tensién o rechazo a
la sociedad por problemas personales, (divorcios, madres sol-

teras, alcohdlicos, etc).

Para la organizacién y mejor disciplina del grupo se tomo en
cuenta también el reglamento en el que los nifios establecieron
desde el inicid del afio escolar como: no comer, no jugar en clase,
acomodar bancas, no decir groserias, respetarse unos a otros,

etc.

Como a suvez dandoles mas libertad y confianza para elegir
las actividades que estén mds acordes a su interés, logrando asi
por parte de ellos mas creatividad y una mejor expresién.

B. Contexto social y escolar.

El conocer las caracteristicas del contexto familiar de nues-
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tros alumnos es de suma importancia, ya que permite concebir
una idea de las condiciones en las que el nifio se desenvuelve en
su vida familiar y como afectan las mismas para el desarrollo

educativo, social y cultural.

Viendo la importancia de lo anteriormente mencionado se vio
en la necesidad de conocer méas de cerca la realidad del nifio por

medio de encuestas. Que arrojaron el siguiente resultado.

La poblacién infantil que asiste a la institucién es flotante, ya
que pertenece a diversas colonias que acuden a la escuela por
los intereses laborales de los padres entre las colonias asistentes
se encuentran, infonavit nacional, concordia, saucito, granjas
entre otras. Con un nivel socio-econémico bajo, y en algunos
casos medio por la cultura que poseen los nifios es poca ya que
los factores que la determinan son muy pobres y a parte se ve

afectada por la desatencidn de los padres.

La mayoria de los padres de mi grupo tienen estudios de
secundaria, solo hay dos profesionistas, el resté concluyé hasta
primaria, la aspiracién de la mayoria de los padres de familia es
que tengan una vida mejor o més oportunidades de las que ellos
tuvieron, aunque hay algunas excepciones porque algunos no se

interesan por la educacién de los mismos. La ocupacién es de
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ayudantes de mercado, pasito, en puestos de comida, taxistas,
empleadas domésticas, 2 en oficina, el resto en labores del hogar
y debido a sus bajos salarios los alumnos al salir de la escuela
pasan la tarde viendo televisién desde dos horas, hasta altas
horas de la noche y sus programas favoritos son las telenovelas,
lo que es un factor importante para que los nifos no cumplan con
su tarea o la Illeven mal elaborada, sélo cinco de ellos cuentan
con ayuda, otros cinco ocasionalmente y el resto no tiene ayuda
de ninguna clase, ya que la mayoria se queda con los hermanos

mas grandes mientras sus padres trabajan.

El nimero de integrantes de una familia varia de 2 a 9 hijos,
la alimentacién es acorde al presupuesto econémico, es decir,
deficiente ya que es poco el salario para el nimero de hijos y para

pagar servicios plablicos elementales (agua, luz, gas, etc).

Sus diversiones al fin de semana es ir al parque o visitar

algun familiar.

Laropaque usan escomprada a crédito en tiendas populares

o bien de segundo uso.

El medio de transporte mas usual es el camidén aunque la

mayoria posee automoévil. Su servicio médico es el seguro y el
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resto pensiones, issste o particular.

El 4rea de los alrededores es comercial (en su mayoria)
también se encuentra a unas cuadras el palacio federal, de
gobierno, de educacion y centros comerciales grandes (Woolwort,
Soriana, Garcia, Galatea, farmacias, etc.) parques instituciones

de nivel basico.

Institucidn escolar

La escuela debe ser gestora del desarrollo de la comunidad
y problemas sociales que se presentan en la misma, porlo que en
las instituciones escolares debemos generar nuevos valores y
actitudes en los educandos, nosotros como educadores tratar de

ser innovadores de nuestra practica docente.

Trabajo actualmente en la Escuela Manuela Medina No.
2225 perteneciente a la zona | se encuentra ubicada en la ave-
nida Judrez No. 2506 entre las calles 25 y 27 ubicada en la
colonia Centro de ta Ciudad, limitada al norte por la colonia Santo
Nifo, al sur por la Obrera, al este por la colonia Arquitectos y al

oeste por la colonia Santa Rita.

La escuela es de dos plantas de adobe, la planta alta se
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encuentra ocupada por el centro de actualizacién para maestros

y en la parte baja laboramcs nosotros.

La institucién posee una organizacién completa, ya que
contamos con directora técnico, 7 maestros de grupo, maestros
de actividades especiales de educacién fisica, artistica y muasica,

asi como un trabajador manual.

La relacién que existe entre companeros es de confianza y
respeto. Durante el trabajo en equipo, confrontando ideas vy

sacando avantes los proyectos escolares.

No hay consejo técnico y cuando se debe tomar alguna
determinacién respecto a la problemética que presenta alguan
alumno es el director quien decide lo que se debe hacer (en

algunas ocasiones toma en cuenta al maestro).

Se cuenta con un grupo U.S.A.E.R. que consta de dos
maestras que cubrende 12a 3%y 52a 6°. Asicomo unatrabajadora
social, psicdloga, terapista de lenguaje y psicomotricidad, aun-
que ellos solo asisten una vez a la semana, haciendo falta que
vayan mas dias para poder dar continuidad a las diversas pro-
blematicas que presentan los alumnos ya que la atencién que se

les da es insuficiente para lograr lo que realmente se pretende la
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integracién educativa.

Las asambleas escolares se realizan al hacer cambio de
mesa directiva o bien al llevar a cabo alguna actividad, y cada
dos meses por grupo para entregar boletas o indicaciones, aunque
algunos padres durante todo el ano estan pendientes a lo que les

falta a sus hijos.

Hay concursos académicos durante todo el afo a nivel zona,
de dibujo, maquetas, de aprovechamiento, lectura, poesia, etc.
Asi como festividades tradicionales (navidad, dia del nifio, de la

madre, etc.) y civicas (en cada fecha a conmemorar).

La sociedad de alumnos sélo trabaja durante la campafa
para ser electa, y después es pobre su desenvolvimiento por las
mismas actividades académicas, tradicionales, civicas y satu-

racién de contenidos.

Las horas de clase en la institucion son de 8:00 a. m. a 1:00
p.m. en verano y 8:30 a.m. a 1:30 p.m. en invierno, la hora de
recreo es de media hora y el total de alumno es de 180 aproxi-

madamente, distribuidos de primero a sexto.

La institucidon cuenta con todos los servicios publicos, pero
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el espacio es reducido en el patio ya que hay una cancha en
medio y un espacio pequefo al frente, por lo que frecuentemente
los ninos mas pequefios son golpeados por pelotas (en ocasiones

los maestros nos ha tocado algin pelotazo).

El nivel académico del personal docente que trabaja en el
plantel es considerado alto en lo que respecta a preparacidon
profesional, ya que la mayoria esta cursando la licenciatura en
educacion y el resto ya termind y cuentan ademéas con otros

estudios relacionados con el area educativa.

C. Antecedentes del grupo.

En la primaria estatal donde se realiz6 el proceso de in-
vestigacién en base a los resultados de las entrevistas realizadas
a los compaferos maestros sobre los métodos que utilizaban en
el desarrollo de su practica docente en relacién al espafol me
pude dar cuenta que en 12 y 22 trabajaron con PALEM, que
lleva el enfoque constructivista. En tercero la maestra en-
trevistada informa que la metodologia empleada fue

constructivista.

En la primer junta con padres de familia traté de concienti-

zarlos sobre la lectura de sus hijos, pero la mayoria comenté el
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mucho trabajo que tienen y los deméas que no le dieron mucha
importancia al problema, aunque quedaron con la mejor disposi-

cion de integrarse a las actividades que se establecieron.

El grupo consta de 24 alumnos, 15 mujeres y 9 varones. Sus
ritmos de trabajo son diferentes ocasionando espacios de in-
quietud terminando antes distrayendo del trabajo a los que autn

no han concluido su labor.

Lo anterior es debido a la desatencién y poco interés que
muestran los padres por la educacién de los hijos, asi como el
tiempo que les dedican. Influyendo también la manera que te-
nemos de impartir la clase debido a nuestra formacién
(tradicionalista) provocando que en ocasiones nos desesperemos
y no dando tiempo a que construyan su propio proceso de co-

nocimiento.

Al hacer una valoracién de todo el ciclo escolar buscando
que mis alumnos lograran una mejor comprensién lectora, tratando
desde su hogar de fomentarle hdbitos de lectura y al ver que poco
a poco se iban apropiando de lo que para ellos en un principio era
monotono y aburrido, fue una gran experiencia, porque ellos

mismos eran los que buscaban qué leer.
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Es importante que se den cuenta de que la lectura es indis-
pensable para adquirir todos los aprendizajes basados en el
lenguaje escrito, ya que lo que aprende en la escuela lo debe

vincular a su vida cotidiana.

D. Mi novela escolar.

La formacién personal, familiar, escolar y profesional que
recibimos a lo largo de nuestra vida, previa al desempefio como
profesionistas, dice mucho acerca del tipo de profesores que
somos o0 seremos en la profesion elegida. Ya que somos producto

de nuestra vida misma.

El primer contacto que tuve en un salén de clase fue en el
jardin de nifios, ubicado en el portal de la escuela primaria, que
adn no contaba con local, donde estudié segundo y tercer grado

(en el poblado de Uruachi, Chih.).

Durante ese tiempo aprendi a iluminar, recortar y pegar.
Recuerdo me apuraba a terminar ya que la maestra al final nos
daba revistas para que observaramos los dibujos y recortar lo

que nos agradara.

Posteriormente ya en fa primaria. El contacto con los libros
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despertd mi interés, siendo emocionante darme cuenta de que
podia leer libros yo sola. Aln recuerdo las extensas planas que
hacia de bla, ble, bli, blo y blu, asi sucesivamente todas las
silabas. En segundo grado la maestra ya tomaba lectura con reloj
en mano, después dictaba palabras de ortografia y ai final es-
cribiamos todo lo que se habia leido. En lo personal lo que mas
me presionaba era la lectura y hacer de nuevo las palabras que

habian salido mal.

Durante los siguientes afnos de tercero a sexto, no variaron
mucho las formas de dar clase. No recuerdo haber visto libros
que no fuesen los de texto gratuitos y diccionarios. Lo que
realmente era emocionante de la escuela era participar en las
diversas fechas civicas ya que se conmemoraban todas. En lo

particular siempre declamaba, bailaba o participaba en comedias.

Al ingresar a secundaria me encontré con todo tipo de
maestros, desde el grunon, pasalén o divertido e inteligente.
Esto creo influyé mucho en el gusto por aprender determinada
materia interesandome mas los libros de tipo recreativo e infor-

mativo.

Al ingresar a la normal (I.P.CH), venir a vivir a la ciudad fue

toda una experiencia, ya que era ansiedad por el terruio amado,
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deseo por aprender y a la vez temor a lo desconocido. Pero a
pesar de todo fue una de las mas bellas épocas de mi vida.

Porque al fin iba a ser lo que tanto habia anhelado, maestra como

mi madre.

Fue aqui donde me di cuenta de la gran diversidad de
practicas docentes que existen y en donde me enfrenté al trabajo

con nifios, que méas adelante también me recordarian.

Al empezar a trabajar fue de nuevo en el medio rural, por el
medio ambiente campirano, me senti como pez en el agua, pero
en cuanto a conocimientos eran mas tedricos que practicos.
Entonces comprendi que no queria ser una maestra como las
muchas que me habian tocado alolargode la vida. Que debia ser
amiga de mis alumnos y llegar asi a comprenderlos, considero
que en este aspecto logré los objetivos propuestos ya que me
brindaron su confianza cuando asi lo requeri. En la vida urbana
es muy acelerada la vida, tanto de los estudiantes como uno de
docente y no existe esa sencillez y franqueza de la gente del

campo.

Mi experiencia personal y profesional me ha permitido re-
valorar la importancia, necesidad y trascendencia por la lectura.

Se que es tiempo de cambiar esquemas y permitir a mis alumnos
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sean mas criticos, reflexivos y que comprendan las actividades

que realizan.

€

&It



CAPITULO Il
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Es necesario que el problema abordado sea de caréacter
educativo ya que la LE 94, se centra en |la practica docente, el
problema es la comprensidn lectora que corresponde al area
tematica de espanol, se elabord previo a esto un diagndstico el
cual se ha desarrollado poco a poco dentro de la practica docen-

te.

El problema es de origen metodolégico y contextual,. Meto-
dolégico por la manera en que algunos maestros abordan la
lectura en el aula y contextual por la falta de un ambiente

alfabetizador que propicie el desarrollo del proceso lector.

Algunos aspectos que se observan en dicho problema en mi
grupo son:con comprenden textos en la mayoria del grupo, no se
apropian de contenidos por la deficiencia de la lectura compren-
siva, no contestan adecuadamente los libros de texto por no
comprender las indicaciones; al cuestionarlos sobre lo que leen
son pocos los que se pueden explicar con sus palabras y otros se

concretan a repetir algan renglén.

Otros de los factores es la poca cultura de los padres (ambos
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trabajan) asicomo la poca atencién que les dedican por lo que no
poseen el habito de la lectura. Cuando se trata de leer y explicar
algo asumen un papel pasivo y mecanico, no cumplen con tareas,
rechazan materias que requieren de mas lectura (espafol, historia,

etc).

La problematica es significativa ya que el desarrolio del
educando en cualquier drea y en el contexto mismo es necesario
que interactien constantemente y se relacione con el mismo

siendo asi una educacion integral.

Como educadora o maestra se debe encaminar con estra-
tegias adecuadas para propiciar en ellos sensibilidad por la
lectura, ya que el objetivo en la comprensién lectora es preci-
samente que interprete y compre lo lefido con una actitud critica
y si eso no sucediera aspiraria siempre a que otros individuos

pensaran por él.

Siendo esta una tarea fundamental del maestro ayudado por

compafneros (metodologia) y factores externos.

Al percibir que es lo que falla en la actitud personal de
nuestra practica docente debemos darle solucién para mejorar la

misma, definiendo adecuadamente la problematica aulica. Ela-



26
borando el material que se requiera, evaluando constantemente
su desarrollo, se pretende realmente innovar el proceso de

construcciéon del conocimiento.

A. Planteamiento y justificacion.

Dentro de la practica docente como maestra me he enfren-
tado a mdulitiples situaciones problematicas a las cuales -debo

buscarles solucidén (investigacion).

Uno de mis mayores problemas (indistintamente del grado
escolar) es el gran porcentaje de alumnos con deficiencia para

comprender lo que leen.

Para lc que considero necesario el apoyo de padre de familia,
maestros y sobre todo mi interés personal para que al alumno se
le propongan contenidos proximos a sus posibilidades de
aprendizaje, Para ser asi un guia o propiciador del mismo
(aprendizaje). Buscando que este sea comprensivo y significativo
de tal modo que le permita consolidar sus adquisiciones, conti-
nuar su evolucion, acceder aprendizajes més complejos y avanzar
en su desarrollo como usuario de la lengua, en cualquiera de sus
manifestaciones porque el nifo es un sujeto capaz de reconstruir

sus propios conocimientos por lo que hay que ampliar sus ex-



27

pectativas del uso de la lengua oral y escrita.

Porque la importancia de la lectura para la vida escolar y en
general para cualquier ser humano es una herramienta funda-
mental para la educacién de todo individuo y esta es un pilar que
el nifo aprecie la importancia y tome gusto por la lectura propi-
ciando encuentros gratos, estimulantes e instructivos y asi el
gusto por la lectura y comprensién de la misma se dara con la
interaccion entre el lector y el libro, al socializar la lectura es
decir, que acepte puntos de vista diferentes al suyo para que el
aprendizaje se de en funcién cooperativa y adquiera un sentido

comunicativo. -

En base a las consideraciones anteriores se plantea el si-

guiente problema.

¢ Estrategia que propicien mejorar la comprension lectora en

alumnos de 4° grado en la escuela primaria?

Este problema corresponde al area tematica de espafoly se
detectdé en el grupo de 4° grado de la escuela primaria Manuela
Medina No. 2225 durante la primera semana de clases al aplicar
la prueba de diagndstico la cual al inicié tiene una lectura que

deben leer en forma grupal y posteriormente en forma individual
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para luego responder al cuestionamiento del texto para la valora-
cionde la lectura por lo que se analiza y registran sus respuestas
para asi interpretar y valorar la comprensién lectora de los

alumnos.

Al leer observe que de 21 alumnos solo 6 entendian con
dificultad lo que leian y los demas se concretaban a repartir algin

renglén mecanicamente sin comprender su significado.

La lectura oral se evallta tomando en cuenta posibles des-
aciertos que esta pueda manifestar los mas frecuentes son:
insercion (es cuando el nifo hace agregados a la lectura para
aplicar o enriquecer con su experiencia algin término). Sustitu-
cién (al leer sustituye palabras o frases). Omisién (deja de leer
algo letra, silaba o frase) y Regresién (cuando el lector se

regresa al darse cuenta de que cometié un error).

Dichos desaciertos pueden ser positivos o negativos. Posi-
tivos cuando no se altera o cambia el contenido y negativo

cuando alteran o cambian el contenido del texto, y no se corrigen.

Para que el nino logre la comprensidén lectora debe recuperar
el significativo de la lectura mencionando la mayor parte del texto

y logra emitir puntos de vista y juicios sobre el texto leido
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(critica).

Ademas de la evaluaciéon diagndstica, en el transcurso de los
dias se ha observado que batallan al realizar correctamente
algunas actividades de-como: leer problemas razonados, cues-
tionarlos sobre cualquier texto en todas las materias. Dando que
la lectura es basica para acercarse a cada una de ellas. Si el
élumno no comprende, aprender y sentir agrado por alguna otra
materia y esto se manifiesta en la apatia que muestran al acer-
carse a los libros en general y esto determinara su desarrollo

como lectores en su vida adolescente y adulta.

Otro factor influyente en su contexto, la poca atencién de los
padres ya que ambos frabajan y es poco el tiempo que les
dedican no teniendo asi un estimulo suficiente, cuando el padres
es una ayuda esencial para fomentar la practica de la lectura es
precisamente leerles a los nifios. La lectura en voz alta es un
elemento insustituible para que el nifo conozca y guste de los
libros. En la medida que uno de adulto le permita acercarse a los
textos se podra ver los resultados. Este percibira detalles en una
lectura de un adulto lector. Para lo anterior al realizar la lectura
es necesario modular la voz y realizar inflexiones necesarias
para darle la emotividad y sentido al escrito, ya que si es moné-

tona y aburrida, poco resultado se obtendra.
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Una gran influencia que han tenido los alumnos es la meto-
dologia utilizada en sus primeros anos de formacién ya que
aunque se trabajo con ellos en primero y segundo con propuestas

esta la formacién del maestro de grupo (tradicionalista).

Porque es uno en la mayoria de las ocasiones quien deter-
mina, cuando y como leer, ademds, hay ocasiones que determina
que se comprende, yaque guiamos a nuestros alumnos rescatando

lo que consideramos a nuestro juicio lo més importante.

También le damos gran importancia a la fluidez con que lean
el texto en ocasiones sin importar que lo comprendan, olvidando

que la lectura implica una comunicacion entre lector y autor.

Aunque actualmente se tiene mas conciencia de la lectura
comprensiva atn se dejan de lado intereses y gustos de los nifios
en favor de una programacion curricular, al determinar los con-
tenidos, ejercicios y secuencias, tomando un mismo punto de
partida para todos, buscando un objetivo y tratando de conseguirlo

al mismo tiempo, suponiendo que todos arribaron de igual forma.

Lo anterior provoca en el nifio aburrimiento y desagrado por
la lectura ya que la asocia a momentos de tensién por verse

enfrentado a cuestionamientos orales o escritos, ademas de que



31
debe leer el mismo tipo de texto que en ocasiones no son de su

agrado.

B. Objetivos

Que como maestros tomemos conciencia reflexionando en la
posibilidad de basar la ensefianza de la lectura mucho més en la
bdsqueda de significado y de preocuparnos menos por el desci-
frado de letras, que el nifio entienda que el decifrar letras no tiene
propdésito o importancia sino que su Unico valor es el de conducir

a un significado.

Porque al adoptar como profesores una postura més critica
y reflexiva la tramitiremos a nuestros alumnos, cambiando nuestra
practica por medio de una reconceptualizacién de la experiencia
docente acorde a las necesidades de los nifios, transformando el
aula en donde se permita el desarrollo potencial del alumno,

respetando procesos y personalidades.

Para esto menciono algunos de los objetivos que se desean

llevar a la practica con el fin de favorecer la comprensidn lectora

con alumnos de cuarto grado.

« Que el alumno descubra y comprenda el mensaje del autor



32

entablando una comunicacion lector - texto.

* Llevar a los alumnos a comprender la importancia de la lectura

y su empleo como herramienta para obtener significado.

* Que el maestro propicie en el alumno el gusto por la lectura con

textos acordes a su edad.

* Que de acuerdo con los distintos tipos de informacidn ofrecidos
a través de lectura de material abundante el alumno desarrolle

sus propias reconstrucciones conceptuales.

* Que el maestro considere las dificultades y caracteristicas del

texto empleado.

* Partiendo del conocimiento previo del alumno se favorezca la

formacidén al abordar cualquier texto.

" Respuestas que otros profesores han dado al problema.

La mayoria del colectivo y maestros de nivel primaria (por
comentarios en seminarios, manifiestan su preocupacién por esa
falta de comprension lectora que aparentemente es un mal ge-

neralizado).
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La educacién es considerada como el pilar del desarrollo
integral del individuo, para ello la lecto - escritura es un elemento
fundamental, ya que permite al sujeto aprender no solo durante

sus afnos escolares, sino a lo largo de la vida.

El profr. Gerardo Daniel Ciriani dice al respecto que:
algo pasacon la comprensién lectora, pues es motivo
de debates, cursos, talleres y conferencias, cuando
deberia seracciéony no solo que se comente. Después
puso de ejemplo el fatbol, sobre este tema se habla
poco pero se juega mucho, es decir no se concep-

tualiza se practica” '

Es contenido que el habla precede a la escritura. El individuo
que enfrenta el lenguaje practicamente desde el momento de
nacer y poco a poco conforme a su desarrollo o permite, lo va

interiorizando de manera espontanea.

C. Tipo de proyecto.

La licenciatura en Educacién Primaria de la Universidad
Pedagdgica Nacional, ofrece diversas alternativas al docente,
encaminadas a la innovacién y transformacién de la préactica

educativa, mediante un proyecto.

! CIRIANI Gerardo, Daniel. Conferencia. “La lectura v su importancia”.
Teatro de Camara. Folleto.
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Un proyecto es una perspectiva, una idea que se tiene de

algo que se piensa hacer y de como hacerlo.

Con el objetivo de elegir un tipo de proyecto que se adecua-
da a las actividades que se llevarian a cabo para dar solucién al
problema. Se revisaron las diversas opciones que se presenta-
ban, ya que por la importancia que el proyecto ponga en cada

dimensién se ubica en uno de los tres tipos de Proyectos:

- Proyecto Pedagdgico de Accién Docente (Dimensién Pedago-

gica).

- Proyecto de Intervencion Pedagdgica (Dimensién de Conteni-

dos).

- Proyecto de Gestién Escolar ( Dimensién de Gestién Escolar).

Llegando a la conclusién que el Proyecto de Intervencion
Pedagdgica era el que mas se adaptaba al tipo de trabajo que se

pretendia realizar.

“Intervencién Pedagdgica es una estrategia que aborda los
procesos de formacion del conocimiento en el proceso ensenanza-

aprendizaje, la l6gica de construccidén de contenidos escolares y



35

el analisis de la implicacién del maestro en su practica

docente.” !

Ya que se considera al maestrocomo el principal protagonis-
ta en el proceso de transformacién de la practica docente y se ve

como un verdadero profesional de la educacion.

Este tipo de proyecto se limita a los contenidos escolares.
Por lo que es necesario conocer el objeto de estudio para en-
sefarlo, y es relevante considerar que el aprendizaje en el nifio,
sedaatravésde un procesode informacién en donde se articulan
conocimientos, valores, habilidades y formas de sentir, estable-
ciendose dialécticamente desarrollo y aprendizaje. Por lo que
existe la necesidad de elaborar propuestas orientadas a la
construccion de metodologias didacticas. En donde el profesor
incorpore saberes valores y habilidades del nifo, formas de
reconocimiento de sus deseos e identidad como contenido de

aprendizaje en la escuela.

El desarrollo de este tipo de proyecto consta de cinco mo-

mentos:

: RANGEL RuizdelaPefa, Adalbertoy Teresade Jestis Negrete Arteaga.
“Caracteristicas del Proyecto de Intervencion Pedaadégica”. Ant. Basica,
Hacia la Innovacion. UPN. Plan 94. p. 86
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» La eleccidon del tipo de proyecto

e La elaboracién de una alternativa

La aplicacion y evaluacién de la alternativa
» La formulacién de la propuesta de Intervencién Pedagdgica

* La formalizacion de |la propuesta es un documento recepcional

Por lo anterior se considera que el problema de como favo-
recer la comprensidn lectora en alumnos de cuarto grado puede
plantearse como un proyecto de Intervenciéon Pedagdgica, porque
las caracteristicas con este coinciden, pretendiendo darle solu-
cién por medio de estrategias que estén enfocadas a los

contenidos escolares, abarcando las fases propias de este tipo

de proyecto.

* Modelo y enfoque de formacioén.

Al conocer los modeios y enfoques me doy cuenta de que mi
formacién fue centrada en las adquisiciones con un enfoque
funcionalista, ya que era memoristicoy en donde solo interesaba
evaluar conductas observables para lograr determinados objeti-
vos y metas jerarquizadas por el maestro. Pero estoy consciente
que en la época actual es necesario cambiar la funcion de la

educacién e ir acorde a las innovaciones.
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Porque precisamente es posible encontrar enfoque centra-
dos basicamente en la ensenanza, algunos se centran en los

contenidos y otros mas en el conjunto que aprende.

Actualmente este Gltimo considera la mejor opinién ya que
toma al nino como un sujeto capaz de reconstruir los conoci-
mientos. Tomando en cuenta las experiencias previas y se

proponen contenidos proximos a sus posibilidades de aprendizaje.

Por lo que se ubica el proyecto de formacion en el modelo
centrado en el analisis y el enfoque que reconoce al sujeto como
elemento de formacién, desarrollando una problematica de for-
macion basada en la relacion del sujeto con las situaciones
educativas en las que esta implicado, propone la interaccién del
individuo dentro del trama educativo asi como sus experiencias

en todas las dimensiones de (o vivido.

Fundamentalmente pretende ampliar, enriquecer, elaborar
experiencias y acceder a nuevas situaciones, asi como la
aprension y comprension del drama educativo en el que el en-
seffiante desempena un rol especial de acuerdo a la presente
sociedad en relacion con los alumnos, maestros, padres de

familia y autoridades.
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Por lo que pretendo que mis alumnos tengan la capacidad de
decirtomando conciencia de sus errores, aciertos y retomando lo
que sirve en base a su experiencia, asumiendo en lo personal las

tareas y roles que le competen.



CAPITULO 11l
PRINCIPIOS QUE FUNDAMENTAN
EL PROBLEMA

- Dimensidn tedrica.

Toda investigacidén parte de una base tedrica en la cual se
fundamenta, y a partir de la cual se orientara todo el trabajo. A
través del desarrollo de esta investigacion, se podra advertir las
ideas de autores como Frank Smith, Margarita Gédmez Palacios,

Kenneth Goodman, Piaget. Entre otros.

En el presente capitulo se presentan los principios teéricos

que fundamentan el problema detectado.

A. Construccién del conocimiento.

En base a la teoria psicogenética de Jean Piaget, el conoci-
miento surge de la interaccién del nino con el medio ambiente, a
través de la percepcion que se tiene de él, de las acciones que
realiza y las hipdtesis que construye, asi como de la comproba-

cidon de actos de la realidad.

Esta teoria Cogndscitivista menciona que existen tres di-
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mensiones del conocimiento.

El conocimiento fisico, que son las caracteristicas que ob-
serva el nino y las lleva de la practica a la realidad, iniciando por
los objetos que tiene alrededor de él, con esa fuente logra
ampliar suaprendizaje en torno a lo social permitiéndole practicar

lo que lo rodea.

El conocimiento I6gico - matematico se realiza por medio de
las abstracciones reflexivas, en el interactuar con los objetos, el
nino mentalmente establece diferencias y semejanzas segun los

atributos de los objetos.

El nino en su vida cotidiana recibe constantemente infor-
macion proveniente de sus padres, de otros ninos, de los diversos
medios de comunicacion y de sus maestros, dandose asi el
conocimiento social, que se refiere a lo socio-cultural, en donde
el nifio no sb6lo pone en practica lo que va adquiriendo, en su
relacion con el medio social, donde un elemento es el lenguaje.
Pero cuando la informacién, en cualquier area del conocimiento,
se opone a las hipdtesis del nifo, se puede producir en él

distintos efectos.

Por lo anterior el alumno tiene que leer primero cosas sen-
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cillas con un seguimiento facil. A medida que crezca, su intelecto
podra entender cosas mas complicadas, asi su mente se ird
desarrollando, permitiéndole interrumpir, cuestionar, analizar
ideas y argumentos cada vez mas complejos. Toda la vida es-
taremos adaptandonos a través de ‘as funciones de asimilacién

y acomodacion.

Para que se dé este proceso de aprendizaje son determi-

nantes cuatro factores que actiuan en constante interaccion.’

El primer factor que juega un rol importante y que no debe
serignorado, es la maduraciéon del sistema nervioso que controla
esta capacidad, cuantos més afos tenga un nifo mayor y mas
organizada sera la asimilacién de su estructura mental, aunque
un grado de madurez motor perceptivo totales se logran hasta los

15 0 16 anos.
La experiencia el nifo entre mas manipule y tenga interac-
cién con su medio y conocimiento fisico, mas probable es que

desarrolle un conocimiento propio de ellos.

En lainteraccidon social, entre mas relaciéon tengan los nifos,

ENECH. Antologia._Introduccion al laboratorio de docencia. Fotocopia.
México, 1995. p. 43



42
creceran sus aportaciones de actuar entre si, con companeros,
padres o maestros y al escuchar mas puntos de vista los llevara
a pensar utilizando diferentes criterios al ser mas objetivos y

globalmente esto construird un conocimiento significativo.

Ninguan factor puede explicar el desarrollo intelectual por sfi
mismo. Este Gltimo es una combinacién de todos los factores de
las interacciones entre ellos se dalo que es visto por Piagetcomo
equilibracién, ya que coordina a los otros tres. El nifio no sdélo
asimila experiencias sino que las acomoda de acuerdo a sus

vivencias, a esto ultimo se conoce también como autorregulacién.

B. Desarrollo y aprendizaje.

Desarrollo y aprendizaje estan intimamente legados, Piaget
sefala que el aprendizaje se construye de acuerdo a las etapas
de cada nino, a las interpretaciones que van adquiriendo durante
el proceso, y de su interrelacién con los objetos dentro del medio

en que se desenvuelven.

Piaget conceptualiza al lector como el sujeto cognoscente,
conun papel activo en todo acto de conocimiento, en su teoria del
equilibrio, comprueba como el conocimiento, se adquiere y se

desarrolla por aproximaciones sucesivas: de las cuales el sujeto



43
se apropia del objeto de conocimiento (asimilacién) y es, a su
vez, modificado por este objeto( acomodacién). Aunque los es-
quemas de conocimiento se crean en un proceso interno del
individuo en el momento en que se apropia e interioriza las
caracteristicas del objeto de su interés. No puede dejar de lado
la importancia del medio en que el sujeto se desenvuelva ya que
el conocimiento se adquiere de una constante interaccidén con el
medio y esas interacciones dan lugar a los diferentes esquemas

de conocimiento.

Todalavida el serhumano se adapta a través de las funciones
de asimilacion y acomodacién, cuando se emplean mucho estas

variantes funcionales para una misma accién.

Estos esquemas se pueden modificar y permiten la modifi-
cacién de nuevos esquemas. Piaget estudié los esquemas de
accién que caracterizan los diferentes estadios o etapas del

desarrollo del individuo.!

La primera de las etapas es la sensorio - motriz (va desde el
nacimiento hasta los dieciocho meses) el nifio va cambiando

desde susreflejos simples a los mas complicados que incluyen la

UPN. Antologia “El nino desarrollo y proceso de construccién del co-
nocimiento”. Ed. Grafomagna, S.A de C.V. México, D.F. 1994. p. 32
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percepcién y coordinacién de los movimientos. Inicialmente el
nifo solo ve los objetos que estan a la vista, en un radio deter-
minado, y se desaparecen deja de interesarse en él,

posteriormente el nifo sigue al objeto.

La segunda etapa es la preoperacional (de los dieciocho
meses hasta los siete afnos). Aqui se presenta un gran avance; el
nino desarrolla el lenguaje, imagenes y juegos imaginativos, asi
como habilidades perceptuales y motoras, su pensamiento sigue
una sola direcciodn, el nino presta atencién a lo que ve y oye, por
lo general al momento presentey alos sujetos concretos, porque
su pensamiento es egocéntrico e irreversible, puede clasificar y
ordenar pero no sumary restar, carece también de la conservacién

de cantidad.

La tercera etapa, de las operaciones concretas (va de los 7
a 12 anos). Losalumnos referidos se encuentran en este periodo,
envirtud que sus edades varian entre 9y 12 afos; aquidisminuye
el egocentrismo en el nino, permitiendo el trabajo en equipo, es
capazde oirotros puntos de vista, Realiza tareas l6gicas simples
que incluyan conservacién, reversibilidad y ordenamiento, pero
el pensamiento aun esta limitado a lo concreto, a las caracteris-
ticas que aun se puede ver en el medio ambiente. “El nifno tiene

derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en la
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construccidén intelectual, son intentos de explicacidn, sin ella no

se sabe lo que hay que hacer”. !

La ditima de la etapas es de las operaciones formales (abarca
de los 12 anos en adelante). Este es el nivel de desarrollo méas
alto; el nifo es capaz de realizar operaciones abstractas, sin
utilizar lo concreto, porque los problemas matemaéaticos y cienti-
ficos seresuelven en forma simbdlica, el pensamiento es regulado

por una légica formal.

C. La lectura en la escuela.

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un
acto puramente mecéanico en el cual el lector pasa sus ojos sobre
lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de imagenes, per-
ceptivo visuales y traduciendo grafias a sonidos, tomando la
lectura como actividad visual, mecénica y sin sentido. Cuando
debiera tomarse como una conducta inteligente en donde se
coordinan diversas informaciones con el finde obtener significado.

Y no tomarse como un punto de partida igual para todos.

Segun Frank Smith “La lectura es un proceso el que consiste

! MORENO. Monserrat. Aprendizaje y desarrollo intelectual. Ed.
Electrocomp. México, D.F. p. 38
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en darle sentido a lo que estd impreso”. Pero por lo general en la
practica escolar, la lectura esta ligada con el descifrado, o sea,
una simple descodificacién de sonidos como se menciono ante-
riormente sin importar la busqueda de significados de lo que se
lee. Ademas se piensa que el buen lector es aquél que no comete

errores.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en bdsqueda de
informacion, no solo requiere tener conocimientos respecto a las
formas basicas y a la organizacién, para comprenderio es ne-
cesario se ponga en juego una seria de conocimientos que ya

posee y que el texto no le proporciona.

Para lo anterior Frank Smith' explica y plantea la existencia
de dos fuentes de informacidén esenciales en la lectura: “Las
fuentes visuales y las no visuales. La informacién visual se
refiere a los signos impresos en un texto que se perciben direc-
tamente a través de los 0jos. Un lector debe saber reconocer las

formas gréaficas que le brindaréan cierta informacién.

El lector debe utilizar la informacién visual, aquello que esta

detras de los 0jos. Esto se refiere al conocimiento del lenguaje en

! GOMEZ. Palacio, Maegarita. “Estrategias pedagdgicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de escritura”. Antologia. Desa
rrotlo Linglistico y Curriculum Escolar. UPN. p. 76
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que se ha escrito el texto, al conocimiento del tema o materia de

que se trata, etc.

Por ejemplo, la lectura serd mas fluida y rapida si se trata de
un cuento popular y mas lenta y dificil si se refiere a un campo

tematico que casi no se maneja.

Goodman describe tres tipos de informacién utilizados por el

lector:

» Grafofonética. Se refiere al conocimiento de las formas gréficas
(letras, signos de puntuacidn y espacios) y de su relacién con el
sonido o patron de entonacidn que representan equivalentes a la

informacién visual de Frank Smith.

+ Sintactica. Se relaciona con el conocimiento que cualquier
usuario dellenguaje tiene las reglas que el orden de las secuencias

de palabras y oraciones.

- Seméantica. Abarca los conceptos, vocabularios y conocimien-

tos relativos al tema que trata el texto.

Las informaciones sintacticas y semantica corresponden a la

informacién no visual de Frank Smith. Cuando pueden emplearse
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estos tipos de informacidén se facilita la lectura del texto y su
comprension ya que el usar mas informacién no visual se depen-

de menos de lo visual y la lectura resulta mas fluida.

Asi como senala también (Goodman) un Gnico proceso de la
lectura en el que se establece una relacién entre le texto y lector,
quien al procesarlo como lenguaje, construye el significado. Al
realizar la lectura, se da un proceso del lenguaje, en donde el
lector debe extraer de la lectura su significado. De esta perspectiva
se ve que la lectura no es un proceso mecanico, sino que implica

mucho m3as.

Tradicionalmente la escuela ha establecido el aprendizaje
de la lectura como un tiempo de partida y un punto igual para
todos. Sin tomar en cuenta que hay diversos tipos de textos
acordes a sus intereses como: informativos, recreativos, narra-

tivos, afiches, periodisticos, instruccionales, etc.

La diferencia entre uno y otro es su superestructura (forma
de construccidén) y su funcién comunicativa y social. Si bien es
posible encontrar textos con una superestructura determinada

que incluye partes o caracteristicas de otras superestructuras.

Se ha mencionado anteriormente que el texto se construye



49
por oraciones estas deben ser relacionadas entre si de manera
I6gica por garantizar que el texto se constituya de manera cohesiva

y coherente.

La coherencia se refiere al contenido global del texto, la

forma como se presenta el contenido.

La cohesién es una propiedad del texto, que a partir de
recursos sintacticos y semanticos permite la relaciéon entre las

proposiciones que lo constituya.

Existen discursos metodolégicos acercade como se aprende
a leer o como se ensehfa a leer, ya se tiene la idea de que
fomentar la lectura es equivalente a recomendar libros pero no es
asi. Ambas cosas estan vinculadas, incluso, se pueden invertir
los pasos primero fomentarlay después practicarla desarrollando
tareas de acercamiento al libro y la lectura, aprendera leer y

fomentar lectores no pueden ser vistas como dos cosas distintas.

A pesar de que no tenga nocién alfabética el nino puede

desarrollar actividades propias de un lector:

* Elegirentre una diversidad de textos (ver, solicitar, comentar un

texto).
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* Socializar ese texto.

* Realizar anticipaciones respecto al contenido.

* Indagar acerca del contenido.

Esta tarea se facilita porque el entorno en el que los nifios se
desenvuelven esta lleno de material escrito, revistas, libros,
periodicos, anuncios de centros comerciales o establecimientos,
volantes de programas nombres de calles, en su mismo hogar se
utilizan, mensajes, recibos, cartas, recados, receta de cocina,
instructivos y en la escuela cuentan con los libros de texto,
periédicos murales, citatorios de juntas, evaluaciones escritas,

diccionarios.

De lo mencionado anteriormente con relacidn a los materiales
que los ninos estdn menos relacionados son, carteles o afiches,
instructivos y poemas. Los textos que mas se manejan en los
libros son narrativos, expositivos, informativos y argumen-

tativos.

D. Estrategias para rescatar el significado de un texto.

De acuerdo con Goodman nos dice que el lector utiliza



51
alguna de estas estrategias para rescatar el significado de un
texto escrito, prediccion, anticipacién, inferencia, la confirma-

cion y autocorreccién, asi como el muestreo.

La prediccion. El lector imagina el contenido de un texto a
partir de las caracteristicas que presenta el portador que lo
contiene, del titulo leido por el o por otra persona, de la distribucién
espacial del texto o de las imagenes que lo acompafan, por
ejemplo al observar laimagen de varias estrellas en la portada de
un libre, se puede predecir que se referira a astronomia o as-

trologia.

La anticipacién. Consiste en la posibilidad de descubrir a
partir de la lectura de alguna palabra o de algunas letras de ésta,
la palabra o letras que apareceran a continuacién, por ejemplo,
después de un articulo deberé de continuar un sustantivo con el
mismo género y numero o al leer el final de un renglén que “Y asi
nacieron y se desarr”, se anticipa que lo siguiente sera la palabra

“desarrollaron”.

La inferencia. Permite completar informacién ausente o im-
plicita a partir de lo dicho en el texto. Por ejemplo, la lectura de
“Eran muchos dulces y solo quedaron dos” conduce a inferir que

los dulces estaban sabrosos, por eso se lo comieron y dejaron
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sélo dos. Conduce a distinguir el significado de la palabra con-

texto.

La confirmacidon y autocorrecciéon. Al comenzar a leer un
texto el lector se pregunta sobre lo que va a encontrar en él, a
medida que avanza en la lectura va confirmando, modificando o
rechazando la hipdtesis que se formuld. Por ejemplo si un texto
dice. “La comida esta llena de humo”, la frase llena de humo
puede conducirle a dudar de la lectura que hizo en la parte
anterior, la comida esto obliga a la relectura para obtener infor-
macidon congruente en sus significados. En este ejemplo la

estrategia se aplica a partir de un error o desacierto.

El muestreo. De toda la informacidén que contiene un texto el
lector selecciona los indicadores que le son utiles, de tal manera
que su atencién se sobrecarga de informacién innecesaria, esta
seleccidén se basa tanto en las caracteristicas fisicas del texto
(tipografia, distribucién espacial, ilustraciones), como los inte-
reses con los que el lector se aproxima al mismo, asi el lector no
tiene que procesar toda la informacion que recibe y muestra de
acuerdo con lo que busca y espera. Por otro lado el muestreo
permite construir hipdtesis sobre el contenido del texto se con-

firmaran o no.



53

E. El papel del maestro.

En la pedagogia constructivista el papel profesor es de
coordinador y guia de aprendizajes. Es aqui donde el papel del
profesor a veces aparece como mas complejo y decisivo, ya que
ademas de favorecer en sus alumnos el despliegue de una acti-
vidad, éste orienta y guia en direccion que senalen los saberesy
formas culturales seleccionadas como contenidos de aprendizaje.
El papel del profesor es de guiar y orientar la actividad mental
constructivista de los alumnos hacia la adquisicion de saberes ya

construidos.

El enfoque constructivista en la lectura. La ensefianza de la
comprension de la lectura intentada por el enfoque tradicional es
incoherente, desde otro punto de vista, si tomamos en cuenta la
concepcidén que subyase a ese enfoque, del sujetc cognoscente,
como un ser pasivo, receptor de Io que la escuela ha decidido

depositar en él.

Para el enfoque constructivista en cambio la idea de ensefar
la comprensién de lectura deberia ser tan aceptable como la de
ensefar al nino a comprender el lenguaje hablado, En primer
fugar senalamos, ya que dentro de esta concepcidn, el significado

se considera determinado, en gran medida por lo que el propio
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lector aporta al texto segln sus experiencias y conocimientos.
Por lo tanto, la comprensidon en este caso, sale de adentro, es un
proceso de creacién del lector, algo que el sujeto aporta mientras

lee y esto dificilmente puede ser ensefado.

En segundo lugar, es un sujeto activo, Si aceptamos en
cambio que el alumno es un sujeto activo dentro del proceso de
lectura, tenemos que aceptar también que no ensefiamos a leer
que el alumno adquiere la lectura de la misma manera que
adquiere el lenguaje esto es, participando activamente en la
comunicacién y captando reglas basicas que le permiten inter-

pretar aprendizajes significativos para él.

Por otro lado es lo que el nino hace, practicamente, desde el
nacimiento, adquiere experiencias sobre el mundo, sobre per-
sonas, animales o casas que lo rodean. Lo que el educador hace
es guiar a través de las experiencias confirmando o rechazando

los descubrimientos que el nifio presenta cada dia.
Como maestros, debemos respetar el tiempo del nifo, aceptar
cada momento en el que aprende, sea éste caminar, hablar o

cualquiera de los aprendizajes que realiza en sus primeros anos.

Es indudable que el nuevo enfoque sobre la lectura plantea
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un desafio al sistema escolar y mas especificamente al docente.
Ya que no se trata de elegir el método y otro para ensenfar a leer,
sino crear situaciones de aprendizaje que favorezcan la adquisi-
cion de este proceso por parte del nifno. El maestro debe hacer
ahora mucho mas que ensenar, debe esta atento para descubrir
y orientar los intereses cognitivosde los alumnos. Debe desarrollar
un alto grado de creatividad para propiciar las oportunidades de
aprendizaje en el momento requerido y sobre todo debe confiar

plenamente en la capacidad del nifio para aprender.

F. Evaluacion.

Es un proceso que se da gradualmente y sistematicamente
paralelo al proceso ensefianza - aprendizaje y que no es de-
pendiente del criterio del maestro, sino de la construccién del
grado en que se logren los objetivos propuestos, y que tanto
alumnos como profesores confronten los resultados cualitativa y
cuantitativamente para acreditar un curso, grado, asignatura,
etc. ver también los factores que afectaron el mismo, si éste fue
significativo, ya que la evaluacion no es una etapa fija, ni final, ni

inicial del proceso docente.

| ENECH._Antologia. Propuesta de_evaluacion. Fotocopia. Chihuahua,
1996.p. 6

173037
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De acuerdo a Javier Olmedo la evaluacién puede ser de tres

tipos tomando en cuenta las funciones que desempenfa.

- Evaluacién diagnédstica.

Es la que se realiza al inicié del ano escolar, con lo que se
pretende verificar el nivel de aprovechamiento que poseen los
alumnos, asi como tener firmes para dar comienzo a los nuevos

contenidos.

« Evaluacion Formativa.

Se realiza durante el desarrollo del proceso ensefianza -
aprendizaje, la finalidad no es otorgar una calificacién, sino
detectar deficiencias dentro de dicho proceso para implementar

estrategias de accién encaminadas a prevenirlas y superarlas.

« Evaluaciéon sumativa.

En la evaluacién que se lleva a cabo con el fin de determinar
hasta qué punto se lograron los contenidos de un curso, asig-
nandose una calificacidon que se obtiene mediante la suma de los
resultados parciales con los cuales se determina su promedio

final.
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La evaluacion ampliada es la que considera mas completa,
porque en ella se tiene como meta, procurar informacién uatil y
significativa a las diferentes personas responsables del sistema
escolar, evitando simplificar la complejidad de las variables que
intervienen en una situacién dada, ya que es flexible tal y como
lo concibe la practica educativa actual, porque se toma en cuenta
cualquierinnovacién pedagégica, asi como las partes, perono en
una forma aislada, sino como una situacion global, interesandose
mas en 0s procesos que en los productos, en las experiencias

que en los resultados de los mismos.

Esta propuesta de evaluacién en el proceso ensefanza -
aprendizaje se puede aplicar desde una perspectiva grupal, porque
nos maneja lo importante que es el replantearnos la forma en que
el hombre aprende y que no sélo sea un almacenamiento de

conocimientos y el aprendizaje un proceso mecanico.

La evaluacion de la compresion lectora debe caracterizarse
por ser una tarea motivante para los nihos. Se ha comprobado
que silosalumnos conocen el trabajo porrealizar, en una situacién
de evaluacién, el aprendizaje mejorara, con motivo de que son
capaces de orientar su actividad con bases en tales objetivos y
comprobar su propia creacién avanzando por si mismos en el

desarrollo lector.
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Los instrumentos que se utilizaron fueron entre otros el
diario de campo, que constituyd un elemento valioso para detec-
tar el problema. Los cuestionarios aplicados a padres de familia,

maestros y alumnos en relacién con la problematica.

Para la evaluacién de las estrategias se emplearon listas de

cotejo, y escalas estimativas.



CAPITULO 1V
ALTERNATIVA INNOVADORA

A. Conceptualizacion.

El criterio de innovacién consiste en lograr modificar la
practica eso empieza desde el momento en que se es consciente
de sus propias fallas. En lo personatl al notar que mis alumnos se
sienten perturbados e inquietos, cuando les exijo comprender las
lecturas de los diversos libros de texto, resolver cuestionarios
examenes, observo que algunos se sienten frustrados por su
incompetencia lectora en cuanto a comprensién lectora, aunque
se esfuerza por ser buenos descifradores, en cambio otros se
dedican a irla “pasando” de la mejor manera posible su ano
escolar, lievando sus intereses actividades que no requieran de

mucha lectura.

Porque ensefar a leer es diferente a fomentar lectores.
Ensenar los simbolos, el c6digo no es garantia de modo alguno
de que el nino sentirga agrado por la lectura. Pero si no descubre
el encanto de la lectura, dificilmente encontrara estimulo para

comprenderla.

Existen diferencias metodoldgicas acercade como se aprende
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aleerocomo se ensena a leer, y se tiene laidea de que fomentar
la lectura es equivalente a recomendar libros, pero no es asi.
Ambas cosas estan vinculadas, incluso, se pueden invertir los
pasos primero fomentarla y después practicarla. Desarrollando
tareas de acercamiento al !ibro y la lectura. Ensefiar a leer y
formar lectores no pueden ni deben ser vistos como cosas dis-

tintas.

Porque a pesar de que el nino no tenga una nocién alfabética

puede desarrollar actividades que son propias de un lector.

Como: elegir entre una diversidad de textos (ver, revisar,
solicitar, comentar un texto), socializar ese texto, realizar anti-
cipaciones respecto al contenido, o bien, indagar acerca del

contenido.

Para aprender a leer, es decir para alfabetizar solo se requiere
de que alguien sepa como, pero para formar lectores, se requie-
ren libros. La escuela puede brindar al nifo la oportunidad de
entrar en contacto con distintos textos, de diversos tiposy en una

variedad de situaciones, que quiza en su casa no sean posibles.

Sino hay diversidad de textos no es posible lectores. Leer es

una accion, esun actoy para realizarlo se requiere las condiciones
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adecuadas: espacio, tiempo, materiales adecuadas: espacio,
tiempo, materiales adecuados a los intereses del lector. Y es que
el lector puede desarrollarse de diferentes maneras y por dife-
rentes motivos, con propdsitos distintos, no es fo mismo leer para
realizar una investigacién o leer por gusto, para informarse para

buscar undato especifico, por ejemplo en un directorio telefénico.

Por lo anterior, ha surgido como idea de innovacién dentro
del aula en mi practica docente puedo apoyar a mis alumnos con
los libros del rincdn ( ya que son una infinidad de textos acordes
a su edad) los cuales les brindan muchas y variadas estrategias
para acercar a los ninos a la lectura, alli se pueden encontrar
propuestas de actividades de diferentes niveles de acuerdo al
grado escolar que se requiere. Revisando los materiales podré
realizar muchas otras alternativas de trabajo especificas que me
ayuden con mi trabajo dentro de los contenidos curriculares vy
favorecer el proceso de comprensién del nifo ademéas de su
gusto por la lectura. Ayudado por los padres de familia, hacién-
doles conciencia de que el fomentar la practica de la lectura es
precisamente leerles a sus hijos. Porque la lectura en voz alta es
un elemento insustituible para que el nifo conozca y guste de los

libros.

En la medida que el adulto le permita acercarse y acercarle
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los textos de esa forma a los nifios se podran ver los resultados.

Sin embargo, la lectura oral requiere de algo mas que de una
buena disposicién, se precisa de varias lecturas previas por
parte del lector, para conocer realmente el texto que presentar4d,
necesidades también modular la voz y realizar las inflexiones
necesarias para darle sentido y emotividad al escrito, pues si se
realiza una lectura mondtona y aburrida, sin emocidén, poco

resultado se obtendra.

B. Ildea innovadora.

El criterio de innovacidon consiste en lograr modificar la
practica y considero comienza desde el momento que eres
consciente de tus propias fallas. En lo personal al notar que mis
alumnos se sienten perturbados e inquietos, cuando les exijo
comprendan la lectura de los diferentes tipos de texto, resolver
cuestionarios, examenes, observo algunos se sienten frustrados
pro suincompetencia lectora en cuanto ala comprensién lectora,
aunque se esfuerzan por ser buenos descifradores, en cambio
otros se dedican a irla “pasando” de la mejor manera posible su
ano escolar, llevando sus intereses a actividades que no requieran

de mucha lectura.
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Porque ensenar a leer es diferente a fomentar lectores.
Ensenar los simbolos, el cédigo no es garantia de modo alguno
que el nifio sentird a grado por la lectura. Pero si no descubre el
encanto de la lectura, dificilmente encontrara estimulo para

comprenderla.

Existen diferencias metodoldégicas acerca de como aprender
aleerocomo se ensena a leer, sisetiene laideade que fomentar
la lectura es equivalente a recomendar libros, pero no es asi.
Ambas cosas estan vinculadas, incluso se pueden invertir los
pasos, primero fomentarlas y después ensefnarlas. Desarrollando
tareas de acercamiento al libro y la lectura. Ensenar a leer y

formar lectores no pueden ser vistos como cosas distintas.

Porque a pesar de que el nino no tenga una nocidn alfabética
puede desarrollar actividades propias de un lector como: elegir
entre una diversidad de textos (ver, revisar, solicitar, comentar
un texto-), socializar ese texto, realizar anticipaciones respecto al

contenido, o bien, indagar acerca del contenido.

Para aprender a leer, es decir, para alfabetizar solo se
requiere de que alguien sepa como, pero para formar lectores, se
requiere libros. La escuela puede brindar al nifio la oportunidad

de entrar en contacto con distintos tipos y en una variedad de
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situaciones, que quizé& en su cada no sean posibles.

Si no hay diversidad de textos no es posible formar lectores,
Leer es una accion, es un acto y para realizarlo se requieren las
condiciones adecuadas: espacio, tiempo. Materiales adecuados
a los intereses del lector y que el lector pueda desarrollarse en
diferentes maneras y por diferentes motivos, con propésitos
distintos, no es lo mismo leer que realizar una investigacién o
leer por gusto, para informarse para buscar un dato especifico,

por ejemplo en un directorio telefdénico.

Por lo anterior, ha surgido como idea de innovacién, dentro
del aula de la practica docente apoyar a los alumnos con los
libros delrincén (ya que hay una infinidad de textos acordes a su
edad) los cuales les brindan muchas y variadas estrategias para
acercar a los ninos a la lectura, alli se pueden encontrar pro-
puestas de actividades de diferentes niveles de acuerdo al grado
escolar que se requiere. Revisando los materiales podré realizar
muchas otras alternativas de trabajo especifico que me ayuden
con mi trabajo dentro de los contenidos curriculares y favorecer
el proceso de comprensién del nino ademas del gusto por la
lectura. Ayudado de los padres de familia. Haciéndoles conciencia
de que fomentar la préctica de la lectura es precisamente leerles

a sus hijos. Porque la lectura en voz alta es un elemento
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insustituible para que el nifno conozca y guste de los libros. Como
ya se habia mencionado anteriormente en le trabajo en la medida
que el adulto le permita acercarse y acercarle los textos de esa

forma a los nifos se les podran ver los resultados.

Sin embargo, la lectura oral requiere de algo mas que una
buena disposicién, se precisa de varias lecturas previas por
parte del lector, para conocer realmente el texto que presentara,
necesita también modular la voz y realizar las inflexiones nece-
sarias para darle sentido y emotividad al escrito, pues si se
realiza una lectura mondtona y aburrida, sin emocidén, poco

resultado se obtendra.

C. Plan de trabajo.

Para iniciar es necesario crear en el aula situaciones que les
permitan a nuestros nifos expresarse oralmente en distintas
formas (conversacién, participacidén exposicién) acerca de temas
diferentes. Asi como el hecho de que aprendan a escuchar. Es
mas probable que los alumnos se interesen y escuchen de principio
a fin lo que se dice en el mensaje, explicacién o tema que se le
este tratando le sea comprensible y significativo. Ya que en
ocasiones el vocabulario que utilizamos como maestros no co-

rresponde ni a las estructuras ni al vocabulario que los ninos
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utilizan cotidianamente.

“En estas situaciones dificilmente los nifos podran com-
prender lo que se dice y, consecuentemente, no tendran interés
por escuchar, por lo tanto serar incapaces de hacer lo que se les
pide. En el desarrollo de la expresidn oral es importante tener en

cuenta las variaciones del lenguaje” !

El lenguaje varia de acuerdo al contexto en el que el nifio se
desarrolle, influyen maestros, padres, hermanos, compaferos o
amigos y la situaciéon comunicativa es diferente con cada uno de

ellos.

Se pretende ir involucrando poco a poco a los padres de
familia con las actividades correspondientes a comprensién
lectora. Iniciando por pedirles que colaboren en todas las acti-
vidades que sus hijos desarrollen de lectura y para fomentar la
misma en el aula se les pedira colaboren donando un libro acorde
a los intereses del nifo, visitas a las bibliotecas y sobre todo
lectura en voz alta en casa compartida con padres y hermanos,
también aqui se pueden aprovechar los libros del rincén de

lecturas, llevandolos a su hogar por medio de fichas (como

I FRANK. Smith._ "Comprension de la lectura”. Ed. Trias México, 1995.
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préstamo).

Aunque el tener mayor acceso a los libros no significa que el
nino va a leer, o adquirir el habito por la lectura, si no esta
realmente motivado y no cuenta con el estimulo de padres y
maestros. Ademas de que esta la competencia del avance tec-
nolégico, ya que la mayoria de los ninos poseen video o nintendo,
porque para los padres que llegan cansados del trabajo es mas
cémodo entretener a sus hijos, para que les permitan realizar sus

multiples actividades.

El objetivo general de este plan de trabajo es que el alumno
construya significados de los.textos que lee y los comunique, ya

sea oralmente o por escrito.

Otra forma de trabajo que también favoreceria la interaccién
entre alumnos es el trabajo en equipos ya que permite el inter-
cambio de experiencias y modelos de significado sobre los textos,
enriqueciendo los que ya tenian. Porque el intercambio de sig-
nificados de texto enriquecén alalumno, no sélo en la estructura,
sino en la comprension de textos, asi como también la utilizacién
de estos como una base de comunicar sus propias experiencias

y conocimientos.
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Lo expresado anteriormente ha motivado para que como
docentes dediquemos un esfuerzo para buscar alternativas de
solucion a esta problematica, se considera que éstas proporcionan
conocimientos mas amplios sobre el lenguaje, y que permiten
dejar de cometer errores en la ensefanza y se mejore la calidad

de la practica.

Ademés se considera que la comprensién de la lectura es
una base fundamental para que el alumno pueda resolver, de
manera mas satisfactoria, muchas de las situaciones de apren-
dizaje que se presentan en el trabajo diario, tanto dentro como

fuera del auta escolar.

Las estrategias o actividades se llevaran a cabo en un
' periodo de cuatro meses, viendo cuales ayudaron mas a los
alumnos y reestructurando en un segundo periodo a las que no

fue asi.

PLAN DE TRABAJO Y CRONOGRAMA

—,
EVALUACION

-
ESTRATEGIA PROPOSITO MATERIAL ORGANIZACION TIEMPO
1. FACILITAR AL | LIBROS, PAPEL, GRUPAL DOS DIAS DE DIAGNOSTICA
MI RINCON DE | ALUMNO EL AC- | COJINES Y RE- UNA SEMANA
LECTURAS CESO A DIVER- | JAS
SOS TIPOS DE
TEXTO
2. FAVORECER LA [ UNA CAJA FO- GRUPAL EL NECESARIO REGISTRO
EL BAUL DE LOS | COMPRENSION | RRADA, UN OB- PARA QUE EL ANECDOTICO
RECUERDOS LECTORA A | JETO POR NINO REALICE
TRAVES DE LA | CUENTO, LI- EL PROCESO
REDACCION DE | BROS DE CUEN-
L CUENTOS TOS
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ESTRATEGIA

PROPOSITO

MATERIAL

ORGANIZACION

TIEMPO

~
EVALUACION

3.
MAMA Y PAPA
LEEN HISTORIAS

QUE EL GUSTO
POR LA LECTU-
RA SE CONTA-
GIE POR VER A
SUS PADRES
LEER.

LIBROS, PADRE
O MADRE LEC-
TOR

GRUPAL

EL NECESARIO
PARA QUE EL
NINO REALICE
EL PROCESO

LISTA
DE
COTEJO

4.
EL MAPA

QUE EL ALUMNO
REALICE PRE-
DICCIONES
APOYADO EN
UNA SERIE DE
ILUSTRACIO-
NES.

LIBROS DEL
RINCON, HOJA
IMPRESA, RE-
SISTOL Y LAPIZ

INDIVIDUAL
Y
GRUPAL

UN DIA

LISTA
DE
COTEJO

5.
ESCRIBIENDO
POESIA

QUE EL ALUMNO
SEA CAPAZ DE
INFERIR EN EL
CONTENIDO DE
LA POESIA

POESIA, HOJA
DE MAQUINA Y
LAPIZ

INDIVIDUAL
Y
GRUPAL

UN DIA

6.
LA DESCRIPCION
QUE FALTA

QUE EL ALUMNO
HAGA USO DE
LA PREDICCION
E INFERENCIAS
EN LA LECTURA
DE LA HISTORIA

HOJA IMPRESA,
HOJA DE MA-
QUINA Y LAPIZ

INDIVIDUAL

UN DIA

ESCALA
ESTIMATIVA

7.
ENTREVISTA A
MIS MAESTROS

QUE EL NINO
ENRIQUEZCA
SU COMPREN-
SION DE LECTU-
RA CON OTRAS
IDEAS

LIBRO, LECTU-
RA, LAPIZ, HOJA
DE MAQUINA

EQUIPO

DOS
SEMANAS

LISTA

COTEJO

8.
CUESTIONANDO

QUE EL ALUMNO
HAGA USO DE
DIFERENTES
CLASES DE IN-
FERENCIAS
CONTENIDAS
EN LAS LECTU-
RAS

HISTORIA, LA-
PIZ, COLORES.
HOJA DE MA-
QUINA

INDIVIDUAL
Y
GRUPAL

DOS
SEMANAS

LISTA

COTEJO

9.
MANOS A LA
OBRA

QUE EL ALUMNO
OBSERVE LAS
INSTRUCCIO-
NES, LLEVE UNA
SECUENCIA Y
VEA LA IMPOR-
TANCIA DE LAS
INDICACIONES
DADAS Y PARA
REALIZAR LO
ANTERIOR
DEBE COM-
PRENDER LO
QUE LEE

SEIS CAJAS DE
CERRILLOS,
A RROZ,
RESISTORL,
LISTONDESO®6
MM DE ANCHO

INDIVIDUAL
DENTRO DE UN
EQUIPO

UNA
SEMANA

LISTA
DE
COTEJO
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D. Estrategias.

Tomando en cuenta el problema que se presenta en el grupo
y analizando los resultados de un diagndstico que permite deli-
near el perfil del grupo y la delimitacion de un problema se
procedié a la busqueda de informacién necesaria para elaborar
estrategias que ayudarén a favorecer la falta de comprensién de

estos alumnos.

Las estrategias se disenan de acuerdo a su capacidad,
interés y experiencia de los alumnos, ya que en el proceso de
adquisicion de la lectura, estos factores contribuyen a elevar la

comprension de la misma.

Cada una de las actividades pretende que el alumno logre
construir el conocimiento con estrategias significativas para que

su participacion sea amena.

De las estrategias planteadas a continuacidon cabe mencio-
narse que sufrieron algunas modificaciones debido a factores
fuera del alcance de situaciones no previstas. Al inicié estaban
planteadas para después del recreo (aplicacién de estrategias)
pero debido a las interrupciones constantes se opto porque

fueran alinicio de clases. Las estrategias de aprendizaje constan
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de : titulo, propésitos, material, tiempo, desarrollo y evaluacion.

Estrategia 1: “Mi rincoén de lecturas”

Propédsito:

Facilitar al alumno el acceso a diversos tipos de texto.

Material:

Libros, papel, cojines y rejas.

Organizacion:

Grupal.

Tiempo:

Dos dias de una semana.

Desarrollo:
Se invita a los nihos a conocer el paquete de libros que

existen en el centro escolar de rincones de lectura.

Se acondiciona un rincén en el salén de clase, donde haya
luz suficiente para leer (dando libertad para que se acomoden a

sSu gusto).
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Una vez leido alguno de los textos de manera voluntaria

comentaran algo referente al libro que leyd u hojeo.

Se presentaran libros con el compromiso de un uso adecua-
do en casa con esto pretendo involucrar a padres de familia

(junta previa).

Se comentara la mejor manera de utilizar la biblioteca y

rincén de lecturas.

Evaluacioén:
Se evaluara por medio de una escala estimativa, la partici-
pacion y cooperaciéon, asi como el cuidado - con el que usan los |

diversos tipos de texto (ver anexo No. 1)

Estrategia 2: “El baul de los recuerdos”

Propdsitos:

Favorecerla comprensiénlectora através de la redaccién de

cuentos.

Material:

Una caja forrada, un objeto por cuento y libro de cuentos.
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Tiempo:

10 Minutos aproximadamente (diariamente).

Organizacion:

Grupal.

Desarrollo:
La maestra lee un cuento ante el grupo y deposita en el baul

un objeto que se relacione con el cuento.

El objeto se guarda en el baul y diariamente un alumno pasa
a leer un cuento y deposita un objeto relacionado al mismo

(previa lectura en la casa).

Cuando el baul esta lleno se abre y cada alumno mete la
mano al azar sacando un objeto y platica sobre €! cuento que se

relaciona y finalmente los alumnos redactan sobre el cuento.

Evaluacion:
Por medio de un registro anecdodtico, se evaluara la
capacidad para desarroliar la redaccidén de cuentos. (Ver

anexo No, 2)
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Estrategia 3: “Mama y papa leen historias”

Propositos:
Que el gusto por la lectura se contagie con el ejemplo de ver

a sus padres leer.

Material:

Libros, padre o madre lector.

Tiempo:

De 8 a 10 minutos aproximadamente.

Organizacién:

Grupal.

Desarrollo:
Invitar a una madre o padre a que lea una historia, cuento o
leyenda frente al grupo, al inicié de la clase. Pedirle que con

anticipacidn lea en casa para que en el aula le de la entonacién

adecuada.

Al terminar la lectura se de libertad para que explique o
pregunte si asi lo desean. Que los alumno cuestionen si no en-

tendieron algo.
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Evaluacion:
Seregistrara en una lista de cotejo, si el alumno identifica el
mensaje, mostrd interés en la lectura comprendiendo |la expre-
sion final, si realmente el padre logré contagiarle su entusiasmo

(Ver anexo No.3).

Estrategia 4: “El mapa”

Propodsito:
Que el alumno realice predicciones apoyado en una serie de

ilustraciones.

Material:

(Libro del rincén) hoja impresa, resistol, lapiz.

Organizacion:

Individual y grupal.

Tiempo:

Un dia.

Desarrollo:
Se le repartira a cada alumno una historia (libros del rincén

a base de dibujos).
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Después de observar detenidamente los dibujos comentaran

de que trata.

Para ver si estan respondiendo acertadamente o no se les

repartira una hoja impresa de lo que dicen los personajes.

Grupalmente se platicara el texto, de que trata la historia y

su opinién de la misma.

Se realizaran varias preguntas para que el alumno realice

inferencias en el texto.

Evaluacion:

Se observara si los alumnos batallan para encontrar la
informacion faltante, el esfuerzo que realicen y la partici-
pacién grupal. (Ver anexo No. 4). Registrandolo en una lista

de cotejo.
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Estrategia 5: “Escribiendo poesia”

Propésito:

Que el alumno sea capaz de inferir en el contenido de la

poesia.

Material:

Poesia, hoja de méaquina y lapiz,

Organizacion:

Individual y grupal.

Tiempo:

Un dia.

Desarrollo:

Se les pedird a los alumnos escuchen con atencién una

poesia.

Después explicaran oralmente lo que entendieron de ella por

medio de una lluvia de ideas.

Seles cuestionara para mediante sus respuestas realice sus

conclusiones personales.
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Después escribiran lo que entendieron y lo comentaran al

grupo.

Para terminar realizaran una prarafrasis de la poesia y se

comentara en grupo.

Evaluacién:

La actividad anterior sera evaluada, tomando en cuenta cada
uno de los alumnos, si se comprendié el mensaje, si hizo las
inferencias necesarias, para poder realizar la parafrasis, Regis-

trando lo anterior en una lista de cotejo (Ver anexo No. 5).

“NI SE ES BLANCO... NI SE ES NEGRO”

Autor: Profra. Sara Sustaita

Hoy que he llegado a la escuela se reian y me veian.
de mi nuevo barrio
mi madre me ha planchado Se reian y me veian
para que vaya muy cambiado me veian y se reian
con mi pantaloncillo corto
y mi calzado muy lustro. Y casi a coro gritaron
Me tevante muy temprano iEs negro!
para no estar apresurado iEs negro!
me presenté con mi maestro jEs negro!
me sentia nervioso
y a la vez emocionado. Yo vi mi piel...

jQue negra es mi piel!
Ya cuando entramos al saléon iDios mio!
senti que todo se me hundia jQue negra es mi piel!

cuando todos lo ninos



El maestro ordend silencio
y las risas por fin cesaron.

Al buscarme un banquillo

todo estaba ocupado

y al intentar sentarme con alguien
todo estaba desocupado

jcon el negro no

con el negro no!

jcon el negro no

cada uno me decia!

Y yo senti que las lagrimas
mojaban mis mejillas

Que la mochila de mis brazos
se caia.

Que su piel era blanca
que su pelo parecido al oro
algunos tenian.

Y mi piel tan negra,

tan negra, mas negra me parecia
y entre risas y descontento

todo sucedia

no pude ya callar

y me eché a llorar.

El maestro, con sabiduria
que tal vez a mi nada mas
me parecia.

Les ordend de nuevo orden
y silencio les pedia.

Cuando todo estuvo quieto
yo avergonzado a su lado lo

seguia.

El, tomandome de los hombros
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y alizando mi rizado pelo
me decia:

Ya ten calma y confia
y volviendo su mirada a los nifios
les dijo to que sentia.

El iba a hablar todavia
pero de pronto senti que la voz
me salia y les dije.

Ni se es blanco, ni se es negro
aunque mi piel sea oscura
cada dia.

Aunque su pelo sea de oro
y el mio mas crespo todavia.

Aunque todo parezca diferente
como la noche, como ei dia

yo también tengo sentimientos
que crecen cada dia.

Aunque tu piel es blanca
también amarilla cobriza
0 negra como la mia.

Yo no escogi el color
tampoco antes de nacer
tu no sabias nada todavia
porque.

Ni se es blanco, ni se es negro
cuando el sentimiento es de humanos
para todos los hermanos.

Todos quedaron callados

no se si por lo que yo decia

lo cierto es que en ese momento
cada uno me brindd su

alegria.
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Estrategia 6: “La descripcion que falta”

Propdsito:
Que el alumno haga uso de la prediccién e inferencias en la

lectura de la historia.

Material:

Hoja impresa, hoja maquina y lapiz.

Organizacion:

Individual.

Desarrollo:

Escuchen la historia que relata la maestra.

Se les ira cuestionando a los alumnos sobre lo que creen

continuara para asi realizar las inferencias.

Se les pedira busquen la parte del texto, en donde se pueda
intercalar una descripcidon del gigante lanzador de montanas y

que la escriban en una hoja aparte.

Después se hara lo mismo con los demas personajes del

cuento.
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Evaluacion:
Se observara si los alumnos batallan para encontrar la in-
formacién faltante, en una escala estimativa se registrara su

participacién, interés y descripciones. (Ver anexo No. 6).

La descripcion que falta.

En algunas narraciones, los autores prefieren relatar
los acontecimientos y no se preocupan mucho por
describir a los personajes. ;Cémo serian?, ;qué as-
pecto tendrian? En un viejo cuento ruso que se llama
“Historia del principe lvan, la nifia bruja y la hermana
del sol” sucede algo asi. Lo que sigue es una parte de
ese cuento:

Mas cerca, mas todavia. El principe Ivan, montado en su caballo
negro no podia correr a mayor velocidad y su fin parecia haber
llegado. Pero en el instante preciso alguien le ayudé a detener a su
hermana de los dientes de hierro: era el gigante Lanzador de Mon-
tafias, quien habia visto desde la altura la desigualdad persecucion.
Recordando entonces la bondad del principe amenazado, levantoé la
montafia mas alta y la arrojé contra la espantosa criatura. La hermana
de los dientes de hierro se vio obligada a abrirse paso a fuerza de
mordiscos, y aunque la barrera montafiosa permitié al caballo negro
aumentar la distancia que separada al principe de su hermanita
bruja, pronto ésta dejé atrds la montania y dio alcance al fugitivo.

Miés a lo lejos veiase ya el castillo de la adorable hermana del Sol
formado por nubes, irisado por todos los colores, resplandeciente
sobre el confin del mundo.

-jAuxilio, hermanita del Sol! -grité el pequeiio principe. Agito el
caballo negro la cabeza nerviosamente, afirmé mas ain sus casos en
el suelo y galopd con velocidad redoblada. Pero la nifia bruja,
lanzando tras ellos gritos feroces, se acercaba por instantes.

-iYa estas en mi poder! jAhora si voy a devorarte!

Pero la hermanita del Sol habia escuchando la llamada de Ivan. Se
asom¢ por una de las ventanas, la abrié de par en par, y cuando la
bruja tendia hacia el principe sus enormes manos, el caballo negro,
dando un salto prodigioso, se elevd del suelo, penetrd por ella y
descendid con su jinete en el interior del castillo.

-No quiero, y ti no puedes impedir que se quede conmigo -
contestdé pausadamente la hermanita del Sol.

EL ca{c«’lulo de La Leckuga.
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Estrategia 7: “Entrevista a mis maestros”

Propdsito:
Que el nifo enriquezca su comprension de lectura con otras

ideas.

Material:

Libro de lectura (equipo), lapiz, hoja de maquina.

Organizacién:

Por equipo.

Tiempo:

1fera y 2da. semana.

Desarrollo:
Se les pedird a los ninos que por equipo elijan un libro del

rincén de lecturas, lo lean y comenten.

Al finalizar la lectura elaboren un guién de preguntas de lo

que les parecié mas importante.

Previo a la actividad se hablara con los companeros maes-

tros (5 de grupo y directora) para pedirles lean el libro que elijan
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los nifios y en alguna clase especial asistan al grupo de quinto
grado para que los alumnos les elaboren una entrevista sobre el

mismo.

Por equipo realizaran la entrevista al maestro acorde al libro

que hayan leido.

Después de la entrevista se cuestionara para saber si que-

daron comprendidas las ideas principales.

Evaluacion:
Se levantara una lista de cotejo, viendo si los nifos se
interesaron en el tema, se integraron en equipo y quedaron

comprendidas las ideas principales. (Ver anexo No. 7).

Estrategia 8: “Cuestionando”

Propésito:
Que el alumno haga uso de diferentes clases de inferencias

contenidas en las lecturas.

Material:

Historia la grandeza del hombre, |lapiz, colores y hoja de

maquina.
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Organizacion:

Individual y grupal.

Desarrollo:

Antes de pedirles lean el texto, se comentara con los alum-
nos que el propdésito es conocer la manera en que estan
comprendiendo lo que leen. Porque después se les cuestionara

sobre lo leido.

Después se entregara a cada alumno el texto (lectura que
corresponda) pidiéndoles realicen la misma, por si hay alguna

palabra de dificil comprensién.

Mientras leen se tratara de observar la anticipacion y predic-

cion de la lectura.
Se les preguntara si estan listos para contestar al cuestiona-
miento, si es afirmativo se entregara el cuestionario, si es negativa

podran realizarla nuevamente.

El esfuerzo es la grandeza del hombre

Una tarde, cuatro muchachos estaban jugando en el campo.

Al acercarse a un escondrijo, escucharon una débil voz venia de
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abajo de la tierra. “Caven y saquenme, les daré lo que ustedes

quieran’.

Después de cavar por algun tiempo, los muchachos encon-
traron una pequena y brillante lampara. “Yo soy la lampara
magica de Aladino -dijo i Me escuchas? puedo darles lo que me

pidan. Ahora diganme, ;qué quieren cada uno de ustedes?”.

El muchacho que respondié primero, dijo: “Me gusta jugar,
asi que dame un bat, una pelota y también algunos juegos de
mesa”. Elsegundo muchacho pidid: “Cada dia mi maestro maneja
tarea. Ven y hazla por mi”. El tercer muchacho dijo: jOh, lampara
magical, por favor, desaparecéte antes de que nos des algo. Nos
han dado ojos, orejas, nariz, lengua, manos y pies para usarlos
con inteligencia y trabajar duro. Nosotros debemos de hacer uso
de todos ellos para hacer felices a otros y a nosotros mismos. La
grandeza del hombre es su propio esfuerzo, de lo contrario, uno
pierde el respeto por uno mismo. ; Porqué deberiamos convertir-
nos en memdigos ante ti y perder estos regalos que la naturaleza

nos ha dado?”.

A lalampara magica le gusto mds el deseo del dltimo mucha-

cho y al momento desaparecid.
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1.- Cual de los siguientes refranes le viene mejor a la historia.
A. La unién hace la fuerza.
B. Ojo por ojo, diente por diente.

C. El respeto al derecho ajeno es la paz.

2.- Escribe la pregunta que corresponda a cada respuesta.

Pregunta Respuesta

Cuatro muchachos.

“Caven y saquenme, les daré lo
que ustedes quieren”.

Brillante lampara.

Ojos, orejas, nariz, manos y pies.

El deseo del uUltimo muchacho.

3.- Haz una lista de tus amigos y escribe lo que piensas de la

amistad.
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4.- Responde por escrito las siguientes preguntas:

A. ;Cémo habrias actuado si te hubiera pasado los mismo?

B. ;Qué habrias pedido tu si fueras uno de ellos?

C. ;Qué experiencias tienes de paseos con tu familia 0-amigos?

5.- Trata de contar la historia como “historia muda”, es decir, sélo con

dibujos (puedes hacer los dibujos al reverso).

Estrategia 9: “Manos a la obra”

Propodsito:
Que el alumno observe las instrucciones lleve una secuencia
y vea la importancia de las indicaciones dadas. Y para realizar |lo

anterior debe comprender lo que lee.

Material:

Seis cajas de cerillos, arroz, resistol y listénde 56 6 mm. de

ancho.
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Desarrollo:

A cada alumno se les dara un instructivo del juguete de las

tablitas.

Leer las indicaciones detenidamente y realizar lo que se

pide.

Se sugiere revisen el material que no falte nada.

De ser necesario comentar con sus compafneros el trabajo

realizado.

Evaluacion:

Se evaluara por medio de una lista de cotejo, teniendo en
cuenta consideracidén si siguidé los pasos de las instrucciones,
pidid ayuda a sus companeros, cumplidé con los materiales, y si

mostrd interés y creatividad en la actividad. (Ver anexo No.9).
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Manos a la Obra

E:'o juguete popular as muy En el cavo de hacarlo con cajitas, conviene
vistoto, pues al hacer oscilar alternadaments ponerles dentro algo de arror o semillas ©
la tablita superior, de arriba hacia abajo, piodritas para que peten y hagan clgo de
parece que las demds van cayendo. ruido,
€n roalijud, las otros tablitas también oscilan Adoemds habré que fener listéa de uno o
alternadomente por sus dos extremos, dando varios colores, de un ancho de 5 0 6 mm,
la ilusién de que es la de arriba lo que cae Para empezar hay que tomor lo medida del
hasta abajo. listén. Cada tablita o cajita va a flevar
Convisne hacerlo con més de cualtro tablitos pagodos tres pedazos de ligdn, menos la
(por rnzones de espacio, of dibujo esté hecho ullima que no lleva nada {fig. 2).
con pacos alamantos). Tanto se puede hacer El largo de cuda uno de los tres listonas de
con madaritos, como con carionas gruesos o cada tablita a1 igual ol que se necssitaria
con caiilos de carillos. para anvolver una tablito por una de ws
Los tablitas puaden ser de cualquier medida caras, dajando ndemé un margen da 1% cm.
pero queda cémodo hacerlas de un tamaiia on cada axtremo por la olro coro (fig. ).
parecido ol de las cajitas de carillos. Con base an etta madida sa cortan todas los

tiritas y 1o calcula ol largo total necesario.
e formo de madi ol lorgo ds
as Gintas
e la medido resvhante,
e multiglicarla x 3 y por of
g total de tablitas menos una
s

&

d
t ilima tabkita

pegar lai puntas de los
cinlai o la tablita de orciba

Luago sa pegan loi ires cinton o cada caja
{fig- 2} tratando de que queden parolelos y 'S
algo taparados de lgs bordes de los costados.
Una ver que 1a tianglodn preparado como
an la figura 2 sa emgiszo a armar, colocando
lo primer tablita @ con lai cintas para abojo
[coma en la fig. 4). Luago las cintas 18 ponen
como envoelviendo la tablita (fig. 3) y sncima
18 coloca lo tabiita b (fig. 4L 1o pagon los
puntas de las cintas de la tablita @ en le
tablito b.
Cuando 1a 1acy el pagomento, se “ervualve’’
la tablita b cruzando 1w cmas (fig. 5} v so
caloca la 1ablita € {do lo misma manera que
antcs sa colocd la b) y 1s pogan las puntas
da las cintas de lo tablia E an la tablita c.
Asl se siguen pegando todas las tablitas
hasta llegar o la Ghima (que es la que no
tiene cintai} y a la que 1e la pegan las puntas
doe las cintas de la pendltima tablita (fig. 6).
En la figura 7 e ven todas lac tablitas juntas,
ea el sentido vedtical y de forma esquemética
para que se entienda mejor cémo dobe
Euodar al terminarse.

sto trabajo hay que hacero con mucha
paceada, observacon y cuidado. Avnyue
parece diflcil, vale la peno constevido con
muchas tablitat para que resulte més
llamativo sy luncionamisnto




CAPiTULO V
INTERPRETACION Y ANALISIS
DE RESULTADOS DEL PROYECTO
DE INNOVACION

Después de haber aplicado en el grupo de 4° grado, algunas
estrategias encaminadas a favorecer la comprensién lectora a
continuacidén se realiza un analisis consciente de los resultados

obtenidos durante la operatividad del proyecto de innovacion.

Las estrategias fueron disenadas de acuerdo a los intereses,
capacidad y experiencias de los nifos ya que estos factores en el
procesc de adquisicion de la lectura contribuyen a elevar la
comprensién de la misma, pues ésta acompafna nuestras expe-

riencias y nos impulsa a actuar.

Con la aplicaciéon de las estrategias poco a poco me fui
involucrando con el grupo, al ver la motivacion que mostraban los

alumnos.

Para iniciar con la aplicacion de estas fue necesario llevar a
cabo un diagnéstico de la situacién problematica en el grupo de
4° grado, la cual se did inicié del ciclo escolar de una manera

individual, para asi detectar la situacion de lectura de cada nino.
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El tomar lectura me dié la pauta a seguir para notar los
posibles desaciertos que puedan presentar los alumnos, como
cuando lee y regresan sobre lo leido hace sustituciones, omisio-
nes o inserciones, cambiando letras, silabas o frases y asi el

contenido del texto.

Lo anterior serealizo de acuerdo a la valoracién que completa
el programa de Educacion Basica, el cual presenta la siguiente

escala.

= i ™

CRITERIOS VALORACION

LEE CON TROPIEZOS, HACE REPETICIONES Y
REGRECIONES CONSTANTES. NO RECUPERA EL SIGNIFI- 2
CADO DEL TEXTO.

LA LECTURA PUEDE SER O NO FLUIDA, GENERALMENTE
COMETE DESACIERTOS Y LOS CORRIGE. COMPRENDE 4
PARTE DEL TEXTO.

LA LECTURA SE REALIZA CON FLUIDEZ, ENTONACION
NATURAL Y HAY CIMPRENSION TOTAL DEL TEXTO.

Se pudo apreciar que la tercera parte del grupo (8 alumnos)
se encontraban en la valoracién, seis hacian la lectura con
fluidez entonacion natural y habia comprensién del texto. No asi
las otras dos terceras partes (16 nifos) que se encontraban entre

la valoracion 4y 2 cometieron errores ya que lefan con tropiezos,
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repetian frases no logrando recuperar el significado del texto.

Con lo anterior se detecté la falta de comprension que

poseen los alumnos partiendo de ahi organizar la investigacidn.

Iniciando por citar a los padres de familia y poniéndolos al
tanto de dicho problema, comentandoles se realizaran activida-
des las cuales iban a requerir de su apoyo, como era que les
leyeran en voz alta, lectura compartida, donacién de un libro para
el rincén de lecturas en el salén de clase, etc. Sirviendo lo

anterior de partida para la planeacién de las estrategias.

Al comenzar con la aplicacion de las estrategias empezé a
funcionar el rincdn de lecturas en el saldn facilitandoles esto el
acceso a diversos materiales escritos en el momento que el nifo
tuviera oportunidad e interés por leer. Los libros fueron seleccio-
nados para que respondieran a sus necesidades teniendo textos

de contenido significativo para ellos.

En el mes de septiembre para iniciar con la aplicacién de las
estrategias el primer paso fue colaborar en la formacion de un
lugar para leer en el aula con libros del rincén de lecturas y la

donacién de un libro por padre de familia.
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En los libros del rincén hay una gran variedad de textos que
fueron tomados en consideracién ya que si el sujeto se encuentra
distante del objeto de conocimiento no se pueden realizar actos
de lectura, pues de lo contrario resultaria muy dificil para algunos
de ellos enfrentarse a estos sin conocerlos. Los nifios propusieron
el lugar del salén donde se iba a ubicar, y la forma de acomodar
los libros y demas materiales (donados), asi como el sistema

para utilizar adecuadamente los mismos.

Para los ninos es importante participar en las diversas acti-
vidades, ya que el tener en sus manos libros diferentes de lo que
estan acostumbrados representa una gran oportunidad, aunque

para algunos es mas trabajo aburrido.

Se sugirié explorar los materiales para estar mas en contacto
con ellos, relacionarse e interactuar, posteriormente se les cues-
tionara ¢Que fue lo que leiste? ;Nada mas eso leiste? ;Qué
crees que sucedid? ;Por qué? Para que se diera cuenta que
existen formas diferentes de comunicarse entre las personas o

para referirse a un objeto.

En cuanto podian los nifios acudian al rincén de lecturas, al
terminar sus trabajos. No fue posible establecer horarios para

leer ya que el interés e insistencia era mucho se les dié oportunidad
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de que los llevaran a casa a que los leyeran (Ver anexo No. 1).

El propédsito se logré ya que todos participaron
entusiastamente en la formacién del rincdn de lecturas logrando
reunir wna considerable cantidad de libros y agregando los que
fueron aportados por los padres de familia todos con textos
acordes a sus intereses, en parte esta ultimo sirvié de motiva-

cioén.

El propdsito de favorecer la comprensién lectora a través de
la redaccidén de cuentos se logré con la estrategia el baul de los

recuerdos (Ver anexo No. 2).

Desde el momento en que vieron el baul se interesaron por
saber lo que ahi habia, al interactuar maestros y alumnos se

procedié a dar inici6 después de las instrucciones necesarias.

Después estuvieron leyendo y depositando un objeto rela-
cionado a la lectura. Cuando el baul estuvo se abrié y al azar

comentaban lo que recordaban de ese cuento.

La mayoria pasa al frente a sacar un objetos y participar
mediante el cuestionamiento, la reflexién y critica constructiva

para luego redactar el cuento y asi reconozcan si hay incon-
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gruencias en su escrito, invitdndolos a que en lo sucesivo no
olviden la secuencia y redaccién. Ya que la mayoria lo compren-

dié.

Las distintas formas de escritura que realizan los nifios se
organizaron en diferentes momentos de evolucién, de acuerdo al

tipo de conceptualizacién que subyase en cada momento.

Por lo que al finalizar realizaron una redaccién tomando en
cuenta que al describir personas, animales y objetos es un
ejercicio fundamental para el desarrollo del pensamiento logran-
do asi formar sus opiniones por lo que -hay que ensefar al nifio a
organizar su pensamiento y asi pueda expresarse correctamen-

te.

Selogré alcanzar el propdsito ya que en su mayoria realizaron
la redaccién acorde a sus ideas principales en esta actividad se
considera que los materiales utilizados fueron congruentes ya
que el hecho de llevar un objeto relacionado al cuento los motivo

para recordar el trama del mismo.

Tratando de fomentar la lectura se planted una estrategia
paraque mamay papa leyeran. La participacion de los padres fue

con narraciones, cuentos e historias esto es importante para los
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ninos porque la actividad de los padres fue de colaboracion.

El hacer la invitacion a los padres fue enriquecedor por las
ideas que aportaban, al darles los libros o lecturas que a los
alumnos agradaban. Fue interesante para los nifilos ver cO6mo sus
papas les leian a sus companeros y ver la charla que posterior-
mente se daba entre padres y alumnos sobre el tema tratado. Es
agradable que los padres se sientan parte del proceso de ense-

flanza - aprendizaje de sus hijos.

De los padres de familia ocupados o timidos que no asistie-
ron sus hijos adn finalizar el ciclo escolar decian, haber maestros,
si mama o papd vienen a leer mafnana, estas participaciones
demuestran el interés de los ninos que se quedaron con el deseo

de ver a sus padres leer.

Esta estrategiaconsidero fue en lo particular muy significativa
e importante en favorecer la comprension lectora ya que los
padres tienen un nivel cultural muy bajo sin embargo demostra-
ban interés en apoyar a sus hijos en las actividades solicitadas,
motivando sobre manera a los alumnos el que leyeran y sintién-
dose orgullosos de elios. Ya que aun después de haber terminado
de leer se prestaron a que los cuestionaran sobre el tema agre-

gando informacién al mismo segun sus experiencias.
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En las estrategias el mapa se maneja la prediccion ya que los
ninos imaginan lo que sucede por las imdgenes que observan en
la hoja ayudandoles esto a predecir aun antes de leer la historia

escrita.

Aqui los materiales fueron llamativos ya que era una hoja
impresa de un libro del rincén y con la gran imaginacién que
poseen se dieron alatareade anotarloque decian los personajes,
aun antes de ver la historia escrita, cuestionandolos después
sobre lo que opinaban ya que es importante tomar en cuenta lo
que el nino pueda aportar. Después de haber evaluado la estra-
tegia se registraron los datos en una lista de cotejo (Ver anexo

No. 4).

En la aplicacién de la estrategia “escribiendo poesia”. Se
inicié pidiendo escuchen con atencién la poesia para continuar
con una interaccién grupal mediante una lluvia de ideas donde

hubo intercambio de opiniones que ampliaron sus esquemas.

Después oralmente se les cuestiona algunos respondieron
de inmediato y otros realizaron nuevamente la lectura logrando el
propodsito deseado ya que fueron capaces de inferir en la infor-
maciéon ausente y para frasearla algunos batallaron en lo dltimo,

dijeron ‘Si lo entiendo pero no puedo decirlo con mis palabras,
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repita lo mismo‘. Pero el mensaje quedd entendido registrando

los datos posteriormente en una lista de cotejo. (Ver anexo No.5)

Lo anterior indica que este tipo de actividades influyen favo-
rablemente en su acervo cultural por lo que debo disenar
situaciones didacticas que le permitan a los alumnos enfrentarse

mas a ese tipo de situaciones.

En la estrategia “La descripcion que falta” se conjugan la
inferencia y prediccidn vista en las estrategias didacticas ante-

riores.

Aqui se les pidi6 a los alumnos escuchasen con atencion lo
que se iba airrelatando que silo deseaban podian cerrar los ojos
para que imaginaran lo que iban a ir escuchando, mientras leia
realizaba preguntas sobre personas u objetos que ahi se men-

cionaban.

Mientras algunos contestaban describiendo con lujo de de-
talles lo que imaginaban, relacionandolo con alguna vivencia o
con lo leido. Otros lo hacian de una manera vaga, nada mas

mencionaban algo referente a su entorno. (Ver anexo No. 6)

Al terminar el ejercicio se les dié una hoja con el relato,
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pidiéndoles buscar parte o partes del texto, en donde pudiesen

intercalar una descripcion de los personajes.

Esto se les facilitd por el trama manejado en la historia ya
que se presta para imaginar segun las caracteristicas como
serian los personajes, logrando asi el propdsito, registrandolo

después en una escala estimativa. (Ver anexo No. 6)

Con la estrategia “Entrevista a mis maestros” el propésito es
que el alumno enriquezca su comprensién lectora con otras ideas

ademds de socializar la relacion maestro - alumno.

En los equipos que se formaron eligieron un libro del rincén
de lecturas. Al estar ellos explorandolos para decidirse por uno
noté les llamaba méas la atencidon los de portadas mas coloridas
y vistosas, después que por equipo acordaron la eleccion de uno,
se acomodaron en circulo, decidieron leyera el que a su consi-

deracidn lo hacia mejor, ese fue el mecanismo de cada uno.
Al principio estaban algo distraidos pero conforme avanzaba
en la lectura fueron interesandose en el tema y realizando las

preguntas que le harian los maestros.

La entrevista se dié en un ambiente de cordialidad ya que



102
hubo bromas y risas, quedando los alumnos muy contentos.
Sobre todo al notar a un docente muy nervioso, al ser entrevista-
do por los ninos comentd que a el no le gustaba mucho hablar y
eso les causé gracia comentando: noto maestra que el profesor
estaba muy nervioso se tallaka las manos. Al final le agradecieron

que accediera a la entrevista.

Al involucrar a mis companeros maestros fue algo enrique-
cedor, ya que sus aportaciones fueron muy valiosas para lograr

que mi alternativa tuviera éxito.

En la siguiente alternativa “Cuestionando” relacionada con
las inferencias que los alumnos hacian de los textos, la forma de
abordar un texto es a lo que el alumno no esta acostumbrado, es
decir, como se trabaja con el texto, como se cuestiona, fue
notorio en relacion a la dificultad del alumno. No es el texto en si

la problematica sino la forma de abordarlo.

Para iniciar, mediante un didlogo se propicié una interaccion
grupal a través de la cual se intercambio informacién sobre el
tema para construir conceptos que ampliaran su esquema con-

ceptual, desde el cual orientaran su actividad lectora.

Antes de solicitar la lectura individual se informo a los ninos
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el propésito de éstas, era la manera en que estaban compren-
diendo loque leian, porlo que se pidid pusieran especial atencién

a los detalles ya que contestarian un cuestionario.

Al realizar la lectura no tuvieron problemas pero al momento
de contestar dudaron y volvieron a leerla nuevamente solo ocho

se dedicaron a responder el cuestionario.

En el analisis de respuestas se puede apreciar que no se
comprendi6 el texto en su totalidad, porque no pudieron realizar
algunas inferencias, por lo tanto, debe leer nuevamente el texto

y reconocer los detalles que no considero. (Ver anexo No. 8)

Esto deja de ensefianza que las situaciones de aprendizaje

tengan sentido préactico para el alumno.

La uditima estrategia aplicada fue “Manos a la obra” donde

elaboraron un juguete con cajas de cerillos.

Primeramente se les preguntd si sabian que era un instruc-
tivo, contestaron que los pasos para armar un juguete, mueble o
aparato. Les pregunte si les agradaria seguir uno para hacer un
juguete divertido al responder afirmativamente. Les comente del

material que se requeria quedando pendiente de realizar la
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semana siguiente para que tuvieran todo lo previsto.

En esta actividad fue otra que les parecid interesante ya que
manifestaron alegria y satisfaccién y no cesaron en su intento
hasta lograrlo con excepcién de cinco nifios que al no poder
hacerlo en la primera vez césaron en su empeno y se dedicaron

a ver a los demas.

Esta actividad fue provechosa alcanzandose el propdsito ya
que comprendieron que si no se siguen las comprensiones escri-
tas no es posible lograrlo, ademé&s convivieron y compartieron

experiencias con sus companeros. (Ver anexo No. 9)

Un nifo que lee y comprende lo que lee, puede explicar con
sus propias palabraslo leido, captando lo que indica exactamente

un instructivo y siendo capaz de recordarlo después.

Fue motivante ver cémo los alumnos muestran su capacidad
para realizar predicciones, muestreos, anticipaciones e inferen-
cias en los textos escritos. Este tipo de estrategias lectoras de
las que habla Margarita Gémez Palacio, van a ser importantes

para lograr una mejor comprension.

El desarrollo estrategias lectoras favorecid el gusto por la
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lectura y al finalizar pude apreciar avances significativos en los
alumnos ya que su lectura era mas fluida, tenian mejor redaccién,
se expresaban mejor sus ideas no solo oralmente sino por escrito,
recuperando las ideas principales de un texto, haciendo co-
mentarios acordes aloleido y el gusto porleerno por normatividad

o porque el maestro lo indique sino porque desean hacerlo.

A. Propuesta.

Después de analizar la probleméatica planteada y ver resul-
tados de investigacion, se aparta elementos valiosos que sirven
y permiten al docente trabajar la lectura y comprensidon de una
forma constructiva, porque al enfrentar una diversidad de textos,
valoran y adquieren el gusto por la misma, por lo que me permito

proponer:

. Crear condiciones favorables en el salon de clase para que
se despierte el interés de los alumnos, al explorar variedad

de material que ahi se encuentre.

. Adecuar a necesidades de cada grupo estrategias plantea-
das para asi enfrentar al alumno a los textos con el objeto de
que busque informacion, la procese, elabore y amplie esta

dentro de la escuela.
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Favorecer la comprensidn lectora no solo en espanol, sino
en todas un registro de sus limitaciones para asi ayudarlos

particularmente cuando presenten algun problema.

Estar atenta a los avances de los alumnos mostrando interés
y lievando un registro de sus limitaciones para asi ayudarlos

particularmente cuando presenten algun problema.

Permitir que el alumno lea sin presiones para asi no condi-
cionar la lectura haciéndola solo una demostracidon que ha

leido.

Trabajar las estrategias planteadas adecuandolas a las ca-

racteristicas generales del grupo.

Realizar sesiones diarias de lectura paradespués comentar-

la y rescatar asi lo leido.

Respetar el proceso de cada nifo ya que cada uno somos

diferentes.



CONCLUSIONES

El objeto fue que una vez detectado el problema, fundamen-
tarlo, y proponer alternativas de solucidon para el logro de la

superacidon del problema.

La participacion directa de los padres de familia a través de
la lectura que fomento en los ninos mas seguridad y confianza en

ellos.

La interaccién grupal a través del relato los motivo a que
contaran sus experiencias y lograran acercamiento a la lectura

despertando su interés, creatividad y participacion.

La variedad de materiales con los que trabajaron los alum-

nos les ayudo apropiarse de nuevos conocimientos (contenidos).

E! haber convivido con el personal por medio de las activi-

dades, me di6 la oportunidad de valorarlos y crear personalmente.

Es importante ir creando situaciones propicias para la com-
prensién lectora respetando las opiniones e individualidad de

cada uno para que se vaya dando la construccion paulatinamente.
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Hay que innovarnos continuamente como docentes para
ofrecer una educacion de calidad, siendo conscientes de nuestro
papel realizando las adecuaciones acordes al grupo y contexto

escolar.



BIBLIOGRAFIA

CIRIANI Gerardo, Daniel. Conferencia “La lectura y su importan-

cig”. Teatro de Camara. Folleto.

ENECH. Antologia. Introduccién al laboratorio de docencia. Foto-

copia México 1995 p. 82

Antologia. Propuesta de evaluacion. Fotocopia. Chihuahua.
1996 p. 37

GOMEZ P., Margarita. ElLnino y sus primeros afos'en la escuela.

Ed. México, D.F. 1995 p. 299

La lectura en la escuela. Ed. México, D.F. 1995 p. 311

MORENO, Monserrat._Aprendizaje y desarrollo intelectual. Ed.

Electrocomp México, D.F. p. 307

SEP.Plan y programa de estudio de educacién primaria. Capaci-

tacion y actualizacion de docentes. Segunda edicidén México,

D.F. 1992 p. 220



110

FRANK, Smith. Comprensidonde la lectura. Ed. Trillas México 1983
UPN Antologia. El aprendizaje de la lengua en la escuela.

México, D.F. 1995 p. 313

Antologia. Ellenguaje en la escuela. Ed. Xalco, S.A.de C.V.
México, D.F. 1983 p. 138

Antologia. El nifo:desarrollo y proceso de construccién del

conocimiento. Ed. Grafomagna, S.A. de C.V. México, D.F.

1994 p. 140

Antologia. Hacia la innovacién. Caracteristicas del proyecto

de intervencién pedagogica. Plan 94 p. 86

Antologia. El maestro y su practica docente. Observacidén

participante y diario de campo en el trabajo docente. Boris

Gerson. Plan 94 p. 55

Antologia. Desarrollo linglistico y curriculum escolar. Go-

mez P. Margarita. Estrategias pedagdgicas para superar las

dificultades en el dominio del sistema de escritura. p. 76



g
Antologia. Evaluacidén de la prdctica docente. Olmedo Ja-

vier. Evaluaciéon del aprendizaje. México, 1998 p. 296

Antologia. Aplicacién de la alternativa innovadora. Técnicas

de observacion. En cuadernos de tecnologia educativa.

p. 121



ANEXOS



113

Anexo 1
Escala estimativa # 1
para evaluar la Estrategia “Mi rincon de lecturas”

(. RASGOS A PARTICIPO | COOPERO CUIDA EL USOJ UTILIZA LOS )
\\K EVALUAR CON ENTU- CON LA COMENTO | ADECUADO [TEXTOS PARA

~— SIASMO EN [ORGANIZ. DEL| LO LEIDO DE LOS DIVERSAS
NOMBRE DEL LA ACTIVIDAD| RINCON LIBROS |ACTIVIDADES

ALUMNO T~ | st | nO | si [ NO | st st | No | si | NO

STHEPANIE ARRIETA

.

EUNICE AVILA V.

MANUEL A. AVITIA

YEIRY A, BENAVIDES

ROBERTO CARLOS A.

OBED A. CASTELLANOS

DANIEL DELGADO S.

THALIA DURAN G.

CINTHIA A GONZALEZ

DAMARIS GUERRERO C,

KARLA HELO GUERECA

LLUVIA A. HERNANDEZ

JOSE LUIS LOPEZ A.

BERENICE Y. OLIVAS

EUNICE Y. OLIVAS M.

RAMON QUINTANA S

ROCIO RAMOS HERRERA

MARIA BEATRIZ RODRIGUEZ

GERMAN RODRIGUEZ R.

GUADALUPE RIVERA A

PAOLA A. SANCHEZ M.

ARIADNA A. SOTO G.

JOSUE R. TENA GLEZ

MANUEL A. VERDUGO
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Anexo 2
Escala estimativa # 2
para evaluar la Estrategia “El baul de los recuerdos”

(- REALIZO LA N

K ‘;@iﬁﬁﬁ; REDACCION, REALIZO LA LA REDACCION

PERO NO FUE REDACCION Y FUE FUE
NOMBRE DEL\ COMPRENDIDA COMPRENDIDA EN COMPRENDIDA
B SOLO ESCRIBIO PARTE TOTALMENTE

o)
ALUMN TS IDEAS AISLADAS

STHEPANIE ARRIETA

EUNICE AVILA V.

MANUEL A. AVITIA B

YEIRY A, BENAVIDES

ROBERTO CARLOS A.

OBED A. CASTELLANOS

DANIEL DELGADO S

THALIA DURAN G.

CINTHIA A GONZALEZ

DAMARIS GUERRERO C.

KARLA HELO GUERECA

LLUVIA A. HERNANDEZ

JOSE LUIS LOPEZ A.

BERENICE Y. OLIVAS

EUNICE Y. OLIVAS M.

RAMON QUINTANA S.

ROCIO RAMOS HERRERA

MARIA BEATRIZ RODRIGUEZ

GERMAN RODRIGUEZ R.

GUADALUPE RIVERA A.

PAOLA A. SANCHEZ M. .

ARIADNA A. SOTO G

JOSUE R, TENA GLEZ

MANUEL A. VERDUGO
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Escala estimativa # 3

Anexo 3

para evaluar la Estrategia “Mama y papa leen historias”

COMPRENDIO LA
EXPRESION FINAL

—

PROPUSO INFORMA-
CION FALTANTE

r'—'q_
ETES IDENTIFICO
EL MENSAJE
NOMBRE DEL
ALUMNO S 5| NO

Si NO

St NO

STHEPANIE ARRIETA

.

.

EUNICE AVILA V.

MANUEL A. AVITIA

YEIRY A, BENAVIDES

ROBERTO CARLOS A.

OBED A. CASTELLANOS

DANIEL DELGADO S.

THALIA DURAN G.

CINTHIA A GONZALEZ

DAMARIS GUERREROQO C.

KARLA HELO GUERECA

LLUVIA A. HERNANDEZ

JOSE LUIS LOPEZ A,

BERENICE Y. OLIVAS

EUNICE Y. OLIVAS M.

RAMON QUINTANA S.

ROCIO RAMOS HERRERA

MARIA BEATRIZ RODRIGUEZ

GERMAN RODRIGUEZ R.

GUADALUPE RIVERA A.

PAOLA A. SANCHEZ M.

ARIADNA A SOTO G

JOSUE R TENA GLEZ.

MANUEL A. VERDUGO

| O—
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Escala estimativa # 4

para evaluar la Estrategia “El mapa”

Anexo 4

—

= RASGOS A
b W EVALUAR
~
NOMBRE DEL sy
ALUMNO =

INTENTARON BATALLARON PARTICIPARON
ENCONTRAR PARA GRUPALMENTE PARA
EL TEXTO ENCONTRAR ENCONTRAR LA
FALTANTE LA INFORAMCION INFROMACION
Sl NO Si NO St NO

STHEPANIE ARRIETA

EUNICE AVILA V.

MANUEL A. AVITIA

YEIRY A. BENAVIDES

ROBERTO CARLOS A

OBED A. CASTELLANOS

DANIEL DELGADO S.

THALIA DURAN G.

CINTHIA A GONZALEZ

DAMARIS GUERRERO C.

KARLA HELO GUERECA

LLUVIA A. HERNANDEZ

JOSE LUIS LOPEZ A.

BERENICE Y. OLIVAS

EUNICE Y. OLIVAS M

RAMON QUINTANA S,

ROCIO RAMOS HERRERA

MARIA BEATRIZ RODRIGUEZ

GERMAN RODRIGUEZ R.

GUADALUPE RIVERA A.

PAOLA A. SANCHEZ M.

ARIADNA A. SOTO G,

JOSUE R. TENA GLEZ.

MANUEL A. VERDUGO
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Escala estimativa # 5

Anexo 5

para evaluar la Estrategia “Escribiendo poesia”

e
g %’:,S,\(Eﬁipf SE INTERESARON ENTENDIERON REALIZARON LA
T POR EL TEMA EL MENSAJE PARAFRASIS
NOMBRE DEL ™
-H'\""--\.
ALUMNO ~ sl NO S| NO s NO

STHEPANIE ARRIETA

EUNICE AVILA V.

MANUEL A. AVITIA

YEIRY A, BENAVIDES

ROBERTO CARLOS A.

OBED A. CASTELLANOS

DANIEL DELGADO S.

THALIA DURAN G.

CINTHIA A GONZALEZ

DAMARIS GUERRERO C.

KARLA HELO GUERECA

LLUVIA A. HERNANDEZ

JOSE LUIS LOPEZ A,

BERENICE Y. OLIVAS

EUNICE Y. OLIVAS M.

RAMON QUINTANA S.

ROCIO RAMOS HERRERA

MARIA BEATRIZ RODRIGUEZ

GERMAN RODRIGUEZ R,

GUADALUPE RIVERA A,

PAOLA A. SANCHEZ M.

ARIADNA A. SOTO G

JOSUE R. TENA GLEZ

MANUEL A. VERDUGO
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Anexo 6
Escala estimativa # 6
para evaluar la Estrategia “La descripcion que falta”
- HIZO LAS MOSTRO |
\ RE‘\‘,S}\GLS,%? PARTICIPO | COMENTO | DESCRIP- | REALIZOEL | INTERES
ACTIVAMENTE Lo LIDO CIONES EJERCICIO EN LA
NOMBRE DEL ACORDES LECTURA
ALUMNO | s NO sl NO sl NO s NO sl NO

STHEPANIE ARRIETA

EUNICE AVILA V.

MANUEL A. AVITIA

YEIRY A, BENAVIDES

ROBERTO CARLOS A.

OBED A, CASTELLANOS

DANIEL DELGADO S.

THALIA DURAN G.

CINTHIA A GONZALEZ

DAMARIS GUERRERO C.

KARLA HELO GUERECA

LLUVIA A. HERNANDEZ

JOSE LUIS LOPEZ A,

BERENICE Y. OLIVAS

EUNICE Y. OLIVAS M.

RAMON QUINTANA S.

ROCIO RAMOS HERRERA

MARIA BEATRIZ RODRIGUEZ

GERMAN RODRIGUEZ R

GUADALUPE RIVERA A

PAOLA A. SANCHEZ M.

ARIADNA A. SOTO G.

JOSUE R. TENA GLEZ

MANUEL A. VERDUGO
) —
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Escala estimativa # 7

Anexo 7

para evaluar la Estrategia “Entrevista a mis maestros”

EQUIPOS

SE
INTERESARON
EN EL
TEMA

SE
INTEGRARON

EN CONGRUENTE

EQUIPO

HICIRON
UN GUION

AL TEMA

QUEDARON )
COMPREND!-
DAS LAS
IDEAS PRALES.

Si NO

Si NO

Sl NO

Si NO

EQUIPO # 1
DANIEL
ROBERTO
OBED
JOSE LUIS
BETY
PAOLA

EQUIPO # 2
GERMAN

JOSUE
ALEJANDRO
MANUEL

EQUIPO # 3
ROCIO
THALIA
FANNY
YEIRY
LUPE

EQUIPO # 4
DAMARIS
KARLA
EUNICE
EUNICE S
RAMON

EQUIPO # 5
CINTHIA

ALEJANDRA
ADRIANA
BERENICE
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Anexo 8
Escala estimativa # 8
para evaluar la Estrategia “Cuestionando...”
N
ADECUADA RANE0 HESE INADECUADA

NOMBRE DEL ALUMNO

ADECUADA

STHEPANIE ARRIETA

EUNICE AVILA V.

MANUEL A. AVITIA

YEIRY A. BENAVIDES

ROBERTO CARLOS A.

OBED A. CASTELLANOS

DANIEL DELGADO S,

THALIA DURAN G.

CINTHIA A GONZALEZ

DAMARIS GUERRERO C.

KARLA HELO GUERECA

LLUVIA A. HERNANDEZ

JOSE LUIS LOPEZ A

BERENICE Y. OLIVAS

EUNICE Y. OLIVAS M.

RAMON QUINTANA S.

ROCIO RAMOS HERRERA

MARIA BEATRIZ RODRIGUEZ

GERMAN RODRIGUEZ R.

GUADALUPE RIVERA A.

PAOLA A. SANCHEZ M.

ARIADNA A. SOTO G.

JOSUE R. TENA GLEZ.

MANUEL A. VERDUGO
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Anexo 9
Escala estimativa # 9
para evaluar la Estrategia “Manos a la obra”
RASGOS A | SIGUIO PASO PIDIO CUMPLIO MOSTRO | REALIZOLA )
EVALUAR A PASO LAS AYUDA CON INTERES ACTIVIDAD
{INSTRUC- A SL_JS LOS EN LA CON
P \ CIONES  [COMPANEROS| MATERIALES | ACTIVIDAD | CRETIVIDAD
ALUMNG - sl NO sl NO sl NO sl NO sl NO

STHEPANIE ARRIETA

.

EUNICE AVILA V.

MANUEL A. AVITIA

YEIRY A, BENAVIDES

ROBERTO CARLOS A

OBED A. CASTELLANOS

DANIEL DELGADO S.

THALIA DURAN G.

CINTHIA A GONZALEZ

DAMARIS GUERRERO C.

KARLA HELO GUERECA

LLUVIA A. HERNANDEZ

JOSE LUIS LOPEZ A

BERENICE Y. OLIVAS

EUNICE Y. OLIVAS M

RAMON QUINTANA S.

ROCIO RAMOS HERRERA

MARIA BEATRIZ RODRIGUEZ

GERMAN RODRIGUEZ R.

GUADALUPE RIVERA A,

PAOLA A, SANCHEZ M.

ARIADNA A. SOTO G

JOSUE R. TENA GLEZ

MANUEL A. VERDUGO




