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INTRODUCCION

En el presente trabajo se aborda la construccion de un proyecto de
Intervencion Pedagoégica centrado en la dimension de un contenido escolar
referente a la asignatura de matematicas: El valor posicional de las cifras
dentro del sistema de numeracion decimal, mismo que fue aplicado
particularmente en el cuarto grado de la Escuela Primaria Federalizada
"Abraham Gonzalez” de Cd. Saucillo, Chih., para dar solucion a la

problematica que aquejaba a dicho grupo.

En su contenido se van presentando los datos mas significativos de
la investigacién que fue realizada por la autora del mismo y se ofrece una
alternativa pedagdégica conformada por una serie de estrategias tendientes a

mejorar el manejo del valor posicional de las cifras por parte del alumno.

En su totalidad el trabajo estd conformado por seis capitulos a
través de los cuales se pretende presentar un panorama global de

identificacion, tratamiento y solucién del problema.

El primer capitulo muestra el diagnéstico de la problematica en el
contexto sociocultural en el cual se presenta, asi como los sintomas que la

definen.

En el segundo capitulo se delimita, se enuncia el problema (objeto

de estudio) y se justifica argumentando el porqué de la problematica.



El tercer capitulo hace mencién a la novela escolar de la autora,
dejando entrever la manera en que ésta repercute en su practica docente;
asimismo contiene el tipo de proyecto del cual se eché mano para tratar de
solucionar el conflicto detectado; al igual considera el paradigma critico-
dialéectico por ser éste el que da fundamento al trabajo y hace alusién,
ademas, al tipo de estudio que se lleva, el cual se denomina investigacion-
accion.

En el cuarto capitulo se da a conocer la alternativa de solucion,
haciendo hincapié en como el alumno construye su conocimiento,

distinguiendo ademas las diferentes etapas del desarrollo cognitivo del nifio.

Ademas se evidencia que la investigacién esta sustentada en un

enfoque constructivista.

También de manera general se proponen las estrategias para llevar
a cabo la aplicacion de la alternativa y los objetivos generales que se

pretenden alcanzar con ella.

El quinto capitulo hace referencia al analisis e interpretacion de los
resultados de la aplicacién de la alternativa, detallando las categorias que se
involucraron en el proceso de construccion del valor posicional de las cifras

en el sistema de numeracién decimal.

El sexto capitulo engloba una propuesta para trabajar el contenido
del valor posicional, formada por diez estrategias didacticas, que fueron

aplicadas en un grupo de 4° grado.
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Enseguida se exponen las conclusiones, las cuales pretenden
sefialar los logros y limitantes obtenidos durante el desarrollo del trabajo; a la
vez se incluye la bibliografia en la cual se apoy6 la fundamentacién teérica

de la investigacion y finalmente se agregan los anexos.



CAPITULO |
DIAGNOSTICO

Todo conflicto presenta una crisis y como tal repercute en la
armonia que debe caracterizar cada actividad que el ser humano realiza; los
quehaceres que llevan a cabo los docentes cotidianamente no son la
excepcion.

Asi la escuela se convierte en un lugar donde la diversidad de
concepciones y practicas tienen razon de ser.

En su trabajo cotidiano el docente echa mano de la etnografia y de
algunas de sus técnicas de investigacion como auxiliares en el
descubrimiento de la problematica que cerca a una escuela y particularmente
a un grupo de clases.

De esta manera se van eslabonando sistematicamente uno a uno
los problemas que causan desequilibrio funcional en un grupo.

La problematica especifica existente en el grupo de cuarto grado de
la Escuela “Abraham Gonzalez” se aboca primeramente a recalcar que dicho
plantel se encuentra ubicado en un medio socio-econémico bajo, motivo de
mas para exhibir desventajas que indudablemente repercuten en todas las
actividades educativas.

El primer inconveniente lo constituyen las relaciones sociales que se

dan entre los miembros de la comunidad: pleitos familiares, divorcios, madres
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solteras, alcoholismo, etc.; aspectos que de una u otra manera perturban
psicoloégicamente al nifio.

Otro de ellos lo conforma la apatia de los padres para con los
problemas educativos; asi se puede decir que escasamente se le
proporciona al educando: cuaderno y lapiz, sin dar mayor importancia a los
demas utiles y exigencias escolares.

Este desinterés también se pone de manifiesto en las actividades
que se emprenden en beneficio material de la escuela y se remarca
altamente en el ausentismo que se presenta en ésta, en las temporadas de
cosecha agricola de la regién. Cuando el padre de familia se lleva a su hijo a
desempenar las labores del campo.

Respecto al proceso ensefianza-aprendizaje también se han
detectado algunas anomalias tales como: la actitud conductista del profesor
que se ha apegado bastante a la pedagogia tradicionalista, obstaculizando
en cierto modo, que sea el nifio quien construya su aprendizaje.

Dentro del grupo existen ademas nifios que son hijos Gnicos en sus
familias y su comportamiento no es muy apropiado, ya que en su hogar se
sienten demasiado protegidos y este hecho quieren perpetuarlo en la
escuela, ocasionando con ello indisciplina.

Auxiliandome de la observacion participativa y de algunas técnicas
de investigacién como: diario de campo, cuestionarios, entrevistas, etc., he
encontrado algunos errores en el trabajo de algunas asignaturas que

conforman el curriculum escolar.
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De esta manera, en la asignatura de Espafiol se observd que los
alumnos no comprenden lo que leen, lo cual conlleva a que en las
evaluaciones (de las diferentes asignaturas) regularmente sea el profesor
quien lea las instrucciones y repita una y otra vez lo que se tiene que hacer;
a la par, se presentan anomalias como el cambio de grafias y deficiencias en
la ortografia.

Aqui cabe agregar el vocabulario altisonante que la mayoria de los
alumnos utilizan en su comunicacion diaria.

En Historia presentan dificultad para ubicar en el tiempo los
acontecimientos por los que ha pasado la humanidad, lo cual les impide
comprender la época contemporanea.

En Geografia, el nifio no se ubica en el espacio en el cual habita y
se le dificulta la comprension de las diferentes regiones naturales del planeta.

En Ciencias Naturales presentan cierta dificultad para entender la
reproduccion de los seres vivos y como consecuencia, también la
perpetuacion de la especie humana.

En Educacion Civica hay obstaculos para que los alumnos
desarrollen sus propios valores, debido a la desintegracion familiar que existe
en sus hogares.

En lo que corresponde a la asignatura de Matematicas, se encontré
que gran parte de los nifios no comprenden el valor posicional que las cifras
adquieren en el sistema decimal de numeracion; por lo que este problema se

considera prioritario, pues de veinte alumnos que conforman el grupo, el 60%
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aproximadamente presenta dificultad en el manejo de los ntimeros.

De todos es sabido que el manejo de los numeros, junto con el
sistema decimal de numeracion forma parte de los contenidos
correspondientes a los primeros grados de la escuela primaria. Su dominio
constituye una base para lograr el acceso y la comprensiéon de otros
contenidos en las operaciones (suma, resta, multiplicacion y division), las
fracciones y los sistemas de medida.

Los nifios aprenden muy pronto a recitar los ntimeros del uno al cien
0 mas, lo cual no quiere decir que entiendan las reglas con las que éstos se
escriben.

“Una de las reglas para escribir los nimeros es agrupar los objetos
de una coleccién en decenas, centenas, etc. Es importante que comprendan
estas reglas porque sin ellas no podran saber después por qué al sumar “se
lleva uno”, por qué en la resta “se pide prestado” y por qué al multiplicar se
escriben los resultados “en escalera”.’

Al aprender a escribir los numeros mayores que diez, los nifios
cometen errores como poner el nimero 3 en lugar de 30 para representar las
decenas. Por ello es necesario que los nifios se den cuenta de la importancia
de usar el cero.

Pueden pensar también que el numero 25 corresponde a una
coleccion de siete objetos, 2 + 5, olvidando que el 2 representa dos decenas,

es decir, veinte. A los nifios que no conocen los nlimeros no se les debe

! BLOCK, David et al. “Los nimeros y su representacién”, en Libros del Rincén. SEP. p. 33.
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pedir que los escriban desde el principio de una manera usual.

El nifio debera conocer que las terminaciones de los numeros se
repiten constantemente y siempre son: 0, 1, 2, ..., 9; en el mismo orden. Que
el nimero siguiente en la serie se obtiene cambiando la cifra de la derecha
por la siguiente: 28, 29, 38, 39. Que si un ndmero termina en 9, el siguiente
se obtiene poniendo un cero en la cifra de la derecha y cambiando la cifra de
la izquierda por la siguiente: 29, 30; 39, 40.

Como se observa, la experiencia de contar es esencial para que los
nifos desarrollen paulatinamente la comprensiéon del nimero y como
consecuencia lleguen a dominar las aplicaciones numéricas.

En el grupo referido ha faltado mucho trabajo con los ndmeros, pues
puede observarse que en el manejo de éstos, los nifios cuando se refieren a
las decenas, éstas son tratadas como si fueran unidades; en el proceso de la
suma (de llevar), en lugar de llevar decenas, llevan las unidades; en el
algoritmo de la resta con préstamos, se les dificulta convertir las decenas en
unidades; en la multiplicacién de dos cifras, al multiplicar las decenas, no
encuentran el acomodo de las cifras; en la division se les dificulta igualmente
acomodar los residuos, en la relacién de cantidades de millar no captan cual
es la mayor y cual la menor y confunden los numeros: en las series
numeéricas no distinguen cual nimero es el antecesor y cual el sucesor.

Todo lo anterior se comprob6 mediante la observacién continua de
la actividad diaria de los alumnos y algunas entrevistas y cuestionarios

hechos a ellos y a las madres de familia (Anexo 1).
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Por lo tanto, es de tomar en consideracion o apremiante que resulta

dar solucion a la problematica suscitada.



CAPITULO II
DELIMITACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Dia a dia los seres humanos nos enfrentamos a diversos problemas
que se manifiestan en todos los ambitos de nuestra existencia.

El hombre, a través de su paso por el planeta se ha esforzado por
construir instrumentos que lo auxilien en la resolucién de éstos, disponiendo
para ello de su capacidad, de su caudal de conocimientos y de toda su
experiencia.

‘Las matematicas surgieron como respuesta a preguntas que se
han planteado en la resolucion de problemas. Estas preguntas han variado
en sus origenes y en sus contextos: division de tierras, calculo de créditos,
astronomia, fisica, ...""

La historia de las matematicas comienza en Oriente, donde hacia el
afio 2000 antes de Cristo, los babilonios poseian ya una gran cantidad de
material que podria ser clasificado hoy como perteneciente al &lgebra
elemental.

Sin duda todo el desarrollo matematico ha tenido sus raices
psicoldgicas en necesidades mas o menos practicas. Pero una vez en

marcha, bajo la presién de las aplicaciones necesarias, dicho desarrollo gana

' CHARNAN, Roland. “‘Aprender por medio de la resolucion de problemas”, en Antologia: Los
problemas matematicos en la escuela. UPN. p. 25.
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impulso en si mismo y trasciende los confines de una utilidad inmediata.

Pero como ciencia, en el sentido moderno, la matematica aparece
mas tarde en Grecia entre los siglos V y IV antes de Cristo.

El contacto creciente entre el oriente y los griegos, comienza en los
tiempos del imperio persa y culmina en el periodo que sigue a las
expediciones de Alejandro, puso a los griegos al corriente de los
conocimientos de los babilonios en matematicas y astronomia.

Hoy sabemos que la matematica es la ciencia que estudia por
razonamiento deductivo las propiedades de los objetos (ntimeros, figuras
geométricas, etc.) y las relaciones que tienen entre si?.

Sus elementos basicos son: ldgica e intuicion, analisis y
construccioén, generalidad y particularidad. Siendo la l6gica el método de las
ideas, del razonamiento; la intuicién, la facultad de intuir, de adivinar, de
presentir; el analisis, la separacion y distincion de las partes de un todo hasta
llegar a conocer sus principios constitutivos; 1a construccion, el ordenamiento
de los elementos diversos que forman un todo; la generalidad, hacer comun
a un conjunto; la particularidad, la expresion de una cosa con todas sus
circunstancias y detalles.

Es Unicamente el juego de estas fuerzas opuestas y la lucha por su

sintesis lo que constituye la vida, la utilidad y el supremo valor de la ciencia

matematica’.

GARCiA Pelayo, Ramén. Diccionario de la Lengua Espaiiola.
® CONRAT, Richard y Robbins Herbet. “Historia de las matematicas”, en Libro de texto
gratuito. Antologia UPN. p. 12.
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De lo anterior se deduce que dentro del proceso de ensefanza-
aprendizaje de los nifios juega un papel primordial la asignatura de
Matematicas, pues la reflexion de ésta conduce al alumno a la solucién de
problemas que a través de su vida diaria se le presentan.

Es ésta, una de las razones por las cuales las matematicas se
encuentran incluidas en el plan y programas de estudio del nivel de
Educacion Primaria, en el eje tematico: Los numeros, sus relaciones y sus
operaciones, pretendiendo convertirse en herramienta funcional que le
permita al alumno dar solucién a todos los conflictos de su vivir cotidiano.

Tradicionalmente se ha considerado que la construccion de las
nociones aritméticas, asi como el aprendizaje de las operaciones
fundamentales, estan intimamente ligadas al de su representacioén grafica; se
hace hincapié en que los niflos memoricen los signos graficos aritmeéticos,
considerando que al memorizarlos y reproducirlos, adquiriran el concepto de
numero y otras nociones de la matematica.

Para ello, el sujeto debe conocer y memorizar las grafias, signos o
simbolos que lo lleven a la interpretacion de lo escrito; asimismo es
necesaria la convencion social para que se pueda dar la comunicacion.

Las representaciones graficas convencionales pueden darse a
través de simbolos o signos. Los primeros tienen cierta semejanza figural con
lo que representan; los signos, por el contrario, no guardan ninguna
semejanza figural con lo que representan; asi el signo “-“ no guarda ninguna

relacion de semejanza con el concepto menos.
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Como se observa, el lenguaje matematico es significativo para que
el nifio comprenda y maneje eficazmente el sistema de numeracion que
utilizamos en la actualidad.

“Un sistema de numeracion es un conjunto de signos y reglas que
nos permiten representar a los numeros; estas Gltimas determinan cémo
combinar los signos para construir los numerales que son la representacion
simbélica de los numeros”.*

En el caso nuestro, el sistema de numeracién es decimal porque
utiliza diez simbolos para representar cantidades. Se llama posicional porque
el valor de una cifra depende de su posicion.

Para leer cantidades escritas en dicho sistema, las cifras se
agrupan en periodos, partiendo de la derecha: unidades y millones y éstos a
su vez en clases de tres cifras cada uno: unidades, millares, millones,
millares de millén. Las clases se estructuran en érdenes: unidades decenas y
centenas.

Por ello, resulta por demas significativo subrayar cuan importante es
que el niflo comprenda el valor posicional de las cifras para que sea él mismo
quien llegue al algoritmo de las operaciones fundamentales

En el grado que atiendo se ha agravado el problema con el valor
posicional debido a varias causas que subyacen en el quehacer cotidiano del

aula;

Se ha manejado una metodologia no apropiada para que el alumno

* SEP. Propuesta para el aprendizaje de la matematica. Primer grado. p. 121.
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construya su conocimiento, pues el trabajo se ha inclinado mas hacia la
perspectiva tradicional, interviniendo mucho el verbalismo.

Ademas ha quedado poco olvidado el papel que desempefia el
juego dentro del proceso ensefanza-aprendizaje en el nifio.

También ha habido poca disponibilidad por parte del docente para
echar mano del material concreto y permitir que el alumno manipule los
objetos, tal como lo sefiala Piaget.®

Aunado a lo anterior, no se ha dado verdadera importancia a la ley
de cambio, agrupamiento de conjuntos; pues no se toma en cuenta que la
estructura mas elemental de la légica operativa es el agrupamiento y
corresponde a la primera estructura operatoria construida psicogenética-
mente.®

Puede decirse también que el alumno no ha comprendido
ampliamente el concepto de numero. Segun Piaget, el concepto de numero
no se basa en imagenes o en la mera capacidad para usar simbolos
verbales, sino en la formacién de la sistematizacion en la mente infantil de
dos operaciones: clasificacion y seriacion.”

Tampoco se ha trabajado suficientemente con aspectos del numero

como son: seriacion, clasificacién, ordinalidad y cardinalidad.

® PIAGET, citado por Isaias Lopez. “Teoria general del desarrollo psicolégico del nifio”, en
Antologia Basica: El Nifio: Desarrollo y proceso de construccioén del conocimiento. UPN.
pp. 17-24.

® CASTORIANA, José Antonio y PALAV, Gladys Dora. Introduccion a la légica operatoria de
Piaget. p. 19

4 LOVELL, K. Desarrollo en los conceptos basicos matematicos y cientificos en los nifios. p
16.
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Se ha dado poco valor al uso del 4baco, un instrumento tan Gtil en la
comprension del valor posicional de los nimeros, dando prioridad a otras
actividades como lo es la mecanizacion del orden de posicién de las
unidades, decenas, centenas, etc.

Asi también se ha desatendido la socializacion del conocimiento y
los beneficios que ésta reporta al aprendizaje de los nifios; descuidando a su
vez a interaccién que debe darse entre alumno-maestro.

Cabe agregar que los padres de familia, siendo un elemento tan
importante dentro de la educacién, no han sido verdaderamente involucrados
en el trabajo escolar.

Pero sobre todo, se ha olvidado “el papel fundamental de los
problemas como elementos indicadores o desencadenadores del proceso de
construccién del conocimiento” ®

Por todo esto, es relevante recalcar la importancia de que sea el
nifio quien llegue por si mismo al algoritmo de las operaciones
fundamentales; para ello el valor de la posicion es fundamental, pues los
nifios que no lo entiendan se veran seriamente incapacitados para sumar,
restar, multiplicar y dividir cantidades.®

Se tienen antecedentes de que los hombres en una época muy

temprana hacian ya marcas e incisiones para indicar “cuantos’ y

® “Métodos no deductivos de construccion del conocimiento matematico en la escuela
primaria”, en Antologia Basica: Los problemas matematicos en la escuela. UPN. p. 103.

KAMII, Constance. “Valor de la posicion y adicion en doble columna”, en Antologia Basica:
Construccién del conocimiento matematico en la escuela. UPN. p.

9
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anteriormente habian desarrollado su lenguaje hablado para el nimero; no
fue hasta muchos afios después, cuando hablando de los nimeros y de las
tarjas, se fusionaron y desarrollaron en un sistema de simbolos
representativos de numeros.

Todos los sistemas de numeracion que aparecieron inicialmente
parecen ser el resultado del crecimiento natural de la accién de contar.™

De esta manera se tiene que el sistema numérico de los naturales
es un conjunto numérico que cumple con algunos axiomas, mientras que
para su representacion, se han usado diferentes sistemas de numeracion;
por ejemplo el sistema egipcio, el romano, el babilénico, el maya, etc."

Refiriendonos al sistema egipcio, podemos decir que era
meramente decimal (base diez). El numero representado por un conjunto
particular de simbolos se encontraba sumando los valores de cada uno de
los simbolos representados. Vemos entonces que este sistema de
numeracion era basicamente decimal en naturaleza pero carecia del
concepto de posicion.

El sistema romano puede ser caracterizado como un sistema
decimal. Los simbolos especiales representan potencias de diez.

En el sistema babilonico, el simbolo representante de uno era la
cuiia sencilla, que podia repetirse un total de nueve veces. El simbolo que

Representaba a diez era la misma cufia pero rotada 90° en la direccién en

'© CONRAT, Richard y Robbins Herbet. “Historia de las matematicas”, en Antologia UPN. p.
12.

"' SEP. Propuesta para el aprendizaje de la matematica. Primer grado. p. 121.

173990
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que giran las manecillas del reloj.

El sistema maya se desarrolld independientemente de las
civilizaciones del Viejo Mundo y se cree que estuvo en uso cinco o seis siglos
antes que cualquiera de los sistemas de los paises asiaticos.

Fue el primero que empleé el valor posicional, a la vez que un
simbolo para el cero en un sistema de numeracion.

El sistema que se usa actualmente es el resultado de muchos siglos
de desarrollo de la humanidad y contribuyeron a su estructuraciéon varios
sistemas de numeracién de la antigiedad, aunque con el correr del tiempo
se han propuesto y utilizado otros sistemas.

Los sistemas de base posicional resultan mas eficaces que otros
que precedieron histéricamente, ya que mediante ellos es posible: escribir los
nimeros de manera no ambigua, comodamente en el sentido de que la
cantidad de signos utilizados (diez) no es muy grande; compararlos a través
de su escritura y efectuar ciertas técnicas operativas con cierta facilidad.?

Es asi como nuestro sistema de numeracion retne las ventajas de
constituirse en un sistema decimal posicional, mediante un conjunto de
signos y reglas que nos permiten representar niimeros.

De esta forma las reglas de escritura de los nimeros, como el orden
en que se escriben y los agrupamientos que representan segun la posicién
que ocupa cada simbolo, asi como las reglas para operar con ellos al irlos

agrupando en cantidades regulares, permitieron contar con un sistema que

"2 SEP. Propuesta para el aprendizaje de la matematica. Primer grado. p. 123
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en la actualidad nos facilita realizar diferentes y multiples operaciones en
menor tiempo y con mayor exactitud.

En general cada diez unidades de cualquier orden forman una
unidad del orden inmediato superior.

La cantidad de signos necesarios para construir un numeral son
diez (1,2, 3,4,5,6,7,8,9y0).

Al hablar de posicion el valor de un signo dependera del lugar que
ocupe en el numeral en un momento dado.

Asi, hablamos de un valor absoluto y un valor relativo de las cifras
dentro de un numeral.

El valor absoluto es el valor Unico que le corresponde a una cifra en
un numeral dado, por ejemplo en el niumero 636, el seis sigue siendo seis
donde quiera que se encuentre.

El valor relativo es el que le corresponde a una cifra segun el lugar
que ocupe en el numeral; por ejemplo en el nimero citado el valor del seis de
la derecha es el valor de las unidades (seis) y el del seis de la izquierda,
correspondera al valor de las centenas (600).

La escritura de los signos en el numeral se realiza de forma
horizontal de izquierda a derecha y en orden decreciente.

Se emplea el cero para indicar la ausencia de unidades de cualquier

orden.™
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Por la complejidad que representa para el nifio la comprension del
sistema de numeracion decimal, me doy cuenta de que éste no sélo tiene
que aprender mecanicamente la lectura y escritura de los numeros como se
ha venido haciendo tradicionalmente en la escuela primaria, ni el maestro
debe ensefar este contenido como un conocimiento terminado, sino que
debe ponerse énfasis en las propiedades de los niimeros, tales como: ley de
cambio: agrupamiento y desagrupamiento, valor posicional, comparacion,
codificacién, decodificacion, etc. y trabajarse con amplitud el sistema de
numeracion decimal.

La experiencia de muchos investigadores muestra que el
aprendizaje del nifio se ve favorecido con la manipulacion de objetos
concretos, por lo que en el grupo que atiendo se pondra atencién a ello;
ademas de que los contenidos del programa escolar correspondiente a
cuarto grado maneja en su eje tematico: Los numeros, sus relaciones y sus
operaciones:

Los nuimeros de cinco cifras, lectura y escritura, valor posicional;
planteamiento y resolucién de problemas diversos mas complejos de sumay
resta; planteamiento y resolucion de problemas de division mediante diversos
procedimientos; algoritmo de la division con divisor hasta de dos cifras;
lectura y escritura de cantidades con punto decimal hasta centésimos,
asociados a contextos de dinero y medicion, fracciones con denominador
diez, cien y mil.

Por todo lo descrito, la problematica citada queda enunciada asi:
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¢Coémo favorecer la comprension del valor posicional de las cifras
dentro del sistema decimal, en los alumnos de cuarto grado de
primaria?

Pretendiendo con ello trabajar con afan este contenido y tratar en lo
posible, de dar solucién a la situacion conflictiva que se vive dentro del grupo
del cuarto grado de la Escuela “Abraham Gonzalez” de Saucillo, Chih.: en el
lapso de siete meses aproximadamente, contados a partir de octubre,
durante el ciclo escolar 1998-1999.

Para interpretar el problema existente y encontrar su solucién, se
han tomado en consideracion: La Teoria Psicogenética, La Teoria de la

Resistencia y la Pedagogia Operatoria, principalmente.



CAPITULO Il
ELECCION DEL PROYECTO
A. La novela escolar

Se entiende por novela escolar “el proceso de conocimientos,
habilidades, valores, formas de relacion humana, de sentir (deseos) y de
expresar de los sujetos, que van configurando el orden, las practicas y las
costumbres; en sintesis, la cultura de las instituciones escolares que
determinan ciertas formas de actuar o de operar en la practica docente y/o
en la vida diaria de cada persona”.’

En mi caso parEicuIar inicié la novela escolar cuando ingresé a la
educacién preescolar en \el Jardin de Nifos “Activo 20-30" de Cd. Saucillo,
Chih.; pasé tres afios en esa Institucion, pues hice dos grados del nivel
mencionado y mi primer grado de educacion primaria.

A mi maestra del Jardin de Nifios la recuerdo como una mujer
bonita, amable, dedicada a su trabajo y nos queria mucho.

El primer grado de Primaria lo cursé con una maestra de caracter
mucho mas fuerte y que nosotros respetabamos mucho, pero a la vez le

teniamos miedo.

En los demas grados de la primaria cambié de maestro cada afio, lo

1 RANGEL Ruiz de la Pefia, Adalberto y NEGRETE Arteaga, Teresa de Jesus. “Proyecto de
Intervencion Pedagégica”, en Antologia Basica: Hacia la innovacién. UPN. p. 89.
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cual me permitié conocer casi toda la planta de maestros de la escuela.

En una ocasiéon mi maestro de quinto grado me puso en un bailable,
cosa que me caus0 mucho regocijo pues en la escuela en que yo me
encontraba habia mucha predileccion por ciertos alumnos y raras veces se
tomaba en cuenta a los demas.

Creo que este hecho contribuy6é bastante en mi manera de ser,
pues en muchas ocasiones soy muy corta para expresar mis ideas ante un
grupo.

Lo anterior lo tengo muy presente hoy; para tratar de eliminar ese
error (etiquetar a los nifios) de mi practica docente, trato de darles
oportunidad de participacion a todos por igual.

Uno de los pasajes que mas recuerdo es que cuando estaba en
sexto grado iba a asistir al concurso académico de Zona Escolar, pero en
ese tiempo -desafortunadamente- fallecié mi padre (abril) y tuvo que
suplirme otro compaiiero. Este hecho me afecté mucho emocionalmente yya
no pude ir.

Asi pasaron esos dos meses que faltaban para terminar mi primaria,
llenos de tristeza; y al fin lleg6 el dia esperado de mi graduacion. Recuerdo
muy bien que fui sola a la ceremonia, pues mi madre aun consternada por la
pérdida de mi padre, no pudo acompariarme, ni tampoco lo hizo ninguno de
mis hermanos; a pesar de esto, me qued6 la satisfaccion de que un
compafiero y yo fuimos los que alcanzamos mayor promedio en el grupo y se

nos felicité por ello.
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Todos los maestros de mi educacion primaria fueron
tradicionalistas, aun asi puedo decir que me ensefiaron grandes valores
como: el respeto, la puntualidad, la responsabilidad, etc. que tanto me han
servido en mi vida profesional.

A partir de mi primer afio de secundaria mi vida transcurrié en un
internado. Ingresé a la Normal Rural "Ricardo Flores Magén", de Saucillo,
Chih., a cursar el primer nivel de secundaria; luego se reestructuraron estas
escuelas y nos envian a la Secundaria Técnica Agropecuaria de Galeana N.
L. (que anteriormente habia sido Normal), a terminar los grados de segundo
y tercero de Secundaria.

Pienso que esta educacién fue muy completa, pues aparte de las
asignaturas académicas, nos impartieron otras muy bonitas como: la
agricultura, pecuarias y pequefas industrias; en estas Gltimas aprendimos a
elaborar dulces, rompope, quesos, jabén, curtir chiles, envasar frutas, entre
otras cosas; también teniamos criaderos de pollos y cerdos, a los cuales
también aprendimos a cuidar y a administrarles vacunas.

De esta educacién recuerdo cosas muy bellas, la mayoria de las
jovencitas que conformabamos el grupo éramos bastante dedicadas al
estudio y al trabajo.

Tengo presente de esta época los grandes torneos de basquetbol y
voleibol que se llevaban a cabo; formabamos grandes porras, pero siempre,

Saucillo contra Galeana.

Mis maestros de este periodo fueron personas bastante
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responsables, pues creo que dieron mucho de si mismos en mi formacion.

De esta manera transcurrié mi adolescencia; regresé a la Normal de
Saucillo con pase automatico a cursar mis estudios como Profesora de
Educacion Primaria, que en aquel tiempo tenian una duracion de cuatro afos
después de los estudios del nivel de Secundaria.

Desde el primer grado saliamos a las escuelas aledafias a practicar
en los grupos que se nos proporcionaban; constituiamos un solo grupo y
puedo decir, que adquiri bastante experiencia, pues tuvimos una maestra de
Técnica de la Ensefianza bastante comprensiva que nos daba orientaciones
y sugerencias para el trabajo en clase.

Aprendimos a trabajar el método global de anélisis estructural, del
cual me vali al egresar de la Normal, para que los nifios aprendieran a leer y
a escribir, pues lo conocia mejor que otros métodos de lecto-escritura.

El cuerpo de maestros que conformaban el Consejo Técnico de la
Normal en la década de los setentas era bastante completo; estaban
distribuidos adecuadamente: cada cual en su asignatura.

A ellos les debo mucho de mi saber cotidiano, por ejemplo: me
ensenaron a nadar, algunas faenas de campo, a criar ganado porcino, a
pintar murales, plantar arboles, confeccionar alguna ropa, elaborar galletas y
pastelillos; pero sobre todo, me ensefaron el amor a los nifios y a estar
siempre dispuesta al trabajo.

Creo que pusieron su mejor esfuerzo en mi educacion.

Los que si puedo sefalar es que fueron demasiado tradicionalistas
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y falté que nos dejaran un poco solas al construir nuestros conocimientos,
siempre nos guiaban a lo que ellos querian que aprendiéramos.

Es por ello, que durante tanto tiempo he repetido la manera con la
cual a mi se me educd, pensando a la vez que el maestro todo lo sabe y que
la funci6n del alumno es asimilar los conocimientos que le son trasmitidos por
el docente; sin brindarle la oportunidad de que sea él quien construya su
aprendizaje.

Al paso del tiempo he comprendido que mi forma de trabajo debe
cambiar, pues los nifios ya no son lo que eran en otro tiempo, han ido
evolucionando a la par que la vida moderna. Por ello tomé la decisiéon de
ingresar a la Universidad Pedagogica Nacional y actualizarme todo lo posible
dentro de mi ambito.

A través de los grados que he cursado en esta Institucion he
reflexionado bastante sobre mi quehacer docente cotidiano y sobre la
problematica que se vive dentro del aula; teniendo presente que la formacién
docente que recibi fue bastante tradicionalista, rigida, que ya no es acorde
con las transformaciones que ha sufrido la sociedad.

Actualmente pretendemos formar ciudadanos reflexivos, criticos,
que enfrenten con valentia los retos de la vida. Por ello deseo abandonar mis
viejos roles, sin olvidar la forma en que fui instruida, de una manera
mecanica, tajante, con pocas oportunidades de accién; sobre todo en la
escuela primaria, en donde se nos vertieron los conocimientos como si

fuéramos un recipiente que debia llenarse; asi aprendi los nimeros y el
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sistema decimal y por largo tiempo repeti esta situacién en mis alumnos.

Ahora deseo realizar mi practica docente, cambiando de actitud y
estando dispuesta a recibir sugerencias e informacion teérica sobre algunas
maneras de conducir mis tareas educativas y tratando de solucionar los
conflictos que se generan en el proceso de las mismas; por lo tanto,
considero que la mejor forma de aliviar la problematica sobre el valor
posicional en mi grupo es por medio de un proyecto de innovacion docente.
B. Tipo de proyecto

En su quehacer cotidiano el docente echa mano de los recursos que
tiene a su alcance para tratar de proporcionar solucién a las situaciones
problematicas que se suscitan a través de su practica; uno de estos recursos
lo constituyen los proyectos.

“Se entiende por proyecto el conjunto de acciones que se generany
organizan en una intenciéon deliberada; en su realizacion se desarrollan
diversas estrategias’que pueden dar respuestas o soluciones a problemas
surgidos de situaciones reales y de interés para los nifios”.2

Los proyectos que mas se desarrollan en la investigacion
pedagogica son: Proyecto de Accién Docente, Proyecto de Gestion Escolar y
Proyecto de Intervencion Pedagégica.

El Proyecto de Accion Docente es entendido como la herramienta

tedrico-practica en desarrollo que utilizan los profesores para comprender un

? PACAEP. Documento Rector. p. 42.
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problema significativo de su practica docente. Permite pasar de la
problematizaciéon de nuestro quehacer cotidiano a la construccién de una
alternativa critica de cambio que ofrezca respuestas de calidad al problema
en estudio. Aborda problematicas relacionadas con los procesos escolares.
Requiere de creatividad e imaginacién pedagégicas.®

El Proyecto de Gestion Escolar se refiere a una propuesta de
intervencion, tedrica y metodolégica fundamentada, dirigida a mejorar la
calidad de la educacion, via transformacion del orden institucional (medio
ambiente) y de las practicas institucionales.

La nocién de gestion escolar se refiere al conjunto de acciones
realizadas por el colectivo escolar orientadas a mejorar la organizacion de las
iniciativas, los esfuerzos, los recursos y los espacios escolares con el
propdsito de crear un marco que permita el logro de propositos educativos
con criterios de calidad educativa y profesional. Especificamente tiene que
ver con la transformacion del orden y de las ’précticas institucionales que
afectan la calidad del servicio que ofrece la escuela.*

El Proyecto de Intervencion Pedagoégica constituye una estrategia
que abordara los procesos de formacion reconociendo la especificidad de los

objetos de conocimiento que estan presentes en el proceso de ensefianza-

® ARIAS, Marcos Daniel. “El proyecto pedagoégico de Accion Docente’, en Hacia la
innovacién. Antologia Basica. UPN. pp. 63-84.

* RIOS Duran, Jests Eliseo et al. “Caracteristicas del proyecto de Gestion Escolar” en Hacia
la innovacién. Antologia Basica. UPN. pp. 96-102.
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aprendizaje, la logica de construccion de los contenidos escolares asi como
el trabajo de analisis de la implicacion del maestro en su practica docente.

Se limita a abordar los contenidos escolares. Este recorte es de
orden metodoldgico y se orienta por la necesidad de elaborar propuestas con
un sentido mas cercano a la construccion de metodologias didacticas que
impacten directamente en los procesos de apropiacion de los conocimientos
en el salén de clases.

“El objetivo de la intervencién pedagégica es el conocimiento de los
problemas delimitados y conceptualizados pero, lo es también la actuacion
de los sujetos, en el proceso de su evolucion y de cambio que pueda
derivarse de ella”.®

De antemano sabemos que el pasado sobrevive al presente,
inclusive al propio futuro y se convierte en un obstaculo para poder
transformar o mejorar la calidad de la practica misma.®

Reflexionando sobre lo anterior y dadas las caracteristicas que
presenta la problematica existente en mi grupo, referida exclusivamente a un
contenido programatico: valor posicional, opté por escoger el proyecto de
intervencién pedagoégica para ponerlo en marcha y tratar de dar solucién al
problema; para ello he recuperado mi novela escolar y me he formado un

panorama general de mi quehacer docente.

® RANGEL Ruiz de la Peiia, Adalberto y NEGRETE Arteaga, Teresa de Jestis. “Proyecto de
Intervencion Pedagagica” en Hacia la innovacion. Antologfa Basica. UPN. pp. 85-95.
® Ibidem. p. 90
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Aunado a lo anterior, dicho trabajo es una investigacién-accion,
misma que se explicara en el siguiente apartado.
C. Tipo de investigacion

Dentro del proceso ensenanza-aprendizaje juegan un papel
especifico cada uno de los sujetos involucrados en él; asi, al tener como
objetivo el mejorar la educacion, a todos nos corresponde tomar parte dentro
de ella.

Resulta condicién fundamental que el docente sienta la necesidad
de llevar a cabo cambios en su practica, plasmando en ésta, a su vez, los
objetivos y valores que desee estipular.

“La investigacién-accion emancipatoria suministra un método para
poner a prueba las practicas educativas y mejorarlas, asi como para basar
las practicas y los procedimientos de la ensefianza en investigaciones y
conocimientos tedricos organizados por los ensefiantes profesionales. Asi
plantea a los maestros el reto de que organicen el proceso educativo en sus
propias clases a través de la autorreflexion critica”.’

Esto debe manejarlo el docente conjuntamente con sus alumnos,
padres de familia, director de la escuela, comparieros y todo sujeto que tenga
ingerencia en el fenémeno educativo.

Es por ello que he seguido la linea de la investigacion-accion,

dandome a la tarea de investigar qué esta pasando en mi practica docente y

" CARR Wilfred, Kemmis Stephen. “Los paradigmas de la investigacion educativa”, en
Investigacion de la practica docente. Antologia Basica. UPN. pp. 31-32.
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tratar de resolver la situacién conflictiva. Ademas me parece apropiado el
paradigma (critico-dialéctico) del que dispone para transformar las practicas
educativas, ya que propone que se planeen las acciones pertinentes, se
comprueben éstas y se evalien a la vez de una manera reflexiva,
permitiendo partir de la practica a la teoria, para luego volver nuevamente a
la practica; pretendiendo con ello elevar la calidad educativa.

El paradigma critico-dialéctico opera en el espacio mismo donde se
desenvuelven los sujetos. Pretende una relacion horizontal en cuanto a
sujeto-objeto.

En el proceso de la investigacion-accion, el docente del grupo
referido se ha trazado varios objetivos, siendo uno de ellos el mejorar su
practica; también el dejar ser al alumno, respetandolo y permitiéndole que
sea él quien construya su aprendizaje a la par que desarrolla su capacidad
critica, reflexiva, discriminativa y sus valores como ser humano.

Al respecto se espera que dentro de la misma practica,
aproximadamente en siete meses el nifio logre manejar adecuadamente el
valor posicional; para lo cual se han disefiado varias acciones, entre ellas:
reuniones con los padres de familia y con los compafieros maestros, técnicas
etnograficas (cuestionarios, entrevistas), disefios de materiales, ejercicios y
juegos; los cuales se evaluaran en el momento mismo de su aplicacion.

“Para mejorar las situaciones educativas reales, hemos de transformar



38

las redes interactivas de practicas que las constituyen.”®

® Ibidem. p. 29.



CAPITULO IV
ALTERNATIVA PEDAGOGICA
A. Alternativa

En la actualidad la blusqueda de nuevas metodologias de
aprendizaje o producir modificaciones a las que ya existen, son problemas de
importancia para quienes se ocupan de optimizar el proceso ensefanza-
aprendizaje.

Con la perspectiva de superar el problema planteado en mi grupo,
pretendo dar solucién a éste mediante una respuesta que considero es la
mas adecuada.

Es el caso particular de una alternativa de intervencion pedagogica,
la cual tiene como caracteristica el articular aspectos propositivos que
definen un método y procedimientos tendientes a la solucién esperada.

Para ello, dicha alternativa toma como punto de partida que “el
aprendizaje en el nifio no consiste en una mera copia, reflejo exacto o simple
reproduccion del contenido a aprender, sino que implica un proceso de
construccidon o reconstruccion en el que las aportaciones de los alumnos
juegan un papel decisivo”.

Al poner énfasis en una perspectiva constructivista, vemos que es el

' COLL, César. “Constructivismo e Intervencion Educativa. ¢ Como ensefiar lo que se ha de
construir?”, en Antologia Basica: Corrientes Pedagégicas Contemporaneas. UPN. p. 16.
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alumno el unico responsable de su propio aprendizaje; es él quien
exclusivamente construye su conocimiento y nadie puede sustituirle en esta
tarea.

De esta manera lo que el nifio aprende debe ser de gran significado
para él. “El material aprendido de forma significativa es mucho menos
sensible a las interferencias a corto plazo y mucho mas resistente al olvido” 2

A la par, la actividad mental constructiva de los alumnos se aplica a
contenidos que poseen ya un grado considerable de elaboracién, que son el
resultado de un proceso de construccién social.

Cabe recordar también que el aprendizaje en el salén de clases no
debe ser tan mecanico y que implica tomar en cuenta muchos factores, entre
ellos: caracteristicas fisicas, fisiolégicas, emocionales del nifio, ademas de la
influencia que el contexto ejerce sobre éste.

Por ello, el proceso cognitivo del nifio es explicado por Piaget como
un proceso de asimilacién, acomodacion y equilibracién.

Entendiéndose la asimilacién como la incorporacion de una
experiencia nueva a la mente del sujeto; la acomodacién, como el
acoplamiento de la mente a la nueva experiencia y la equilibracion, la
estabilidad lograda al alcanzar un determinado nivel de conocimiento.

La incidencia de la ensefianza sobre los resultados del aprendizaje

2 AUSUBEL citado por PEREZ Gomez, Angel. “Los procesos de ensefianza-aprendizaje:
Analisis didéctico de las principales teorias de aprendizaje”, en Antologia Basica:
Corrientes Pedagégicas Contemporaneas. UPN. p. 21.
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esta totalmente mediatizada por la actividad constructiva del alumno.

El conocimiento no es una copia de la realidad. “Conocer un
objetivo, conocer un evento, no es simplemente verlo y hacer una copia
mental o imagen de él. Conocer un objeto es actuar sobre él: conocer es
modificar, transformar el objeto y entender el modo como el objeto esta

construido”

Asi, “una operacién es la esencia del conocimiento, es una accion
interiorizada que modifica al objeto mismo™; “es un conjunto de acciones que
modifican al objeto y capacitan al sujeto que conoce para llegar a las
estructuras de la transformacion”.®

Al respecto, Piaget hace referencia a tres tipos de conocimiento: el
fisico, el I6gico-matematico y el social.

El conocimiento fisico es el conocimiento de los objetos de la
realidad externa, se manifiesta mediante la accion del sujeto aplicada a los
objetos; el resultado es el obtenido mediante la observacion y asi se conoce
el color, tamano, forma, etc.

El conocimiento l6gico-matematico consiste en la relacion creada
por cada individuo; se da a través de la abstraccion reflexiva. La fuente se
encuentra en el sujeto mismo; con sus acciones sobre los objetos establece

mentalmente relaciones entre ellos, semejanzas, diferencias; estructura

® PIAGET, Jean. “Development and Learning”, en Antologia Basica: Corrientes Pedagégicas
Contemporaneas. UPN. p. 34.

* Ibidem.
® Ibidem.
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clases y subclases, ordenandolas légicamente poco a poco.

De esta manera, el nifio progresa en la construcciéon de su
conocimiento légico-matematico coordinando las relaciones simples que crea
entre los objetos.

El conocimiento social es el que llega a los sujetos por medio del
contacto con otras personas o el ambiente mismo. “La caracteristica de este
conocimiento es su naturaleza eminentemente arbitraria. El hecho de que un
arbol se llame arbol es un ejemplo de esta arbitrariedad. En otro idioma, el
mismo objeto recibe otro nombre, dado que no existe una relacion fisica o
l6gica entre el objeto y su nombre”.®

Tradicionalmente los profesores no hemos establecido la diferencia
entre estos tipos de conocimiento y se ha creido que la aritmética debe
interiorizarse o partir de los objetos (como si fuera conocimiento fisico) y de
las personas (como si fuera conocimiento social). Pasamos por alto la parte
mas importante de la aritmética: el conocimiento logico-matematico.

Es preciso poner atencion en el proceso de equilibracion, por medio
del cual el sujeto alcanza un determinado nivel intelectual e igualmente es el
mecanismo mediante el cual un nifio pasa de una etapa de desarrollo a otra.

Por lo que se hace necesario hablar de dichos periodos del
desarrollo. Asi Piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de las

estructuras cognitivas, intimamente unidas al desarrollo de la afectividad y de

® CONSTANCE, Kamii. “Por qué recomendamos gue los nifios reinventen la matematica?”,
en Construccion del conocimiento matematico en la escuela. Antologia Basica. UPN. p. 9.
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la socializacion del nifio; las cuales se describen a continuacion:

- El periodo de la inteligencia sensorio-motriz es el que precede al
lenguaje y abarca desde el nacimiento hasta los 18 meses
aproximadamente.

En esta etapa se produce un doble juego de asimilacion y acomodacion
por el que el nifio se adapta a su medio.

- ElI periodo preoperatorio se extiende hasta los 6 ¢ 7 afos
aproximadamente. Gracias al lenguaje se da un gran progreso, tanto en
el pensamiento del nifio como en su comportamiento. El nifio es capaz
de integrar un objeto cualquiera en su esquema de accion, como
sustituto de otro objeto. En este periodo inicia el simbolismo. Existe la
incapacidad de resolver problemas de conservacién, internalizacién de
las acciones en pensamientos, ausencia de operaciones reversibles.

- El periodo de las operaciones concretas se sitia entre los siete y los
once o doce afios, aproximadamente.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializacién y
objetivacion del pensamiento.

Mediante un sistema de operaciones concretas, el nifio puede liberarse
de los sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a través del
cambio, lo que permanece invariable.

Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de que
s6lo alcanzan la realidad susceptible de ser manipulada o cuando existe

la posibilidad de recurrir a una representacién suficientemente viva.



44

El nifo empleara la estructura de agrupamiento (operaciones) en
problemas de seriacién y clasificacion.
Razona unicamente sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual. El
pensamiento del nifio se objetiva en gran parte al intercambio social.
Piaget habla de una evolucién de la conducta en el sentido de la
cooperacion.’

- El periodo de las operaciones formales: la adolescencia.
Piaget atribuye la maxima importancia en este periodo al desarrollo de
los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones sociales que éstos
hacen posibles.
Se subraya la aparicién del pensamiento formal por el que se hace
posible una coordinacion de operaciones que anteriormente no existia.
La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la capacidad
de prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un mas
amplio esquema de posibilidades.
Piaget subraya que “los procesos de la l6gica en el adolescente van a la
par con otros cambios del pensamiento y de toda su personalidad en
general, consecuencia de las transformaciones operadas por esta
época en sus relaciones con la sociedad”.®

Al hacer un analisis de los estadios de desarrolio citados, puede

" PIAGET citado por J. De Ajuriaguerra. “Estadios del desarrollo segun J. Piaget”, en El nifio:
. desarrollo y proceso de construccién del conocimiento. Antologia Basica. UPN. p. 55.
Op. cit.
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decirse que los alumnos del cuarto grado se encuentran inmersos en el nivel
de las operaciones concretas. Ellos poseen ya una légica, que solo aplican
en lo que han operado anteriormente.

Por ello, para lograr la comprension del valor posicional se requiere
reestructurar las bases sobre las que han de construir esas nociones y
conceptos; ademas tener siempre presente que los nifios pasan por
diferentes niveles de adquisicién de conocimientos.

Constance Kamii, en la comprension infantil del valor de la posicién
en doble columna® hace referencia a cuatro niveles que se observan en la
construccion del valor posicional en el nifio.

Nivel uno: aunque los numeros de dos cifras representan la
cantidad total de una coleccion de objetos, el nifio indica que cada una de las
cifras de un nimero de dos cifras no tiene significado numérico.

Nivel dos: aunque el numero representa la cantidad total el nifio
inventa significados numéricos para cada cifra individual: estos significados
no guardan relacion con las nociones del valor de Ia posicion del
agrupamiento en decenas y unidades.

Ejemplo: en 25 palos, el 5 significa grupos que contienen 5 palos; el
2 significa grupos que contienen dos palos.

Nivel tres: aunque todo el numero represente la cantidad total, cada

una de las cifras individuales tienen significados relacionados con grupos de

° KAMII, Constance. “Valor de Ia posicion y adicion en doble columna®, en Antologia Basica:
Construccién del conocimiento matematico en la escuela. UPN. p. 38.




46
decenas o unidades; pero el nifio posee una idea parcial o confusa de cémo
funciona todo ello.

La suma de las partes no hace falta para que para que sea igual al
todo.

- Tipo A: los significados de valor asignados a cada una de las cifras
individuales son inconsistentes o incompletos.

- Tipo B: cada una de las cifras representa a las unidades.

- Tipo C: el nifio invierte el significado de las cifras; la cifra de la
derecha representa a las decenas y la de la izquierda, a las unidades.

Nivel cuatro: todo numero de dos cifras representa una cantidad
completa de objetos.

La cifra de la izquierda representa la particion de toda cantidad en
grupos de diez unidades (la cifra de la decena) y la de la derecha, la parte
compuesta de unidades (la cifra de las unidades).

Como se ve, para que un nifo sea capaz de comprender que un
nimero, por ejemplo el 32 se compone de tres decenas y 2 unidades, tiene
que construir un segundo sistema, el de las decenas, sobre el primer
sistema. Para que el nifio llegue a ser capaz de comprender el sistema de
decenas, es preciso q.ue disponga de tiempo para articular el primer sistema
(de unidades), de lo contrario, éste no se consolida lo suficiente y no sirve de
base al segundo (de decenas).

Considerando lo anterior y con el fin de minimizar en lo posible la

problematica del grupo, se estructuran las estrategias didacticas, sin perder
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de vista que éstas constituyen la serie de acciones qgue se han de
implementar en el grupo con el proposito de dar al trabajo escolar la
organizacion mas precisa para que se dé el aprendizaje como un proceso.

Para evaluar dicha alternativa se tomaran en consideracion las
caracteristicas de los nifios; haciendo hincapié en que los muchachos de
este nivel se encuentran dentro del estadio de las operaciones concretas; por
ello se manejara el material concreto y se dara margen a que sea el propio
alumno quien construya el concepto de valor posicional de las cifras;
siguiendo una perspectiva constructivista, prestando atencion a los niveles
de elaboracién de este contenido y a la influencia del contexto en el que se
desarrolla.

B. Plan de aplicacion de la alternativa

El plan de trabajo constituye una guia para que el docente
desarrolle sus actividades tanto dentro del aula como fuera de ella,
ofreciéndole la oportunidad de hacerse extensivo a todos los sujetos
involucrados en la tarea educativa.

Para conformar este plan se tomé en consideracion a maestros,
alumnos, director de la escuela y padres de familia.

La principal meta que se persigue es mejorar la calidad del proceso
ensefianza-aprendizaje en todas las asignaturas que conforman el
curriculum de educacion primaria.

En el se incluyen espacios y tiempos que deben cubrirse, asi como

también las actividades y recursos que facilitaran la solucion del problema.
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Se hace hincapié en que este plan no hace uso de un método
especifico de ensefianza, sino que se apropia de una metodologia que parte
precisamente del interés del nifio y de las caracteristicas propias de su
estadio de desarrollo. Los principios que sustenta dicha metodologia estan
implicitos en todo el proceso cognitivo del nifio.

Asimismo pretende ofrecer flexibilidad para adecuar las formas de
trabajo del docente de acuerdo al contexto en el cual desarrolla su labor.

Aunado a lo anterior opté por recurrir a la Pedagogia Operatoria, ya
que es la que nos insiste en que sea el alumno quien construya su
aprendizaje.’

Al respecto César Coll sefiala que “la accion educativa debe tratar
de incidir sobre la actividad mental constructiva del alumno, creando las
condiciones favorables para que los esquemas del conocimiento que
inevitablemente construye éste en el transcurso de sus experiencias, sean
los mas correctos y ricos posibles y se orienten en la direccion marcada por
las intenciones que presiden y guian la educacién escolar”."!

Esta pedagogia brinda al nifio la oportunidad de experimentar:
operar tanto con objetos como con simbolos y signos; le permite preguntarse

y buscar respuestas propias, comparar sus descubrimientos con los

anteriores y con los de otros nifios.

' COLL, César. “La concepcion constructivista”, en Aprendizaje escolar y la construccion del
conocimiento. pp. 179-180.
" Ibidem.
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De esta manera, dentro de los recursos que se consideraron mas
viables para que el alumno los manipule en el contenido del valor posicional
pueden citarse: tarjetas con nimeros, canicas, tachuelas, tableros de nieve
seca, charolas de cartén, corcholatas y palos de colores, el dbaco; no
olvidando nunca que el nifio debe estar constantemente interactuando con
estos materiales, con sus compaferos y con su maestro.

Como se ve, el constructivismo sefala al alumno como verdadero
artifice y unico responsable de su aprendizaje; por otra parte, atribuye al
profesor una importancia decisiva como orientador, guia y facilitador de dicho
aprendizaje.'?

En lo que a didactica se refiere, se entiende por ésta como: “el
acontecer en el aula como una actividad circunstanciada, con una gama de
determinaciones, tanto institucionales como sociales”."®

Por lo tanto, se comprende que la didactica se va conformando
sobre la marcha de una actividad; debido a esto, la didactica critica se toma
como una de las bases que sostienen este plan de accién; ya que plantea
analizar criticamente la practica docente, el papel que juegan todos los
involucrados dentro de ella, los elementos que intervienen en el proceso

ensefanza-aprendizaje y el significado que subyace en todo ello."

2 COLL, César. “Constructivismo e Intervencion Educativa. ¢ Como ensefiar lo que se ha de
construir?”, en Antologia Basica: Corrientes Pedagoégicas Contemporaneas. UPN. p. 9.

> PANSZA Gonzélez, Margarita. “Instrumentacion didactica. Conceptos generales’, en
Antologia Bésica: Planeacién, comunicacién y evaluacién en el proceso ensefianza-

aprendizaje. UPN. p. 9.
' Ibidem. p. 24
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Ademas, con la finalidad de observar el avance de los nifios en
cuanto a la comprensién del valor posicional, primeramente se requiere
realizar una evaluacion inicial, que arroje el nivel de conocimiento en el cual
se encuentran los alumnos. Luego se disefiaran y aplicaran las estrategias
necesarias para superar la dificultad, observando la actuacion del nifo
durante el proceso. Finalmente se recurrird a la evaluacion terminal para
comprobar en qué grado se logré solucionar el problema.

Al respecto Fernando Cembranos indica “la evaluacion ha de ser
ante todo util y practica. Util, porque la informaciéon que nos ofrezca debe
servir para la mejora del programa, actividad o intervencion; practica, porque
debe estar dirigida a la accion, al igual que todos los momentos del proceso
metodoldgico de la animacion sociocultural”.’®

De lo anterior se deduce que la evaluacién debe ser continua y
formativa.

Las estrategias que se han disefiado tienden a sér evaluadas de
esta manera, tomando en consideracion un proceso de planeacion,

desarrollo y por ultimo, de evaluacion.

1 CEMBRANOS, Fernando. “La evaluacion”, en Antologia Basica: Aplicacién de la

alternativa de innovacion. UPN. p. 36.
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C. Objetivos de la alternativa pedagogica

Toda accidén que se emprende tiene un fin especifico hacia el cual
nos encaminamos, una meta que conquistar, un objetivo por alcanzar. En el
terreno educativo los objetivos nos permiten no desviarnos del sendero por el
que pretendemos encauzar las actividades escolares.

En este caso se busca:

- Dar oportunidad de acciéon al nifio para que construya y resuelva
problemas matematicos que impliquen el manejo del valor posicional,
segun su propio entendimiento.

- Incrementar una metodologia en la cual el alumno participe activamente
en la construccion de su aprendizaje. Esto de acuerdo a la teoria

constructivista.

Dar participacion a los padres de familia tratando de interesarlos en las

actividades que realicen sus hijos.

Que el docente se involucre en todas las actividades escolares, no
olvidando que es un sujeto participativo mas en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

- Pretender que los conocimientos que el alumno construya pueda

aplicarlos en su diario vivir.

Que el alumno comprenda que el conocimiento que esta adquiriendo

forma parte de una realidad.

Lograr que los alumnos comprendan y apliquen a situaciones diversas, el

valor posicional caracteristico del Sistema de Numeracién Decimal.
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Creo que partiendo de lo anterior, me permitira reflexionar, analizar
acciones, madurar ideas, buscar metodologias y técnicas, replantear tareas y

sobre la marcha de lo planeado, superar las dificultades que en el trabajo de

innovacién se presenten.



CAPITULO V
ANALISIS E INTERPRETACION DE LA ALTERNATIVA

Dentro de la investigacion que llevamos a cabo los docentes para
solucionar alguna problematica que nos aqueja en nuestro quehacer diario,
juega un papel preponderante la sistematizacion de la practica.

Entendemos la sistematizacién como “un proceso permanente y
acumulativo de creaciéon de conocimientos a partir de las experiencias de
intervencién en una realidad social”.’

Mercedes Gagneten en su metodologia de sistematizacion de la
practica’ recomienda siete fases que han de recorrerse para llevarla a cabo;
ellas son: reconstruccién de la experiencia, andlisis, interpretacion,
conceptualizacion, generalizacion, conclusiones y finalmente las propuestas.

Todas ellas adquieren valor significativo en el momento mismo de
realizarse.

De prioritaria importancia resulta entre éstas, la etapa que llamamos
analisis, ya que por medio de ella reflexionamos acerca de los logros que
hemos adquirido después de haber puesto en practica cualquier recurso del

cual disponemos para minimizar el conflicto; a la vez nos permite percatarnos

' MORGAN, Maria de la Luz. “Busquedas tedricas y epistemoldgicas desde la practica de la
sistematizacion”, en Antologia Basica: La innovacion. UPN. p. 16.

2 GAGNETEN, Maria Mercedes. “Hacia una metodologia de sistematizacién de la practica”,
en Antologia Basica: La innovacién. UPN. pp. 29-44.
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hacia donde vamos y hasta donde pretendemos llegar.

“‘Analizar es distinguir y separar las partes de un todo hasta llegar a
conocer sus principios y elementos fundamentales. Es comprender el todo a
través del conocimiento y comprensién de las partes”.”

Al analizar intentamos aislar los elementos para luego interpretarlos
y reordenarlos, para ser vistos desde una nueva perspectiva.

Para ello se requiere primeramente el reconstruir la experiencia y
analizar criticamente los supuestos subyacentes surgidos en la misma
mediante un relato descriptivo de lo actuado, sentido y pensado en un
espacio durante un tiempo acotado.

El analisis permite el primer estudio o reflexion metodolégica de la
practica social, superando los modos cuantitativos de investigacion
(encuestas, cuestionarios, censos).

Al hacer referencia al analisis cualitativo se toman en consideracion
algunos indicadores como: contenidos escolares, forma de interactuar de los
sujetos participantes, diferentes formas de trabajo, estrategias didacticas,
mecanismos de evaluacién de resultados de aprendizaje, el entorno socio-
cultural, las condiciones y los aspectos novedosos en la aplicacion de la
alternativa.

Luego al interpretar se hace un esfuerzo de sintesis. Los datos

obtenidos y la descomposicion discriminativa de los mismos no suponen

* GAGNETEN, Maria Mercedes. “Hacia una metodologia de sistematizacion de la practica”,
en Antologia Basica: La innovacion. UPN. p. 30.
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como tales una evidencia, sino que es posible convertirlos en tal, una vez
interpretados con el auxilio de un marco tedrico existente o a construir, que
como tal reordene los elementos intervinientes bajo una nueva luz.

‘Interpretar es investigar los diferentes aspectos de las
contradicciones en un esfuerzo progresivo, en funcion de su unificacién”.*

La intencién que persigue es superar el conocimiento ilusorio de la
realidad. Permite un procesamiento del mismo desarrollo de la practica y la
realidad donde se asienta la misma.

Para el analisis e interpretacién se hace necesaria la organizacion
de datos en categorias, ya que éstas desempefian una importante funcién
econémica. “Toda clasificacion por tanto, no so6lo implica la distincion del
objeto o sujeto, sino una valoracion y su expectativa, esto es, un resultado

esperado”.’

En el caso de la presente investigacion, el andlisis e interpretacién
de la alternativa aplicada se apoyd en varias categorias: objetivos, rol del
maestro, rol del alumno, metodologia, evaluacion, contexto las cuales fueron
observadas a través de las estrategias que se llevaron a cabo.

Todas ellas se describen a continuacion:

Estrategia:
Platica y ayuda

Metodologia

* Ibidem. p. 34.
® KAPLAN, Karina. “Buenos y malos alumnos”, en Antologia Basica:Curriculo y préactica
docente. UPN. p. 28.




59

Aprovechando una reunién del Consejo Técnico Consultivo de la
Escuela, se inicié una platica acerca de la problemética que sufre el grupo
de 4° Grado en relacién con el manejo del valor posicional de los nimeros
y la importancia que requiere el que los alumnos superen esa dificultad lo
antes posible.

Asimismo se planted el proyecto que se pretende llevar a cabo para
tratar de minimizar el conflicto; para ello, me auxilié de una cartulina para
exponerlo.

Rol del maestro
Fungié como guia de la reunion.
Interés

Se logr6 motivar a los comparieros de trabajo, pues todos dijeron

estar de acuerdo y en disposicion para prestar ayuda al docente del grupo.
Interaccion

Se observo que se propicid; fueron vertidos los diferentes puntos de

vista de los comparieros:
Dificultades

No se presentaron; la reunion se llevd a cabo de una manera

armonica.
Obijetivo

Se cumpli6, lograndose una coordinacién laboral docente-director-

compaiieros de trabajo.

Tiempo de desarrollo y evaluacién
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La actividad culmin6é al transcurrir 45 minutos de iniciada; los
compareros maestros contestaron un cuestionario que previamente les

habia entregado, mediante el cual el docente valoré la estrategia (Anexo

3).

Estrategia:

Los constructores

Metodologia

Previo aviso a las madres de familia, se les cité a reunién, con el
proposito de construir los materiales que utilizaran los alumnos para
trabajar el valor posicional.

Se les dio a conocer la finalidad de la reunién y la funcion de cada
uno de los materiales a construir:

El abaco se utilizara para que el nifio llegue a la comprension del
agrupamiento y desagrupamiento de conjuntos; o sea para agrupar
objetos en decenas, centenas, millares, etc., y a la vez, descomponer esos
grupos en sus equivalentes.

Las corcholatas y palos de colores se usaran para que el nifio
maneje las reglas de cambio en nuestro sistema de base diez.

Las tarjetas de numeros seran para que el alumno trabaje la posicion
de las cifras de un numero al representar agrupamientos, practique la
escritura de los numeros hasta de cinco cifras y aplique la regla de
posicién en niimeros decimales.

Luego, por afinidad se formaron cuatro equipos de trabajo de cuatro
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integrantes cada uno, pues asistieron dieciséis madres al evento, faltaron
cuatro.
Una madre se encargé de repartir los materiales a los equipos que se
organizaron y se dispusieron a trabajar.
Un equipo inicié la construccion de los abacos, otro pinté corcholatas,
otro pintd palitos de paleta y otro elaboré tarjetas de numeros en cartén.
Una sefora pregunté qué se iba a hacer con los materiales de los
nifilos cuyas mamas no asistieron, a lo que las demas sefioras contestaron
que eso no importaba, que se iba a pintar parejo todos los materiales,
pues los nifios no tenian la culpa de nada y todas estuvieron de acuerdo.
Rol de la madre de familia
Trabajé en equipo, construyendo por si sola los materiales.
Rol del maestro
Fue guia de la actividad, auxiliando a las madres en detalles como: el
lavado de brochas, el disefio de los nimeros en las tarjetas.
Interés

Fue muy explicito, ya que se trabaj6 con gusto.

Interaccion

Se observé que mientras trabajaban, las sefioras comentaban entre
ellas y reian alegremente.
Material
Se utilizaron trozos y fichas de madera, clavos, palos de paleta,

pinturas de colores, martillo, serrucho, cartulinas y cartén.
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Fue suficiente y adecuado para construir todo lo necesario.
Dificultades
No se presenté ninguna dificultad pues el material terminé de
construirse en la misma tarde.
Obijetivo
Si se cumplid, pues después de tres horas y media de haber dado
principio la actividad y de haber secado los materiales al sol, se recogieron
éstos perfectamente secos y se guardaron en cajas, listos para ser
usados.
Evaluacion
Finalmente se evalué la actividad haciendo uso el docente de una
escala de Likert (Anexo 14).
Estrategia:
[Vamos a cambiar con el tendero!
Metodologia
Arrancéd la actividad después de que los alumnos resolvieron el
ejercicio de las paginas 104 y 105 de su libro de Matematicas: “Cajeros y
clientes”, como ellos quisieron seguir jugando, la maestra les propone esta
actividad.
Por afinidad se formaron 5 equipos de 4 nifios cada uno.
Un nifio reparte el material a cada uno de los equipos para
emprender el juego después de explicadas las reglas del mismo.

Por turno, un nifio de cada equipo fungié como tendero, asi como
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también por turno cada uno lanzé los dos dados para obtener la suma de
los puntos y ejecutar los cambios precisos de fichas o palitos. Cuando
cada nifio reunia diez corcholatas azules, el tendero se las cambiaba por
una roja; cuando completaba diez fichas rojas, éstas le fueron cambiadas
por una corcholata amarilla.
El ganador de cada uno de los equipos fue quien primero obtuvo la
corcholata amarilla.
En seguida, cada ganador representé en el abaco cantidades de tres
cifras.
Rol del alumno
Trabajé por si solo, acogiendo con agrado la actividad.
Rol del maestro
Observé detenidamente la actividad. Intervino en algunos equipos
cuestionando a los nifios con preguntas como estas:
Si te cambiaran 10 fichas rojas por una amarilla, ;qué numero
completas?
¢ Con cuantas fichas rojas completas el nimero mil?
Si tienes una ficha amarilla, dos rojas y tres azules, ;qué nimero
completas?
¢ Con cuantas fichas rojas completas una amarilla?, etc.
Interés
Se desperté bastante interés, ya que aun después de terminada la

actividad, los nifios quisieron seguir jugando a la hora de recreo.
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Interaccion
Si se dio y se observo que la mayoria de los nifios querian ser
tenderos para efectuar los cambios correspondientes de corcholatas.
Material
El material utilizado que consistié en dos dados, corcholatas (azules,
rojas y amarillas), palitos de paleta y abacos, fue suficiente y apropiado.
Dificultades
Dos nifias, Gabriela y Lupita presentaron problema inicial para llevar
a cabo los cambios de fichas, luego, al observar a sus comparieros,
entendieron perfectamente. Un nifio (Manuel) necesité ayuda de sus
compaieros para manejar el abaco.
Objetivo
Se alcanzd; los nifios llegaron a la comprension de las reglas de
cambio de nuestro sistema de base y utilizaron adecuadamente el abaco.
Evaluacion
La actividad lleg6 a su fin, después de haber transcurrido 50 minutos.
El docente valoré mediante una lista de cotejo la actividad de los nifios
(Anexo 2).
Estrategia:
Tira y cuenta
Metodologia
Dio inicio la actividad con una charla acerca de las ferias que se

realizan en la comunidad; se coment6 acerca de los jueguitos que en las
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mismas se ejecutan; los nifios enumeraron uno a uno todos los juegos y
entre ellos mencionaron el juego de las canicas; el docente hizo la
interrogacion: ¢ quieren jugar a las canicas?, ellos aceptaron con gusto.
Por afinidad se formaron cinco equipos con cuatro integrantes cada
uno, a los cuales un nifio entregd el material correspondiente (charola de

cartén, canicas y una hoja de registro).

Cada jugador por turno, efectud tres tiros; en una hoja aparte los

registré después del punto decimal hasta milésimos.

Al terminar la ronda de tiros, gané el nifio de cada equipo que obtuvo

el mayor numero de milésimos.

0 2 N

p o i

o O [

= ~ ™
. 1 2 0
. 7 2 6 ganador
o 2 5 8

Rol del alumno

Disfruté mucho de la actividad jugando con entusiasmo a las canicas;
ubicé y registréo acertadamente los decimales después del punto decimal.
Por si solo descubrié que en el primer tiro era necesario que la canica

cayera en un nimero grande, ya que asi completaria el nimero mayor de

milésimos y asi ganaria.

Rol del maestro
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Guié la actividad observando el juego de los nifios y dando
explicacion a lo que estaba confuso.
Interés
Se logr6 despertar en los nifios, ya que les encanté jugar a las
canicas.
Interaccién
Si se dio, pues al inicio de la actividad los integrantes de los equipos
se explicaron ellos mismos cdmo ubicar los decimales.
Material
El material utilizado (charolas de cartén con hoyitos y canicas) fue
suficiente y se us6 adecuadamente.
Dificultades
Un nifio (Marco) no diferencié la fraccion decimal mayor de la menor
en la serie numérica.
Los alumnos no se desenvolvieron como lo hacen diariamente,
debido a la visita de las estudiantes normalistas.
Objetivo
Se logré; los alumnos llegaron a la diferenciacion de la fraccion
decimal mayor y la menor.
Evaluacion
La actividad termin6 después de transcurrida una hora. Se valoré la
estrategia en una lista de cotejo (Anexo 4)

Estrategia:
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.Quién gana?
Metodologia

La actividad fue sugerida por la maestra después de dar un pequefio
repaso a las fracciones decimales y fue aceptada por los nifos.

El grupo se organizé en equipos por afinidad, integrandose en total
cinco, de cuatro elementos cada uno.

Por turno, un nifio de cada equipo pasé al pizarrén y entre todos
conformaron 3 listas de numeros decimales.

Todos los integrantes del grupo los copiaron en sus cuadernos,
escribiendo con letra sus nombres; luego anotaron el antecesor y el
sucesor del nimero natural; por equipo, todos los miembros se valoraron
otorgando un punto a quien lo hizo correctamente; enseguida escribieron
también el numero antecesor y el sucesor del numero decimal, otorgando
otro punto al que ejecuto bien el trabajo.

Un nifio de cada equipo paso6 por turno a ubicar en una tabla que se
coloco enfrente, Iés cifras de los cartoncitos que previamente se les habia
dado, otorgando un punto mas a quien acerto.

El alumno ganador de cada equipo fue quien al final obtuvo el mayor
numero de puntos.

Rol del alumno
Trabaj6 con disposicion a lo largo de la actividad.

Rol del maestro

Gui6 la actividad; disipé algunas dudas de los nifios.
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Metodologia

Después de haber repasado las paginas 90 y 91 del libro de
Matematicas, la maestra propone al grupo esta actividad, la cual es
aceptada por los alumnos y da inicio conformandose binas de trabajo por
afinidad.

Un nifio colocé los casilleros en el piso con sus respectivos 0sos
adentro.

Por turno, una bina salié del salén, mientras otra escogié un oso al
azar y escribié en el pizarrén el namero anotado atras y dio lectura al
mismo. La pareja que estaba afuera entro y traté de adivinar cuél era el
0s0 que contenia el nimero escrito; si acertaba se le anotaba un punto a
su favor; sucesivamente fueron saliendo las binas hasta participar todas;
la ganadora fue la que al final conquisté mas puntos.

Rol del alumno
Participé con bastante agrado pues fue la primera estrategia que se
desarrollé en el grupo.
Rol del maestro
Dirigié la actividad dando entrada y salida a cada bina.
Interés
Se puso de manifiesto durante toda la actividad.
Interaccion
El nifio particip6é abiertamente con su companiero al darle oportunidad

de escoger los osos de los casilleros.



70

Material
El material empleado (osos de cartulina y casilleros) resulté
agradable y el nifio tuvo la oportunidad de manejarlo a su beneplacito.
Dificultades
Se suscité un pequefo desorden durante la actividad motivado por el
ruido de la puerta del salén al entrar y salir cada bina.
Objetivo
Se logrd, ya que los alumnos practicaron abiertamente la lectura y la
escritura de los niumeros de cinco cifras y la mayoria lo hizo eficazmente.
Evaluacion
La actividad llegé a feliz término después de una hora de actividad.
La valoracién correspondiente se registré en una lista de cotejo (Anexo 7).
Estrategia:
Contigo gano
Metodologia
El inicio de la actividad fue a iniciativa de los nifios, pues un dia antes
estuvimos trabajando en el libro de Matematicas en las paginas 59 y 59;
fueron ellos quienes comentaron: ;cuando volveremos a jugar con los
numeros?; por lo que aproveché esta sugerencia y al siguiente dia
jugamos a “Contigo gano”.
Los alumnos se organizaron en equipos: cuatro de cuatro integrantes
cada uno y uno de tres.

Un nifio entrega el material a cada equipo.
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Un nifio sorpresa de cada equipo sacé de una bolsa el primer
namero que fue representado por los demas en el tablero por turno, luego
saco el segundo que cada quien sumé con el anterior y representé en el
tablero con tachuelas, sin usar lapiz ni papel; asi sucesivamente hasta
terminar con los tres sumandos que se tenian planeados.

El nifio sorpresa desdoblé el papel donde guardaba el resultado de la
suma para valorar a sus compaiieros; los nifios que acertaron se hicieron
acreedores a un punto; al final quien acumulé mas puntos fue el ganador
de cada equipo, correspondiéndole el papel de nifio sorpresa.

Los ganadores de cada equipo pasaron al frente a hacer un dictado

al grupo de numeros con cinco cifras, recogiendo los trabajos de cada uno

en una hoja.
Rol del alumno
Propuso la actividad y la acogi6é con entusiasmo.
El Director de la Escuela y la Maestra de Tercero fueron invitados por
los nifios a compatrtir con ellos la actividad (Anexo 15).
Rol del maestro
Guiador de la actividad unicamente.
Interés
Se suscitd bastante, pues a los nifios les lam6 mucho la atencion el
material.
Interaccién

No se propici6 mucho entre los alumnos, pues cada nifio estaba
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ansioso por manipular el material solo.
Material
Los tableros de nieve seca, las tarjetas de nimeros y las tachuelas
de fantasia repartidos a los equipos permitieron el desarrollo completo de
la actividad. A los nifios les llamé mucho la atencién las tachuelas de
fantasia.
Dificultades
Todos los nifios querian un tablero para cada uno, cosa que no fue
posible.
Objetivo
Se logré; los alumnos llegaron a representar acertadamente los
agrupamientos, realizando adecuadamente las sumas (mentalmente).
Evaluacién
La actividad tuvo una duracién de dos horas; al término de ésta, el

docente evalué en una lista de cotejo (Anexo 8).

Estrategia:
El anuncio
Metodologia
La actividad inici6 después de haber sido propuesta por el docente
del grupo, al terminar una platica sobre los anuncios.
Los alumnos se organizaron por afinidad en binas; después de
estructuradas éstas, un nifio de cada una dicté un niimero de cinco cifras,

con los cuales se conformé el anuncio.
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Todos copiaron el anuncio en su cuaderno e identificaron el
antecesor y el sucesor. Luego ubicaron los niumeros del anuncio en las
series correspondientes.

Cada acierto correspondié a un punto. La bina que acumul6 mas
puntos fue la ganadora y la encargada de valorar el trabajo de sus
companeros.

Rol del alumno

Con su compaiiero correspondiente fue quien llevo a cabo el trabajo
de la actividad.

Contesto en su cuaderno algunas preguntas como: j entre qué series
aparecen mas numeros en el anuncio?, ;entre qué series aparecen
menos?, ;Hay mas numeros entre la serie 0 y 9,999 o entre 10,000 y
19,999, etc.

Rol del maestro

Propuso la actividad y se convirtié en guia de la misma, observando

la interaccion de los nifios.
Interés

Se mantuvo; los nifios con entusiasmo externaron su experiencia con
otros anuncios que han observado.

La actividad se desarrollé con agrado.

Interaccion
Cada nifio interactué con su compaifiero al auxiliarle en la

construccion de las series numéricas.
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Material

Las cartulinas y marcadores fueron suficientes para construir

anuncios muy llamativos por sus colores.
Dificultades

Un nifio trabajé solo, no quiso integrarse a ninguna bina.

Esta actividad se repitié dos veces; la primera vez fue interrumpida
porque se les llamé a los nifios integrantes del coro del Himno Nacional
para que fueran a ensayar.

Obijetivo

Se logro; el alumno comprendié perfectamente el nimero antecesor
y el sucesor; ubicé éstos en la serie correspondiente y los escribié
correctamente.

Evaluacion
La actividad culminé al haber transcurrido una hora con treinta

minutos. Se valor6 a través de una lista de cotejo (Anexo 9).

Estrategia:
Levanta las cartas
Metodologia
Inici6 la actividad cuando el maestro sugirio: ¢ les gustaria jugar a la
baraja?, después de comentar un poco, los alumnos aceptaron jugar; para
ello el grupo se organizé en equipos: seis de tres nifios y uno de dos.
Cada jugador, por turno, saco cinco cartas formando con ellas un

solo ntimero.
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El nifio que logr6 formar el nimero mayor en cada ronda, se quedé
con todas las barajas de sus comparieros.
El ganador fue el nifio que acumulé mas cartas.
Al final un nifio de un equipo pasé a dictar nimeros de cinco cifras.
Rol del alumno
Jugé divertidamente. Fijo su atencién en que para obtener un numero
mayor con las cartas, debia acomodar el digito mas grande, en el primer
lugar de la izquierda.
Rol del maestro
Guié la actividad paseando por los lugares, observando el juego,
disipando dudas.
Interés
Los alumnos jugaron divertidamente con las cartas, notandose
bastante interés.
Interaccién
Se dio al formar los nifios sus barajas; unicamente un nifio no quiso
participar (Manuel C.)
Material
Fue suficiente, se cont6é con bastantes cartas para cada equipo (Un
juego de 72 cartas por equipo con nimeros del cero al nueve).
Dificultades
Hubo necesidad de repetir la actividad dos veces ya que la primera

ocasion que se intentd llevarla a cabo, resulté que el nimero de cartas con
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el que se disponia no fue suficiente.
Obijetivo

Si se alcanzé, la mayoria de los alumnos logro ubicar correctamente
la serie numerica en orden decreciente, cuatro de ellos (Tavo, Goyo,
Marco y Luis) tuvieron dificultad para ordenar los nimeros que contienen
ceros, pero todos respondieron bien al dictado que les ofrecié un nifio.

Evaluacion
Después de haber transcurrido una hora, la actividad llegé a su fin; el
docente valoré mediante una lista de cotejo (Anexo 5).
Estrategia:
Juntando puntos
Metodologia

Principi6 cuando al regresar de recreo una nifia sugiere: jmaestra,
vamos a jugar con los nimeros!, y el resto del grupo contesté a coro: jsf!,
isil; por lo que la estrategia es aceptada.

El grupo se organizé por afinidad en equipos (cinco) de cuatro nifos
cada uno.

Por turno, un nifio de cada equipo presentd a sus compafieros una
lista con nimeros de cinco cifras, cuestionando: jcual es el nimero
mayor?, jcual es el numero menor? Quien lo hizo adecuadamente gané
un punto.

Entre la lista de los numeros también cada nifio identificé: cuantas

unidades hay, cuantas decenas, cuantas unidades de millar. EI ganador
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acumulié otro punto.

Un nifio de cada equipo realiz6 el dictado de nimeros de cinco cifras
y el ganador adquirié otro punto mas; registrandose todos los puntos en
una hoja aparte.

Finalmente gané el nifio de cada equipo que logré acumular mas
puntos.

Rol del alumno

Fue quien propuso la actividad.

El integrante de cada equipo jugé un papel decisivo en el desarrollo
de esta actividad, ya que por turno, cuestioné a sus compafieros y dictd
numeros a todos los demas.

Rol del maestro

Fue observador y ademas gui6 la actividad.
Interés

Se mantuvo hasta que se dio fin a la estrategia.
Interaccion

Si se dio, desde el momento en el que el nifio cuestioné a sus
compafieros y los valoro.

Material

Las tarjetas con numeros de cinco cifras fueron suficientes y acordes

con el trabajo.

Dificultades

No se presentd ninguna, la actividad se llevé a cabo con mucha
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secuencia.
Objetivo
En general puede decirse que se logro, la mayoria de los nifios
escribieron correctamente los nimeros de cinco cifras.
Evaluacion
Al transcurrir 45 minutos la actividad llegd a su fin, valorandola el
docente en una lista de cotejo (Anexo 10).
En el siguiente esquema puede advertirse cémo las categorias

vuelven a retomarse para enfatizar globalmente el analisis de la alternativa.



79

[ COMPRENSION DEL VALOR EQSFQIQML]

Codiflcaclon Agrupamiento

Secuencla
diddactica

Decodiflicacién

Procedimientos
esponitdneos

Procedimientos

Nl

ALU@ Profesor

Contenido Ofros

Interacclones
Recursos

0x0

Iniclativa

Interés

Evaluacidn




80

Al respecto puede decirse que es el alumno el artifice de su
conocimiento; “s6lo él y nadie mas puede sustituirle en esa tarea™; por lo
tanto debe respetarse su estadio de desarrollo por el cual atraviesa el nifio.

En el proceso de construccién del valor posicional por parte de los
alumnos de 4° grado al aplicar las estrategias en la alternativa, favorecié
bastante el desarrollo psicoldgico de los mismos, ya que les permitié utilizar
su logica, realizando las funciones de agrupamiento, desagrupamiento,
seriacion y codificacion, adecuadamente. Ademas le fue posible manipular
los objetos que tuvo a su alcance, tales como abacos, corcholatas, palillos y
tableros.

Conocemos que en el proceso educativo no sélo hay un aprendizaje
deseable, sino a la par una ensefanza, una voluntad explicita de influir sobre
el aprendizaje. En la actualidad se pretende alcanzar una participacion activa
en la educacién, intentando evitar la pasividad; asi hablamos de la
importancia de la in.teractividad, es decir “la significacion de la actividad del
ensefnante en relacién con la significacién de la actividad del alumno”.’

Desde una perspectiva psicolégica es importante encontrar una
explicacion del aprendizaje que en uno o en otro sentido no conceda una
importancia especial a la actividad del sujeto que aprende.

Un alumno puede ser activo en el aula desde cuatro perspectivas,

& COLL, César. “Constructivismo e intervencion educativa ¢, Como ensefiar lo que se ha de
construir?, en Antologia Basica: Corrienles pedagéagicas contemporaneas. UPN. p. 16.

" COLL, César. “Actividad en el proceso de ensefianza-aprendizaje”, en Antologia Basica:
Teorias educativas. UPN. pp. 112-113.
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segin César Coll® primera: en el sentido de prestar atencién y seguir
mentalmente la actividad motriz o verbal del maestro; segunda: atender y
ejecutar cuidadosamente las instrucciones que comunica el maestro; tercera:
provocar en el alumno determinadas conductas que son reforzadas
sistematicamente por el ensefante siguiendo un plan establecido
previamente; cuarta: el alumno acepta un objetivo cuyo origen puede
encontrarse o no en el mismo nifio y en organizar la actividad con el fin de
alcanzarlo (actividad libre).

Para ello se requiere que sea la escuela quien deba preocuparse
por movilizar la actividad del alumno, ofreciéndole la oportunidad de que sea
él quien satisfaga sus necesidades y pueda alcanzar los objetivos que le
sefalan sus propios intereses.

El rol que jugé el nifio en el proceso ensefianza-aprendizaje en el
aula puede catalogarse como activo y situarse en la perspectiva de actividad
libre, pues aceptd los objetivos de las estrategias propuestas, esforzandose
por alcanzarlos, requiriendo en ocasiones de la ayuda del docente.

En lo que respecta a la actividad del ensefiante, es éste quien debe
estructurar su propio modo de accion. “No debe comportarse como un ser
omnisciente encargado de modelar la inteligencia y de llenar el espiritu con
conocimientos.”

El maestro debe estimular intereses y suscitar necesidades

® Ibidem. pp. 112-113.
® Ibidem. p. 126.
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intelectuales y morales, no limitarse a transmitir conocimientos; al contrario,
debe ayudar a sus alumnos para que éstos construyan su aprendizaje
mediante el trabajo y la investigacion.

Asi, en la actividad del docente puede encontrarse al maestro como
organizador solitario del aprendizaje, el cual enseiia y el alumno aprende; es
el profesor el que sabe lo que le conviene saber al alumno. La transmisién
del conocimiento la lleva a cabo ya sea por el método de exposicién (maestro
organizador-expositor), mediante una planificacion (organizador-interventor),
o en un intento de modelar el comportamiento del alumno (organizador-
modelador).

En un extremo contrario a la concepcién anterior se tiene la
caracterizacion del maestro observador-facilitador; aqui la iniciativa del
aprendizaje la lleva el alumno, decide las actividades y determina cémo
llevarlas a cabo; la actividad del ensefiante se reduce a atender las
demandas del material o informacién que formulan los alumnos.

Otra modalidad de ensefiante es la llamada observador-interventor,
en la cual la labor fundamental consiste en crear situaciones de aprendizaje y
asegurar condiciones favorables para que el alumno llegue lo mas lejos
posible en su proceso de asimilacion y estructuracion de los contenidos;
ademas el docente siente un respeto total por los procesos psicolégicos del
nifio para poder decidir cuando y coémo intervenir.

Por lo tanto, puede expresarse que el docente del grupo referido se

ubico en la modalidad denominada observador-interventor, pues traté en lo
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posible de estimular los intereses de los alumnos colaborando y auxiliandolos
para que fueran ellos mismos quienes construyeran su aprendizaje;
interviniendo unicamente cuando el alumno asi lo requirié.

Al hablar de secuencia didactica nos damos cuenta de que ésta es
la unidad de analisis de la interactividad; en ella se identifican objetivos
concretos, el uso de material, las actuaciones del ensefante y del alumno en
torno al contenido y la evaluacion. En la secuencia didactica deben
identificarse su inicio, su desarrollo y su fin™.

Las fases de preparacion y de desarrollo de ésta conciernen
directamente al docente; al alumno corresponde su actuaciéon en la fase
especifica de desarrollo.

Retomando mi practica docente puede recalcarse que la secuencia
didactica de la cual se eché mano a lo largo de la alternativa fue con la
finalidad de potenciar la actividad del alumno; favoreciendo en él la
autonomia, la independencia, la creatividad, la iniciativa, etc. Hubo un saber
elegido al inicio de una secuencia y su organizacién y estructuracién se dio
de manera previa por parte del maestro, partiendo de las caracteristicas
evolutivas y cognitivas del alumno; proponiendo el docente a su vez las
actividades con un material determinado pero sin directrices sobre cémo
desarrollarlas. Las intervenciones del docente se abocaron a prestar ayuda
cuando el nifio la requirié durante el desarrollo de la actividad.

El grado de iniciativa del alumno puede categorizarse como parcial,

% \bidem. p. 129.
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pues iniciaba una secuencia didactica entre varias, propuesta por el maestro.

En el contenido tematico también el alumno tuvo oportunidad de
elegir el material utilizado en las actividades.

Cabe agregar que se aprovecharon los procesos espontaneos de
los alumnos y se les brindé la oportunidad de sugerir actividades, repetirlas o
modificarlas. Ademas se dieron procesos erréneos en el nifio permitiéndole el
ensayo-error.

Los recursos utilizados pueden considerarse apropiados, suficientes
y ademas adecuados al nivel del grupo.

Las dificultades presentadas fueron minimas, las mismas que
trataron de darles solucion durante el desarrollo de las actividades.

El interés suscitado en los nifios fue elocuente pues todos
participaron animadamente y jugaron en todas las estrategias con bastante
atencion, tal como lo sefiala Claparede: “El juego es el principal instrumento
que posee el educador para suscitar el interés del alumno”.""

Tocante a la evaluacion, es importante contemplarla en su totalidad
y ubicarla como parte integral y fundamental de toda accion educativa.

“La evaluacién significa recoger y analizar sistematicamente una

informacion que nos permite determinar el valor y/o mérito de lo que se

hace”."?

CLAPAREDE, citado por COLL, César. “Interactividad en el proceso ensefianza-
aprendizaje”, en Antologia Basica: Teorias educativas. UPN. p. 125.

CEMBRANOS, Fernando. “La evaluacién’, en Antologia Basica: Aplicacién de la
alternativa de innovacién. UPN. p. 133
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Una verdadera evaluacion educativa no depende tinicamente del
criterio o decisién de un maestro, sino de la constatacion del grado en que se
logran los objetivos propuestos para una determinada actividad.

Esto implica que el alumno y maestro conozcan como se esta
desarrollando la actividad educativa que los involucra y estén en condiciones
de mejorarla consciente y racionalmente.

Actualmente se distinguen tres tipos de evaluacion: diagnéstica o
llamada de entrada; formativa, utilizada para mejorar el programa cuando se
esta en proceso de desarrollo y sumativa, para apreciar un producto finai'®.

Llevada a la practica la evaluacion, ésta se llevd a cabo
constantemente, procurando que fuera formativa, localizando a tiempo las
deficiencias para poder corregirlas (Anexos del 1 al 13).

Refiriéndonos al entorno socio-cultural, cabe sefalar que éste tuvo
una influencia positiva en la resolucion de la problematica, puede citarse
como ejemplo el que las madres de familia trabajaron con interés para ello,
construyendo los materiales de los cuales se hizo uso en cada una de las
estrategias (Anexo 14). También hubo participacién benéfica por parte del
Director de la escuela, ya que auxilié en la aplicacién de algunas actividades
(Anexo 15).

Por todo lo anteriormente detallado puede decirse que los objetivos

propuestos se alcanzaron en mayor grado y que el proyecto utilizado en la

' ETESA. “La evaluacién”, en Gran Enciclopedia Tematica de la Educacion. Volumen I. P.
264,




86

resolucion de la problematica que existia en el grupo fue el apropiado, ya que
el 60% de alumnos que segun el diagnodstico tenian problema con la
comprension del valor posicional, disminuyé hasta el 5% que existe
actualmente en el aula (Anexo 16); esto pude comprobarlo mediante la
observacion continua y la valoracion de cada una de las actividades que el
nifio realiz6. Por lo tanto cabe mencionar que se cumplié con uno de los
propositos generales de la asignatura de Matematicas: La capacidad de usar
éstas como un instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas de
la vida cotidiana.

De esta manera se contribuyé, en lo posible, a aportar un granito de
arena para dar cumplimiento al postulado del Articulo 3° Constitucional: “La
educacion que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente todas

las facultades del ser humano”'*.

" SEP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacion. P. 27.




CAPITULO VI
LA PROPUESTA

Dentro del proceso de sistematizacion de la practica docente se
genera un espacio para la propuesta, la cual enfatiza los aspectos novedosos
surgidos a lo largo de la aplicacién de la alternativa.

Una propuesta “es una estrategia de trabajo propositiva que
recupera la valoracion de los resultados de la aplicacién de la alternativa, en
donde se resaltan aquellos aspectos tedricos, metodolégicos e
instrumentales que permitieron la explicacion y el reconocimiento de su
limitacién y la superacion del problema docente planteado”.

En el caso de la formulacion de la presente propuesta de
intervencién pedagodgica, el docente ha tomado en consideracién las
caracteristicas de los nifios, el estadio de desarrollo en el que se ubican, su
interés y la manera en que éstos construyen su aprendizaje.

Por ello, el material que se utiliza adquiere el calificativo de
“concreto” prestando al nifio la facilidad de ser manipulado.

También observa la implicacion del entorno en la vida escolar y la

importancia de la cooperacién del padre de familia en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

' RANGEL Ruiz de la Pefia, Adalberto y Teresa de Jeslis Arteaga. “Proyectos de
intervencion pedagégica”, en Antologia Basica: Hacia la innovacién. UPN. p. 93.
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Ademas toma en cuenta el hecho de que el nifio, por su naturaleza
social, interactua con sus iguales, por lo que la organizacién del trabajo se
disefia en equipo o en binas.

El papel que desempena el educador se reduce a un guia,
facilitador del aprendizaje, que interviene sélo cuando el nifio requiere ayuda.

Asimismo situa la evaluacion en una perspectiva de formacion, por
lo que se torna en continua, tendiente a mejorar la calidad educativa durante
SU MismMo proceso.

Cabe hacer notar que las estrategias que se proponen son meros
ejemplos sobre como trabajar el valor posicional en el 4° grado y que éstas
son flexibles y pueden estar sujetas a modificacion.

1.- Platica y ayuda
Objetivo:
Lograr una coordinacion laboral maestro-compafieros-director de la
escuela.
Material:
Cartulina, marcadores, hoja de maquina.
Tiempo aproximado de desarrollo:
45 minutos.
Desarrollo:
Platica sobre la problematica del grupo respecto a la no comprensién
del valor posicional de las cifras en el sistema de numeracién decimal.

Planteamiento del proyecto a desarroliar.
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Intercambio de opiniones y sugerencias para el trabajo a realizar.
Evaluacién:
Los compafieros maestros contestan un cuestionario (Anexo 3) para
dar a conocer su punto de vista.
2.- Los constructores
Objetivo:
Que los alumnos y padres de familia participen en la construccion de
los materiales para trabajar en valor posicional de los niimeros.
Material:
Madera. Clavos, palos de paleta, pinturas, martillo, serrucho,
cartulinas y marcadores.
Tiempo aproximado de desarrollo:
Tres horas y media.
Desarrollo:
Se cita a las madres de familia para enterarlas de la problematica del
grupo y se sugiere su participacion en la construccion de materiales.
Previo aviso las madres asisten a preparar los materiales de los
cuales ya se tiene conocimiento, para usarlos en el desarrollo de la
alternativa.
Por equipo se lleva a cabo el disefio de los materiales: abacos,
pintura de palos de paleta y corcholatas, tarjetas con nimeros.
Los materiales son expuestos al sol para su secado y guardados en

cajas.
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Evaluacioén:

Se observa detenidamente la actitud y la interaccion de las madres
de familia.

3.- [Vamos a cambiar con el tendero!
Objetivo:
Propiciar la comprension de las reglas de cambio del sistema de
base que utilizamos.
Material:
Dos dados, corcholatas (azules, rojas y amarillas) y abacos.
Tiempo aproximado de desarrollo:
50 minutos.
Desarrollo:

Los alumnos platican y resuelven el ejercicio del libro del alumno:
“Cajeros y clientes”.

Inicia el juego con el lanzamiento de los dos dados simultaneamente,
por turno, en cada equipo.

El tendero obtiene la suma de los puntos de los dos dados y ejecuta
los cambios de fichas o palitos correspondientes. Cuando retine diez
corcholatas azules las cambia por una roja; cuando completa diez
fichas rojas ejecuta el cambio por una amarilia.

Finalmente resulta un nifio ganador de cada equipo: el que logra
obtener primero la corcholata amarilla.

Evaluacion:



91

Cada ganador representa en el abaco cantidades de tres cifras.
4.- Tiray cuenta
Objetivo:
Que el alumno maneje adecuadamente los numeros decimales
después del punto.
Material:
Charolas de cartén, canicas y hojas de maquina.
Tiempo aproximado de desarrollo:
Una hora.

Desarrollo;

Platica con los nifios acerca de los juegos que conforman una feria.
Tiro de canicas en las charolas por turno en cada equipo.
Registro en una hoja de los tiros (tres) de cada nifio a partir del
punto, con los cuales se forman milésimos.
Gana el nifio que mayor nimero de milésimos obtiene.
Evaluacion:
El nifio efectia tiros en su charola y registra los decimales en el
pizarrén
5.- ¢Quién gana?
Objetivo:
Que el alumno trabaje el valor posicional en nimeros decimales.

Materiatl:

Pizarrén, gis, tarjetas de cartulina y cartoncitos.
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Tiempo aproximado de desarrolio:

Una hora, 30 minutos.

Desarrollo:

Un nifio de cada equipo por turno aporta un niumero decimal, con los
cuales se conforman tres listas en el pizarrén.

Todos los integrantes del grupo las copia y escriben el nombre de los
numeros con letra, anotando enseguida el antecesor y el sucesor del
numero natural.

Por equipo todos los miembros se valoran y otorgan un punto a quien
lo ejecuta correctamente.

Los nifios escriben el nimero antecesor y el sucesor del niamero
decimal; otorgan otro punto a quien lo hace bien.

Un integrante de cada equipo, por turno pasa a ubicar en la tabla que

se coloca enfrente, las cifras que tienen en sus cartoncitos; se regala un
punto mas a quien acierta.
Gana el nifio que acumula mas puntos.
Evaluacién:
Un nifio cualquiera hace un dictado de nimeros decimales.
6.- Los osos
Objetivo:
Que el alumno practique la lectura y escritura de nimeros de cinco
cifras.

Material:
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Osos de cartulina y casilleros de cartén.
Tiempo aproximado de desarrollo:

Una hora.
Desarrollo:

Se colocan casilleros de cartulina en el piso del saléon con sus
respectivos osos adentro.

Una bina cualquiera sale del salén (por turno).

Otra bina escoge del casillero un oso al azar y escribe en el pizarrén
el nimero anotado atras, dando lectura al mismo.

La pareja que esta afuera entra y trata de adivinar cual es el oso que
contiene el numero que se observa en el pizarrén; si acierta, se anota
un punto a su favor.

Sucesivamente van saliendo las binas hasta participar todas.

La bina ganadora es la que conquista mas puntos.

Evaluacion:

Los nifios escriben con letra los nombres de los nimeras que un nifio

escribe en el pizarrén; por turno, cada nifio lee un niamero.
7.- Contigo gano
Objetivo:

Que los alumnos usen la posicion de las cifras para representar los

tipos de agrupamiento.

Material:

Tableros de nieve seca, tarjetas con nimeros y tachuelas doradas.
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Tiempo aproximado de desarrollo:

Dos horas.

Desarrollo:

Los jugadores por turno representan en su tablero, con tachuelas, el
namero que otro integrante del equipo (nifio sorpresa) le dicta, el cual
previamente toma de una bolsa que contiene las tarjetas con numeros y
la suma total de éstos.

El nifio sorpresa toma otra tarjeta y dicta al mismo companero el
siguiente sumando, el cual el alumno representa con tachuelas pero
habiendo sumado mentalmente con el nimero anterior.

Se dicta el ultimo sumando al nifio y éste lo representa de igual
forma.

Un compariero saca la tarjeta que contiene el resultado de la suma
(cinco cifras) y entre todos lo verifican.

Si el nifo acierta, se le otorga un punto.

El papel de nifio sorpresa corresponde ahora a otro compafiero del
equipo.

Se procede de igual manera hasta que todos hayan ocupado el lugar
de nifio sorpresa.

Gana el que acumule mas puntos.

Evaluacién:
Los ganadores de cada equipo pasan al frente a hacer un dictado al

grupo de numeros de cinco cifras con los cuales ejecutan sumas.
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8.- El anuncio
Objetivo:
Que los alumnos manejen el sistema de numeracién decimal al leer,
comparar y ordenar nimeros de cinco cifras.
Material:
Cartulina y marcadores de colores.
Tiempo aproximado de desarrollo:
Una hora, 30 minutos.
Desarrollo:
Platica entre los alumnos sobre los anuncios que mas les llama la
atencion.
Por binas, entre todos conforman un anuncio en una cartulina que
previamente ha sido pegada en el pizarrén.
Todos los integrantes del grupo copian el anuncio e identifican el
antecesor y el sucesor de cada numero.
Un nifio escribe en el pizarrén algunas series para que sus

comparieros ubiquen los numeros del anuncio en cada una de ellas, por

ejemplo:
0 y 9999
10 000 y 19 999
20 000 y 29 999 etc.

Otro nifio escribe en el pizarrén cuestionamientos como:

¢ Entre qué nimeros aparecen mas en el anuncio?
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¢ Entre qué numeros aparecen menos?
La primera bina que termina recoge el trabajo de sus compafieros.
Evaluacion:
Un integrante de cada bina valora los trabajos de todos sus
compaferos.
La bina ganadora es la que mas aciertos obtiene.
9.- Levanta las cartas
Obijetivo:
Que el alumno practique la regla de posicién para escribir nimeros.
Material:
Un juego de 72 cartas con numeros del 0 al 9 para cada equipo.
Tiempo aproximado de desarrollo:
Una hora.
Desarrollo:
Se ponen todas las tarjetas boca abajo como para jugar a la baraja.
Por turno, un jugador de cada equipo levanta una carta, sin mostrar a
sus companeros.
Al terminar la ronda, levanta otra carta y asi sucesivamente hasta
completar cinco cartas.
Con todas las cartas forma un nimero intentando que sea el mayor
posible.
El nifio que logra formar el numero mayor de todos los comparieros

de equipo, recoge el total de cartas que tienen los demas.
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Resulta ganador el nifio que logra acumular mas cartas.
Evaluacion:

Cada nifio ganador, dicta al grupo varios numeros para que los
ordenen de mayor a menor o viceversa.

10.- Juntando puntos
Objetivo:
Que el alumno maneje adecuadamente el sistema de numeracion
decimal al escribir numeros de cinco cifras.
Material:
Tarjetas de numeros y una hoja de maquina.
Tiempo aproximado de desarrollo:
45 minutos.
Desarrollo:

Por turno, un niflo de cada equipo presenta a sus compaferos una
lista de nimeros con cinco cifras; cuestiona a sus comparieros: ¢ cual
es el nimero mayor?, ;cual es el menor?

El nifio registra en una hoja; quien lo hace bien, gana un punto.

En la misma lista cada nifio identifica las unidades, las decenas, las
unidades de miilar; obtiene otro punto quien lo ejecuta bien.

El nifio realiza el dictado de numeros de cinco cifras, y otorga un
punto mas a quien los escribe de manera correcta.

La actividad termina cuando cada nifio del equipo ejecuta todos las

acciones.
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Se suman los puntos de todos los nifios y gana quien logra acumular
mas puntos.
Evaluacion;
La mitad del grupo dicta nimeros de cinco cifras a la otra mitad y

viceversa.



CONCLUSIONES

Corresponde al maestro dentro de su labor cotidiana, el introducir
las innovaciones pertinentes a su practica docente. Del presente trabajo se
desprende una posible alternativa para solucionar el problema de la no
comprension del valor posicional en los alumnos de cuarto grado de
Educaciéon Primaria; el éxito que se logre con su aplicacion dependera en
gran medida de la disposicion y actitud que asuma el profesor, asi como de
su capacidad para adaptar las estrategias propuestas a las condiciones
particulares del grupo del cual se trate.

Con frecuencia se observa que los alumnos al resolver problemas
donde aplican las operaciones fundamentales, tropiezan en muchas de las
ocasiones al manipular la posicién de los nameros; ello se debe, en gran
parte, a la ineficiencia de las situaciones de aprendizaje en que se ven
inmersos, las cuales tienden a la mecanizacion de la posicidon de los periodos
y las clases de cifras que conforman nuestro sistema de numeracién, sin
permitir al nifo que manipule objetos y construya el aprendizaje por si
mismo.

Las estrategias que se plantean son ejemplos de cémo el nifio,
mediante el juego, llega a comprender de una manera mas amplia este
contenido; por ello se proporciona al profesor, una mas de las posibilidades

en la creacion de situaciones de interés para el alumno.
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Conocemos que el enfoque actual de las Matematicas esta
encaminado hacia la resolucion de problemas, esto se logra en gran medida
al permitir al nifio el uso de material concreto; por lo que resulta también
importante proporcionarselo cuando asi lo requiera.

En el abordaje de las estrategias sugeridas, el docente desemperid
el papel de observador-interventor, el cual camina de la mano con la
actividad libre del alumno, respetandose en éste su nivel de estructuracion y
sus procesos psicolégicos; con ello se da prioridad a la Pedagogia
Constructivista, observandose que los fundamentos que ésta aporta al
proceso ensefanza-aprendizaje, redundan en situaciones satisfactorias.

Lo anterior se puso de manifiesto al concluir las actividades de la
alternativa; afirmandose que éstas son adecuadas para propiciar en el
alumno la comprension del valor posicional ya que en la mayor parte se
conquistaron los objetivos planteados inicialmente: se dio oportunidad de
accion al nifio al construir su conocimiento, asi como en el manejo de los
problemas matematicos; lo cual redundara sin duda alguna en la aplicacién
de éstos en su diario vivir, especificamente en situaciones diversas en que
maneje el valor posicional de las cifras. Esto pudo comprobarse al observar
que de doce nifios que presentaban dificultad con los nimeros, sélo uno no
logré superar el problema.

Otro de los puntos que se alcanzaron fue el involucrar a los padres
de familia en el trabajo escolar, observandose que aun cuando el entorno

que rodea la escuela es un tanto dificil (como es el caso nuestro) se pueden
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desempeniar felizmente las actividades planeadas, el mayor peso para que
éstas se lleven a cabo lo constituye la disposicion del docente.

Pero sobre todo puede decirse que se logré despertar el interés de
los alumnos por la asignatura de Matematicas, ya que anteriormente les
parecia un tanto aburrida y en este caso el juego constituy6 un poderoso
incentivo para motivar su interés.

El nifio de hoy demanda de nosotros los docentes, la obligacion de
que lo tratemos como tal, lo cual implica que, siendo egresados de la
Licenciatura, pongamos en accién los principios y actitudes adquiridos en
esta Institucion; por lo cual expreso mi mas sincero agradecimiento a la
Universidad Pedagdgica Nacional, ya que gracias a todos los conocimientos
adquiridos en ella, he podido innovar un tanto mi practica docente, misma
que por largos afos se encuadr6 en el modelo tradicional.

De aqui en adelante, recaerd sobre mi la responsabilidad de
desempenar dia a dia mi tarea educativa con renovados brios y calidad
mayor, este esfuerzo me encaminard seguramente a formar alumnos

analiticos, criticos y reflexivos que tanto deseamos para un México mejor.
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ANEXO 14: Instrumento de evaluacién aplicado a las madres de familia en la
actividad Los constructores

ANEXO 15: El Director de la escuela en la aplicacion de la alternativa

ANEXO 16: Gréficas sobre el avance logrado
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Con matematicos
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ANEXO 2

Instrumento de evaluacion utilizado en la actividad:

iVAMOS A CAMBIAR CON EL TENDERO!

Pide ayuda a sus

Maneja el abaco

[ Comprende Realiza A d d t
g’ g perfectamente el correctamente los. compa' 1:;:7 para adecua ar‘Ten e
] § valor de la ficha por cambios de las rea . o8 par rfsa zar
o stilcolon fichas cambios cambios de
correspondientes posicion
Q [ ] [ [
B 2 B 2
Alumnos o | § o g o g o g
a = 8 a . 8 a = 8 [«% = 8
5| 8|S 5| 8|5 5| 8|5 5|85
5] 0] z (5] (@] Zz 0 o] prd n O z
Mario v v v v
Octavio v v v
Manuel C. v v v v
Nelson v v v v
Luis Alberto v v v v
Héctor v v v v
Rafael v v v v
Fernando v v v v
Jests Manuel v v v v
Marco Antonio v v v 4
Ramoén v v v v
Karina Alonso v v v v
Gabriela v v v v
Noemi v v v v
Moncerrat v v v v
Karen v v v v
Navyl v v v v
Karina G. v v v v
Adriana v v v v
Lupita v v v v




ANEXO 3

Cuestionario aplicado al maestro

AL LA

(&MM«%MM##M&#MM&«»&M&A*&w&uvv#&#&wa&wr«vr&a#
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0

o

al
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wred
/o

cq !

£-C'Que teparece [a manera en Gt _e_.(_éa§
d7 W grade pretende Bolicionar /0 prog
7’2 oGuesa ol gropo? 3
Me poreca bien, ga qe  dore Of)or/uwcbd ﬁ

:

/! .
L7 /fc'a

no de conshuly = cpmndlagje-

13
4.'0 Crees ) Al e.,u:s/'e c?/_um; 0/;7 Q//e'

naliia de solucioh /a fraé/{mé/-z.ra alf/jfu/oo

N tuestion

g;upo ha e‘stogldo lo m?'jo" gr)cu!n pora

SU <oleidn.

Ao, por el momenlo creo gue la moasto del %
g b4
3. " fHasta 9 ue /DUor‘v .e-c,/)e./-/—/?)en/e Qch

- » .
seq é!/ NINo wren (0’)_6'/7‘&74 Sy a./prenc/wg/eP

é:S (nuq N:c‘omendaéld, POIC,U@ OSI’ al oPrerM
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Instrumento de evaluacion utilizado en la actividad:

ANEXO 4

TIRA'Y CUENTA

© Comprende el valor registra Flide-ayuda a.5us Logra diferenciar
a g de cada cifra adecuadamente los! compaifieros para cudl cantidad
o @ tirns de las-sanicas ubicar-las - ol
] despues del punto - . decimal es mayor 0
& -§ decimal traducidos a fracciones . X o
milésimos decimales q
slslal |2 ] T2 «| & .
momnos | 21 R 8| LBIEE] | Bl2] | B8]
e J Y =] 2 3 R4 =]
B |« | Z o |« | Z | < | Z n | <« | Z
Mario v . v v
Octavio v v v v
Manuel C. e v v v
Nelson v . v v
Luis Alberto v 4 v %
Héctor v v b '
Rafael v v v v
Fernando v v v v
Jesus Manuel s v v v
Marco Antonio v v v v
Ramén v 4 v v
Karina Alonso b4 v v v
Gabriela v v v v
|Noemi o v v v
[Moncerrat ) b = 4 4 -
Karen o v b4 h
Navyl v v v v
Karina G. v v v v
Adriana b 4 v v
Lupita 9 L/ 4 M




ANEXO 5

Instrumento de evaluacion utilizado en la actividad:

LEVANTA LAS CARTAS

Dicla de manera

© Interactia de Ordena Escribe
g adecuada los
é_u _manera aceptable correclamente la correctamente los R b irea
@ a con sus serie numérica en | numeros de cinco it |
-8 & i . cifras a sus
14 companeros orden decreciente cifras
compaieros
o ] 2 L
o 5 [ = c
[} © )
- E E E
Alumnos o | £ o | € o g o g
a | 2 © a | 2 8 a | 8 © g | 2 8
[7} Q [/ [4]
5| 8|5 5| 8|5 5| 8|5 5| 8|5
(%] o z (7] o z (77] 0] z w | O z
Mario o v v v
Octavio v v B v
Manuel C. 1IN [N X NN N NI RN N N[N
Nelson v ¥ ¥ i
Luis Alberto v v ¥ v
Héctor v v ¥ 4
Rafael v 4 4 5
Fernando 4 o 4 4
Jesus Manuel 4 v 4 v
Marco Antonio v ¥ v v
Ramén v s ~ v
Karina Alonso % Y ¥ v
Gabriela v v v v
Noemi M v v v
Moncerrat v v v o
Karen v v v v
Navyl v v 4 v
Karina G. v “ v v
Adriana v e v d
Lupita A 2 . .
No participd N




Instrumento de evaluacién utilizado en 1a actividad:
L QUIEN GANA?

ANEXO 6

(L Reconoce el Escribe U Ubica las cilras
g g nimerto natural correctamente el acerladamente los decimales en el
4 : .nlimero.decimal . décimos. de los.
g 3 antecesor y el fugar
& F antecesor y el centésimos, de los .
sucesor K . correspondiente
5UCES0 milésimos, etc
o © o 4 4
<% a 1<% o4
mumnos | B G g| (B 8] [BIE|B] ]88
2 3 22 J 2 3 R4 3J
w < 4 w < 4 [ < Z (%] < p4
Mario L/ 4 Y v
Octavio Y i v i
Manuel C. v M v ¥
Nelson v v v v
Luis Alberto v v v v
Héctor M o v v
Rafael v v v v
Fernando v v v v
Jesus Manuel v v v v
Marco Antonio v v v v
Ramédn v v v v
Karina Alonso v v v v
Gabriela v i v v
Noemi b v v v
Moncerrat i . v v
Karen " v v v
Navyl v v v v
Karina G. v v v v
Adriana b4 v hd v
Lupita 4 v o 4




ANEXO 7

Instrumento de evaluacion utilizado en la actividad:

LOS OSOS
(LI Reconoce los Escribe Interactda de
§) g nimeros. formados || corract lo-los. . f.manera-adecuada-|— | Daectura correcta
3 § con la§ mismas numgros ’en el con sus a los numeros
14 cifras pizarrén compaieros
) o o o
Alumnos g § g g § g g g § g § g
n |« |z o |« | Z o |« | 2 n | < |z
Mario . A . vl N
Octavio v 4 4 A4
Manuel C. v N o ¥
Nelson N g 4 4
Luis Alberto v | vl 4 .
Héctor v g o 4
Rafael v 4 4 4
Fernando v i o ¥
Jesus Manuel N B | S . i ¥ ) N
Marco Antonio 4 v i v
Ramén 4 B | ¥ v ] Y 1
Karina Alonso 4 Y v | v
Gabriela 4 v v v
Noemi 4 v v v
Moncerrat Y | v 1 v v
Karen | v 2 il I I I N
Navyl v v v v
Karina G. 4 v | o R
Adriana - i [y ¥ v v
Lupita 4 ¥ v v




Instrumento de evaluacién utilizado en ia actividad:

ANEXO 8

CONTIGO GANO
o o Titubea al Pide ayuda a sus c;:':sb:fd arence Realiza
§_. g representar las comparieros para raslenx adecuadamente la
a ) cantidades | representar los mpmg:ndae ; representacion de
o 8 dicatadas numeros (Unidades, las cifras
decenas, elc.)
o o o o
51 8| w 5| 8| w 5 | 8 5| 8
Al 8 3 53 8 53 8 3 3
umnos 15| ¢ ¢ 52 5| |6|8(5| [5]|¢]8
(%] < P4 (%] < Z (7] < prd ) < pd
Mario % v 5 v
Octavio v v vl "
Manuel C. I v el e
Nelson v v v v
Luis Alberto i e v b
Héctor % v i h
Rafael e 4 v v
Fernando NN N N N BN BN N N N N[N [N
Jesus Manuel 9 ¥ e 4
Marco Antonio 4 v v 4
Ramén v v S v
Karina Alonso d | > Vi M
Gabriela v I ‘ v
Noemi L/ . v v
Moncerrat 4 i i v
Karen ¥ v i v
Navyl v v v v
R
Karina G. v i v R
Adriana o M v v
Lupita 4 e - v




ANEXO 9

Instrumento de evaluacion utilizado en la actividad:

EL ANUNCIO
© |dentifica el Realiza Reconoce los Escribe
8 % antecesor y correctamente las numeros que no adecuadamente los
a’ | “sucesordecada || seriesTiumericas | | aparecenentlas | numeros de cinco
& ©O| cifra del anuncio correspondientes series numéricas cifras
() g 3] L
C c c =
1) @ ] @
E £ E E
Alumnos o a o ol
Q .0 K] .0
- I 1B 181 |81
(%] @] z 7] ] P4 (72 o] z n @) z
Mario v \d o o
Octavio v | _ A | vl ol )
Manuel C. | vl e I
Nelson 7 B ¢ ) v
Luis Alberto v v v v
—] 3
Héctor v B d | v v
Rafael v - v v M
Fernando v v v v
Jesus Manuel v v v v
Marco Antonio v | v v
Ramon v v v v
Karina Alonso v v v v
Gabriela I v v .
Noemi v v v v
Moncerrat ¥ v v v
Karen vl v v v
Navy'_" . v v v v
Karina G. v v v v
i Al | el S| | | | ;
Adriana v d v v
Lupita v v v v




ANEXO 10

Instrumento de evaluacion utilizado en la actividad:
JUNTANDO PUNTOS

o Utiliza un Discrimina
8 g Identifica el nimero _procedimiento adecuadamente el. Existe vacilacion al
o @ | mayor y el niimero especial para lugar de las escribir canlidades
§ % menor encontrar cifras unidades, decenas, de cinco cifras
mayores y menores centenas, elc
Alumnos % g g %
al2|@| |a|2|8| |a|2|8| 5|28
Malriq v v v _:_
Octavio vl v {54 <
Manuel C. o v v Y
Nelson Y ‘L I i Il [
Luis Alberto v I A I I I
Héctor il Y 1 v
Rafael ¥ o i o
Fernando M . i o
Jesus Manuel N v ¥ v
Marco Antonio v v Ve v
Ramon i v v M
Karina Alonso | ¥ L Y I ) [
Gabriela ¥ R B vl v
Noemi Y el I v [ ol
Moncerrat 4 v v v
Karen M vl b I
Navyl v v v v
Karina G. v v v v
Adiana | v | | | | v M I I I I g
Lupita M v o .




ANEXO 11
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ANEXO 12
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ANEXO 13
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ANEXO 15

AN

Nifios trabajando en equipo duran_t_g el desarrolio de la estralegia “Contigo gano”



ANEXO 16

Comprension del valor posicional de las cifras por los nifios de 4° grado
(Inicial)

[E Comprenden B No combrendeh '

Comprensi6n del valor posicional de las cifras por los nifios de 4° grado (Final)

5%

95%

o Comprenden BNo comprengeﬁ



