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INTRODUCCION

En la actualidad la demanda social exige que el nifio de preescolar egrese de
nivel leyendo y escribiendo convencionalmente, esto ha obligado a maestras y
maestros del nivel abordar métodos que correspondan a esta exigencia sin

respetar el proceso de adquisicién del nifio.

Con la intencidn de atender |a problematica antes expuesta, el equipo de
preescolar del Programa Estatal de Actualizacidon Permanente del cual formo
parte desde mayo de 1997. Se propuso como su principal tarea el disefio de un
proyecto de actualizacién para el ciclo escolar 1998 - 1999 atendiendo el 4rea del
lenguaje considerando como eje rector el enfoque comunicativo y funcional el cual

rige la Educacion Basica y articulandolo al método de proyectos.

Partiendo de la idea de que todos los nifios siguen un mismo proceso, pero con
ritmos evolutivos diferentes, resulta indispensable concientizar a los docentes que

el nivel preescolar constituye sélo un momento de este proceso.

Desde sus primeros afios los nifos comienzan a desarrollar las habilidades para
participar en los procesos comunicativos de su ambiente social. En este periodo
las situaciones cotidianas proporcionan el contexto necesario para que el nifio

entre contacto con la lengua y desarrolle competencias para interactuar con el



La propuesta se disefia para brindar espacios de actualizacion a las educadoras
con la finalidad de que reflexionen sobre su propia practica y aportar elementos
para mejorarla y potenciarla. A partir de ahi se han ido precisando las acciones

del proyecto.

El presente trabajo se divide en cuatro capitulos, a través de los cuales se explica

el contenido de la propuesta.

Capitulo |. Se inicia describiendo el diagndstico de la realidad y explicando que es
el Programa Nacional de Actualizacion permanente, se plantean las principales
caracteristicas de trabajo del Programa Estatal de Actualizacion y los que realizan
los equipos técnicos de la entidad, asi como la propuesta nacional de

actualizacién, planteada como alternativa para la profesionalizacion docente.

Capitulo ll. En este espacio se aborda todo lo referente a la prot;lemética; los
antecedentes, la definicion, la justificacion del mismo y el diagnéstico mediante el
cual se aporta un panorama general de la educacion preescolar, planteada desde
su historia y las précticas desarrolladas a través de los afios, para explicarnos el

por qué de las practicas actuales y sus implicaciones.

Capitulo lll. Se mencionan los elementos basicos del proyecto donde se define
que es actualizacion, y se mencionan los elementos tedricos que fundamentan el

proyecto.

Capitulo IV. Incluye el desarrollo del proyecto, con las estrategias planteadas, la



aplicacion y evaluacién a las mismas, con la intencion de ofrecer un panorama

general de los resultados.

Finalmente se plantean las conclusiones.



Capitulo I. EL CONTEXTO DE LA PROBLEMATICA

A. Diagnéstico real de la problematica.

a) El Programa de Educacién Preescolar 1992, tiene una serie de limitaciones y

contradicciones para traducir los sustentos tedricos y metodoldagicos a la préctica

El PEP 1981, fue elaborado por una necesidad y urgencia ptblica, entre un lapso de
seis u ocho meses, segin comenta la Profra. Margarita Arroyo Acevedo, coautora
del mismo. Explica que habia de romper con una concepcion tradicional
prevaleciente en los Programas anteriores e iniciar con bases Psicogenéticas. Asi,
el Programa se concibié como un instrumento para la educadora, que le permitiera
comprender esta “‘nueva forma” de trabajo y que explicitara la fundamentacion
tedrica. Se elaboraron tres libros, uno con la base Psicogenética, otro con la parte

operativa y un tercero con apoyos metodolégicos.

Muchas fueron las limitaciones y contradicciones en la puesta en practica de este
Programa, ya que por un lado se proponia el enfoque Psicogenético y por otro, se
establecian actividades en el Jardin de Nifios, era una tarea dificil y mas aun si el
Programa no ofrecia un sustento sélido. Las educadoras optamos por seguir al pie
de la letra las actividades precisamente por esa incomprension de las bases
tedricas y metodoldgicas. Las practicas en el Jardin de Nifios seguian siendo las

mismas de hacia veinte afios, pero con un nuevo programa.



En 1992 se elabora el actual Programa. Con el mismo enfoque Psicogenético, pero
con modificaciones en la parte metodolégica. Se editan tres libros: Programa de
Educacién Preescolar, Libro de Bloques de Juegos y Actividades en el Desarrollo de
los Proyectos en el Jardin de Nifios y el de Apoyos Metodolégicos, y se distribuyen
nivel nacional, sélo que esta vez se llevan a cabo jornadas de actualizacién
emergente en cascada. Obviamente esta capacitacion no dio resultado. Este tipo
de procesos generalmente llegan distorsionados a la base, provocan, confusiones y

errores de interpretacion y por lo tanto en la implementacién de |a practica.

La propia autora de este Programa admite que tiene grandes limitaciones y
contradicciones. Asumiendo su responsabilidad busca nuevas alternativas y ofrece
talleres, a las instancias encargadas de formacién y actualizacién de docentes, con
la finalidad dice la Profra. Margarita Arroyo, de “encontrar’ algo que les dé

movimiento y salida a los huecos de comprensién que observo’.

Las observaciones que la misma autora define que plantea el mismo documento

(PEP 92) son las siguientes:

e El programa se presenta en forma sumamente condensada.
» Esta estructurado en lineamientos vy criterios muy generales.
e No existe una clara explicitacién de los contenidos como contenidos ni de su

funcién (adn cuando estan incluidos en lo que alli se nombra blogques), lo cual,



e curricularmente hablando, debilita la propuesta y resta apoyo al docente para la
organizacion de su trabajo.

o En su texto encontramos contradicciones sobre la concepcién y el uso de espacio
donde el esquema que se muestra sugiere lugares fijos, cuando lo que intenta
proponer, es una espacialidad flexible y abierta.

e El lamentable uso de esquemas como los del friso y el de las llamadas “areas”,
han causado mas dario que ayuda ya que se han tomado como modelos que han

reproducido las educadoras sin reflexion de por medio.
A pesar de todas estas afirmaciones de su autora el grueso de las educadoras no
han podido percibir estas limitaciones y contradicciones y los equipos técnicos, solo

se quejan de “lo mal que aplican las educadoras el Programa”.

b) Las formas en que las educadoras se autodefinen y asumen su rol como

profesionistas __(Las maestras de Educacion Preescolar ante la politica de

modernizacion educativa, México D.F. 1996)

Rosa Maria Cruz Guzman, realiz6 una investigacion a nivel preescolar, con la
finalidad de encontrar algunas respuestas al “olvido en el que se encuentra la
educacion preescolar tanto por la misma secretaria de Educacion Pudblica como la

propia investigacion educativa.



El trabajo de campo lo realizé en Jardines de Nifios del Distrito Federal

dependientes de la SEP.

De esta investigacion, se retoman algunos aspectos que sirven como
fundamentacion de la afirmacion hecha en el diagnéstico, ya que la definicién del rol
actual de la educadora esta determinado en gran medida por la historia que le

antecede.

A través de los arios y hasta hace apenas décadas, se consideraba que la principal
funcién de la mujer era la maternidad y las funciones propias del hogar. Por lo que
la docencia femenina es vista como trabajo propio de la mujer, ya que responde a

Su naturaleza: tierna, carifiosa, paciente y abnegada.

En estos términos ser educadora significa méas una cuestion de amor que de
profesién, ya que la mujer cuenta con un saber intuitivo, derivado del amor maternal,

razén por la cual no requiere de formacién profesional para “Educar a los nifios”.

De acuerdo a los resultados de Ia investigacion de Rosa Maria Cruz, las primeras
maestras de preescolar emanan de la clase alta, que representa el sector mas culto
de la sociedad. Esta situacion, les permitio ir a prepararse al extranjero e importar
una ideologia de lo que seria la educacion preescolar en su origen y que en mucho
aun continda. Entre estas maestras estan Estefania Castaneda, Rosaura y Elena

Zapata y Bertha Von Glumer.



En 1903 Estefania Castarieda y Laura Cuenca establecen un curso de metodologia
de educacién preescolar en la Escuela Normal de Profesores, y en 1904, se
fundaron en el D.F. los dos primeros Jardines de Nifios, 1909, se imparte un curso
especial para ensefiar la pedagogia de las escuelas de parvulos en la Escuela

Normal de la capital y se designa a Bertha Von Glumer como responsable.

En sus inicios los planteles de educacion preescolar en México eran reproductores
de modelos de Europa y Estados Unidos. La formacion de las educadoras estuvo
orientada para ser madres y administradoras del hogar, entre las materias que
incluia su preparacion estaban: economia doméstica, nutricién, jugueteria, cocina,
primero auxilios, cantos y juegos, ocupaciones y juegos de la madre y el estudio de

la naturaleza.

En 1925, es cuando las alumnas son trasladadas a la anexa de la Escuela Nacional
de Maestros. El grupo de educadoras se convierte en un ser marginado y rival de
las maestras de primaria, por ejemplo, “ellas no podian participar en el concurso de

la reina de la primavera por no ser consideradas maestras”.

Los estados de la Republica dieron poca importancia a la preparacién de las

educadoras.
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En 1947, se crea la Escuela Nacional para Maestros de jardines de Nifios
dependientes de la SEP. En 1959, empieza a incrementarse la fundacién de

Jardines de Nifios y con ello la necesidad de educadoras para atenderlos.

En 1960, se inaugura el edificio exprofeso para la Escuela Nacional para Maestros

de Jardines de Nifios.

El tiempo y los avances cientificos en cuanto al desarrollo del nifio, es lo que hace
que la formacién de las maestras para la educacién preescolar, tome un caracter
mas formal, con lo que se iguala con la formacién de las maestras y maestros de

primaria.

En 1984, se crea el decreto de la formacién de maestras de educacion preescolar y
primaria se elevaria a nivel licenciatura. Sin embargo, la Escuela Nacional, en

mucho ha continuado la formacién tradicional de las educadoras.

Esta reflexién se ve reflejada en la practica ya como profesionales de la educacion.

Asi, a través del proceso histérico y social por lo que hemos transitado las maestras
de educacion preescolar, se fueron creando mitos acerca de ser educadoras. Las
educadoras son las “nifias bonitas, las bien comportadas, las obedientes, las
tiernas, las que hacen muchas cosas bonitas, cantan, juegan, son creativas, les

gustan las manualidades, son pacientes y les encantan los nifios”. Estos
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elementos en la actualidad siguen caracterizando a las educadoras, son aspectos

Que aun estan presentes en la imagen social de las maestras de preescolar.

Y a pesar de los importantes avances del nivel en cuanto a los planteamientos
metodologicos, la historia que lo antecede sigue determinando la préactica actual,
nos damos cuenta de que no hemos podido romper con esas inercias y mitos y los
dificil que resulta incidir en la formacién de los maestros en servicio, sobre todo
cuando los mismos cuerpos técnicos no somos capaces de reconocer estos

antecedentes y por tanto no tratar de modificarlos.

¢) La educacién preescolar sique marginada, respecto a los otros niveles. Por un

lado formamos parte de la Educacién Basica, pero por otro no es obligatorio.

Desde el inicio las educadoras estuvieron en desventaja con relacion al resto de los
maestros, tanto en las condiciones en que se formaron como en las condiciones de
trabajo y salario, aunque actualmente esta situacion se ha modificado, de cualquier
manera no se le da la misma importancia al trabajo de un nivel y otro, se considera

que preescolar es una preparacién para la primaria y por lo tanto “sélo se va a

jugar”.

A pesar de que en el discurso tedrico y oficial la educacién preescolar es muy
fundamental, no es obligatorio, la responsabilidad de que el nifo asista o no al

Jardin se deja en manos de los padres de familia. Actualmente por las condiciones
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econdmicas que atraviesa el pais, el Jardin de Nifios responde a la necesidad de
contar con un lugar donde dejar a los nifios mientras la madre trabaja, sin embargo
se desconocen los fundamentos del trabajo del nivel y se les resta apoyo, por parte

del Sistema Educativo y la sociedad en general.

Reconozco que la relevancia de que la educacion preescolar sea considerada como
obligatoria no tiene que ver con un decreto o disposicién oficial, sino con el valor
que esto representa, al otorgarle un lugar como espacio informativo y socializador

por excelencia, y tan importante como los otros niveles de educacién basica.

La tarea entonces, no corresponde Unicamente a las autoridades educativas sino a
la propia educadora, ya que hasta ahora, poco hemos hecho las maestras para que
sea reconocido nuestro trabajo en esos términos, realmente los productos de los
preescolares no dan cuenta de los avances en su desarrollo y los padres de familia
y la sociedad no encuentran el valor que tienen los procesos de los nifios durante
seta etapa, ya que no se perciben diferencias entre un pequefio que va al Jardin y
otro que no asiste, a no ser por la socializacioén propia del grupo de nifios y es claro
que se desperdicia un gran potencial de los alumnos a esta edad. Avanzar en el
estudio acerca del desarrollo de los nifios y de sus procesos de construccion es la
condicién indispensable para que se puedan abordar los contenidos y plantear
estrategias didacticas que permitan avanzar en el desarrollo de los procesos de los

preescolares.
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La labor educativa que realice la educadora dentro de su espacio laboral y dentro
del propio Sistema Educativo Nacional, son las bases para que sea reconocido el

trabajo de Jardin de Nifios.

d) Actualmente la planeacion sique dependiendo de las orientaciones dictadas

desde las instancias técnicas

Los mitos que mencionaba anteriormente, han sido reforzados por la institucion
porque de ésta manera ha tenido el control de las educadoras, se nos ha exigido
una actitud de obediencia y apego a la normatividad establecida, el respeto
incuestionable a la linea jerarquica, una presencia impecable en el arreglo personal.
Si no se cumple se aplican reportes y sanciones.

Todas estas imagenes, a pesar del tiempo, han sido reconceptualizadas, pero su
contenido sigue inalterable. Desde ahi se valora la labor docente en preescolar y a
quien Ia realiza, estas ideas constituyen su practica docente. Hemos cumplido con
ser bondadosas, discretas, guardar silencio a las dudas, desacuerdos,
inconformidades, problemas laborales, para no tener problemas de todas maneras

decimos “no se dan cambios, sélo te metes en problemas”.

¢Que pasaria si alguien se atreve a decir que no quiere usar el cuaderno de

planeacién elaborado por la Unidad de Servicios Técnicos, porque le parece

limitado y obligatorio?, creo que seria un grave error, porque segun manifiestan las

14



inspectoras “las chicas de la USTEP, son las que tienen la experiencia y saben por
que plantean las cosas, ellas estudian mucho y lo que proponen es lo correcto,
ademas de alguna manera debemos facilitar el trabajo de revision de las
planeaciones si no cada quien hace lo que quiere, este es un apoyo para la
educadora”, y entonces las inspectoras consideran que si no quieres asumir una
tarea, no es porque responda a una necesidad, sino porque eres irresponsable y se

cierran al didlogo.

Otra de las caracteristicas de la educadora es que es influenciada por otros para
tomar una decision, un claro ejemplo es que a pesar de los malos comentarios
hechos al uso de un cuaderno de planeacion limitado, no es sino hasta después de
que la Profra. Margarita Arroyo critic el material cuando el personal de la USTEP
“decide” hacer algunas modificaciones al formato, después de cuatro o cinco afios

de su implementacion.

La maestra de preescolar debe tener siempre la disposicion de participar de manera
incondicional para cumplir con las tareas asignadas o en los cursos de los equipos
técnicos. La organizacidon de los planteles es jerarquica y lineal: educadora,

directora, inspectora o supervisora, personal del equipo técnico, jefes de nivel.

Esta linea jerarquica es rigida, ninguna tiene autonomia, no toma decisiones sin la

autorizacion de la autoridad inmediata superior, est4 presente el temor de no estar



haciendo bien las cosas, es decir, no cumplir como _lo manda la normatividad o su

autoridad inmediata superior.

Lo que hace que sea un sector inamovible pedagdgica, administrativa y
organizativamente, con muy pocas posibilidades de innovar, crear y construir

nuevas propuestas desde la base.

Rosa Maria Cruz (1996) afirma que la relacién que se establece en la educacién
preescolar entre las maestras y sus autoridades es muy familiar, esta impregnada
de afecto. La directora y supervisora o inspectora juegan el papel de madres, se
refieren a las maestras como “mis nifias” o “mis muchachas”, ambas supervisan,
controlan y si es necesario sancionan si algo no les parece, o bien, protegen a las
que “si saben trabajar y obedecer’. En las maestras existe temor permanente a que
llegue la inspectora o personal de la USTEP, ya que le genera inseguridad de sus
saberes y sus practicas, pues son siempre puestas en tela de duda, esto supone

que “poder es saber”.

Existe una dependencia a las autoridades de como realizar su planeacién y su
trabajo en general, una inseguridad en sus saberes y por supuesto en su practica
educativa, por lo que su atencion esta centrada en hacer bien las cosas para sus
autoridades inmediatas y cumplir con lo que se les pide, que en muchos momentos
es trabajo administrativo y llenado de formatos de manera rutinaria y mecéanica. La

planeacién, organizacion del saldn, el friso, responde a las indicaciones de sus

16



autoridades: directora, inspectora, equipo técnico: por lo que la atencion al nifio y

Su proceso pasa a segundo plano.

Esta relacion impide que la maestra tenga la posibilidad de tomar decisiones por ella
misma tanto en el plano personal como laboral, lo que propicia que sea una mujer

auténoma.

e) Se ha perdido el rumbo con relacion a la funcion del nivel. Se tiene la idea de

que preescolar cumple con la funcién de preparacion para la primaria. (Arroyo
Acevedo Margarita “Pensar en la Calidad de la Educacion Preescolar desde el

Nifio” Fundacion SNTE para la Cultura del Maestro Méxicano. México 1 995)

La Profra. Margarita Arroyo sostiene que “el hecho de que a preescolar se le
considere previo o preparatorio para, o antes de lo escolar, generd una ambigtiedad

con respecto a la importancia que tiene para la formacién futura del nifio”.

Con esta opinién acerca del nivel, se desconoce la relevancia que tiene la
educacion preescolar como parte fundamental de un proceso que se ha iniciado
anos atras y se contintia hacia adelante, se pierde la idea de que se atiende a una

de las etapas de la vida mas crucial para la formacién de los sujetos.

‘Debemos tener otra perspectiva de la funcion docente y la que cumplen los distintos

elementos del proceso; y respecto de los mismos nifnos, quienes reclaman un lugar de

17



reconocimiento y respeto como sujetos sensibles, creativos, con saberes adquiridos antes e
ingresar a la escuela y con capacidad de saber atin mas de lo que creen los adultos.”

(ARROYOQ Acevedo Margarita “Pensar en la Calidad de la Educacién Preescolar
desde el Nifio" Fundamentacién para la Cultura del Maestro Mexicano. México

1995)

Responder a todo esto implica un trabajo mas reflexivo, sistematico, fundamentado
en una propuesta metodoldgica y estrategias especificas congruentes, que permitan
realmente, y no sélo en la retérica de los discursos, enriquecer las posibilidades

para un desarrollo éptimo.

f) En la préctica los niveles preescolar y primaria se encuentran desvinculados

Tedricamente y en el discurso oficial, los niveles de educacidon basica estan
estrechamente vinculados, sin embargo en la realidad de la practica cada uno

conceptualiza de manera diferente el proceso ensefianza-aprendizaje

El maestro de primaria cuenta con una serie de expectativas sobre lo que el docente
de preescolar debera realizar, las cuales muchas veces se reducen a la ejercitacion
de habilidades motrices que, se supone, debe tener el nifio para aprender a leer y
escribir. Por otro lado priorizan el desarrollo de los programas escolares, dejando

de lado los procesos de los nifios.
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Por su parte, el docente de preescolar se debate entre la idea de preparar al nifio
para la primaria o respetar sus procesos de aprendizaje. Generalmente por las
presiones sociales, se elige dar respuesta a las demandas de los padres y de la
primaria, lo que las lleva a buscar métodos y/o técnicas para abordar ciertos
contenidos como la lecto-escritura sin contar con elementos suficientes para
desarrollarios. El trabajo de preescolar se centra en el sujeto, pero descuida el

estudio de los contenidos.

Necesariamente debemos buscar la vinculacién, desde otra perspectiva acerca de
la funcién docente de los diferentes niveles educativos, del quehacer diario en el
aula y del papel del nifio y sus procesos, ya que es el mismo nifio el que pasa por

los distintos niveles.

a) Al_no _considerar al nivel preescolar como obligatorio _esta condicionado al

3

“pre......" divorciado con la formacién profesional rigurosa.

Aun a partir de las mdltiples necesidades de atencién, y de una demanda de
educacion preescolar que asciende considerablemente en el pais; este servicio
educativo, como mencionaba anteriormente, no es obligatorio. El primer argumento
para justificar esta situacién se refiere a las multiples dificultades y costos que

implica proporcionar tal servicio en todo el territorio nacional.
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Me cuesta trabajo pensar en tal justificacion, sin embargo queda claro que por lo
mismo, no se contemplan acciones de actualizacion dentro del ProNAP para el

nivel, ni solo los T.G.A. alin no se promueven Cursos Nacionales.

h) Preescolar y las situaciones de aprendizaje.

En el nivel de preescolar se atienden cinco bloques de desarrollo los cuales son:
Expresion Artistica, Psicomotricidad, Naturaleza, Matematicas y Lenguaje, en los

contenidos se atienden de manera muy general.

En una investigacién aplicada con 70 educadoras de la zona 47 del subsistema
federal y aproximadamente 30 educadoras de diferentes jardines de nifios del
subsistema estatal, puede apreciar que las actividades docentes van dirigidas para
favorecer el desarrollo del nifio. Y a consecuencia de las limitaciones del Programa
de Educacion Preescolar 1992 y las carencias que existen en la formacion de las
docentes, no se disefian en la generalidad de las practicas del nivel, situaciones de

aprendizaje.

La educadora no tiene clara sus intenciones, no sabe especificamente que
favorecer de cada area de conocimiento, por lo que su funcién se aleja de
situaciones didacticas. En lo general sus propdsitos estan dirigidos al cumplimiento
del proyecto. Si estan con un proyecto de planetas, que conozca todo sobre los

planetas y elabore alguna exposicién. Dentro de las actividades del proyecto su
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atencion se dirige a la socializacion, a favorecer la autonomia, a que adquiera

seguridad para expresarse en forma corporal y verbal.

No quiero decir que esto esté mal, por el contrario son contenidos que se deben
tener presentes siempre de manera natural, pero mi observacion se dirige a
reflexionar sobre ;Cuando atendemos los contenidos del Lenguaje, de
Mateméticas? ;Sabemos disefiar secuencias didacticas? ¢ Se pondran dar

situaciones de aprendizaje, sin el disefio de situaciones did4cticas?

Con todo lo observado en la investigacién aqui en Chihuahua, como la oportunidad
de tener acercamiento con educadoras de otras regiones, puedo asegurar que una
de las mayores limitaciones del nivel, es el hecho de que las docentes desconocen

los contenidos de las areas de conocimiento y por lo tanto su didactica especifica.

B. ¢ Qué es el Programa Nacional de Actualizacién Permanente

para Maestros de Educacién Basica en Servicio (ProNaP)?

El Programa de Actualizacién Permanente para Maestros, tiene como objetivo
elevar la calidad de la educacién basica mediante la capacitacidén y actualizacion

permanente del maestro.

La actualizacién es un derecho del trabajador docente y una de sus obligaciones

profesionales. Es también, una necesidad del sistema educativo que, reconociendo
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la diversidad de factores que inciden en la calidad de la educacion, sefiala en la

preparacion y actitud del maestro uno de los mas influyentes.

El Pro NAP surge de los compromisos establecidos por el Gobierno de la Reptiblica
y los Gobiernos de los Estados en el acuerdo Nacional para la Modernizacion de la

Educacién Basica de mayo de 1992,

En cumplimiento de su funcién normativa, la Secretaria de Educacién Publica, en
acuerdo con el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién, fijo los criterios
para el establecimiento del Programa Nacional de Actualizacion de Maestros de

Educacion Bésica en Servicio el 15 de mayo de 1994. Posteriormente en 1995, el
17 de enero de 1995, la SEP y la Organizacién Sindical signaron el convenio de

ejecucién y seguimiento.

Los Gobiemnos federal y estatales, a través de ProNAP, han puesto a disposicién de
los maestros de educacién béasica los medios necesarios para emprender su
actualizacion profesional: Materiales de apoyo al trabajo docente, Centros de
Maestros, programas de estudio en diversas modalidades, servicios de asesoria,
paquetes didacticos, edicién de textos para que los maestros que asi lo deseen

conformen su biblioteca personal.

El ProNAP responde tanto al caracter nacional de la educacién basica en México

COmMO a su organizacion descentralizada.
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La oferta nacional trata de constituir una ‘plataforma comudn” de competencia
didactica entre los maestros del pais, desde la cual les sea posible despegar hacia

el logro de mejores y mayores competencias profesionales.

Los disefios estatales de programas de estudio para la actualizacion de los
profesores tienen la posibilidad de atender las grandes necesidades del sistema
educativo pero también las inquietudes profesionales de grupos especificos de

profesores del estado.

Ambas ofertas, la nacional y la estatal, deben responder a los mismos objetivos, ser
coherente con los principios educativos vigentes, pero diversificar sus modalidades
de atencién a los maestros de educacién basica para coadyuvar con distintas
estrategias a que todos puedan incorporarse de alguna manera a la actualizacién

profesional.

Es por ello que a partir de las lineas generales del ProNAP se plantea la siguiente
estrategia de innovacién para el abordaje de los contenidos especificos del

Lenguaje.

2
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Los componentes del ProNAP son los siguientes:

Talleres Generales de Actualizacién:

Espacios de estudio colectivo para promover el conocimiento profundo de los
recursos educativos, favorecer la planeacién de clases, crear estrategias de trabajo
docente y estimular el anélisis y reflexion de problemas educativos relevantes en el
contexto de trabajo de los maestros involucrados.

De estos talleres generales se generan otros talleres cortos, que atienden
problemas especificos del quehacer docente en un lapso breve y con la obtencién

de productos Utiles para su desemperio cotidiano.

Cursos Nacionales de Actualizacion:

Cursos que tienen como objetivo perfeccionar el desempefio docente mediante el
dominio de los contenidos programéticos, los enfoques pedagdgicos y la
metodologia pertinente a las circunstancias en que se desarrolla el proceso
ensefianza-aprendizaje; los materiales son proporcionados por la SEP a los
docentes que soliciten el curso. El nivel de preescolar no cuenta con curso nacional

€s por eso que sus acciones se generan de los talleres generales.

Centros de Maestros:

Son un espacio fisico de apoyo al docente en su trabajo; ofrece cursos de

actualizacion, talleres generales de actualizacién, biblioteca de actualizacion del
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maestro, materiales de apoyo al trabajo docente, apoyo técnico metodolégico,

biblioteca, instalaciones y equipo, asesoria grupal y personalizada.

Biblioteca personal:

Es una coleccién de libros para el maestro, los cuales se entregan a principios del

ciclo escolar a los maestros en servicio que lo soliciten.

Existen tres instancias ejecutoras que participan directamente en los procesos de

planeacion y evaluacién del ProNAP que son las siguientes:

1. La Unidad de Normatividad y Desarrollo para la Actualizacién, Capacitacion v

Superacién por acuerdo secreta Profesional de Maestros. (UNyDACT)

Esta instancia fue creada por la SEP con la encomienda de normar y desarroliar el

ProNAP y queda adscrita a la subsecretaria de Educacion Publica.

Tiene como propésito construir al ProNAP en una via de mejoramiento profesional
caracterizada por su alto nivel de calidad académica y organizativa asi como por su
pertinencia y flexibilidad. Es decir un programa que responda a las necesidades de
trabajo docente y atienda a las diversas circunstancias en que transcurre la
actividad de los maestros; que obtenga en si mismo los elementos para su
evolucion y permanente mejora, que desarrolle mecanismos participativos de
seguimiento y evaluacién, y busque la confluencia de esfuerzos y la participacion

comprometida de las autoridades educativas de las entidades federativas.



La UNyDACT colabora con la Instancia Estatal de Actualizacion (IEA) en la
capacitacion, profesionalizacién y consolidacion de sus equipos técnicos procurando
la especializacion en el disefio, planeacién, organizacién, seguimiento y evaluacion
de las actividades destinadas a la actualizacién permanente de los maestros de
educacion béasica en servicio. Para el cumplimento de este objetivo, se realizaran

talleres, cursos y ofras actividades pertinentes.

2. La Instancia Estatal de Actualizacion. (IEA)

Es el érgano responsable del desarrolio del ProNAP en las entidades federativas.

Esta instancia es mi centro de trabajo, soy responsable de la coordinacion del nivel
de preescolar, por lo que se podra observar una estrecha relacién entre los
propositos de la instancia y las acciones del proyecto que se desarrollan en este

trabajo y se podra apreciar el contexto en el fueron lievadas acabo.

La IEA tiene como propdsito conformar y fortalecer académicamente un solo
cuerpo teécnico a través de la articulacion de las diferentes instancias responsables
de capacitar y actualizar a los docentes frente a grupo, que pueda dar sentido y
organizar la oferta de cursos y actividades de actualizaciéon destinadas a los

distintos tipos de maestros.

La IEA es responsable de coordinar acciones del ProNAP en el estado en lo relativo

a los siguientes aspectos:
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* Organizacion de actividades para la realizacién de los cursos, talleres y otras
modalidades de actualizacion de alcance nacional, estatal y local.

e Integracion del equipo técnico estatal y la coordinacion de acciones para la
conformacion de los grupos de asesores de cada Centro de Maestros.

¢ Coordinacion de los procesos de registro para inscripciéon y evaluacion de los
maestros participantes en el Programa.

* Distribucion de paquetes didacticos de apoyo al Programa y diversos apoyos que

la federacién envie a los Centros de Maestros.

3. Los Centros de Maestros.

Los Centros de Maestros son un medio para garantizar la actualizaciéon continua y
permanente del personal docente y directivo. Su propésito central es ofrecer a los
maestros del personal docente y directivo.. Su propdsito central es ofrecer a los
maestros los espacios e instalaciones béasicos y un conjunto de servicios adecuados
para el desarrollo de las diversas actividades del ProNAP.

Los Centros de Maestros dependen de las autoridades educativas. La dotacion
inicial de mobiliario y acervo bibliografico seréa proporcionado por la Secretearia de

Educacidon Publica.
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Actualmente existen doce Centros de Maestros,

personal de preescolar.

pero no todos cuentan con

Centro de Maestros N° de Educadoras
Juarez 2
Qjinaga No hay educadora
Cuauhtémoc 1
Parral 2
Casas Grandes 1
Chihuahua 3
Delicias 1
Madera No hay educadora
Gpe. Y Calvo No hay educadora
Témoris 1
Turuachi No hay educadora

C. La capacitacién de las educadoras frente a grupo, por otras

instancias de actualizacion.

He tenido la oportunidad de participar en diversos encuentros académicos con
educadoras frente a grupo, directoras, supervisoras e inspectoras, jefes de sector y
asesoras de los equipos técnicos, a través de talleres, foros, conferencias, circulos
de estudio, asesorias y visitas a grupo. En estos espacios he rescatado sus

impresiones sobre la actualizacion recibida.
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Subsistema Federal

El equipo de Mesa Técnica, conformado por cuatro educadoras en el area central,
encargadas de coordinar las acciones a nivel estatal y orientadoras técnico-
pedagogicas en cada una de las regiones del estado. Su propuesta de
actualizacién consiste en un curso anual de una semana y asesoria en grupo, asi

como capacitacion al personal a su cargo y actualizacién del equipo central.

Las docentes del subsistema federal estan inmersas en diferentes acciones. Por un
lado las supervisoras asumen su rol académico y generan capacitaciones que
responden a las necesidades que detectan en las educadoras de su zona, y por el
curso anual que promueve Mesa Técnica con valor en Carrera Magisterial.

Como podemos apreciar las educadoras de este subsistema tienen diversos
espacios de actualizacién, pero manifiestan que se atiende solo la teoria y no

aterrizan en la practica, por lo cual no impacta en su labor docente.

Me parece importante resaltar que en este subsistema (federal) se atiende a las
educadoras en todo el estado ya que tienen asesoras en todas las regiones,

incluyendo un equipo que especialmente de atencién a la zona indigenas.

La coordinacién con los equipos técnicos y supervisoras federales se ha podido

consolidar, porque tienen gran apertura de participacién y compromiso con la

educacion.
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Subsistema Estatal

El equipo de la Unidad de Servicios Técnicos del subsistema estatal, conformado
por quince educadoras aproximadamente en la regién de Chihuahua, dos en Cd.
Judrez y una en Cuauhtémoc. Su propuesta consiste en ofrecer dos o tres cursos

anuales con diferente tematica y supervision y asesoria en grupo.

Las docentes del subsistema estatal cuentan sélo con la capacitacion que les
proporciona el equipo de la Unidad de Servicios Técnicos. Los cursos que reciben
son de todos los bloques y ellas tienen que elegir uno. En este sentido la
actualizacion es fragmentada, por lo que las educadoras manifiestan que no hay
seguimiento ni resuelven sus problemas en la practica.

Este subsistema se encuentra rezagado en cuanto a actualizacién. Esto sucede por
la actitud tomada por las autoridades, que se enfocan en tener el control. Por este

motivo ha sido muy dificil coordinar acciones con el equipo técnico.

Es importante mencionar que el equipo técnico centra su atencion en la Cd, de

Chihuahua.

30



D. Una politica y un sistema académico para la actualizacién

permanente de maestros en México.

En-México existe hoy, como parte destacada de Ia politica educativa nacional, una
politica especifica de formacién de maestros a la que se concede especial

importancia para el logro de la calidad, la equidad y la pertinencia educativas.

A continuacién se han seleccionado algunos textos definitorios de las lineas de esa

politica.

Sobre el maestro

En el Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000 se sefiala:

El maestro es protagonista destacado en el quehacer educativo. Por ello, se establecera un
sistema nacional de formacién, actualizacién y superacién profesional del magisteno, que
asegure las condiciones para garantizar la calidad profesional de su trabajo

En consecuencia, en el Programa de Desarrollo educativo 1995-2000 se dedica un
apartado para describir, con mayor precision, la valoracién que el gobiemo federal
hace de la labor del maestro en Ia sociedad, sus requerimientos y las estrategias a
seguir para asegurar las condiciones de su perfeccionamiento profesional. En este
texto se dice que:

Los maestros son factor decisivo de la calidad de la educacién. Como la investigacion y la
expenencia han mostrado una y otra vez, los propésitos educativos se cumplen si los
profesores los practican en su trabajo diario y los recursos para la ensefianza son dtiles

sélo como instrumentos de trabajo en manos de los educadores.
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A pesar de que en 1995 surgen estas consideraciones, hoy aun, no hemos logrado
concretar en acciones ese sistema de formacion y actualizacion, subsiste una lucha

por el poder que no nos permite avanzar en el logro de estos propésitos.

Asi mismo, los recursos para la ensefianza se han convertido en el fin y no en el

medio para lograr los objetivos y el nifio pasa a segundo plano.

Sobre |a formacion docente

En el Programa de Desarrollo Educativo se sefiala;

Entre los factores con mayor influencia en el desempefio de los educadores se encuentran
una formacién inicial sélida y congruentes con las necesidades del trabajo, y un sistema
que ofrezca oportunidades permanentes para la actualizacién y el perfeccionamiento
profesional de los maestros en servicio. En ambos aspectos, la situacién en general no ha
sido satisfactoria, por lo que su transformacién en el futuro inmediato constituird una de las
mas altas prioridades de la politica educativa de los gobiemos federal y estatales, los

cuales poseen facultades concurrentes en este terreno.

Se reconoce que la situacion en cuanto a la formacion y actualizacién no ha sido
satisfactoria, y a pesar de la prioridad que se le da a la superacion profesional del
magisterio, en la practica, los problemas que se presentan en los estados, son
dificiles de resolver. Mientras que las autoridades estatales no reconozcan la
importancia de estos procesos, se seguirdn pensando los cursos de actualizacién

desde el escritorio y llegaran al maestro de manera fragmentada y sin significado.
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Sobre el sistema nacional de formacidn:

La atencién se localiza en la constitucion del sistema de formacion, capacitacion y
superacion profesional de maestros, a nivel nacional y estatal. Al respecto se define:
El sistema nacional no serd una estructura administrativa centralizadora, que tiende a
anular los principios del federalismo educativo. Serd un conjunto de instituciones y servicios
articulados y coherentes que operarén bajo la direccién de las autoridades educativas

estatales y con un alto grado de adaptabilidad a las necesidades y condiciones locales.

En consecuencia:
No conviene establecer instituciones con una organizacién rigida y permanente, pues
tienden a burocratizarse en poco tiempo y pierden su capacidad de respuesta a las

demandas de los educadores.

Considerando que en el estado de Chihuahua el personal de los equipos técnicos
de educacion preescolar es el mismo desde que me integré al servicio docente hace
catorce afos a excepcion de algunos cambios, puede entenderse lo dificil que ha
sido para el PRONAP incidir en éstos. La Unidad de servicios Técnicos cumplid en
1998, 50 afios al servicio de los maestros del estado y las mismas practicas de
antafo siguen prevaleciendo, s6lo que ahora se ha triplicado el nimero de personas
que laboran en el equipo, sin embargo la prioridad sigue siendo la elaboracion y

venta de materiales
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Sobre la actualizacion

En el Programa de Desarrollo Educativo se sefialan dos tépicos fundamentales para
la marcha de la educacién béasica iniciada en 1992: la transformacién de la
formacion inicial de los maestros de los tres niveles que la conforman y la

actualizacién de quienes ya estan en servicio. A este Gltimo respecto se dice:

"...en el futuro cercano el papel estratégico en la elevacién de la calidad de la educacioén lo

desempefiarén los maestros y directores que ya estan incorporados al servicio.”

Por lo tanto;

La actividad més amplia debe concentrarse en la operacién de un programa de

actualizacion destinado al personal en servicio de Jos tres niveles de la educacién basica.

En este parrafo se mencionan los tres niveles de educacién basica, sin embargo a
la fecha, s6lo una accién (Talleres Generales de Actualizacion) ha sido disefiada en

el ambito nacional para el nivel de preescolar.
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CAPITULO Il. CONCEPTUALIZACION DEL PROBLEMA

A. Surgimiento del Problema.

El presente trabajo es el resultado de la deteccién de un problema en el contexto
investigado dentro de un proceso de formacién académica en la Universidad
Pedagégica Nacional, surge a partir de los cursos del eje metodolégico, los cuales

tienen el propdsito de comprender e innovar lIa practica docente.

Durante el curso “Andlisis de la Practica Docente Propia”, mediante el cual
identificamos, delimitamos y evaluamos dificultades en Ia practica, ya me
encontraba laborando en la Instancia Estatal de Actualizacién y esto me provocd
angustia y confusién ya que el curso y los mismos compaferos me llevaron a la
reflexion de mi practica frente a grupo. Mis angustias fueron disipandose conforme
avanzaron los cursos y logre ubicarme en mi funcién actual, coordinar acciones de

actualizacion en el nivel preescolar.

Las primeras reflexiones de mi practica docente fueron antecedentes que me

sirvieron para dar bases sdlidas al proyecto de accion docente.

A continuacién me parece importante mencionar los dos momentos que llevaron a

la definicion del problema.



Antecedentes de mi préctica frente a grupo:

Desde mis inicios como docente en 1985, he considerado una gran dificultad el

abordaje de la lecto-escritura y la expresion oral en preescolar.

En los jardines de nifios que labore anteriormente, siempre se llevaron a cabo
consejos técnicos colectivos, donde nos involucrdbamos todo el personal del
plantel. En esta interaccion con mis comparieras pude observar que ellas al igual

que yo, sentian ciertas angustias al abordar los contenidos del bloque de Lenguaje.

En mi practica docente frente a grupo se me presentaron situaciones en las que los
nifios rebasaban mis metas y propésitos, por lo que me vi en la necesidad de
investigar con maestras de primaria sobre cémo apoyar a mis alumnos a continuar
con su proceso. Mi conflicto continuo, ya que las estrategias que me aportaban no

me daban el resultado deseado.

En diversos momentos busqué el apoyo de la Unidad de Servicios Técnicos pero no
obtuve respuesta, ya que el servicio de asesoria no era personalizado. Esto me
llevé a buscar atencidén por mi cuenta, lo cual de ninguna manera se descalifica,
pero no tuve todas las respuestas que necesitaba ya que no estaba consciente de
cual era exactamente mi necesidad. Esto se explica porque desconocia las

Caracteristicas del drea del Lenguaje y no tenia las competencias para disefar

estrategias didacticas especificas de cada uno de sus contenidos y sélo me
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quedaba en querer abordar todo en cada actividad. Asi era mi forma de entender el

principio de globalizacion.

Referentes de mi préctica actual como responsable del equipo de preescolar de la

Instancia Estatal de Actualizacion.

e En mayo de 1997 inicie mis labores en el Programa Nacional de Actualizacion
Permanente, desde este momento junto con el equipo de preescolar de la IEA,
tuvimos la oportunidad de observar y cuestionar a las educadoras, donde
pudimos apreciar las limitaciones que se tienen en el nivel preescolar en cuanto
al abordaje de la lecto-escritura. Por dar un ejemplo se observan extremos en
donde la educadora preocupada, pero sin bases didacticas, les aplica a los nifios
ejercicios de pregrafismo, de planas de bolitas y palitos, los pone a copiar silabas
sin sentido para ellos y en el otro extremo esta la educadora que como cree que
no le corresponde abordar este contenido, no propicia su desarrollo
conscientemente. AUn sin proponérselo se dan situaciones de comunicacion en
el aula; hay espacios donde se lee, se escribe y sobre todo se habla pero como

la educadora no esta consciente de ello no lo favorece.

e En el ciclo escolar 1997-1998, se dio el primer Taller General a nivel nacional en
el nivel de preescolar el cual fue “Uso y aprovechamiento de los materiales y
juegos educativos” Todo el Taller se centro en validar los materiales que

gratuitamente distribuye la SEP. Al final del taller se les pidié dieran sugerencias
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para proximos talleres de actualizacion, en casi la totalidad de las propuestas se

manifestd la necesidad de actualizacién en el desarrollo del Lenguaje en

preescolar.

* A través de los diferentes encuentros académicos que tuve con diversas
instancias educativas, donde compartimos experiencias e investigaciones de las
practicas que prevalecen en el nivel preescolar, pude confirmar que coincidimos
en las consideraciones que detectamos en el nivel: en las practicas de las
docentes, en las limitaciones y carencias del PEP 1992 apreciadas desde su
propia autora como lo explico mas adelante en el diagnéstico, en el trabajo de los
equipos técnicos, en el rol que asumen las autoridades, en general en todas las
necesidades que existen en el nivel y en toda la educacién basica, para lo cual
debemos comprometernos todos los involucrados asumiendo conscientemente
cada uno su funcién educativa. Una de las grandes coincidencias es la
importancia de cambiar las estrategias de actualizacion Yy priorizar espacios para
atender el desarrollo del Lenguaje en preescolar ya que tiene serias deficiencias.
Estos encuentros de intercambio académico fueron fundamentales para rescatar

el diagnéstico de la problematica.
Considerando todo lo anterior podemos definir que existe un problema de

actualizacion en la entidad que requiere de crear espacios flexibles y pertinentes a

las necesidades reales de las educadoras.
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La problemética que viven las educadoras surge de la dificultad que tienen al
abordar el 4rea de lenguaje en su practica docente, porque en su mayoria
desconocen el proceso de construccion de esta area de conocimiento, asi como sus
componentes, y los espacios de actualizacion que les han brindado no dan

respuesta a sus necesidades.

B. Justificacion

Desde siempre he escuchado hablar de los fines del area de Espariol para la
Educacién Basica, se afirma que éstos deben procurar el mejoramiento de las
capacidades comunicativas de los alumnos, tanto en forma oral como escrita. La
discusién sobre cuéles son los conocimientos y habilidades que los nifios deben
tener para alcanzarios siempre ha sido materia de profundo desacuerdo vy

dificultades.

Tradicionalmente, se ha pretendido ensefiar a los niflos a comunicarse con
actividades aisladas que poco o nada tienen gue ver con la comunicacion y menos
en una funcion: las planas de palitos y bolitas, la decodificacion de palabras, la
repeticion de silabas en forma grupal, todo en forma mecanica. Ahora haciendo una
reflexiorm ¢, Qué tienen que ver todos estos ejercicios con el acto comunicativo? El
ambiente alfabetizador se comprende como el llenado de letreros en todo el saldn,
Cuando los nifios no tienen acceso a la diversidad de textos y en los que se les

presentan, no se consideran sus caracteristicas.



Detras de estas formas de trabajo se maneja la idea de que aprender a usar la
lengua consiste en acumular conocimientos de distinto orden, como si comunicarse
adecuadamente fuera el resultado de una sumatoria: primero se aprende a escribir
(entendido como conocer las letras, trazar bien las grafias y saber la gramética de la
lengua) y asi en el futuro se escribird como parte de un evento comunicativo; de la
misma manera, primero se aprende a decodificar, a leer con tono y fluidez y a
responder preguntas (cuya respuesta, por cierto, nadie tiene necesidad e interés en
conocer) y después leerd. En este mismo orden de ideas, se cree que los nifios no
podran expresarse oralmente con claridad si no aprenden como hablar con diccién,

a hacer descripciones de objetos y manejar cierto vocabulario.

Por todo lo que describo anteriormente me parece sumamente importante rescatar
en mi propuesta que existe una gran diferencia entre aprender distintos elementos

sobre el habla y la escritura y aprender a comunicarse verdaderamente.

C. Objetivo

Brindar espacios de actualizacion permanente donde las educadoras puedan
intercambiar experiencias, conocimientos, dudas y dificultades sin ningin temor de

expresarlos.

40



CAPITULO II. ELEMENTOS BASICOS DEL PROYECTO

A. Concepto de actualizacién.

Entenderemos la actualizacién como un “proceso permanente de creacion de
conocimientos a partir de las experiencias de intervencién en la practica docente,
asi como del estudio y andlisis de sustentos tedricos y contenidos especificos, que

nos permitan transformar la realidad”

Mediante la actualizacion se pretende conocer y saber mas sobre la propia practica,
entenderla mejor, se busca de manera fundamental, ser y hacer mejor. Para que €l
maestro logre mejorar su practica, es necesario que se modifiquen también las
propuestas de actualizaciéon que se le han venido ofreciendo, se trata de brindar
elementos para que comprenda mejor el porqué y el para qué de su intervencion

pedagdgica.

Se destaca también la importancia que tienen los procesos de actualizacién
colectivos, ya que la reflexién entre personas que comparten una problematica
comun de trabajo, lleva al surgimiento y puesta en claro de problemas, ideas y
obstaculos que en otras modalidades formativas pueden permanecer ocuitos o
pueden ser atributos a situaciones externas personales. Al mismo tiempo la toma de
decisiones para la aplicacién inmediata, a la realidad de trabajo de cada grupo

escolar, de las propuestas desarroliadas en las actividades de actualizacién.
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Asi mismo el trabajo tiene un sentido practico, pues busca que los participantes
conozcan algunas estrategias que les ayuden a mejorar su practica cotidiana, que
las analicen y confronten con su quehacer diario, sin que esto signifique convertir

las estrategias en algo mecanico.

La propuesta de actualizacién estara centrada en dos aspectos fundamentales:

Formacién tedrica: Partiendo que toda actualizacién debe contribuir a la ampliacion

y profundizacion que los participantes poseen sobre:

* El proceso de construccién del conocimiento del Lenguaje.

¢ Los contenidos del area del Espariol.

El proceso ensefianza-aprendizaje.

La estructura metodoldgica que orienta la practica pedagégica.

Practica Pedagdgica: Proceso que se desarrolla en el contexto del aula en el que

se pone de manifiesto una determinada relacidon maestro-conocimiento-alumno,

centrada en el ensefar y en el aprender.

El Programa de actualizacién, requiere un gran dinamismo en la generacién de las

lineas de trabajo que atiendan la necesidad real de! docente para actualizar sus

practicas, el proyecto que presento en este trabajo es una de estas lineas, que
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pretende dar respuesta a una de las principales necesidades del nivel que es el

abordar la didactica especifica de cada uno de los contenidos del Lenguaje

B. Referentes teéricos que fundamentan el proyecto.

Me parece importante fundamentar mi trabajo haciendo un recorrido conceptual de

lo més general a lo mas especifico.

1. El desarrollo mental del nifio. Jean Piaget. (Antologia Basica. El nifio preescolar:

Desarrollo aprendizaje. UPN )

El desarrollo psiquico es comparable al crecimiento orgdnico: al igual que este
dltimo, consiste esencialmente en una marcha hacia el equilibrio. Asi como el
cuerpo evoluciona hasta alcanzar un nivel relativamente estable, caracterizado por
el final del crecimiento y la madurez de los organos, asi también la vida mental
puede concebirse como la evolucion hacia una forma de equilibrio final

representada por el espiritu adulto.

El desarrollo es, por lo tanto, en cierto modo una progresiva equilibracién, un

perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de equilibracion

superior.
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También en el terreno de la vida afectiva, se ha observado muchas veces cémo el
equilibrio de los sentimientos aumenta con la edad. Las relaciones sociales,
finalmente, obedecen a esta misma ley de estabilizacion gradual. El desarrollo
mental es una construccion continua.

El nifio ejecuta todos los actos, ya sean exteriores o totalmente interiores, movido
por una necesidad. El interés del nifio depende en cada momento del conjunto de
las nociones que haya adquirido, asi como de sus disposiciones afectivas puesto

que dichos intereses tienden a completarlas en el sentido de un mejor equilibrio.

Se puede decir que cada necesidad tiende: 10. a incorporar las cosas y las
personas a la actividad propia del sujeto y, por consiguiente, a asimilar el mundo
exterior a las estructuras ya construidas, y 20. a reajustar éstas en funcién de las
transformaciones sufridas, y por consiguiente, a acomodarlas a los objetos externos.
Al asimilar de esta forma los objetos, la accion y el pensamiento se ven obligados a

acomodarse a ellos, es decir, a proceder a un reajuste cada vez que hay variacion

exterior. Puede llamarse adaptacién al equilibrio de tales asimilaciones y
acomodaciones, tal es la forma general de equilibrio psiquico, y el desarrollo mental
aparece finalmente, en su organizacion progresiva, como una adaptaciéon cada vez

mas precisa de la realidad.
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2. Aprendizaje y Desarrollo intelectual en la edad escolar. L.S. Vigotsky. (Antologia

Basica. El nifio preescolar : Desarrollo y aprendizaje. UPN )

Todo tipo de aprendizaje que el nifio encuentra en la escuela tiene siempre una
historia previa. Es indtil insistir en que el aprendizaje que se da en los afios
preescolares difiere altamente del aprendizaje que se lleva a cabo en la escuela;
este Ultimo se basa en la asimilacion de los fundamentos del conocimiento
cientifico. No obstante, incluso cuando, en el periodo de sus primeras preguntas, el
pequerio va asimilando los nombres de los distintos objetos de su entorno, no hace
otra cosa que aprender. En realidad, ;podemos dudar que el nifio aprende el
lenguaje a partir de los adultos; De que a través de sus preguntas y respuestas
adquiere gran variedad de informacién; o de que, al imitar a los adultos y ser
instruido acerca de cémo actuar, los nifios desarrollan un verdadero almacén de
habilidades? El aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los

primeros dias de vida del nifio.

Un hecho de todos conocido y empiricamente establecido es que el aprendizaje
deberia equipararse, en cierto modo al nivel evolutivo del nifio. Asi, por ejemplo, se
ha establecido que la ensefianza de la lectura y escritura deberia iniciarse en una
etapa determinada. Sin embargo recientemente se ha dirigido la atencién al hecho
de que no podemos limitarnos simplemente a determinar los niveles evolutivos si
queremos descubrir las relaciones reales del proceso evolutivo con las aptitudes de

aprendizaje. Tenemos que delimitar como minimo dos niveles evolutivos.
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El primero de ellos podria denominarse nivel evolutivo real, es decir, el nivel de
desarrollo de las funciones mentales de un nifo, establecido como resultado de
ciertos ciclos evolutivos llevados a cabo. En los nifios generalmente se supone que
Unicamente las actividades que los pequefios pueden realizar por si solos son

indicativas de las capacidades mentales.

Por otra parte si ofrecemos ayuda o mostramos cémo hay que resolver el problema
y el nifio lo soluciona, o si el profesor inicia la solucién y el pequefio la completa, o si
lo resuelve en colaboracion con otros comparieros- en pocas palabras, si el nifio no
logra una solucion independiente del problema-, la solucién no se considera
indicativa de su desarrollo mental. Esta verdad era conocida y estaba apoyada por
el sentido comun. Durante una década, ni siquiera los pensadores mas prestigiados
pusieron en entre dicho este presupuesto; nunca se plantearon la posibilidad de que
lo que los nifios pueden hacer con la ayuda de otros pudiera ser, en cierto sentido,

mas indicativo de su desarrollo mental que lo que pueden hacer si solos.

Para Vigottsky la Zona de Desarrollo Proximo, no es otra cosa que la distancia
entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién
con otro comparfiero més capaz. La Zona de Desarrollo Real define funciones que
ya han madurado, es decir, los productos finales del desarrollo. La Zona de

Desarrollo
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Proximo define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se
hallan en proceso de maduracién, funciones que en una mafana proxima
alcanzarén su madurez y que ahora se encuentran en estado embrionario. El Nivel
de Desarrollo Real caracteriza el desarrollo mental retrospectivamente, mientras
que la Zona de Desarrollo Préxima caracteriza el desarrollo mental

prospectivamente.

La Zona de Desarrollo Préximo nos permite trazar el futuro inmediato del nifio, asi
como su estado evolutivo dindmico, sefialando no sélo lo que ya ha sido completado

evolutivamente, sino también aquello que esta en curso de maduracion.

El estado de desarrollo mental de un nifio puede determinarse Gnicamente si se
lleva a cabo una clarificacién de sus dos niveles: del Nivel Real de Desarrollo y de la

Zona de Desarrollo Préoximo.

La Zona de Desarrollo Préximo puede convertirse en un concepto sumamente
importante en lo que la investigacion evolutiva se refiere, un concepto susceptible
de aumentar la efectividad y utilidad de la aplicacién de diagnéstico de desarrolio

mental en |los problemas educacionales.

Vigotsky afirma que el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el area de

desarrollo potencial con ayuda de la mediacion social e instrumental. El individuo se
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sitia, en la Zona de Desarrollo Real y evoluciona hasta alcanzar la Zona de

Desarrollo Potencial.

Esta Zona de Desarrollo Potencial no puede ser alcanzada sino a través de un
ejercicio o accién que el sujeto puede realizar solo, pero le es mas facil y seguro
hacerlo si un adulto u otro nifio més desarrollado le prestan su Zona de Desarrollo
Real, dandole elementos que poco a poco permitirdn que el sujeto dominé la nueva
Zona y que esa Zona de Desarrollo Potencial, se vuelva Zona de Desarrollo Real.
Es aqui donde ese prestar del adulto o del nifio mayor se convierte en lo gue podria
llamarse ensefianza o educacion. Lo importante es que ese prestar despierte en el
nifo la inquietud, el impulso y la movilizacién interna, para que aquello que no le

pertenecia, porque no lo entendia o dominaba, se vuelve suyo.

3. El Lenguaje. Ken Goodman. (Antologia Basica: Desarrollo de la lengua oral y

escrita en preescolar. UPN )

¢ Que es lenguaje?
El lenguaje nos permite compartir nuestras experiencias aprender el uno del otro,
pensar juntos, y enriquecer enormemente nuestro intelecto, gracias a la posibilidad

de conectar nuestras mentes con las de nuestros semejantes.
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Muchos piensan que si los animales pudieran hablar-como en los libros del Dr.
Dooltitle- dirén cosas inteligentes. Pero no es asi, por dos razones. Unicamente los
seres humanos somos capaces de pensar simbdlicamente- de permitir que sistemas
de simbolos, sin significado, representen nuestros pensamientos y, a través de

ellos, nuestros sentimientos, emociones, necesidades y experiencias.

Esto es lo que hace posible el lenguaje humano. Por otro lado, tenemos una intensa
necesidad de la interaccidon social. Esto es lo que hace necesario el lenguaje

humano.

El lenguaje comienza como un medio de comunicacién entre los miembros de un
grupo. A través de él, sin embargo, a medida que se desarrolla cada nifio, adquiere
el concepto de la vida, la perspectiva cultural y las convenciones seménticas propias
de su cultura. Durante el proceso de lograr el dominio de un idioma especifico, los
ninos también llegan a compartir una cultura especifica y los valores de ésta. El
lenguaje permite la conexién entre mentes humanas, de un modo increiblemente

sutil y especifico.

El lenguaje escrito extiende enormemente la memoria humana, permite el
almacenaje de muchos conocimientos de lo que cualquier cerebro es capaz de
almacenar. Mas aun, la lengua escrita nos conecta con personas en lugares y
tiempos distantes, incluso con autores muertos. Cuando se logré la reproduccion del

lenguaje escrito, a bajo costo y asi su extensa diseminacion, la informacion se
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convirtié en una fuente de poder. Las limitaciones en la lecto-esritura, o en sus usos,

se convirtieron en limitaciones de poder personal y social.

Lenguaje; simbdlico y sistematico

Los simbolos en si no tienen significado. Cuando empleo una palabra- dijo Humpty
Dumpty, en tono algo despectivo-, esa palabra significa exactamente lo que yo

quiero que signifique, ni mas ni menos.

Podemos combinar los simbolos- los sonidos de la lengua oral o las letras de la
lengua escrita- para formar palabras y lograr que representen cosas, sentimientos,
ideas. Pero lo que significan es lo que nosotros, individual y socialmente, hemos
decidido que signifiquen. Los simbolos tienen que ser aceptados por otros para que
el idioma nos sirva, pero si nos hace falta, podemos multiplicarlos o modificarlos
para significar cosas nuevas. Las sociedades y los individuos constantemente
agregan, sustituyen o modifican los simbolos para satisfacer nuevas necesidades y

expresar nuevas ideas.

Pero necesitamos mas que los simbolos. Necesitamos sistemas que ordenen los
simbolos para que representen no sélo cosas, sentimientos e ideas sino, también,
los vinculos dinamicos: como ocurren los eventos, como nos afectan las relaciones

entre causa y efecto, etcétera. El lenguaje requiere tanto de un sistema, como de
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los simbolos: orden y reglas para la produccion del lenguaje, para que estas mismas

reglas se puedan emplear en su comprension.

Obviamente, podemos considerar el lenguaje como compuesto por sonidos, letras.
Palabras y oraciones. Pero el lenguaje no puede emplearse para la comunicacion si
no es una totalidad sistematica en el contexto de su uso. El lenguaje requiere pues,

los simbolos, un sistema y un contexto de uso.

La gramética es el sistema del lenguaje. Incluye un nimero limitado de reglas
necesarias para producir un nudmero casi sin limite de enunciados que seran
comprendidos por los hablantes de un idioma especifico. La gramatica provee el
orden de las palabras y las inflexiones (prefijos y sufijos que indican persona,
ndmero, tiempo, etc.)

Esto es lo mas importante que el nifio aprer';de antes de comenzar la escuela. Pero
estas reglas nunca son visibles en el idioma y por eso no pueden aprenderse por
medio de la imitacién. En cambio, los nifios las infieren de la experiencia. Al
aprender a hablar y entender o hablado, los nifios demuestran una habilidad

impresionante de hacer estas inferencias.
El lenguaje es social y personal

El lenguaje no es un obsequio entregado sblo a unos pocos. Todos poseemos la

capacidad de desarrollar el lenguaje. Muchas personas aprenden mas de un idioma
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si surge la necesidad durante su vida. Pero esta universalidad no debe restar
importancia al logro Unico de cada individuo al aprender el lenguaje. Desde bebés

comenzamos con una capacidad, y una necesidad de comunicarnos con los demas,
y creamos el lenguaje para nosotros mismos. Al hacer esto, cada individuo se
acerca al lenguaje del hogar y de la comunidad, pero aun asi, el lenguaje de cada
uno retiene caracteristicas personales. Cada voz se distingue entre las demés, y el
lenguaje de cada persona tiene un estilo propio, tal como las huellas digitales no

son idénticas entre si.

El aprendizaje del lenguaje se considera comiUnmente como un proceso de
imitacién. Pero los seres humanos somos mas que loros- los cuales producen
sonidos que parecen tener sentido cuando en realidad no lo tienen. El lenguaje
humano representa lo que el usuario piensa, no simplemente lo que otros han dicho.
¢,De que manera podriamos expresar una nueva idea en respuesta a una nueva
experiencia? El lenguaje humano permite la expresion de nuevas ideas y la

comprension de éstas por otras personas que las escuchan por primera vez.

El lenguaje integral

Durante mucho tiempo un misterio ha perturbado a maestros, padres y estudiantes:
el aprendizaje del lenguaje parece a veces ridiculamente féacil y otras veces,
terriblemente dificil. Y los momentos faciles ocurren fuera de la escuela y los

dificiles suceden dentro de la misma.
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Virtualmente, todos los bebés aprenden a hablar su lengua materna en poco tiempo
y en forma notable, sin ensefianza formal. Pero cuando llegan a la escuela, muchos
parecen tener dificultades, particularmente con la lengua escrita, a pesar de recibir
ensefianza de maestros diligentes que utilizan materiales costosos y

cuidadosamente elaborados.

Hemos comenzado a entender esta aparente paradoja. La observacién cuidadosa
nos ayuda a comprender mejor lo que hace que el lenguaje sea facil o dificil de
aprender. De hecho muchas tradiciones escolares, parecen haber obstaculizado el
desarrollo del lenguaje. En nuestro fervor por hacerlo méas féacil, lo hemos hecho
dificil. ¢ Como? Principalmente, por fragmentar el lenguaje integral (natural) en
trozos diminutos, pero abstractos. Parecia muy logico pensar que los nifos
aprenderian mejor  pedacitos sencillos. Desmembramos el lenguaje y Io
convertimos en palabras, silabas y sonidos aislados. Desafortunadamente, al mismo
tiempo, aplazamos su propésito natural- la comunicacion de significados- y
transformamos el lenguaje en una serie de abstracciones, sin relacién con las

necesidades y experiencias de los nifios que pretendiamos ayudar.

En sus hogares, los nifios aprenden el lenguaje oral sin que nadie se lo parta en
bocadillos. Aprenden el lenguaje con una facilidad notable cuando lo necesitan para
expresarse y para entender a los demas, en la medida en que estén rodeados por

personas que lo utilicen con un sentido y un propésito.
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Esto es lo que muchos maestros aprenden una y otra vez de los nifios: hay que
mantener el lenguaje en su forma integral y estimular a los nifios a usarlo de manera
funcional, guiados por propdsitos personales, para satisfacer sus propias

necesidades.

El camino facil para el desarrollo del lenguaje

¢ Qué es lo que facilita el aprendizaje del lenguaje?

Relevancia: El lenguaje debe ser integral, significativo y relevante para los

aprendices.

Propdsito: Los alumnos deben utilizar el lenguaje para satisfacer sus propios
propdsitos. Fuera de la escuela, el lenguaje funciona porque sus usuarios quieren
decir o entender algo. En las aulas de ensefianza integral, los nifios usan su propio

lenguaje y los maestros respetan este derecho.

Significado: Los alumnos deben aprender a través del lenguaje, mientras aprenden
el lenguaje. El lenngaje se aprende mejor cuando el enfoque no esta en el lenguaje
por si mismo, sino en el significado que se quiere comunicar. Aprendamos a través
del lenguaje al mismo tiempo que desarrollamos el lenguaje. No aprendemos a leer
por leer “lectura”, sino por leer letreros, envases, cuentos, revistas, periédicos, guias

de television, carteles.
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4. PRONALEES. Coordinadora General Dra. Margarita Gémez Palacio.

El  Programa Nacional para el fortalecimiento de la Lectura y Escritura en la
Educacién Basica, que actualmente apoya a los maestros de primaria, tiene
fundamentos que se pueden rescatar para el nivel preescolar, ya que de hecho esta
pensado en apoyo para los tres niveles que integran la educacién basica. Los
aspectos que a continuaciéon mencionare son rescatados de los libros de apoyo del
maestro de primer grado de primaria, me parece importante mencionario ya que por
lo general se tiene la idea de que preescolar y el primer grado de primaria deben
trabajar diferente, lo cual no es légico ya que debe haber una vinculacion. Sobre
todo considerando que en ambos niveles, se tienen nifios con el mismo nivel de
conceptualizacidn, por decir de alguna manera en los dos niveles se encuentran

niflos presilabicos, silabicos y alfabéticos.

Enfoque (Libro para el Maestro - Espariol Primer Grado )

Se aborda un enfoque comunicativo y funcional, que propone el desarrollo de la
competencia comunicativa oral y escrita, a partir de los usos y funciones sociales de
la lengua, para que el nifio tenga oportunidad de estar en contacto con la lengua
escrita tal y como aparece en los textos y materiales que socialmente se producen

(periddicos, revistas, anuncios, instructivos, volantes, etcétera).

Concepto de alfabetizaciéon (Espafiol. Sugerencias para su ensefianza. Primer

Grado)
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Estar alfabetizado, en el mas amplio sentido del término, es tener la capacidad de
hablar, leer, escribir y pensar en forma critica y creativa. La alfabetizacion involucra
procesos de construccion de conocimientos que transforman a los sujetos, al
permitirles expresar y analizar de manera particular los afectos, las ideas y las

vivencias propias y de otros.

El grado de alfabetizacion desarrollado incide en las relaciones entre el individuo y
el medio social. Un grado de alfabetizacién incipiente solamente permitira reconocer
en las calles las indicaciones para no extraviarse, y hacer lecturas de textos simples
y breves. Esto, por lo general, es resultado de una escolaridad precaria, debido a
interrupciones en la escolarizacion o aun aprendizaje insuficiente e ineficaz.
También ocurre que sujetos con varios afios de escolaridad utilizan de manera
deficiente la lengua escrita. Estudiantes y egresados universitarios no leen sino o
indispensable para su carrera y el ejercicio de sus profesiones, desde luego, en
detrimento de su formacion integral. Una alfabetizacion completa prepara a los

sujetos para interactuar eficientemente en distintas situaciones comunicativas.

Expresién Oral (Espafol. Sugerencias para su ensefianza. Primer Grado )
El desarrollo de la expresién oral es importante porque contribuye al desarrollo de
la competencia comunicativa y convierte al niflo en un mejor usuario de la lengua

dentro y fuera del aula.
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hablar, asi como el uso de términos coloquiales y restringidos a su ambito regional,
puede conducirlos a tomar la decisién de no hablar o sentirse ofendidos, pero de

cualquier manera, a disminuir su expresion y a desarrollar timidez para hacerlo.

La participacién del maestro debe favorecer la seguridad y confianza para que los
nifios se comuniquen; déberan aceptar y promover el respeto del grupo para las
distintas formas de hablar de sus alumnos, e incluso hablar utilizando sus
términos, e ir mostréndoles poco @ poco distintas formas de expresion en

diferentes situaciones de comunicacion.

El proceso de adquisicién del sistema de escritura. (Espafiol 1. Sugerencias para su
ensefianza. Primer Grado.)

El proceso de alfabetizacion comprende dos etapas, una corresponde al momento
inicial de adquisicion del sistema de escritura, y la otra a la consolidacién vy
desarrollo de este conocimiento, aunado al aprendizaje de las caracteristicas  del

lenguaje escrito.

Durante la etapa de adquisicion del sistema de escritura se sientan las bases para
que los nifios puedan reconocer, fundamentalmente, la funcién social de la escritura
y su principio alfabético como a caracteristicas esenciales. La ortografia y la
puntuacion estan constituidas por otros elementos y responden a reglas que son
menos importantes, pero cuyo descubrimiento es posible para algunos nifios en El

trabajo escolar de la escritura se desarrolla a partir de los usos sociales de ésta, es
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decir, mediante la lectura y la escritura de textos significativos para los niflos, que
sean de su interés, estén al alcance de sus posibilidades intelectuales y
correspondan a los diversos tipos de texto utilizados en su entorno.

Los diferentes tipos de texto corresponden a las distintas funciones sociales del
lenguaje escrito, y éstas se relacionan con las intenciones de quien escribe- y con
los propésitos de quien lee-, en el contexto de la comunicacion.

La importancia de que los nifios inicien el aprendizaje de la escritura de manera
significativa, utilizandola para servirse realmente de ella, radica en que este
aprendizaje generara la necesidad y el deseo de progresar en su conocimiento v,
consecuentemente, redundara en los beneficios que el gusto y el habito de la

lectura y la escritura proporcionan.

Es mas probable que un nifio mantenga su interés por la escritura y la lectura si
escribe y para alguien, si tiene uno o varios lectores y si él mismo encuentra
significados en lo que lee. Esto no sucede cuando escribe o copia textos sin que
éstos cumplan una funcion vinculada con él, con su realidad y en su relacién con los

demas.

Escribir de si mismo o de otros temas, de la misma manera que hablar, tiene
sentido para el nifio si lo hace para y con otros. Esta es la condiciéon minima que
debe cumplirse en la tarea al alfebetizadora para que el proceso de adquisicion se

efectué y contintie su desarrollo de manera productiva.
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En la etapa de consolidacién y desarrollo, que se prolonga durante toda la vida de
un individuo, pero que particularmente se promueve en la escuela, se propician
situaciones para que las escrituras realizadas por los alumnos adquieran
caracteristicas cada vez mas apropiadas a los requerimientos de la comunicacion

que se pretende lograr con este medio de expresion.

Asi, ademas de conocer y aplicar los recursos que el sistema provee, empleara su

conocimiento del lenguaje escrito para cumplir sus intenciones comunicativas.

¢ Qué es leer? ¢ Qué es escribir? (Libro para el Maestro, Espariol Primer Grado.)
Leer no es simplemente trasladar el material escrito a la lengua oral; eso seria una
simple técnica de decodificacién. Leer significa interactuar con un texto,

comprenderlo y utilizarlo con fines especificos.

Si estamos de acuerdo con esta definicion de lectura estaremos de acuerdo con lo
que entendemos por escribir. Escribir no es trazar letras sino organizar el contenido
del pensamiento para que otros comprendan nuestros mensajes. Leer y escribir son
dos actos diferentes que se unen en una funcién, conforman las dos caras de una
misma moneda. Leemos lo que ha sido escrito por otros o aquello que nosotros
mismos hemos escrito. Escribimos lo que queremos que otros lean o aquello que

nosotros mismos queremos leer posteriormente.
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5 E| trabajo por proyectos. Dra. Margarita Arroyo Acevedo. ( Antologia Fundacion

SNTE para la Cultura del Maestro Mexicano, A.C. México 1995).

Al hablar del “trabajo por proyectos’, nos estamos refiriendo a una modalidad para
la organizacién y realizacion del trabajo, desde la perspectiva de lo que se conoce
como trabajo integrado o globalizado.

Lo que este principio implica principalmente, es un modo de concebir los elementos
fundamentales de una relacion epistemolégica: los sujetos y los objetos o
experiencias con que interactuan considerando a ambos desde una perspectiva
integradora, compleja y dinamica. En segundo lugar y consecuentemente, se
postula la necesidad de que estas interacciones ocurran en un contexto

metodolégico abierto y flexible.

Todo esto implica, en un proceso operativo, la eleccién de un eje nucleo que puede
proceder de situaciones reales de la vida cotidiana, socialmente significativas, que
impliquen problemas a resolver, temas a profundizar y la posibilidad de desarrollo
congruente, de los objetivos de aprendizaje planteados por el docente. A partir de

este eje y con relacién al mismo, se deciden y realizan las actividades. Dicho eje o
nicleo que integra, se constituye en el contexto generador de problemas vy
necesidades que orientan la légica de las decisiones y experiencias tanto de los
nifios como de los docentes. De alli surge qué hacer, como, dénde y con qué. Alli se
anudan observaciones y sugerencias que dan sentido a las intervenciones del

docente y a las intenciones pedagogicas que considera pertinentes para su grupo.
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En esas intenciones se juega su clara eleccién por el trabajo alrededor de ciertos
contenidos que juzgue de particular importancia en los aprendizajes de los nifios. Es
importante sefialar, que la seleccidn y organizacién de los contenidos, en este
enfoque de trabajo, no se limita a realizarse, solamente en el desarrollo de
proyectos, que es una de las formas mas complejas ya que involucra a contenidos
de distintas areas del conocimiento. Puede hacerse un‘recorte que permita trabajar
en secuencias cortas de actividades y, de manera menos compleja, en situaciones o

actividades puntuales.

En el desarrollo de las actividades, no todos tendrén el mismo peso pero, lo que es
esencial, es que el docente los reconozca, los asuma y los integre a la corriente

general de las actividades, individuales y colectivas.

Poco se ha tratado este enfoque de contenidos en el nivel preescolar. Lo mas

frecuente han sido abordarlos como “temas” o unidades de trabajo.

En sintesis podriamos senalar que, los contenidos a reconocer se relacionan con
areas de conocimiento, como la matematica, el lenguaje escrito, las ciencias; otros
con la vida personal de los nifics y los que son propios de cada cultura, de los
cuales cada nifio es portador. Se contemplan, ademas, de naturaleza cualitativa,
como la autonomia, la creatividad, la sensibilidad y el respeto hacia la vida; o
procesos y mecanismos del desarrollo como la interaccién, la cooperacion y, en

general, diversas estrategias que posibiliten formas de organizacion y realizacion
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creativas y ricas en experiencias. En un mapa curricular, estos Ultimos, de
naturaleza cualitativa, tendrian que ubicarse como transversales que estarian

presentes en todos los momentos del proceso de trabajo con los nifios.

Al considerar la globalizacién (o integracioén), se intenta dar cuenta de uno de los
principios mas importantes y antiguos de la historia donde se plantea la uriidad del
universo conformada por todos y cada uno de sus elementos siendo a su vez, cada
uno de ellos, la representacion de esa totalidad. Esta idea, de ninguna manera
niega las cualidades especificas de cada uno de estos elementos y la diversidad del
conjunto. El ser humano, el sujeto del conocimiento, desde ese contexto explicativo,
es expresion de esa ley universal. Es una unidad que siempre esta en proceso de
transformacién, a la que no puede concebirsele sélo como razén, o s6lo como un
cuerpo, o sblo como subjetividad, ya que no existe una parte sin las otras, ni sin
estar en constante interrelacion, como no existe una estrella sin las otras en la
configuracion total del espacio estelar. Frente a esta postura es importante destacar
que no resulta contradictorio el reconocer la especificidad de los procesos de
aprendizaje para cada dominio del conocimiento y, por ende, la necesidad también,
de una didactica especifica a desarrollarse en el contexto de trabajo de las
situaciones o practicas sociales que, como fuentes de riquisimos aprendizajes y

contenidos, alimentan las opciones de trabajo en el aula.

Para trabajar con los més pequefios, y no sélo con ellos, es esencial el apoyo que

da un espacio amplio, interior y exterior, que se use flexiblemente, es decir, que sea
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susceptible de transformaciones. Desde esta perspectiva, es deseable que sean
materiales abundantes, variados, y poco estructurados, es decir, no perfilados como
“material didéctico para...”. Estos materiales deberan posibilitar el despliegue de la
simbolizacion del nifio a través de las transformaciones y creaciones que realicen
con ellos. Estos elementos son esenciales como parte de la infraestructura en el
aula para que los nifios puedan jugar en espacios diversos, desplazarse con libertad
y realizar sus actividades, incluyendo esos tiempos en que algunos no participan de

las tareas colectivas.

Para avanzar en la comprensién de esta forma de trabajo integrado, y los proyectos
como ejemplo de ello, conviene entender, a un nivel mas concreto, qué se juega en
cada una de las etapas de trabajo; como se va desenvolviendo, qué lugar tienen en

ello los nifios y el docente asi como los otros elementos que intervienen.

6. Caracteristicas generales del pensamiento adulto. ( Guia para asesorar la

practica docente. SEP. )

Dado que el proyecto que se desarrolla es de accion docente, y en las estrategias
se coordinan grupos de trabajo en taller y asesorias con adultos, a continuacion se
consideran las caracteristicas y condiciones de aprendizaje del educando en ésta

etapa; para la realizacion de acciones de actualizacion y superacién profesional.
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Caracteristicas generales del pensamiento adulto.

Distingue entre lo real y lo posible.
Utiliza una estrategia cognoscitiva de caracter fundamentalmente hipotético-
deductivo.

Analiza las posibles causas de una situacion problematicas con sus diferentes

variables y da altemativas de solucién.
Reflexiona como como fundamento estructural para el desarrolio cognitivo.

Tiene tendencia a unificar las creencias y las opiniones, a sistematizarlas para

evitar las contradicciones entre ellas.

Tiene un ritmo particular de aprendizaje.

Con relacién a su desarrollo afectivo éste le permite:

Ser autonomo.
Tomar decisiones en diferentes momentos de su vida.
Actuar con responsabilidad.

Prever posibles consecuencias de sus actos.

Para todo adulto es importante su autoimagen, es decir la forma como él se ve a si

mismo, los papeles y funciones que cumple en la sociedad, la valorizaciéon de su

trabajo y la acumulacion de experiencias.
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Condiciones de aprendizaje en el adulto:

o El punto de partida de su proceso de aprendizaje es su experiencia personal.

e La base del aprendizaje es la actividad practica y material.

e Condicion necesaria para el aprendizaje es la motivacion.

e La motivacion se da cuandc; ve que el conocimiento o comprension le son Utiles.
e La memoria se vuelve mas especializada y selectiva

« Retiene con mayor facilidad lo que le interese, lo que tiene un significado practico

o emocional para él.

e Sistematiza su conocimiento y lo integra en conjuntos méas armonicos y

totalizantes.

El adulto tiene pleno conocimiento de los hechos y resultados; cuenta con

experiencia, cultura, costumbres y métodos de trabajos propios.
Manifestaciones que presenta el educando adulto:

e Automotivacion: interés por superarse profesionalmente.

o Experiencias propias: su experiencia laboral y preparacion lo convierte en fuente

potencial de informacion.

e Capacidad mental que le permite dar soluciones a problematicas que se le

presentan.

o Capacidad para emitir juicios criticos, analizar y razonar l6gicamente.
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Duda de su habilidad ante situaciones nuevas.

Inhibicion al comunicarse verbalmente: tiene temor al ridiculo y a la critica.
Desinterés: ante una situacion de aprendizaje que no satisfacen sus expectativas
o cuando es incapaz de enfrentarse aun problema, recurre a la apatia,
desinterés, falta de atencion y hostilidad.

Temer a expresar sus dudas.

Dificultad para el trabajo cooperativo: consecuencia de una formacion
individualista y competitiva.

Monopolio de la palabra.

Resistencia al cambio: como producto de su historia personal conformada por
afios de experiencia y practica que han resuelto problemas de su vida cotidiana,
el adulto se resiste a probar otras formas de actuacion diferentes a las
estructuradas, ya que en ellas encuentra una seguridad.

Poco interés por la lectura.

Inadecuados habitos de estudio.

Efectos de la edad en el aprendizaje: como el cansancio, disminucion sensorial.

Es importante recuperar la experiencia de cada participante: que se conozcan,

expliquen, analicen, comparen y valoren experiencias personales.

Para ello se requiere emplear una metodologia basada en la participacion y

orientada hacia la apertura de situaciones que propicien que el individuo sea el

agente de su propia educacion.
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CAPITULO IV. ESTRATEGIA DE INNOVACION

A. Propuesta Estatal de actualizacion para .el desarrollo del

lenguaje en el nivel preescolar.

Propésitos Generales:

&1 Que las educadoras reflexionen y analicen su practica docente considerando
determinadas concepciones generales sobre el proceso de adquisiciéon y
construccion del conocimiento del niflo, para que disefie  estrategias
metodoldgicas pertinentes a la ensefianza del lenguaje, en una articulacion
significativa al método de proyectos considerando el enfoque comunicativo y

funcional que rige la educacién basica.

&1 Crear espacios de intercambio y vinculacién entre preescolar y primaria. Con el
propdsito de que analicen sus practicas docentes y reconozcan en dénde y por
qué se da la desarticulacion entre dos niveles y de esta manera encuentren lo

que se requiere para lograr la vinculacion.

Acciones:
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1. Taller : El Desarrollo de las habilidades comunicativas en educacion preescolar

Propésitos:

Que las docentes:

— Identifiquen la articulacion del trabajo entre educacion pre-escolar y el primer
grado de educacion primaria en el desarrollo de las competencias comunicativas.

— Analicen las estrategias para favorecer el desarrollo de habilidades para el uso
del lenguaje en los nifios y nifias que cursan educacion pre-escolar.

— Adecuen y disefien actividades y juegos didécticos que favorezcan el desarrollo y
habilidades para el lenguaje en los alumnos del nivel.

— Disefien actividades dirigidas a los padres y madres de familia con el propdsito
de involucrarlos en la creacién de ambientes alfabetizadores para los nifios que

cursen educacion pre-escolar.

2. Taller: Vinculacién preescolar - primaria

Propésitos:

Se pretende que los maestros y maestras de preescolary primaria

= Inicien el proceso de vinculacién de ambos niveles.
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— Reflexionen y analicen su practica docente en relacion con el enfoque

comunicativo y funcional del Espariol.

— Consideren diferntes concepciones generales sobre el proceso de adquisicion y

construccién de conocimiento del nifio.
— Desarrollen estrategias metodolégicas para la ensefianza del lenguaje.

= Disefien un proyecto - plan de clases.

3. Investigacién aplicada en un Jardin de Nifios

Propésitos:

El equipo de preescolar de la IEA se propone:

— Rescatar los procesos de construccion de las educadoras y el impacto de los

Talleres Generales en el subsistema estatal.

= Orientar las précticas de las educadoras del Jardin de Nifios.

4. Taller: El proceso de ensefianza-aprendizaje del lenguaje escrito en educacion

preescolar

Propésito:
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— Que las docentes reconozcan y apliquen estrategias pedagdgicas que den bases
sélidas para la construccion del lenguaje escrito a través de la reflexion y

descubrimiento de esta herramienta.

5. Tallerr Estrateqias didacticas que favorecen el proceso de adquisicion del

sistema de escritura en preescolar

Propdsitos:

Las docentes deberan:

—» Reconocer los momentos del proceso en que se encuentran los alumnos y
promover la continuidad, consiguiendo con esto no violentar la evolucién iniciada
por los nifios.

— Reconocer las habilidades como parte del proceso comunicativo en los alumnos.

— Analizar el concepto de ensefianza y la funcion de la educadora.

6. Taller: Los Libros del Rincén en preescolar

Propésito:
— Dar a conocer a las docentes frente a grupo el material de Rincones de Lectura

rescatando su utilidad y estrategias para su aplicacion en el aula.
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B. Aplicacion y evaluacion de las acciones

El presente apartado recoge una serie de ideas, reflexiones y conclusiones de un
proceso que ya tiene ocho meses, en el cual un colectivo de personas hemos
venido desarrollando practicas y andlisis sobre los contenidos que aborda el

proyecto.

El proyecto surge a partir de un diagndstico elaborado a través de una investigacion
levada a cabo en Jardines de Nifios y encuentros académicos con diversas

instancias educativas.

Puse a consideracién del equipo de coordinadores de la Unidad Estatal de
Actualizacion la propuesta, exponiendo el diagnostico y las evidencias del mismo,

el equipo estuvo de acuerdo en que se llevara a cabo y dieron algunas sugerencias.
Después de las consideraciones de los coordinadores, lo expuse a mis companeras
de preescolar donde conjuntamente estudiamos su pertinencia y ajustamos aigunas
acciones a la realidad que estabamos viviendo en ese momento con las autoridades

educativas de ambos subsistemas.

Evaluacion
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La evaluacién se llevara a cabo en términos de un analisis, reflexion y critica, que
permita emitir juicios de valor tendientes al cambio y a la transformacion de las

estrategias.

La evaluacion estara centrada en las formas de organizacion, en la planeacion, en

la participacidn, en los productos y dificultades.
La evaluacion sera de caracter cualitativo cumpliendo con el papel formativo que
hace un seguimiento al proyecto, que contribuya a una replanificacion y el

aprendizaje sobre la accion.

Asi mismo los productos resultado de cada uno de los eventos, daran cuenta de la

ertinencia de las estrategias de actualizacion

Acciones:

1.- EL. DESARROLLO DE LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS

EN EDUCACION PREESCOLAR

Uno de los componentes del Programa Nacional de Actualizacidon Permanente son
los Talleres Generales de Actualizacion que tienen como propésito que se le de el
uso adecuado a los materiales de apoyo con los que cuenta el maestro y asi formar

una plataforma comun en contenidos y metodologias.
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El Taller General de Actualizacién que se propone a nivel nacional en preescolar,
para desarrollar en el ciclo escolar 1998-99 es “El desarrollo de habilidades
comunicativas en educacion preescolar’, esto se nos comunicd en Noviembre de
1997 en una reunién en la Cd. de Chihuahua con la responsable del nivel preescolar
en la Unidad de Normatividad y Desarrollo péra la Actualizaciéon Capacitacién y
Superacién Profesional de Maestros, esto lo deciden partiendo de un diagnostico
que la misma UNyDAC rescato a nivel nacional, en este momento hicimos algunas

aportaciones para la guia del taller en contenidos y propositos.

La guia nacional nos llegé a la Unidad Estatal de Actualizacién en Marzo de 1998 al
recibirla y analizarla percibi que tomaron en cuenta nuestras aportaciones en los
contenidos y propositos pero observe que tiene grandes contradicciones, su
fundamento teérico es el enfoque comunicativo y funcional que rige la educacion
bésica y el desarrollo de las sesiones prioriza el material de actividades y juegos
que distribuye la Secretaria de Educacién Publica el cual no cuenta con apoyo de
textos. Personalmente no descalifico el material creo que como cualquier otro
puede ser un apoyo en actividades puntuales pero debemos centrar nuestra accién
docente en el nifio, por lo cudl debemos considerar materiales que tengan
siginficado, si hablamos de habilidades comunicativas deben ser con sentido para el

alumno.
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Ser competente comunicativamente no implica centrarnos o reducirlo a contenidos
escolares descontextualizados de una accién como el hablar, el escribir, el pensar,
el reflexionar, el analizar. Implica romper con el concepto de alfabetizacién donde
nuestro papel no es ensefiar a leer y escribir, sino es favorecer el lenguaje escrito,
lo que implica que los nifios hablen, reflexionen sobre la lengua ante diversas

v

situaciones que el maestro va a estar favoreciendo.

Un texto se entiende en la medida que se vive. Se debe faverecer el uso de textos

para rescatar sus caracteristicas en una situacion real.

Es por esto que me parecié que se debia reestructurar la guia y no asumir algo en
lo que no estamos de acuerdo, porque no da respuesta a las necesidades de

actualizacion en el nivel preescolar aun cuando venga de linea nacional.

Mi primer paso fue poner a consideracion del equipo de preescolar la guia, quienes

coincidieron conmigo después de una jornada de analisis y debate.

Enseguida le manifesté al entonces Coordinador Académico de la Unidad Estatal de
Actualizacion las observaciones del equipo, él no estuvo de acuerdo con nuestra
visién de la guia nacional y le pidi6 al Coordinador Estatal de PRONALEES que
analizara la guia, el resultado de ese andlisis fue que estaba de acuerdo con

nuestras apreciaciones y se ofrecio a asesorarnos para reestructurar la guia.
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En este momento decidimos iniciar el proyecto con este taller ya que se atenderia
el mismo objeto de estudio y nuestra participacion seria innovadora, ademas seria

un buen principio porque abarcariamos todo el estado.

Citamos a una reunion estatal de preescolar con los equipos técnicos de los dos

subsistemas con el propésito de analizar la guia y tomar decisiones al respecto.

Los equipos técnicos de las diferentes regiones observaron las mismas
consideraciones que habiamos detectado en la Unidad Estatal de Actualizacion por
lo que se tomd el acuerdo de reestructurar la guia nacional, asumiendo todas las
instancias involucradas la responsabilidad: Mesa Técnica Federal, Unidad de
Servicios Técnicos del Estado y la Unidad Estatal de Actualizacién con el apoyo del

equipo estatal doe PRONALEES.

Se nombraron comisiones para el disefio de la guia, el equipo de la Unidad de
Servicios Técnicos no pudo participar por acciones que ya tenian calendarizadas,
del equipo de Mesa Técnica se comprometio la Coordinadora del equipo de area
central y una servidora por parte de PRONAP.

Nos reunimos una semana después, tiempo en el que me di a la tarea de elaborar
una propuesta para la guia estatal. Esta propuesta nos sirvio de base para dirigir el
trabajo. En lo general la propuesta se quedé como la disefie ya que a la companera
de Mesa Técnica le agrado y la enriquecimos con aportaciones muy interesantes de

ella.
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Terminada la guia la pusimos a consideracion del Coordinador Estatal de

PRONALEES él cudl nos dio su aprobacion.

Apartir de este momento nos dimos a la tarea de capacitar a las facilitadoras del
taller que en este caso serian las asesoras de cuerpos técnicos y directoras de las

diferentes regiones del estado.

En la evaluacién se considera la experiencia vivida en la capacitacion de las
educadoras frente a grupo, rescatada a traves de observacicnes, relatorias y

evaluaciones entregadas por las facilitadoras.

Desarrollo del taller:

Propésitos.
« lIdentifiquen la articulacion del trabajo entre educacién preescolar y el primer

grado de primaria en el desarrollo de las competencias comunicativas.

e Analicen las estrategias para favorecer el desarrollo de habilidades para el uso

del lenguaje en los nifios que cursan educacion preescolar.

o Adecuen y disefien actividades y juegos didacticos que favorezcan el desarrollo

de habilidades para el lenguaje en los alumnos del nivel.
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« Disefien actividades dirigidas a los padres y madres de familia con el propdsito de
involucrarlos en la creacién de ambientes alfabetizadores para los nifos que

cursen educacion preescolar.

Contenidos.

= Caracteristicas del enfoque comunicativo y funcional del lenguaje.

= Conternidos de preescolar: Lectura, escritura y expresion oral.

= Procesos de construccion.

= Las competencias comunicativas de las educadoras para la realizacién de
secuencias de actividades.

= E| papel de los padres en el desarrollo de las habilidades comunicativas en el

nifio del nivel preescolar.

Fechas.

Agosto de 1998

Lugar.

Todas las regiones del estado.

Participaciones.

- Nosotros atendemos todos los contenidos lectura, escritura y expresion oral.

- En el Jardin hacemos actos de lectura.
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- En los proyectos trabajamos con un enfoque funcional.

- Los contenidos de primaria son los mismos que los de preescolar pero ellos lo ven
de manera dirigida.

- No es bueno conflictuar al nifio diciéndole que esta mal o que hace.

- No nos ensefian en la Normal cémo ensefiar al nifio a leer y escribir por lo que no
es nuestra funcion. ’

- Estamos presionadas por las criticas de los maestros de primaria.

- Nuestra funcién es dejar que el nifio aprenda por si mismo.

- Nosotros debemos tomar en cuenta primero que nada la expresion oral, la
autonomia y la creatividad.

- Nuestro papel es que el alumno logre un mejor desarrollo.

- Los padres de familia pueden ayudar, pero mas bien entorpecen la calidad de la
educacién.

- El método de proyectos no permite abordar contenidos.

- Los nifios han estado expuestos a nuestra falta de formalidad, porque hemos
caido en cierto libertinaje.

- Yo sé cudles son los contenidos en preescolar y pongo a los nifios actividades que
los favorecen, pero no se como ayudarlo a cambiar de nivel o mejorar en forma
especifica.

- Los padres de familia deben de sensibilizarse sobre el ambiente alfabetizador.

- Un ambiente alfabetizador se propicia con letreros en todo el saloén para que los

nifios se interesen en la lectura.

- El ambiente alfabetizador son todas las acciones que tengan textos.
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- El enfoque comunicativo y funcional lo llevamos en preescolar

porque el proyecto parte del interés del nifo.

- Los padres de familia esperan que les ensefies a leer y escribir o minimo a
conocer las letras, asi que yo lo hago como puedo.

- Los padres de familia casi no se involucran en nuestro trabajo, ya que ellos tienen
otra idea de lo que es nuestra funcion.

- Comparando el deber ser de nuestra labor, somos poco profesionales.

- Nos falta capacitacion y apoyo académico.

Logros en las participaciones finales.

a) Las educadoras concluyeron en lo siguiente:

- Nuestras acciones han estado dirigidas a ensefiar al nifio a leer y escribir o
prepararlo para que lo haga, pero nos damos cuenta que esto no tiene que ver con
las competencias comunicativas.

- Estamos confundidas y necesitamos profundizar mas en este bloque de lenguaje.

- Ser competente comunicativamente no implica olvidarnos de los contenidos o
centramos en ellos de forma descontextualizada de una accién como el hablar,
escribir, el pensar, el reflexionar, el analizar. Implica romper con el concepto de
alfabetizacién donde nuestro papel es ensefiar a leer y escribir, sino es favorecer el
lenguaje escrito, lo que implica que los nifios hablen, reflexionen sobre el lenguaje

ante diversas situaciones que el maestro va a estar propiciando.
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- Para favorecer el lenguaje escrito debemos conocer bien el contenido y el proceso
de adquisicion.

- El papel del padre de familia es fundamental por lo que dentro de nuestra funcion
debemos de capacitarlos, orientarlos e invitarlos a participar en un ambiente
alfabetizador para sus hijos.

- Se debe cambiar el ambiente del saldn, quitar tantos letreros sin sentido ya que el
ambiente alfabetizador es propiciar actos de comunicacion en todos los aspectos y

de manera funcional.

b) Logros generales.

- E| intercambio entre educadoras con diferentes conceptualizaciones favorecid el
aprendizaje.

- Quedo el interés y la necesidad de seguir profundizando en el proceso de
adquisicion y los contenidos del lenguaje.

- Elaboraron un proyecto donde incluian secuencias didacticas especificas de cada
contenido del lenguaje.

- Disefiaron la planeacién de una reunién con padres de familia.

- Mesa técnica asumio responsabilidad y participacion activa vinculandose con muy

buena disposicion a PRONAP.

Dificultades.

a) Académicas.
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- Resistencia de algunas autoridades educativas a reestructurar la guia nacional.

- Las educadoras no tienen la cultura de trabajar en taller, esperan siempre el curso
y al especialista enfrente que les transmita conocimientos

- La capacitacion en cascada.

- Capacitar con profundidad a las facilitadoras encargadas de desarrollar el taller,
ya que tienen buena voluntad pero carecen de elementos suficientes en el dominio
del objeto de conocimiento.

- Se dificulté mucho el disefio de secuencias didacticas, se les dio el fichero del
primer grado de primaria como apoyo, ya que no se tienen referentes.

- La Unidad de Servicios Técnicos de la Cd. de Chihuahua sélo participd en el
analisis de la guia nacional, no se involucré en el trabajo de equipo con el resto de

las

instancias. No permitieron que ningun otro equipo técnico capacitara el universo
que les corresponde. Recortaron los contenidos del taller marcando sélo un dia para
abordarlos, lo cual no fue suficiente para propiciar reflexion en las educadoras del

subsistema estatal.

b) Operativas.
- Dotar del material necesario a todas las facilitadoras del estado.
- Los recursos financieros, ya que solo PRONAP aportd apoyo para este proceso

tan amplio de capacitacion.
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Sugerencias que tuvieron mas demanda de las educadoras para otros talleres de

actualizacion.

- Seguir con capacitaciones en el bloque de Lenguaje.
- Matematicas

- Integracion Educativa.

- Educacién sexual.

- Vinculacién preescolar -primaria.

2. VINCULACION PREESCOLAR-PRIMARIA

CONSIDERANDO COMO EJE RECTOR EL “ENFOQUE COMUNICATIVO Y

FUNCIONAL DEL ESPANOL” EL CUAL RIGE LA EDUCACION BASICA.

Para llevar a cabo este taller, se realizaron previamente las siguientes acciones:

Revisar la propuesta de vinculacion con el equipc de Preescolar de la Unidad

Estatal de Actualizacion, definir contenidos y necesidades.

Se comparte con el equipo de primaria de la Unidad Estatal de Actualizacion y se

asume el compromiso compartido para llevar a cabo esta accion.

Iniciamos un proceso de vinculaciéon entre ambos equipos con cinco sesiones de

tres horas cada una.
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En estas sesiones pudimos observar que tenemos diferentes concepciones

metodoldgicas, entramos en debate y el trabajo fue muy enriquecedor.

Analizamos criticamente los sustentos tedricos y las practicas docentes de ambos

niveles.

Reflexionamos sobre las posibles posturas de los docentes de cada nivel,
preparandonos para la coordinacién del taller.

Se disefio la planeacién del taller, lo que nos llevé un tiempo de dos semanas.

Se puso a consideracién del Coordinador Estatal de Primaria y PRONALEES la

planeacion del taller “Vinculacion preescolar- primaria” y tuvimos su aprobacion.

Se acordd el compromiso de capacitar a los cuerpos técnicos de Centros de
Maestros y de ambos subsistemas en los dos niveles de las regiones del estado,

para que ellos a su vez atiendan a los maestros frente a grupo.

En el desarrollo de los talleres participariamos conjuntamente en la coordinacion de
cada grupo; una compafera de preescolar y un compafero de primaria. Se
formaron dos binas y fuimos los encargados de capacitar en las diferentes regiones

del estado.
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Este taller se desarrolla en seis regiones del estado: Delicias, Casas Grandes,

Ojinaga, Parral, Juarez y Cuauhtémaoc.

En la Cd. de Chihuahua no se llevé a cabo el taller porque los equipos técnicos del
Centro de Maestros, la USTE y Mesas Técnicas no pudieron vincularse para llevar a

cabo la propuesta, lo cual repercute directamente en los docentes frente a grupo,

2]

que s¢ les niege la oportunidad de actualizacién y capacitacion a lo cual tienen

derecho.

En las regiones que se llevd a cabo el taller se rescataron importantes resultados en

actitudes, contenidos y vinculacion.

En una primera etapa se capacité a los equipos técnicos de las regiones donde
participaron también directivos, inspectores y jefes de sector posteriormente ellos

se encargaron de capacitar a los docentes frente a grupo.

DESARROLLO DEL TALLER:

Propésitos.

Mediante la realizacion de las actividades propuestas se pretende que los maestros

y maestras de preescolar y primaria:
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e Inicien el proceso de vinculacién de ambos niveles

e Reflexionen y analicen su practica docente en relacion con el enfoque
comunicativo y funcional del Espariol.

¢ Consideren diferentes concepciones generales sobre el proceso de adquisicion y
construccion de conocimiento del nifio.

e Desarrollen estrategias metodoldgicas para la ensefianza del lenguaje.

o Diserien un proyecto - plan de clase.

Contenido.

¢ Proceso de adquisicién del sistema de escritura, lectura y expresion oral.
e Enfoque, propésitos y contenidos del Espariol.

e Analisis de fichas y juegos, asi como materiales educativos.

¢ Disefio de estrategias didacticas.

e Planeacion.

Fechas.

Octubre de 1998.

Lugar.

Delicias, Parral, Cuauhtémoc, Casas Grandes, Ojinaga y Juérez.

Participaciones.
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Es importante vincular los niveles. (Profra. de Preescolar)

Se rompe con el proceso del nifio en la primaria. (Profra. de Preescolar)
No existe vinculacién entre los niveles en ninguin aspecto.(Profr. Primaria)
Las educadoras no toman en cuenta lo que necesitamos los de primaria. (Profr.
Primaria)
En preescolar existe una demanda de los padres de familia que nos exige que los
nifios salgan leyendo y escribiendo. (Profra. de Preescolar)
El maestro de primaria tiene la presién social y normativa de que el nifio egrese
del primer grado leyendo y escribiendo correctamente. (Proff. Primaria)

En ocasiones es mejor el nifio que viene de su casa que el del Jardin de Nifos.

(Profr. Primaria)

Preescolar no es obligatorio. (Profr. Primaria)

Se dicen muchas cosas de preescolar y aun cuando no es obligatorio existe con

todo y problematica. (Profr. Primaria)

La sociedad no considera el preescolar importante porque no es obligatorio.

(Profra. de Preescolar)

La sociedad no considera importante el Jardin de Nifios porque solo van a jugar

los nifios, los entretienen. (Profr. Primaria)

Las maestras de primaria no valoran la funcion de la educadora y no respetan las

edades del nifio para entrar a la primaria. (Profra. de Preescolar)

Preescolar es importante son las bases de su formacion. (Profra. de Preescolar)
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El padre de familia quiere que su hijo tenga mas responsabilidades, entre mas le
exiges mas contento esta. (Profra. de Preescolar)

Cada nivel tiene lo suyo, depende de todos respetar y revalorar a cada uno.
(Profr. Primaria)

En el Jardin de Nifios se le esta dando mucha importancia a la lecto-escritura
pero lo atendemos con métodos tradicionales porque no conocemos otra forma.
(Profra. de Preescolar)

En primaria el enfoque es funcional y comunicativo y antes solo se atendia el
contenido descontextualizado. (Profr. Primaria)

La lecto-escritura se ensefia en primaria con ejercicios. (Profra. de Preescolar)

En primaria hay 470 textos de Rincones de Lectura que no utilizan. (Profra. de

Preescolar)

No se necesitan tantos cuentos, hay diversidad de textos reales y funcionales
que te pueden ayudar, periédico, revistas, etc. porque sino son significativos no
te apoyan. (Profra. de Preescolar)

Cada texto tiene sus caracteristicas, por ejemplo un anuncio periodistico no
puede llevar sentido figurado porque perderia su intencién. (Profr. Primaria)

En preescolar los nifios tienen la oportunidad de expresarse oralmente y en

primaria no. (Profra. de Preescolar)

Logros en las participaciones.

Las educadoras y los maestros de primaria concluyeron en lo siguiente:
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Es necesario iniciar este proceso de vinculacién entre los niveles de Educacion
Basica.

Los propésitos del lenguaje en preescolar y en primaria son los mismos.

Es el mismo nifio en los dos niveles.

El proceso de un nifioc no se puede romper y nuestro papel es favorecer este
proceso.

Es importante respetar la naturaleza del nifio.

La inquietud de seguir profundizando en el proceso de adquisicion del nifo.

La lecto-escritura se ensefia con significado.

Todos los textos, los de Rincones de Lectura y los cotidianos pueden favorecer el
lenguaje escrito, siempre cuando se presenten con sentido para el nifio.

Las educadoras debemos conocer bien las caracteristicas de cada texto y del
sistema de escritura.

En preescolar abordamos todos los contenidos pero sin consciencia, debemos
conocerlo con profundidad para dirigir y crear estrategias con propositos
especificos.

La expresion oral tiene diversas intenciones que se deben reconocer y propiciar,

no hablar por hablar.

Como parte de nuestra formacion debemos conocer lo que se hace en toda la

Educacion Basica para actuar con pertinencia y no hacer recortes entre niveles.

Logros generales.
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o Las educadoras pidieron el libro de Espariol. Sugerencias para su ensefnanza.
Primer grado.

o Hubo mucho intercambio de experiencias entre los participantes.

¢ Se interesaron en seguir investigando, estudiando.

¢ Solicitaron mas capacitaciéon conjunta.

e Se quitaron los mitos que cada nivel tenia del otro.

o Hubo aceptacién y respeto por el trabajo de cada nivel.

o Los maestros de primaria manifestaron la importancia de tomar en cuenta al nino
como lo hace la educadora en el proyecto.

e Las educadoras manifestaron que se deben atender los contenidos de manera
especifica a través de secuencias didacticas, ya que ellas atienden mas el
desarrollo del proyecto.

e En el momento de planear conjuntamente un proyecto y plan de clase se dieron
reflexiones muy interesantes como:

La educadora al maestro de primaria.- ¢ Cémo puedes planear sélo siguiendo los

libros? ahi te dicen todo lo que tienes que hacer pero ¢ y los nifios y tu ddnde

participan?

Los maestros de primaria a las educadoras.- ¢Qué estas favoreciendo en las
actividades? solo creatividad, que se expresen, la autonomiay ¢Donde abordas los

contenidos? ¢ Todos en todo momento?

« Pidieron mas apoyo académico en Lenguaje y dar seguimiento a la vinculacion.
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e Fue un gran logro iniciar este proceso de vinculacion con los equipos técnicos ya

que ellos son los que tienen impacto con los maestros de grupo.

Dificultades.

a) Académicas.

e Al analizar las producciones de los nifios se tuvo dificultad porque no se conoce
el proceso de adquisicion del nifio, los maestros de primaria reconocen los
niveles del sistema de escritura, pero descuidan el proceso general del lenguaje
escrito, sus caracteristicas e intenciones. Se tuvo que realizar la actividad de

manera grupal e ir explicando cada produccion.

En Casa grandes el equipo de PRONALEES federaizado apoyo para la

interpretacion de las producciones.

b) Operativas.

- Al tratar de reproducir el taller con los docentes frente a grupo fue dificil la
organizacién por la calendarizacion de acciones de cada equipo técnico y porque
nadie queria ceder su tiempo. La capacitacion se dio con los docentes frente a
grupo solo en Casas Grandes, Delicias y Juarez.

- Hubo en un principio resistencia y un poco de agresion entre niveles pero se fue
desvaneciendo durante ‘el taller, al grado de quedar interesados en seguir

trabajando juntos.
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Sugerencias que tuvieron mas demanda por parte de las educadoras para proximos

talleres de actualizacion:

- Continuar con capacitaciones del Lenguaje escrito.

- Matematicas.

3 INVESTIGACION APLICADA EN UN JARDIN DE NINOS

Esta investigacion surge de la necesidad de acercarnos a las practicas docentes, de
rescatar los procesos de construccion de las educadoras y el impacto de los

Talleres Generales de Actualizacién

Se eligié un Jardin de Nifios del subsistema estatal de la zona 23 con gran prestigio
en su labor educativa. Es un plantel con 10 educadoras, directora técnica,
subdirectora, maestra de educacién musical, profesor de educacion fisica y apoyo

de educacion especial.

Los padres de familia de esta comunidad educativa son muy cooperadores, estan

pendientes de la labor del Jardin.

Seis de las docentes tienen Licenciatura en Educacion y cuatro son egresadas de la

Normal Superior.
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Se eligié este Jardin para la investigacién diagndstica, considerando el prestigio del

mismo y la formacién de las educadoras.

Se dieron dos etapas en esta estrategia, la primera fue una asesoria sobre el bloque
de Lenguaje, con una duracion de 20 sesiones de 2 horas cada una. En esta etapa

participé todo el personal docente y de apoyo.

La segunda etapa fue de acompafiamiento en los grupos, con orientaciones

especificas a cada educadora.

En esta segunda etapa solo participaron 5 educadoras ya que fue de manera

voluntaria, se dieron cuatro sesiones en cada grupo.

Propésitos.
e Rescatar los procesos de construccion de las educadoras y el impacto de los
Talleres Generales en el subsistema estatal.

e Orientar las practicas de las educadoras.

Contenidos

o Andlisis del Lenguaje escrito partiendo de su practica pedagbgica.
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o Diserio de estrategias didacticas con cada una de las educadoras.

Lugar.

Jardin de Nifios de la zona 23 del subsistema estatal.

Fecha.

De octubre a diciembre de 1998.

Observaciones.

La asesoria fue planeada partiendo de su realidad, del analisis de su propia

practica.

El andlisis se dio a través del regristo de planeacion de tres proyectos que eligieron
ellas, de los que ya han realizado. Se rescataron los propdsitos de cada una de las

acciones de cada proyecto observando lo siguiente:

Todos se inclinan a favorecer el desarrollo; creatividad, seguridad, autonomia.

Cuando se les cuestiona ;Cémo y qué abordan en esas actividades de los
contenidos del bloque de lenguaje? Expresan que en todas las actividades se
abordan la mayoria de los contenidos. Si los alumnos hacen un recado se aborda
escritura y lectura en el momento que lo leen ellos mismos y expresion oral por que

va implicito en todo. Es su manera de entender el enfoque globalizador.
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Les cuestioné lo siguiente; Si el nifio lee sus propias producciones aun cuando no
son convencionales ¢ Se favorece la lectura con esta accidén? La respuesta de la
mayoria fue afirmativa, pero si hubo dos educadoras que dudaron y se inicio una
discusion muy rica, que sembrd en ellas el interés por continuar analizando.

Al reflexionar que contenidos abordan de manera especifica, concluyeron en que
los atienden sélo de manera general, porque desconocen qué y cdémo hacerio

especificamente.

Al analizar producciones de sus alumnos, varias de las docentes si reconocian en
que momento conceptual se encontraban, pero siempre considerando solo el

sistema de escritura.

Analizamos las intenciones, la funcién y las caracteristicas de las producciones dé
sus alumnos, concluyeron en la importancia que esto tiene y que no lo toman en

cuenta.

Posteriormente a estas actividades, donde ellas mismas detectaron sus
necesidades académicas, la asesoria se orientd al estudio de los contenidos y el

proceso de adquisicidn del lenguaje.

En este momento una de las comparieras se sinti6 agredida y manifesto; “esano es
mi funcion, cémo después de tantos arios de trabajo me vienen ahora a decir que

tengo que atender estos contenidos, eso es obligacién de la escuela primaria”.

96



Tratamos de que reflexionara en la funcion que tiene el nivel preescolar en el
desarrollo de habilidades comunicativas, la invitamos a leer entre todas las
participantes, los materiales de apoyo del programa asi como la guia didactica para
orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar, pero ella
definitivamente no quiso continuar con la capacitacion.
’

Se dedicaron tres sesiones al estudio del proceso de adquisicion del lenguaje,
cuatro al estudio de los contenidos del mismo y una a la articulacion de estos

contenidos al método de proyectos.

Logros de esta primer etapa.

Las docentes:

- Quedaron conflictuadas, con interés de seguir profundizando.

- Reconocieron que es prioritario en este momento para ellas conocer mas sobre
los contenidos y las estrategias para abordarlos.

- Apreciaron que las habilidades comunicativas van mas alla del sistema de

escritura.
- Cuatro de las educadoras tienen la habilidad del pensamiento critico y facilitaron

el proceso de la reflexion y autoanélisis de su propia practica docente.
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Dificultades.

- En un inicio de la capacitacién hubo resistencia de tres educadoras, dos de ellas
fueron sediendo en el desarrollo de las sesiones, la tercera continudé con
resistencia al cambio y a partir de la quinta sesidon ya no asistié a la
capacitacion.

- El horario en que se desarrollaron las sesiones fue de 12:00hrs a 14hrs. por lo
que hubo ocasiones en que tuvimos que suspender en momentos de debate,

reflexiones o dudas.

La segunda etapa se dio de manera voluntaria, fue de acompafiamiento a cinco
educadoras en sus grupos, apoyando al disefio de estrategias didacticas. Los
grupos que se atendieron fue uno de primer grado, dos de segundo grado y dos de

tercer grado.

Observaciones.

- Se centran en el desarrollo del proyecto

- No consideran el proceso de construccion del nifio, llevan a cabo las mismas
acciones en los tres grados.

- Se dieron orientaciones de manera individual:

- A las educadoras de tercer grado se les facilito realizar secuencias didacticas
especificas considerando el nivel del grupo y las individualidades de cada nifo,
se apoyaron con las fichas de espafiol primer grado de primaria y fueron muy

creativas al hacer modificaciones.
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- A las maestras de primer y segundo grado les fue dificil los intentos ya que
disefiaban actividades con intenciones no apropiadas para el nivel conceptual de
sus alumnos. Ejemplo: Segmentacién, Relacion sonoro-grafica.

Con ellas reflexionamos mas las zonas de desarrollo que propone Vigotsky.

Observamos y evaluamos a su nifos, sus procesos de construccion y estudiamos a

qué de cada contenido podemos aproximar al alumno, hasta dénde son capaces de

llegar.

De esta manera se sintieron mas seguras y se les facilito planear actividades

didacticas con intenciones pertinentes a su grupo.

Logros generales.

- Cinco educadoras le dieron seguimiento a su capacitacion y el resto tiene interés
de continuar estudiando.

- Disefiaron estrategias para situaciones de aprendizaje y evaluacion.

- Algo muy relevante para mi fue la reflexiéon sobre la necesidad de un perfil de
aprendizaje por grado en educacion preescolar, considerando el perfil como
zona potencial del proceso no como etapa terminal.

- Pude rescatar que el Taller General de Actualizacién no tuvo gran impacto en las

educadoras del Jardin y que soélo se dio una sesion.

Conclusién de las educadoras.
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Actualmente se abre una perspectiva mas avanzada desde la cual el trabajo con el

lenguaje escrito implica:

- Dejar entrar a la lengua real a la escuela.

. Disefiar verdaderos ambientes alfabetizadores no ficticios

- Que los nifios tengan un porqué y para qué escribir y leer.

. Que la ensefianza del lenguaje escrito no atenté contra la inteligencia y
potencialidad de los nifios.

. Pero sobre todo que los docentes reconozcamos que las habilidades
comunicativas en la escuela se pueden desarrollar o extraviar segun la

perspectiva.

Dificultades.
_ Sélo cinco educadoras aceptaron el seguimiento de acompafiamiento, al resto le

dio temor por confundir este apoyo con supervision.

4 -EL PROCESO DE ENSENANZA- APRENDIZAJE DEL LENGUAJE ESCRITO EN

EDUCACION PREESCOLAR.

Después de los Talleres Generales de Actualizacion hubo en la Cd. de Chihuahua
en el subsistema federal gran inquietud por seguir con capacitaciones en el
desarrollo del bloque de Lenguaje, por lo que se aprovecho la cobertura y se dio

este taller en dos zonas.
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. Seleccion de actividades. Proceso de adquisicion en el nifo.
. Las estrategias didacticas.

. Secuencia de actividades en articulacion al proyecto.

Estos contenidos no se atienden por separado sino se disefiaron actividades donde
conjuntamente se aborden los componentes en vinculacion con el proceso de
adquisicién y las estrategias didacticas. Se plantean cuatro actividades generales de
las cuales se desglosan otras especificas.

Actividad No.1.- Estrategias de Lectura.

Actividad No.2.- Estrategias de Escritura.

Actividad No.3.- Estrategias de Expresién Oral.

Actividad No.4.- Situaciones didacticas en articulacion con el método de proyecto.

Fechas.

Enero de 1999

Lugar.

Dos zonas del subsistema federal en la Cd. de Chihuahua.

Actividad No. 1

Se realizo la actividad de un cuento con un codigo no convencional.

Se le entrego a cada educadora el cuento “Saltany saltan’”.
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Se muestra la portada y se les pregunta ¢ De qué creen qué trata el cuento?

-Exponen varias ideas.

Se lee el cuento sin mostrarles donde se va leyendo y con el mismo tono de voz en
toda la lectura.

Se les pregunta ¢ Esto es leer?

- No es repetir.

- ¢Qué sintieron?

- Nada.

- No me interese en la lectura.

- Por méas que trate de escuchar no entendi bien el cuento.

Enseguida se lee con diferentes matices de entonacién y se les pide sigan la lectura

en sus propios cuentos o en las laminas que se van mostrando de manera grupal,

para esto se va indicando donde se va leyendo.

Se les cuestiona ¢ Qué paso por su mente? ¢, Coémo se sintieron?

- Me gusto la lectura, leyendo de esta manera se transporta uno al cuento, lo
vives.

- Trate de seguir los signos y de identificarlos con las letras convencionales pero

me fue dificil.

Ahora traten de reproducir el cuento de manera convencional.
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Al interior de un equipo se dio lo siguiente:

- Esta.. esuna“A’.

- No ahi dice “saltan”.

Lo discuten y analizan. Se fijan en la cantidad de signos intentan varias veces hacer

la relacion sonoro-grafica, empiezan a identificar algunas letras y después algunas

Palabras.

Se hace una puesta en comun de manera grupal y llegan a la conclusién:

- Es importante la interaccion entre los educandos, es increible como unos a otros
nos podemos apoyar y vamos cambiando conceptos.

- Fue dificil realizar la actividad, pero fue posible porque tenemos herramientas en
que apoyarnos y se nos facilitd recordar el texto del cuento porque esté escrito
en rima y asi fuimos haciendo la relacién sonido-grafia.

- Los cuentos en rima favorecen esta relacion sonoro-grafica.

- Ahora comprendemos que se deben buscar estrategias pertinentes en cada

momento.

Se repartieron fichas del primer grado de primaria y se les pidid que busquen las
que pueden apoyar la lectura en preescolar que analicen las secuencias de

actividades que presentan y rescaten los propésitos que se pretenden.

Identificaron estrategias de lectura en palabra, enunciado y texto donde

reconocieron que se favorece en cada una de ellas y cuando las pueden aplicar.
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Palabra.-

- ¢ Con cuél letra empieza? ¢ Con cual termina?
- Distinguir palabras cortas y largas

- Linealidad

- Reconocer que hay diversos tipos de letras

- Relacion sonoro-grafica

Enunciado.-

- Anélisis de la representacion del enunciado.
¢ Dira..?

¢, Donde dice..?

- Linealidad

- Segmentacion

Logros de la Actividad No. 1.

- Los aspectos que cominmente intentamos favorecer son del sistema nervioso por

lo que dejamos limitada nuestra intervencién educativa, estos son los siguientes:

Atencioén
Imaginacion

Capacidad auditiva
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Capacidad visual
Ubicacion espacial

Memoria

Debemos dirigir nuestra intencion educativa considerando los factores que a
continuacién describiremos y asi los aspectos anteriores se atienden de manera

implicita.

a) Proceso de Lectura en el nifio.

1. No hace diferencia entre imagen-texto.
2. Se fija en propiedades cuantitativas.
3. Se fija en propiedades cualitativas.

4. Se fija en propiedades cuantitativas y cualitativas.

b) Aspectos a favorecer:

Caracteristicas del sistema de escritura a través de la palabra, oracion o texto

completo segun se requiera:

- Direccionalidad.
- Extension de secuencias.

- Relacién sonoro-grafica.
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- Convencionalidad.

Caracteristicas del lenguaje escrito:

- Se consideran todos los diferentes tipos de texto, de los cuales debemos

rescatar:

Las caracteristica.- ; Como esta disefiado? ¢ Con que letra? ;Tiene imagen?
La funcion.-Informativa, expresiva, literaria, apelativa.
La trama.- Descriptiva, narrativa, argumentativa, conversacional

Las estrategias de lectura.- Anticipacion, prediccion, inferencia.

c) Recomendaciones didacticas:

Crear ambientes adecuados y leer para los nifios diariamente.

- Permitir que los alumnos seleccionen los textos guiando la formulacién de
preguntas que puedan hacer al leer el texto.

- Proporcionar la informacién necesaria para ampliar el significado de lo que el
nifio lee.

- Poner en comun los puntos de vista sobre lectura.

- Evaluar el esfuerzo del alumno en su inquietud por comprender el texto que lee.

- Para leer un cuento a los nifios, debemos haberlo leido previamente.

- La lectura en voz alta es una habilidad que debemos desarrollar.
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- Debemos propiciar intercambio intelectual entre los nifos de diferentes niveles
cognitivos. Por lo general “por respeto” dejamos que se acomoden como ellos
quieren. Pero ;dénde queda nuestra intervencién? Esta es una estrategia que
debemos tomar en cuenta en el proceso ensefianza-aprendizaje.

- Debemos diferenciar entre narrar y leer.

- Cuando narramos debemos mostrar sélo las imagenes.

- Cuando leemos debemos mostrar donde vamos leyendo.

- Es importante decir al nifio te voy a “contar” o te voy a “leer” para que note la

diferencia entre leer y narrar.

Actividad No.2

Se divide el grupo en ocho equipos y cada uno elige un tipo de texto para

desarrollar un tema, en forma escrita.

Se les cuestiona:

¢, Qué tuvieron que hacer para ponerse de acuerdo?

- Expresar ideas, contrastarlas y entre todos elegir.

¢ Qué herramientas cognitivas pusieron en juego para realizar el texto?
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- Lo que conocemos del tipo de texto, con que tipo de letra lo haremos, la
distribucion del espacio, reflexionar sobre que es necesario poner para que impacte,

etc.

. En qué se fijaron del sistema de escritura y en qué del lenguaje escrito?
- Del sistema de escritura: )
Tipo de letra
Cuales mayusculas y cudles mindsculas
Segmentacion
Ortografia
- Del lenguaje escrito:
Tipo de texto; Anuncio publicitario, receta, carta, volante, poesia, etc.
Funcion; informativo, literario, expresivo, apelativo.
Caracteristicas:
Color
Si lleva dibujos

Distribucion del espacio

Forma de escribir.

Se les pide que hagan un recado usando el alfabeto no convencional que presenta

el cuento que tienen de “Saltan y saltan”.

- Tuvimos dificultad.
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- Estuvimos haciendo relacién sonido-grafia.
- Nos sirvié el intercambio para construir nuevos conceptos.

- Como no sabiamos cuales eran las letras s6lo consideramos la cantidad de

grafias.

- Con esta actividad podémos comprender mas los momentos que vive el nifio.

Logros de la Actividad No.2.

a) Se refexiono en los momentos del proceso de adquisicion de la lengua escrita:

Presilabico

Iniciales

Unigréficas

Sin control de cantidad

Hipétesis de nombre

Escrituras fijas

Escrituras diferenciadas

Silabico
- El nifio piensa que es necesario hacer corresponder una letra a cada silaba de la

palabra.

Transicion Silabico Alfabético
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Se acerca al conocimiento de la correspondencia sonido-grafia.

Nivel Alfabético
- El nifio establece una correspondencia uno a uno entre los fonemas que forman
una palabra y las letras necesarias para escribirla.

- Conoce las bases del sistema de escritura.

No debemos considerar tanto los niveles sino los momentos en que se encuentran

nuestros alumnos. Podemos apoyarnos en la Guia Didactica para orientar el

desarrollo del lenguaje oral y escrito en preescolar.

b) Aspectos a favorecer:

Del Sistema de escritura a través de escribir palabras, oraciones o textos.

Relacién sonoro-grafica
- Extensidén de secuencias
- Direccionalidad

- Convencionalidad

- Ortografia

Del lenguaje escrito
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- Reconocer la funcion de los textos

- Las caracteristicas, como esta disefiado segtin la intencidn.

c) Recomendaciones didacticas.
Gracias a los conocimientos sobre el sistema de escritura adquiridos fuera de la

escuela, los nifios son capaces de escribir textos, esto si aceptamos como escritura

las diferente producciones que realizan.

Para facilitar el proceso de construccidn del aprendizaje de la escritura se sugiere:

Propiciar que observen actos de escritura.

- Propiciar que los niflos escriban sobre temas que les interesen y con
destinatarios reales

- Los alumnos deben escribir espontaneamente sobre algo inventado por ellos o
algo conocido.

- Se puede usar el dictado entre nifios, de los niflos a la maestra y de la maestra a
los nifos.

- Se puede usar la copia siempre y cuando tenga una intencién, conservar ideas,
informacion o mensajes.

- Algunos juegos como: memoramas, la ruleta de letras o silabas, tarjetas,

loterias, y todos los que tengan en su salon, siempre y cuando las maestras

tengan claro el propésito y sea pertinente a los alumnos.
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- Cuando los alumnos escriben un texto hay que invitarlos a reflexionar en su
funcion y sus caracteristicas, porque siempre decimos “escribelo como quieras”
sin propiciar reflexion, lo mismo nos da que escriban igual una carta que un
periédico.

-. Debemos hacer que los nifios intercambien conceptos entre ellos.

- Se le debe estimular y respetar.

- El respeto no tiene que ver con que construya del error.

Actividad No. 3.

Esta actividad no se realizdé como estaba planeada por que los contenidos
anteriores nos ocuparon mucho tiempo, asi que sélo hicimos un analisis de las
actividades que realizan para favorecer la expresion oral y se contrasto con los

conceptos basicos.

Logros de la Actividad No.3

a)Adquisicion del leriguaje oral:

El nifio preescolér esta en formacién de las estructuras basicas del lenguaje, por

ésto en este nivel escolar deben proporcionarse experiencias que ayuden al nifo a
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formar las estructuras sintacticas, semanticas y pragmaticas necesarias para un

adecuado desarrollo linglistico.

Dado que la adquisicidon de las palabras con un significado real, es una construccién
que efectua el nifio a partir del contacto con la realidad y con el apoyo de otros
conceptos que ha elaborado, también de su propia experiencia; es sélo a través de
estas interacciones como el nifio descubre el significado de palabras nuevas o
significados nuevos a palabras ya conocidas, también aprende la pertinencia de
algunos temas o actitudes durante la comunicacién oral y a construir sus mensajes

en forma cada vez mas completa.

b) Se deben de favorecer las caracteristicas del lenguaje:

Formas de expresion:

- Exposicion

- Conversacion

Variedades del lenguaje:

- Lenguaje formal

- Lenguaje informal
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Intenciones comunicativas:

Divertir

Informar

Convencer, indicar, ordenar.

Manifestarse *

Caracteristicas de la expresion:
- Respeto de turno

- Léxico

- Sencillez

- Claridad

- Precision

- Coherencia

- Eficiencia

- Eficacia

Conclusiones.

- La expresiéon oral se aprende de diversas situaciones. Se apoya en gestos,
ademanes y entonacién de voz.

- El Jardin de Nifios tiene una gran responsabilidad en el desarrollo de la
expresion oral.

- Hablar y escuchar son situaciones tan comunes que olvidamos poner verdadera

atencion en ellas.
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Impulsar a los alumnos a expresarse es ayudarles a adquirir seguridad en su
relacion con otras personas.

Para que el nifio desarrolle su capacidad comunicativa en el saldn deben contar
con oportunidad y empuje para expresarse.

Favorecer la expresién oral no es permitir que hable por hablar sino que

organice el pensamiento y sea pertinente al expresarse.

Recomendaciones Did&cticas:

Las actividades que nos propongamos para el desarrollo de la expresion oral
deberan favorecer la participacion de todos y cada uno de los integrantes del
grupo posibilitando la relacion e integracién grupal; y éstas pueden ser:
Conversaciones, dialogos.

Entrevistas

Narraciones y relatos.

Inventar frases, cuentos, historias.

Realizar exposiciones.

Opinar.

Ordenes e instrucciones.

Dramatizaciones.

Titeres.

Recitar.

Describir.

Argumentar.
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Saber escuchar. Nos podemos apoyar en el juego “del espejo” alguien platica
algo que le gusto mucho y el otro (su espejo) le repite lo que dijo para confirmar
que-lo-escuchd. Como- éste-hay otros-juegos-que nos pueden-servir.

Cada vez que realicemos alguna actividad de las mencionadas, debemos tener

clara la intencién, lo que vamos a favorecer, para guiarla adecuadamente. .

Actividad No. 4.

Se le pidid al grupo separarse en tercias y posteriormente se les mostrd la

planeacion general de un proyecto corto y se les solicitd que de cada actividad

disefiaran una estrategia didactica.

Nos fue dificil por que no estamos acostumbradas.

Tuvimos que apoyarnos de las fichas de Espariol del primer grado de primaria.
Necesitamos practica para poder hacerlo con facilidad, pero al hacerlo nos
damos cuenta que nunca hemos sido conscientes de lo que realmente queremos
favorecer y de como hacerlo.

Nos sentimos como mas importantes, mas profesionales, mas seguras sabiendo
hacia donde quiero llegar y como lo voy a lograr.

No es nada sencillo aln teniendo el apoyo de las fichas, porque en el equipo
estamos una maestra de cada grado y tienes que pensar también en el perfil de
grupo para poder disefar tus estrategias, no podemos poner las mismas en todos

los grados como |lo hemos hecho hasta ahora.
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« Hemos puesto actividades similares en todos los grados, porque nos vamos al
desarrollo del proyecto, con esta intencién es valido poner actividades parecidas

en cada proyecto, pero no en una intervencion pedagdgica.

Logros de la Actividad No.4.

» Se pueden y se deben articular estrategias didacticas al proyecto.

o Después de realizar esta actividad cambia en mucho nuestra funcion.

» El proyecto surge del interés de los nifios pero nosotros debemos dirigir nuestra
intervencion pedagdgica.

e No es necesario planear diariamente con los nifios como nos exige la
normatividad, lo mas importante es tener clara nuestras intenciones desde que se
planea el proyecto general.

» Debemos de buscar nuevas formas de planeacion mas congruentes con nuestra

funcion.

Demandas de actualizacion y capacitacion.

o Continuar profundizando con el bloque de lenguaje. Con el Taller General de
Actualizacion nos quedamos muy inquietas y con este se nos amplio mas el
panorama, comprendimos muchos aspectos, pero aun necesitamos continuar con

atencién para lo que se nos vaya presentando sobre la practica.
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« Queremos actualizaciébn en Matematicas, ya que estamos igual que con el
lenguaje.

« Necesitamos capacitacion en creatividad.

5 ; EXISTEN ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE FAVOREZCAN EL PROCESO DE

ADQUISICCION DEL SISTEMA DE ESCRITURA EN PREESCOLAR?

Partiendo de las evaluaciones anteriores se plantea este taller para dar respuesta a
todas las interrogantes generadas de los anteriores momentos del proyecto:

¢ Es pertinente la existencia de un perfil de egreso en preescolar?

¢, Se pueden formar conocimientos y habilidades?

¢ Es una utopia hablar del principio globalizador?

¢, Se tendrian que trabajar asignaturas?

Hemos observado con frecuencia las practicas en preescolar donde lo mas
importante es la socializacion a través de la convivencia entre nifios o en apoyar el
desarrollo del proyecto como Unico fin, también apreciamos la satanizacion que se

provoca al desarrollo de habilidades.

Para llevar a cabo este taller se dieron varios momentos:

Primer momento.- Evaluar las estrategias anteriores para buscar dar respuesta a las

necesidades.
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Segundo momento.- Disefar el taller.

Tercer momento.- Darlo a conocer al equipo de PRONALEES para que nos
enriquecieran el trabajo.

Cuarto momento.- Buscar la autorizacion de autoridades para su implementacion, lo
cual fue dificil por las resistencias que existen y por el temor a los riesgos que
implica tratar estos contenidos.

Finalmente se pudo dar a una de las zonas atendidas en el subsistema federal y
aun grupo de educacidn especial en el subsistema estatal.

Considerando las dificultades antes mencionadas decidimos el equipo de la Unidad
Estatal de Actualizacién dar la capacitacion directamente nosotras a los

destinatarios ya mencionados.

DESARROLLO DEL TALLER:

Propésito.
e Reconocer los momentos del proceso en que se encuentran los alumnos y
promover la continuidad, consiguiendo con esto no violentar la evolucién iniciada

por los nifos.
e Reconocer las habilidades como parte del proceso comunicativo en los alumnos.

¢ Analizar el concepto de ensefianza y la funciéon de la educadora.

120



Contenidos.

Perfil de egreso ¢ Ausencia o pertinencia?

Funciones de la educadora ¢ Preparadora, madre, cuidadora o educadora?

El proceso de ensefianza-aprendizaje del sistema de escritura.

Las estrategias didacticas para favorecer el sistema de escritura.

Fecha.

Febrero de 1999.

Lugar.
Centro de maestros de la Cd. de Chihuahua.

Participaciones de las educadoras.

« Siempre relacionamos la palabra “habilidades” con las habilidades motrices, por
eso desde el Programa de Educacion Preescolar de 1992 las consideramos no
propias para atender.

« Nuestra labor ha estado centrada en la socializacion.

« No debe haber un perfil de egreso porque nos veriamos presionadas como los
maestros de primaria y no respetariamos al nifo.

« Nuestra funcion es preparar al nifio para que vaya con seguridad a la primaria.

« No debe ser nuestra funcion ser preparadoras ni cuidadoras sino facilitadoras de

su desarrollo en general.
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« Debemos continuar con el disefio de estrategias didacticas aun cuando se nos
haga dificil.

o Deberia existir un perfil de egreso en preescolar para saber hasta donde puedo
llegar.

o El programa deberia de ser mas explicito en los contenidos, darnos mas
materiales de apoyo.

» Debemos vincular al enfoque globalizador los contenidos del espariol, creo que
se pueden articular para poder mejorar la calidad de la educacion preescolar.

o Nos podemos compartir estrategias implementadas por cada una de las

docentes.

Participaciones de las maestras de educacion especial.

« Estamos desvinculadas al trabajo de las educadoras.
» Las educadoras no se involucran con nuestra labor, nos ven como si tuviéramos
una funcién fuera de su practica.

« Nos envian a los nifios para atenderlos y los dejan solo a nuestra

responsabilidad.

« Prefieren que se atiendan los alumnos en un espacio fuera del aula y no como
parte integral de su grupo.

» Debemos conocer bien el programa de Educacién Preescolar para hacer las
adecuaciones necesarias a nuestros alumnos.

« Sino buscamos estrategias para articular nuestra labor con la de las educadoras

no lograremos apoyar a los nifios con necesidades especiales.
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« Todos los niflos son diferentes y las educadoras deben asumir su
responsabilidad con todos y cada uno de sus alumnos, Nosotros somos un apoyo
en su labor docente, pero ellas no deben eludir su compromiso.

o Es necesario que nosotras también asumamos la responsabilidad de conocer

todo lo que hace la educadora para poder ser parte de su practica.

Logros en las participaciones.

e Debemos identificar los niveles de conceptualizacion del sistema de escritura.

e Se debe cambiar el concepto de “habilidades motrices” por “habilidades
cognitivas”.

e La socializacién, afectividad y autonomia se deben de atender de manera natural
y debemos de dirigir nuestra intervencion también al abordaje de los contenidos
de manera especifica.

e La funcidn de la educadora debe ser preparar para la vida.

e Mientras surge el nuevo Programa de Educacion Preescolar debemos
enriquecer la propuesta actual considerando el perfil de nuestro grupo.

e Necesitamos ampliar los materiales de apoyo para el abordaje de los contenidos.

e Podemos apoyarnos de los materiales del primer grado de primaria.

e Las educadoras y las maestras de apoyo en educacién especial se deben

vincular.

e Tenemos que buscar alternativas para compartirnos estrategias didacticas por

grados, para poder apoyarnos y familiarizarnos con estas acciones.
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Logros generales.

Las educadoras estuvieron muy motivadas con las reflexiones.

Es importante el seguimiento a las necesidades que van surgiendo, para lo cual
se requiere el compromiso compartido de los equipos técnicos.

Fue interesante escuchar a las maestras de educacion especial y observar las
necesidades de actualizaciéon que existen en este prograrﬁa.

Nos damos cuenta que existe una desarticulacién en todas las instancias
educativas involucradas en el sistema educativo del nivel preescolar.

Se reflexiono sobre el perfil de egreso y la necesidad de conocer la zona

potencial de nuestros alumnos.

El enfoque globalizador que sustenta el Programa de Educacién Preescolar

1992 no ha impactado por las malas interpretaciones.

Dificultades.

»

La falta de compromiso por parte de las autoridades educativas.

Las docentes de educacién especial requieren de mayor capacitacion por lo que

no participaron activamente, no tienen la cultura de trabajar en taller.

Fue dificil reflexionar sobre el perfil de egreso ya que les causo angustia.

. LOS LIBROS DEL RINCON EN PREESCOLAR.

124



En respuesta a la solicitud y gran demanda de que se incluya el nivel preescolar en
el Programa Nacional de Rincones de Lectura, este ciclo escolar se inicia con [a
distribucion de un acervo de 23 textos por Jardin de Nifios.

La Unidad de Publicaciones Educativas pone como requisito de la entrega del
acervo, que se dé una capacitacion previa a la distribucién a todo el personal de los

centros escolares sobre el uso y aprovechamiento de los textos.

Considerando que esta accidén se vincula con nuestro proyecto del desarrolio del
lenguaje lo incluimos en nuestra propuesta y el Coordinador Estatal de Rincones de
Lectura nos da la responsabilidad de asumir la capacitacién al equipo de preescolar
de la Unidad Estatal de Actualizacion en el subsistema estatal, con asesoria del

equipo central de Rincones de Lecturay PRONALEES.

Nos llego de la Unidad de Publicaciones Educativas una propuesta de
“Sugerencias para disfrutar con los nifios un rato de cuentos, juegos..y algo mas”,
para darles a conocer a los equipos técnicos de las diferentes regiones la
propuesta, se disefia un taller con la intencién de que sean ellos los que capaciten a

las educadoras frente a grupo.

En esta accidn se dan diversas etapas que a continuacion describo:

- Primeramente nos incluimos en una capacitacién que estaba programada para el

equipo de Rincones de Lectura y PRONALEES con el tema “El proceso lector”
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dirigida por una Coordinadora de la Unidad de Publicaciones Educativas. Esto con
la intencion de prepararnos para esta accion.

En esta capacitacion percibimos que el enfoque que le dio la Coordinadora fue muy
abierto y su propésito es generar el gusto por la lectura y considera que de esta

manera los demés contenidos se dan implicitamente.

En lo personal me pareci6 riesgoso abordarlo asi con las educadoras ya que si lo
dejamos tan abierto y flexible se podrian perder las intenciones como sucede con el

Programa de Educacién Preescolar 1992.

- En un segundo momento asistimos a una capacitacién con otros Coordinadores
de La Unidad de Publicaciones Educativas dirigido mas especificamente a
preescolar. En este espacio se nos presento otro enfoque diferente donde las
intenciones educativas atienden ademas del gusto por la lectura el abordaje de

contenidos especificos del lenguaje.

- Al termino de estos encuentros académicos se disefia el taller para capacitar a
las docentes del nivel preescolar, se realiza conjuntamente con el equipo de
Rincones de Lectura de la Unidad Estatal de Actualizacion.

En este momento tuvimos que definir aspectos muy importantes sobre el enfoque

que se le tiene que dar.
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Expusimos a los comparieros el riesgo de dejarlo con el enfoque que se nos

presento en la primera capacitacion. Unificamos los criterios manifestando ellos que

se debe retomar la intervencion pedagdgica de las docentes.

El siguiente paso fue presentar el taller y la propuesta general del Programa de
Rihcones de Lectura a la Jefe del Departamento de Educacién Preescolar en el
Estado quien desde este momento asume el compromiso y la responsabilidad

compartida para llevar a cabo esta accioén.

Los acuerdo fueron los siguientes:

Se involucrarian en la organizacion a las inspectoras.

Fungirian como facilitadoras del taller algunas directoras, inspectoras, asesoras
de la USTE y asesoras de los Centros de Maestros.

El equipo de preescolar de la Unidad Estatal de Actualizacion asumiriamos la
capacitacion de todas las facilitadoras en las diferentes regiones del estado.

La planeacion del taller dirigido para las educadoras frente a grupo serd
disefiada conjuntamente por todas las facilitadoras.

La responsabilidad de reunir los recibos de la entrega del acervo seria de las
Unidades de Servicios Técnicos de cada region.

La alternativa de organizacidn que empleamos para la capacitacion de los

equipos técnicos de las regiones, fue distribuir las regiones en tres sedes, Parral,
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Juarez y Chihuahua, ya que sélo somos tres educadoras en el equipo de la

Unidad Estatal de Actualizacion

Para llevar a cabo la evaluacién de esta accidn recuperamos las relatorias, informes

y evaluaciones de todas las facilitadoras del estado.

Tuvimos la oportunidad de dar seguimiento directo en las regiones de Chihuahua y
Juarez recorriendo las diferentes sedes de capacitacion, observando las dindmicas
en los grupos, ademas de llevar a cabo reuniones de evaluacién con los equipos de

facilitadoras, lo cual nos dio mas evidencias de lo que paso en los grupos.

DESARROLLO DEL TALLER:

Propésito.
e Dar a conocer a las docentes frente a grupo el material de Rincones de Lectura

rescatando su utilidad y estrategias para su aplicacion en el grupo.

Contenidos.

Fundamentacién del programa Rincones de Lectura.

Explorando y descubriendo.

De cuantas formas te lo cuento.

Ahora somos los personajes.
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« Un libro nos lieva lejos. (Articulacion de los libros del rincon con los proyectos)

Fechas

Abril y Mayo de 1999.

Lugar

Todas las regiones del estado.

Participaciones.

- No conocemos sobre los libros del rincdn, pero creo que nos ayudaran para
enriquecer la biblioteca.

- No tengo idea de como se usaran los libros en el salon.

- Todo esto es nuevo, espero poder seguir aprendiendo.

- Nosotras las educadoras en pocas ocasiones leemos.

- Vemos con tristeza que en el Jardin de Nifios no se utiliza mucho la lectura.

- Debemos fomentar el habito de la lectura.

- Nosotras mismas como docentes no disfrutamos de la lectura, no sabemos
apreciar el acto de leer.

- Preferimos ver o escuchar otras cosas.

- Debemos hacernos el propésito de leer primero para nosotras.

- Olvidamos lo bonito que es leer y los aprendizajes que genera.

- Realmente tenemos poco tiempo para leer y mas dentro del saldn de clases, los

proyectos nos absorben.
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Si nosotras no tenemos el habito de leer cdmo se lo vamos a fomentar a
nuestros alumnos.

Yo leo muy bonito los cuentos clasicos pero estos que nos presentan no todos
me parecen atractivos por €so no sé si pueda darle la entonacién.

Estos cuentos tienen imagenes no muy agradables.

Para leer en voz alta hay que tener ganas de hacerlo.

No conocemos la literatura.

Sélo leemos las revistas que nos gustan.

Yo no conozco de autores.

Logros.

Con las estrategias para el uso del acervo se abordan los contenidos del
lenguaje; expresion oral, lectura y escritura.

Otros aspectos que se pueden favorecer; nociones matematicas, conocimientos
generales, habilidades comunicativas, imaginacion, fantasia, valores, blusqueda
de informacion, capacidad de observacion, atencion, reflexion, el trabajo de
equipo, habitos de cuidado y orden.

La aplicacién de las diferentes estrategias que se sugieren van a favorecer en
gran medida el interés del nifio por la lecto-escritura.

Tenemos nuevas ideas y sugerencias respecto al uso y manejo de los libros en
el saldn de clases.

El material presentado es muy variado y atractivo, solo que no estamos

acostumbradas a la diversidad literaria.
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Tenemos estrategias practicas y agradables para propiciar el aprendizaje y gusto
de la lectura.

Tenemos muchas opciones para trabajar un cuento como contarlo, leerlo,
inventar, modificar los mismos, crear, representar, actividades musicales,
corporales, etc. y muchas veces se cae en una monotonia.

Logramos motivarnos para conocer mas sobre literatura.

Debemos aprender a leer en voz alta y solo lo vamos a lograr si leemos
constantemente.

Se debe practicar la lectura antes de hacerla en voz alta con los nifios.

Es importante dar la entonacién precisa para lograr la motivacion y el interés por
la lectura.

Debemos analizar cual es nuestra formacion lectora.

La propuesta es muy bella se presta para fomentar valores y formar lectores

funcionales.

Compromisos.

Poner en practica las sugerencias.

Formacion propia como lectora.

Fomentar la lectura y el cuidado del acervo.
Formar la biblioteca e incrementar los materiales.

Dar seguimiento al taller.

Logros generales.
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El acervo impacto favorablemente a las docentes, tuvo buena aceptacion, hubo
buenos comentarios en cuanto a la calidad de elaboracién, textos sencillos y
comprensibles, contenidos interesantes algunos propios de otras regiones, buen
tamario para que los nifios los manipulen con facilidad. Se considero como recurso
atil y valioso, genero sugerencias interesantes para el trabajo en el aula. Se
observaron las posibilidades y alternativas para trabajar el cuento favoreciendo el
gusto por la lectura el desarrollo de la expresion oral, la escritura y la lectura de
manera especifica asi como otros contenidos naturales, en articulacion con el

método de proyecto.

Se reconocid la necesidad de iniciar una formacion en el proceso lector propio.
La capacitacion en general fue una buena experiencia ya que hubo intercambio de
elementos y reflexiones que permitieron enriquecer los contenidos y lograr los

propdsitos propuestos para cada actividad.

Considero el mayor logro la vinculacién de instancias a pesar de las dificultades que
surgieron, que las considero como parte del proceso natural.

Otro logro relevante fue el compromiso de las inspectoras para asumir su liderazgo

académico, ya que se prepararon asumiendo su responsabilidad.

Dificultades.
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La planeacion en conjunto entre las facilitadoras (Directoras) fue dificil por la

falta de cultura al trabajo colegiado.

En la Cd. de Chihuahua se complico mas la vinculacion del equipo por que ni la
USTE ni el Centro de Maestros asumié la coordinacién. Ademas de la actitud
protagénica de una compariera del Centro de Maestros que definitivamente se
opuso al resto del equipo regional lo cual propicio molestias e inconformidades.

En el desarrollo de los talleres en las diversas regiones, hubo interrupciones por
parte del Sindicato para dar informacién de visas Lasser y entregar boletos para

el festejo del dia del maestro.

RESULTADOS GENERALES DEL PROYECTO.

Se logro que las educadoras inicien una cultura de trabajo colectivo, a través de
la modalidad de taller en las estrategias.

La vinculacién de los- equipos de PRONALEES-Rincones de Lectura con el
equipo de preescolar de la Unidad Estatal de Actualizacion.

El desarrollo de las estrategias planteadas, movi6 los esquemas rigidos de los
cuerpos técnicos, como generamos cierta presion para ellas que surge desde la
base, inician un proceso de vinculacién entre las diferentes instancias de

actualizacién y capacitacion.
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Se genero en un gran numero de educadoras reflexiones criticas que les
permiten revalorar su funcion, asi como proporcionarles herramientas para dirigir
su intervencion pedagdgica hacia el desarrollo del bloque de Lenguaje de
manera mas especifica.

Iniciamos un proceso de vinculacién entre los equipos técnicos de preescolar y
primaria y debido a los resultados obtenidos $e logro la autorizacién de
autoridades para capacitar de manera conjunta ambos niveles planeando
algunos encuentros para el siguiente ciclo escolar.

En el desarrollo de Ia ultima estrategia vimos que el subsistema estatal rompe
sus resistencias y participa activamente con verdadero y compromiso. En la
reunion de evaluaciéon se asumen compromisos para continuar trabajando de
manera vinculada, uniendo todos los recursos humanos y financieros para un
mejor aprovechamiento de ellos.

Partiendo de la evaluacién del proyecto, para el siguiente ciclo escolar se van a
dar estrategias de mejora en la actualizacion y capacitacion.

Como resultado se plantea un cambio significativo en la estrategia iniciando con
los Talleres Generales del mes de agosto de 1999. La estrategia ya no va a ser
en cascada sino por Centro de trabajo y como producto de la primera etapa se
plantea la elaboracién de un plan anual con el contenido del lenguaje.

Con esta estrategia las directoras asumiran su liderazgo académico. Al
plantearlo con las Jefes de Departamento de Educacion Preescolar se notaron
angustiadas por los riesgos que representa, pero a mi parecer los debemos

asumir para lograr un verdadero cambio de actitud participativa.
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- En esta estrategia se involucran en responsabilidad compartida los equipos
técnicos estatales y de los Centros de maestros; sin embargo, también las
inspectoras, supervisoras, jefes de sector, las directoras y las propias maestras

frente a grupo.

Para llevar a ¢abo la estrategia, como primer momento el equipo de preescolar de la
Unidad Estatal de Actualizacién capacitaremos a los cuerpos técnicos de las
diferentes instancias y a las inspectoras quienes seran las responsables de
coordinar la capacitacidén de los centros escolares repartiéndose los Jardines de

Niflos con el compromiso de dar seguimiento a cada uno de ellos.
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Conclusiones.

En el proyecto presentado se utiliza como accién principal la modalidad de taller.

Esta accién es una herramienta para dar paso a la actualizacién, proponiéndose
dar forma a los grupos cooperativos efectivos, ya que en cada actividad hay una
interdependencia positiva entre los participantes, hay una responsabilidad

personal y una responsabilidad grupal por todos los miembros del grupo.

Esta accion se debilita porque no existe una cultura al trabajo colectivo, hay una
carencia en la reflexién y critica, aun existe temor por expresare, se logré romper
en cierto grado con esta inercia, pero falta seguir trabajando con reglas operativas

o normas que logren una interaccién cara a cara efectiva.

La actualizacion requiere del intercambio y contraste de experiencias de trabajo
entre docentes y el apoyo de material de estudio, la expresién y puesta en comun
de inquietudes profesionales en la busqueda de soluciones colectivas, la
construccidn - basada en los conocimientos vy la practica de las docentes — de la
propuesta para mejorar la ensefianza, la participacion activa de quienes aprenden,
la naturaleza del acomparfamiento académico del proceso de asesoria, el respeto

de la diversidad y la capacidad de inclusion, entre otros.
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Para estar en posibilidades de ofrecer a las educadoras un significativo proceso
de actualizacion que constituya un trayecto formativo real, con oportunidades de
avance personal, especializacién profesional repercusiones en la calidad de la
educacién, es necesario pasar del discurso a la practica, enfrentando los retos
que ésto representa.

Se requiere de acciones de vinculacion y articulacion entre las diversas instancias
de actualizacion y capacitacion, que lleven a formular un proyecto estatal del
nivel preescolar que atienda las necesidades reales de las docentes frente a

grupo permitiendo asi mejorar su practica docente.

Hablando del éarea de conocimiento de Lenguaje, que se atendié en el proyecto,
puedo mencionar que en preescolar se debe propiciar el desarrollo de las
competencias comunicativas de los nifios, es decir, que aprendan a utilizar el
lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas
situaciones académicas y sociales; lo que constituye una nueva manera de

concebir la alfabetizacion.

Para lograr este propdsito es fundamental que las docentes desarrollen también

sus competencias comunicativas y habilidades docentes.

Es importante que la educadora haga que los nifios reflexionen en que la

comunicacion es muy amplia, que el lenguaje oral y escrito tiene muchos matices
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ante diversos textos y que pueda seleccionar en un momento dado cual es el

que necesita de acuerdo a la situacién en que se encuentre.

Considero que con las estrategias desarrolladas, las educadoras participantes
han avanzado en un proceso donde el lenguaje es objeto de estudio, para

implementar situaciones didacticas pertinentes a sus alumnos.

Este logro es significativo, ya que da respuesta a la problematica planteada.

Pudimos percibir al interior del equipo de la Unidad Estatal de Actualizacion, cémo
las resistencias de los equipos técnicos y autoridades educativas fueron
desapareciendo, al demostrar con acciones y hechos que somos capaces de

generar propuestas adecuadamente fundamentadas.

A través de la evaluacion del proyecto se puede observar que ya se dieron los
primeros pasos para que las educadoras y autoridades educativas del estado

reorientemos la funcién del nivel preescolar.

Estamos seguras que iniciamos un proceso de participacion conjunta que

debemos aprovechar y seguir mejorando a través de acciones sistematicas y bien

estructuradas.
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