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INTRODUCCION

En el mundo nada permanece estatico, por ello la educacién es un
proceso permanente que ha ido evolucionando, requiere de una
constante actualizacién, dadas las necesidades de la practica peda-
gégica, y es muy importante que quienes participan en esta labor, se
percaten y se superen para lograr éxitos en el desempefo de su

profesidn.

Dentro de la cotidianeidad de la labor educativa, surgen varios
problemas que evitan que el proceso ensefianza-aprendizaje se dé
adecuadamente; enrespuesta a esto, el trabajo se ha elaborado, como
una alternativa disponible para contribuir a superar una problematica

de aprendizaje detectada en los alumnos de 20. grado.

Se sabe que la lectura es imprescindible en la vida escolar, dado
que por lo general es utilizada en todas las actividades, por lo que se
da a conocer que al ponerse en practica este trabajo, se pretende haya

un avance en la préctica, para llegara una comprensién del contenido.

El documento pedagdgico se conforma en cinco capitulos que se

presentan de la siguiente manera:

El Capitulo | se inicia con el Diagnéstico Pedagdgico, para
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encontrar las causas que originan la problematica de la comprension
lectora, posteriormente la manera de cémo influye en la practica mi
formacién profesional, para enfrentar la situacién se ubica la relacion
existente entre el contexto social e institucional, de la evolucion del
lenguaje y estructuras conceptuales, cuales son los mecanismos de la
mente para estructurar cognitivamente y las formas o meétodos aplica-

bles en la escuela para la ensenanza.

El Capitulo |l basandome en el Diagnéstico se plantea la proble-
matica significativa, su justificacién, delimitacién y sus objetivos.
Apoyandome en el Proyecto de intervencion Pedagdgica, al que

pertenece la problematica enunciada.

El Capitulo HI incluye la alternativa de innovacion, todas las
actividades realizadas que requieren de un trabajo practico, en el cual
los saberes y las experiencias deben de tener una aportacion tedrica,
para que me den elementos para dar respuesta a la problematica

presentada, y asi poder superarla.

El Capitulo IV se analizan e interpretan los datos del trabajo
llevado a cabo, por medio del Método de Sistematizacién de la Prac-
tica, tomando en cuenta los sujetos que intervienen, los contenidos

desarrollados y la metodologia aplicada.
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El Capitulo V contiene laformulacién de la propuesta en la cual
se presentan actividades con la finalidad de apoyar y superar mi
practica educativa para mejorar la comprensién de la lectura y
resolver la problematica destacada en los alumnos de segundo

uno de la escuela Pascual Orozco.



CAPITULO |
DIAGNOSTICO PEDAGOGICO
DE LA PROBLEMATICA

A. Problematizacién.

Esta investigacién fue realizada por medio del diario de campo, el
archivo escolar, encuestas, reuniones, platicas orales, entrevistas y
visitas domiciliarias, con la finalidad de obtener una delimitacién mas
clara de la problematica significativa que existe en el grupo y tratar de

implementar actividades que ayuden a solucionar.

El diagndstico pedagdgico segin Marcos Daniel Arias Ochoa ' es
un requisito necesario en el proceso de investigacién, en el que el
colectivo escolar, analiza de manera organizada la problematica que
les interesa de la practica docente a fin de comprenderla criticamente,
ubicarlaenelolos grupos escolares o escuelas involucradas y tener
conciencia que estan inmersas en ladindamica de la investigacion
escolar y del proceso sociohistérico de la regién, del pais y del

mundo.

Mediante el diagndstico se pretende identificar el conjunto de

! ARIAS Ochoa, Marcos Daniel. “El diagnostico pedagdgico”. En Antologia

Basica. Contexto y Valoracion. pp. 39-47
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sintomas, signos, huellas, rastros y sefales que nos hacen evidentes
la problematica y tratar de buscarles respuesta de acuerdo con las
condiciones propias del medio docente, del medio en estudio, siguiendo
un proceso organizado para estudiar en el colectivo la problematica
significativa de la practica docente donde estan involucrados los
profesores desde que inicia hasta llegar a las conclusiones, com-
prenderla de manera critica y plantear un problema especifico y un

proyecto que contribuya a su solucion.

B. Mis saberes y mi practica real.

Nuestra labor como docentes es muy importante y de gran vali-
dez, ya que se refiere a la construcciéon de conocimientos por el nifo,
al guiar a nuestros alumnos por ese mundo magico que es la educa-

cién. Y es de vital importancia que como docente utilice mis saberes

y experiencias.

Con base en las diversas herramientas como las observaciones,
investigaciones, encuestas y entrevistas realizadas a maestros y a
cada uno de los padres de familia del grupo de 20. ano a micargo, se
detect6 la problematica de la falta de comprension de la lectura, por

presentar dificultades al leer en su expresion oral y escrita.
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Los nifios realizan la lectura como un acto puramente mecanico,
en el cual, el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo vy
registrando un flujo de imagenes perceptivo visual y traduciendo
grafias en sonidos. Teniendo como antecedente que en su entorno
familiar, donde se desenvuelve el nifio, no le proporcionan un acer-
camiento a los diversos portadores de textos para vivir el mundo de la
lecturay no han sido encausados para participar activamente, sélo les
permiten tener acceso a juguetes electrénicos como nintendo, super
nintendo, televisién, etc., que los vuelve unos sujetos pasivos, re-

ceptivos y adaptativos a sus necesidades.

Al nifno se le presenta el contenido sin que tenga que realizar
el mayor esfuerzo de imaginacién, reflexidon, solo tiene que
sentarse averyescuchar la televisién. En cambio los libros les
dan la oportunidad de vivir, de recrear en su pensamiento lo que
va leyendo, de construir personajes y echar a volar su imagina-
cion, hasta sentirse el personaje de la lectura. Es por eso, que las
lecturas son tan importantes y el ambiente familiar y escolar son

decisivos para ello.

Conversando con mis companeros y en actividadesrealizadas
dentro de la escuela, como talleres de estudio, llegamos a la conclusién
que la comprensién de la lectura es un problema significativo del

proceso ensenanza-aprendizaje que se ha observado hace tiempo y
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que actualmente existe en los grupos escolares. Una deficiencia
en la practica de la lectura, viene a redituar en el proceso ensefanza-
aprendizaje arrojando como resultados un bajo aprovechamiento,
dado que ésta se requiere para el Proceso Ensefianza-aprendizaje de
las demas areas de estudio si el nifo no tiene el habito de leer, en
ocasiones no entiende las instrucciones que piden los materiales y al
no practicar la lectura se pierde el objetivo primordial de la misma que

es la comprension.

Los alumnos de esta escuela, en general sélo tienen acceso a la
lectura por medio de los portadores de texto con los que cotidianamente
tienen contacto, y algunos cuentos del Rincén de lectura; en realidad
falta mucho apoyo para mejorar su prdctica lectora, en su familia no
hay un acercamiento a la lectura por realizar otro tipo de actividades,
esto se conoce porque los niflos platican en clases sobre lo que
acostumbran ellos y sus familiares cercanos. Por otra parte, se observa
en la escuela, que algunos maestros imponen restricciones a lo que
consideran que es la practica de la lectura, olvidando generalmente
investigar por ejemplo silo que le proporcionan al alumno para que lea

es de su interés o si realmente comprende lo que lee.

A nivel popular se puede apreciar en nuestra entidad el escepti-
cismo por practicar la lectura y varia desde su presentacién mas

comun, como los diarios hasta las grandes obras literarias. Observando
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lo anterior es de suma importancia poner atencién a este problema,

tanto en la escuela como en el hogar.

Debemos de formar lectores activos y esto sélo lo lograremos por
medio de actividades que sean de interés para el nino. Al darnos cuenta de
la importancia que tiene la literatura en el desarrollo del lenguaje, y en
el desenvolvimiento del ser humano, es indiscutiblemente necesario
que esta literatura, parta del gusto e interés por practicarlo.

)

En todos los tiempos, en todo momento el hombre ha sentido la
necesidad de comunicarse con sus semejantes para expresar sus
diversos sentimientos y creencias. Por tal efecto, hace uso de los
diversos tipos de comunicacién, siendo el lenguaje el medio mas

eficaz para que se logre mas claramente dicho objetivo.

La literatura como parte esencial de la expresion linglistica se
manifesta de forma oral, mimica y escrita. Teniendo esta ultima una
granimportancia, ya que por medio de ella manifestamos sentimientos
que podran ser difundidos mediante libros, historietas, periddicos,
etc., Tomando en cuenta lo anterior, no se debe de privar al nifio del
placer de disfrutar de tales experiencias, al contrario, se le debe
proporcionar los medios adecuados para que desarrolle él mismo el

gusto por la lectura.
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El desarrollo de habilidades para comprender la lectura deberia
empezar en casa y en todos los grados de la escuela seguir sin
ninguna interrupciéon para que el nifio por medio de ella obtenga un
gran interés y comprension. Cuando al nifio se le presentan lecturas
significativas, que lo llevan por caminos nuevos, pueden leerlas y

llegar a comprenderias.

Es a partir de la realidad del nifo, que se hace la seleccion de los
medios m4s utiles para lograr que el alumno realmente construya

conocimientos.

En la comprensidon de la lectura, se debe ofrecer a los alumnos
material abundante, variado, con significado y sobre todo que sea de
su interés y que mejor, que los trabajos creados por ellos mismos, los
cuales son mas motivantes por el hecho de que los nifios participan en

su elaboracion.

La lectura es uno de los aspectos primordiales del proceso
ensefianza-aprendizaje y aunque el nifo antes de ingresar a la
escuela ya trae nociones respecto a su uso y utilidad en la vida
cotidiana, es enla escueladonde establece uﬁa relacién mas estrecha

con la lectura.

En la practica docente hemos estado leyendo diariamente diver-
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sos portadores de texto, lectura en silencio y en voz alta, al dar inicio
a nuestras actividades del dia, en cada una es necesario hacer uso de
la lectura, dada que esta problematica tiene relacién con cada unade

las 4reas de estudio, pero mas directamente con la de espanol.

En el trabajo diario con los alumnos utilizo los portadores de texto
y también hacemos uso constante de diversos libros conlos que cuenta
la biblioteca del grupo conformada por todos los alumnos, todo esto
para contar con materiales suficientes para que los nifios tengan
contacto con los libros y se les vaya creando el buen habito de la

lectura.

El programa de estudio, nos propone que desde el principio se
debe insistir en la idea principal de que los textos nos comunican
significados, que los nifios trabajen con las lecturas diversas propo-
niendo actividades adecuadas para la lectura, su procesamiento y uso
dé contenido. En la planeacién de clases se esta implementando
actividades mas directamente relacionadas al area de espafol, sin
desatender las demas asignaturas, todo esto, con el fin de lograr un
avance en la problemética y sacar avante todas las asignaturas por

igual.

El trabajo docente implica realizar reuniones con los padres de

familia dentro y fuera de la escuela, informandoles desde el inicio del
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ciclo escolar los resultados de cada una de las evaluaciones, en un
primer momento la de diagnéstico y posteriormente las bimestrales,
déndoles a conocer los problemas que enfrentan sus hijos en el
quehacer educativo, en el que ellos como padres pueden intervenir
en el trabajo de los nifios apoyandolios en casa en sus tareas y
trabajos que se realizan en la escuela para ir superando diversos

problemas.

Las pruebas que contestara el grupo se analizan dias antes de la
aplicacién, porque en ocasiones las palabras que emplean para las
instrucciones son ajenas y no les significan nada, son totalmente

desconocidas al contexto en el que se desenvuelve.

Las relaciones de comunicacién que prevalecen entre alumno-
maestro-padre de familia, se han manifestado desde el inicio del ciclo
escolar de manera positiva, esto ha permitido conocer el proceso de

desarrollo de los ninos.

El lenguaje es el principal instrumento para que las interrelacio-
nes comunicativas se den entre alumno-alumno y alumno- maestro, en
un buen ambiente escolar. En el grupo escolar en el que se realiza el
presente proyecto las relaciones son buenas las cuales se establecen
por medio de la conversacién por ser una de las modalidades del uso

de la lengua, consistiendo en el intercambio de pensamiento, actitu-
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des, sentimientos, etc., a través de gestos, miradas, palabras y mo-

vimientos corporales.

La conversacién se puede dar de manera espontanea o planeada,
con un fin o un objetivo concreto. En el que se hace cotidiano la
interaccién comunicativa y es uno de los principales aspectos en el
cual se logran los propdsitos entre los alumnos y el maestro, esta-
bleciéndose por medio de ella el respeto entre alumno-alumno y
alumno-maestro, sin embargo, hay situaciones que no se pueden
superar en su totalidad, como la comprensién de la lectura porque la
influencia del entorno que rodea al nifio es decisiva y es dificil cambiar
su formacién de la noche a la mafhana, pero poco a poco se ira

logrando.

Es muy importante la cantidad y el tipo de libros a que tenga
acceso el nifo; mientras mayor sea la variedad, mejor para ellos. La
lectura de obras literarias ejerce una graﬁ influencia en eldesarrollo de
lenguaje; es el inico medio para formar el buen gusto de los lectores,
y un recurso invaluable para explorar y conocer en su sentido mas

amplio, la naturaleza de los seres humanos.

Como puede verse, uno de los factores que se detectan y originan
el problema de la deficiente comprensién de la lectura en estos nifos,

se encuentra en la escaza dedicacién que estos han tenido con los
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libros y materiales diversos en su entorno familiar, debido al poco
interés. Lo cual demuestra que los alumnos en esta comunidad, no
tienen otros centros como bibliotecas, museos 0 alguno que pudiera
ser utilizado para mejorar el acervo cultural por ello tienen que asistir

a las bibliotecas publicas.

1. Mi novela escolar.

En mi formacién profesional recuerdo que los estudios que yo
realicé iniciaron en educacidén primaria, en la escuela primaria Federal
Efrén C. Gonzalez en la ciudad de Nuevo Casas Grandes, Chih. En ella
permaneci los seis afos de 1972 a 1978, de 10. a 60. grados, el
meétodo que utilizaban era el analitico sintético (Onomatopéyico) ba-
sado en las adquisiciones, en donde el maestro era como un técnico
de la educacion, el expositor, solo realizaba las actividades, y tenia
que elaborar mucho material visual para apoyar las actividades,
recuerdo que en ese tiempo el aprendizaje era de forma mecanizada
sin que el alumno tuviera la oportunidad de aportar conocimientos
propios, Unicamente se concretaba a seguir instrucciones, el enfoque
que se les daba a las actividades era conductista; me impartieron
clases maestros muy nobles y otros muy estrictos, los cuales recuerdo
mas porque de ellos logré mas conocimientos, que hasta la actualidad

no se me han borrado.
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Posteriormente cursé mis estudios en el aifo de 1978, en la
Escuela Secundaria Federal Es 314-15 del mismo lugar, hasta 1981.
Se continué con la misma metodologia pero con mas exigencias, el
maestro llegaba al salén e inmediatamente tomaba lista e iniciaba con
las clases, no habia tolerancia en el horario, asistencia, uniforme, etc.,
el maestro impartia la clase dando varias explicaciones por medio de
ejemplos y posteriormente se nos preguntaba si habia quedado claro
el conocimiento y si era necesario repetir el procedimiento, lo hacia
tratando que el alumno lo comprendiera y posteriormente se nos
repartia el trabajo y nosotros lo teniamos que realizar y al finalizar el
mes se nos aplicaban las evaluaciones correspondientes a cada una

de las areas.

Luego alingresarala Normal, en el aflo de 1982 a 1986 a estudiar
la carrera que yo deseaba, Profesora de Educacién Primaria, no me
fue tan facil ya que batallé un poco para ingresar, pero al final de todo
lo logré, al mismo tiempo sufria la separacion de mi familia ya que
nunca habia estado fuera de la casa, pero todo fue por la superacién
propia; me enfrenté a un cambio diferente de maestros, compafnerosy
mas materias que estudiar, muy diferentes pero poco a poco y como
fueron pasando los meses me fui acostumbrando, en cuanto a la
metodologia se continud con la misma, los maestros nos impartian las
clases y los alumnos realizdbamos el trabajo, la participacién era

poca; por lo que respecta a mi formacién como maestra fue conduc-
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tista.

Al egresar de la Normal Béasica como profesora de Educacion
Primaria, inmediatamente me dirigi a solicitar mi plaza, la cual me fue
otorgada de inmediato al lugar de Tacuba, Municipio de Guerrero,
Chih., el 4 de septiembre de 1986, me dirigi a la Inspecciéon Escolar y
de ahi me mandaron a la Escuela 5 de Mayo # 2227, de organizacién
completa, me asignaron el grupo de 50. grado, en ese momento no
sabia qué hacer, tenia conocimientos de teoria pero muy poca practica
para complementar el conocimiento, tenia ideas muy dispersas pero
conforme fue pasando el tiempo reconozco que empecé a poner
mucho empefo en realizar mi trabajo de la mejor manera y se me fue
facilitando un poco mas la practica. Creo que nadie nacemos ensefa-
dos, lo preocupante es que en nuestra labor se trabaja con material

humano.

El material que utilizaba yo misma lo elaboraba de acuerdo a las
actividades que iba a realizar basdndome en el programa y en los
libros de texto de los alumnos, siguiendo un orden como se nos ensefod
en la Normal, cuando practicabamos, teniamos que hacer las pla-
neaciones y elaborar el material para que fuera revisado por la
maestra de didactica. Considero que la manera como me formaron en
mis estudios se encuentra presente en todo momento, aunque como

docente me preocupo por mejorar siempre mi practica, apoyandome
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en las técnicas que me puedan auxiliar para ello, reconozco que en
muchas ocasiones sin pensario, me doy cuenta que caigo en lo mismo
de querer guiar a mis alumnos de manera similar a como a mi me

dirigieron los maestros.

Sé que seré dificil desligarme totalmente de dicho modelo de
ensefianza, pero sé que con voluntad y esfuerzo lo podré superar. Al
haberme formado con una educacién tan conductista me nace la
inquietud de aplicar actividades mas objetivas con mis alumnos y
cuando lo hago, de pronto me encuentro dirigiendo a mis alumnos con
técnicas conductistas, principalmente en las materias de espafol y

matematicas.

Al ingresar a la UPN comencé a analizar mi propia practica
docente y he comprendido que mi trabajo era conductista por tratar de
vaciar los conocimientos en los nifios y pude darme cuenta de la
problematica que yo como docente he ocasionado con mis alumnos
dirigiéndolos, no utilizaba el cuestionamiento, no le permitia al nifio
que construyera su propio conocimiento, hasta que empecé a conocer
los métodos, primero el de PALEM y posteriormente Pronales que esta
basado en un enfoque constructivista y me propuse cambiar mis
técnicas de ensefanza para ello me guié por el modelo basado en
procesos, porque considero que es el mas aplicable al grupo de 2o.

grado con el que actualmente laboro; ya que esta basado en el interés

L2815
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de los alumnos, auxiliado por el profesor, con actividades que partan

del andlisis situacional de los ninos.

Con la preparacién de la U.P.N., me he dado cuenta de muchos
errores que cometemos, quienes nos dedicamos a trabajar en la
educacion, al tratar de transmitir los conocimientos, sin tomar en
cuenta los procesos psicolégicos del nifio, el contexto en el que se
desenvuelven, sus intereses y necesidades. Hoy en dia me he dado
cuenta de lo importante que es para el alumno que el profesor parta de
los intereses, de los conocimientos previos con que éste cuenta; de tal
manera que lo que se les presente tenga sentido, significado; es decir
i, Para qué sirve? ;Cdédmo funciona? Que el aprendizaje sea util en su
vida cotidiana. Los estudios en la U.P.N., me han permitido hacer
andlisis de mi quehacer cotidiano por medio de diarios de campo,
encuestas, entrevistas; situado como espectador de mi propio que-
hacer docente cuya finalidad es el enriquecimiento de mi proceso
de formacidén, tendiente a mejorar la presentacion y trabajo en la
planeacién de las actividades escolares, la metodologia de la ense-
fanza, los materiales didacticos, las relaciones con los nifos, los

comparneros y los padres de familia.

Las estrategias que se estan empleando en la alternativa estan
enfocadas a que los educandos construyan sus conocimientos, par-

tiendo de sus experiencias, de las interacciones sociales derivadas de
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los conflictos, de las colaboraciones de la comunidad; que propicia la
argumentacioén, la reflexién y la justificacion. Los modelos em-
pleados tienden a‘que los nifios se conviertan en sujetos activos del
proceso pedagdgico preparédndolos para la vida de su autodidactismo,
para que puedan incorporar su experiencia a los nuevos avances
y descubrimientos cientificos. La preparaciénenla U.P.N., me ha
inducido a situarme en la realidad, investigando causas y conse-
cuencias, partiendo de hechos; por medio de encuestas,
entrevistas a maestros, alumnos y padres de familia, haciéndo
diagnésticos pedagdgicos, conociendo el contexto escolar y tam-
bién buscando referentes empiricos y tedricos. Todo esto me ha
servido para elaborar las estrategias tendientes a superar la falta

de comprensién lectora de los alumnos de 20. grado.

C. Contexto social, cultural y econémico.

1. La comunidad

Maestros, padres de familia y alumnos estan inmersos en mailti-
ples relaciones y situaciones de aprendizaje, lo cual tiene su contenido
especifico dada la situaciéon en que se vive. La escuela se encuentra
entonces dentro de todo un contexto social que influye en el aprendizaje
de los alumnos, por ello debemos tomarlo en cuenta para considerar

los elementos que pueden ayudar en el trabajo escolar.
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La Escuela Pascual Orozco 2525 con clave 08EPRO0134D
perteneciente a la zona escolar XXXI| del sistema estatal, se localiza
entre las calles 32y 34 en una de las salidas con mayor afluenciacomo
lo es la Avenida Zarco 3200. La comunidad que rodea al centro
escolar, estd formada por vatias colonias cercanas como lo son:
Fraccionamiento Zarco, Colonia Guadalupe y un tanto cerca, Colonia

Lins y Cerro de la Cruz, estando dentro del Fraccionamiento Zarco.

A espaldas de la escuela se localiza una joya arquitecténica de la
Colonia, “el Acueducto”. Por estar en zona tan céntrica , la comunidad
cuenta con tiendas de abarrotes, mercerias, papelerias, carnicerias,
tortillerias, farmacias, etc. También hay diversos servicios publicos
como: agua, luz eléctrica, alumbrado publico, drenaje, teléfono, fax,
servicio de taxis, zona de recreacién y asi como un centro de servicio

médico muy importante que es el Sanatorio Palmore.

El nivel socio-econémico que predomina es clase media, aunque
debo mencionar que la mayor parte de la poblacién que asiste a la
escuela son de otras colonia, y esto hace que haya nifos de todos los
niveles econémicos (bajo, medio, alto). Esta Escuela tiene mucha
demanda por su buen nivel académico, debido a ello los padres de
otras colonias hacen el esfuerzo de traerlos hasta aca y a otros se les
facilita porque les queda de paso a su trabajo. Esto ocaciona que a veces

no alcancen lugar los nifios que viven en la colonia cerca de la escuela,
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pero se esta buscando la manera de que los alumnos asistan a la

escuela que les corresponda.

Los problemas sociales que se enfrentan son los de pandilleris-
mo, vandalismo como pintas en las paredes, generadas no por los
alumnos de la escuela, ya que es poblacién infantil, estos problemas
son ocasionados por la influencia de adultos que buscan lugares los
fines de semana para realizar sus fechorias y por ende se brincan e
introducen a ella, ya que conocen el funcionamiento debido a que la
escuela es compartida con el turno vespertino y nocturno, una parte de
estos alumnos j6venes que se autodenominan cholos y son los que
realizan las pintas en los bafos y hacen algunos destrozos dentro de
la misma, los nifos ven todo esto, afecta en su formacién y educacién

influyendo de una manera negativa.

2. La escuela

Dentro de la colonia la escuela goza de gran estimacién ya que
por ella han pasado varias generaciones de familia, es un centro de
estudios muy antiguo, lo cual se puede observar en el tipo de cons-
truccidon que es de adobe macizo, techo de lamina, actualmente se
encuentra en buen estado y cubre las necesidades educativas de la

comunidad.
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La escuela funcioné desde su inicio en un local prestado por
el Gobierno del Estado hasta que fue adquirido por el mismo y se
mandé construir un edificio apropiado para su objetivo, con la
cooperacién del ayuntamiento local y se inauguré el 12 de oc-
tubre de 1943. Antes se llamaba Guadalupe Victoria en honor del
primer presidente de la Republica Mexicana. Al inaugurar el edificio se

le cambié de denominacién y desde entonces se llama Pascual Oroz-

Co.

En este plantel hay 60 alumnos distribuidos en dos grupos de
primero, 58 en los dos grupos de segundo, 62 en los dos grupos de
tercero, 75 en los tres grupos de cuarto, 82 en los tres grupos de quinto
y 63 en los dos grupos de sexto. Hay clases especiales como: Educacion
fisica, musica y dibujo que se imparten a todos los grados en diferentes
horarios. También se dan clases de inglés por parte de maestros
especializados que manda la escuela Dozal y cobran una pequena

cuota por padre de familia.

En lo referente al personal manual se encargan de barrer, trapear
los salones, limpiar el mobiliario escolar y tener en buenas condiciones

todo el edificio que ocupa la escuela.

La directora de este plantel se encarga de supervisar el buen

funcionamiento de la escuela; de revisar los libros de asistencia,
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planeaciones, estadisticas y boletas; de informar sobre diversos as-
pectos relacionados con el centro escolar, de evaluar el trabajo
académico del personal docente y de organizar actividades en bene-

ficio del edificio escolar.

La subdirecciéon esta a cargo de una maestra que se encarga de
ayudar a la directora y de pagar a los maestros de inglés, asi como

cobrar la cuota del curso de inglés a los alumnos.

Las guardias se organizan al iniciar el afio escolar le corresponde
la primera semana al grupo de sexto ano, decreciendo hasta llegar a
los segundos grados. Los maestros de guardia son encargados de dar
los timbres de entrada y salida, asi como los honores a la bandera.
Cada tres meses se rota la comision social por ciclos encargandose de

las diferentes festividades en la escuela.

En el aspecto administrativo colabora la sociedad de padres de
familia que es el 6rgano representativo de todo los padres de la
comunidad escolar y una de sus principales funciones es cooperar en

el mejoramiento cultural, econdmico y social de la escuela.

También la sociedad de alumnos conforma la instituciéon escolar
y su trabajo consiste en cumplir y hacer cumplir las normas del

reglamento escolar participando activamente en comités, comisiones
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de : higiene, puntualidad, vigilancia, ecologia.

El consejo técnico lo forma todo el personal docente y una de sus
funciones es brindar apoyo técnico pedagdgico en forma reciproca a
quien lo solicite dentro del personal docente. Teniendo como marco de
referencia el objetivo general de la didactica buscar el maximo apro-
vechamiento con el minimo esfuerzo. El nivel académico del personal
docente es en la mayoria normal superior y UPN, esto es favorable
para los alumnos por obtener un mejor aprovechamiento escolar y
principalmente por comprender mejor a los alumnos segun en la etapa

en que se encuentran.

La poblacién escolar es de 400 alumnos. Dentro del aula la
maestra es responsable de favorecer el proceso de ensefanza-
aprendizaje de cada uno, asi como realizar las evaluaciones
correspondientes con el fin de ir ajustando los contenidos de la
preparaciéon de acuerdo a las necesidades e intereses del grupo,
también a sus avances o deficiencias y poder brindar actividades que

ayuden en el proceso del nifo.

El edificio escolar esta constituido por 13 aulas y un salén de
proyecciones que se tuvo que adecuar como salon de clases porque
aumentd la poblaciéon escolar, y no hay como en otras escuelas, una

aula o lugar destinado para la biblioteca; la cual se organiza repar-
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tiendo los libros del Rincén de Lecturas a cada maestro al comenzar
el ciclo escolar, quien en su grupo los utiliza como considera necesa-
rio. El docente propicia que sus alumnos realicen las lecturas de su
agrado y guia el proceso de lectura de manera que logren mayor

comprension.

Debido a la deficiencia en la comprension de la lectura que se
detecté en los alumnos de 20. afo fue necesario formar dentro del
grupo la biblioteca para contar con materiales diversos y suficientes
para que los nifios lean todo tipo de literatura. También se cuenta con
el material necesario para favorecer el aprendizaje como: mapas,

cuentos, enciclopedias, diccionarios.

El plantel cuenta con dos bafios, uno para nifas y otro para nifos,
también el de los maestros que se encuentran en buenas condiciones
higiénicas y cuenta con dos lavabos, asi como bebederos en buenas
condiciones.- El plantel esta construido de adobe, techos de madera
cubiertos de tierra y pisos de cemento. Las aulas no estan apropiadas
para desempeifar una labor educativa, debido principalmente al ruido
que surge de laavenida Zarco, ademas las aulas no tienen la iluminacion
adecuada y la instalacion eléctrica es muy vieja, y no hay suficiente
carga de energia para todo el plantel; la ventilacidn en algunos salones
es insuficiente por la falta de ventanas por un lado, y ademas estan

muy altas, la forma rectangular de los salones impide que se realice
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una buena practica docente en la que se de la interacciéon, comunicacion,

trabajo en equipos y trabajo grupal.

La escuela tiene tres patios muy pequefos y mal distribuidos,
para el alumnado con el que cuenta la escuela, debido a que en el
primero esté la tienda escolar atendida por la sociedad de padres de
familia, en el segundo estan Io§ bafos y en el tercero se encuentran la

cancha, asi como espacios de tierra.
3. El grupo

El grupo estd integrado por 27 alumnos, de los cuales son 17
ninos y 10 nifias, sus edades se encuentran entre los 7 y 8 anos de
edad, en lo general es un grupo que se caracteriza por trabajador y
ordenado, debido a que se realiza el trabajo del dia con gran gusto
solamente algunos son nifios muy pasivos y tengo que estar insistiendo
en que culminen con el trabajo para que todos vaya-n a un mismo nivel,
pero también hay nifios muy activos que se les tiene que ocupar en

maés actividades para que ahi descarguen su energia.

El grupo se desenvuelve bien al realizar todo tipo de actividades,
les gusta mucho participar y expresar sus opiniones ante sus com-
pafieros, Unicamente al principio que realizabamos actividades

relacionadas con lalectura, les daba perezaincluso enlasinstrucciones
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preguntaban que es lo que tenian que hacer para no leerlas.

El nivel socio-econdmico del grupo es medio y esto beneficia en
las diversas actividades que realizan los nifios en la escuela, porque
los padres cooperan con los materiales que se les piden y esto ayuda
al proceso enseflanza-aprendizaje. Los servicios médicos donde se

atienden los nifos son: IMSS, ISSSTE, Pensiones Civiles y Particular.
D. Dimension tedrica pedagdgica y multidisciplinaria.
1. El lenguaje.

El lenguaje comienza como un medio de comunicacidn
entre miembros del grupo. A través de él, cada nifno a medida que
se desarrolla adquiere un panorama de la vida, la perspectiva

cultural, las formas particulares de su propia cultura.

El lenguaje escrito expande enormemente la memoria
humana haciendo posible almacenar mas conocimientos remotos

que los que ningun cerebro es capaz de guardar.

Como bebés, comenzamos con una necesidad y capacidad de
lenguaje para comunicarnos con otros y creamos lenguajes para

nosotros mismos. El lenguaje tiene caracteristicas personales.
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El poder personal del lenguaje esta marcadamente deter-
minado por las necesidades sociales de comprender a los demas

y ser entendidos por ellos.

Probablemente nunca ha habido una sociedad humana sin
lenguaje oral. Pero el lenguaje no se limita a ser hablado y
escuchado, podemos usar algin sistema de simbolos para crear

lenguaje o para representarlo.

El lenguaje debe cambiar, como los individuos y las comu-
nidades: debe siempre adaptarse a las necesidades de uso

personal y social.

Los nifios son literalmente empujados a aprender el len-
guaje por su necesidad de comunicacién; la gente debe tambiéen

comunicarse para ser humanos totalmente funcionales.

Este es el instrumento por el cual Ilegamos a compartir las
interpretaciones que los otros tienen del mundo y por el cual
buscan darle sentido para si mismo: el lenguaje se desarrolla

rdépidamente para satisfacer sus propias necesidades.

Para Frank Smith el lenguaje constituye una parte sustancial de

la teoria que todo ser humano tiene del mundo en el que esta la
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existencia de dos fuentes de informacion, esenciales en la lectura:

Las fuentes visuales y las no visuales. La informacién visual se
refiere a los signos impresos en un texto que se perciben directamente
a través de los ojos. Sin embargo reconocer las formas graficas no es
suficiente, debe también utilizar la informacién no visual, aquello que
estd detras de los ojos. Esto se refiere al conocimiento del lenguaje en
el que se ha escrito el texto, al conocimiento del tema o materia de que

se trata.

La estructura superficial y la estructura profunda

“Smith sefala que en la comprension del lenguaje escrito estan

inmersos dos aspectos: la estructura superficial y la estructura profun-

da”. '’

Estructura superficial

Es la parte del lenguaje accesible al cerebro a través de los oidos

y lo ojos. Es la “informacién visual” del lenguaje escrito.

SMITH, Frank. “Lenguaje hablado y escrito”. En Desarrollo de lalengua

escrita. Antologia. UPN, pp. 164-177. El aprendizaje de [alenguaen la
escuela. p. 109.
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Estructura profunda

Es el significado del lenguaje, ya sea hablado o escrito. Los
significados no se encuentran en la superficie del lenguaje, sino mas
profundamente en las mentes de los usuarios del lenguaje; en lamente

del orador o escritor y en la mente del escucha o lector.

2. La lectura.

“Tradicionalmente se ha concebido a la lectura como un acto
mecénico de decodificacion de unidades gréficas en unidades sono-
ras, y a su aprendizaje como el desarrollo de habilidades
perceptivo-motrices que consisten en el reconocimiento de las grafias

que componen una palabra, oracién o parrafo.” !

Una concepcién que ha predominado por mucho tiempo en las
practicas escolares en torno a la ensefianza de la lectura es la que
considera que el lector asume una posicién pasiva desde la cual capta
el significado trasmitido por el texto. El esquema clasico, alrededor de
los afios cuarenta proponia el reconocimiento de palabras como el
primer nivel de lectura seguido de la comprensién como segundo nivel

de lareaccién o respuesta emocional en tercer lugary de la asimilacion

' GOMEZ Palacio, Margarita. “La lectura en la escuela”. SEP. Bliblioteca
para la actualizacion del maestro. pp. 13-16
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o evaluacién como Ultimo nivel.

Esta concepcién se orienté exclusivamente a la solucion de
problemas practicos referidos a la ensefianza de la lectura, dejando
de lado el anélisis tedrico y la explicacién que todo maestro
requiere con objeto de captar el proceso que siguen los nifios para
comprender un texto, y con esta base reorientar su intervencion
pedagégica. Las primeras diferencias entre lecturas y comprension
lectora fueron establecidas por los educadores en los afios veinte
cuando distinguieron entre pronunciary comprender. Tradicionalmente
se considerd a la lectura como el rescate del significado expresado en
el texto, lo que dejaba para el lector una posicién receptiva, sinque sus
expectativas intervinieran al leer y sin la posibilidad de llegar mas de

un significado.

Con base en los principios de la Teoria Constructivista, se reco-
noce hoy a la lectura como un proceso interactivo entre pensamiento
y lenguaje y a la comprensién como la construccidn del significado del
texto, segln los conocimientos y experiencias del lector. Desde esta
perspectiva, varios autores han centrado su interés en el analisis de la

lectura como proceso global cuyo objetivo es la comprensién.

Goodman sefala que existe un Unico proceso de lectura en el que

se establece una relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo
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como el lenguaje construye el significado. Se necesita flexibilidad en
la lectura, el proceso tiene caracteristicas esenciales que no pueden
variar. Debe comenzar con un texto, con alguna forma grafica; el texto
debe ser procesado como lenguaje, y el proceso debe terminar con la
construccién de significado. Sin significado no hay lectura y los lecto-

res no pueden lograr significado sin utilizar el proceso.

3. Proceso de la lectura.

“l a lectura se define como un proceso constructivo al reconocer
que el significado no es una propiedad del texto, sino que se construye
mediante un proceso de transaccion flexible en el que el lector le
otorga sentido al texto". ' En este proceso de construccién del signi-
ficado se identifican con Goodman cuatro puntos: 6pticos, perceptual,

gramatical o sintactico y de significado.

Estos ciclos corresponden a la actividad que despliega el lector

en los actos de lectura que realiza.

En el ciclo ocular, los movimientos de los ojos le permite globalizar

lainformacién grafica mds Gtil ubicada en una pequefa parte del texto.

! GOMEZ, Palacio Margarita. “La lectura en la escuela”. SEP. Biblioteca
para la actualizacién del maestro. pp. 19-24



39

En el ciclo perceptual el lector guia su trabajo de acuerdo con sus

expectativas.

En el ciclo sintactico el lector utiliza las estrategias de prediccion
y de inferencia. Mediante ellas usa los elementos clave de las es-
tructuras sintacticas que conforman las diferentes proposiciones del
texto, para procesar la informacién contenida. El Gltimo ciclo, el
semantico, es el mas importante del proceso de lectura. En él se
articulan los tres ciclos anteriores y en la medida en que se construye
el significado, el procesamiento de la informacién y su incorporacién
a los esquemas de conocimiento del lector permite que el sentido que

va obteniendo cobre concrecién, reconstruyendo el significado.

El lector esta siempre centrado en obtener sentido del texto.
Cada ciclo es tentativo y puede no ser completado si el lector va
directamente hacia el significado. Se necesitan pocos ciclos para
completar una lectura realmente eficiente, antes de que el lector
obtenga significados. Pero retrospectivamente el lector sabré
cual es la estructura de elaboracién y cuales son las palabras y
letras, porque el lector conocera el significado y esto creara la
impresién de que las palabras fueron conocidas antes que el
significado. En un sentido real el lector esta saltando constante-
mente hacia las conclusiones. Aun después de la lectura, el

lector continta evaluando el significado y reconstruyéndolo en la
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medida en que se consolida, como una nueva adquisicién cog-

noscitiva, el producto de su comprensién lectora.

El maestro debe tener siempre en cuenta los conocimiento pre-
vios de los nifios. La activacién de estos conocimientos se realizan
mediante conversaciones previas sobre los contenidos de los textos
que van a leer, ya que en ellas se producen intercambios de
informacién y de opiniones que contribuyen para la comprensidn
de los alumnos. Enla medida que los textos estén mds vinculados
con sus conocimientos, les serd mas facil comprenderios. Estos
conocimientos se organizan en esquemas 0 estructuras cog-
noscitivas que posibilitan la interaccién del lector con el escritor.
La lectura provee informaciéon que activa esos esquemas am-
plidndolos y favoreciendo la conformacién de otros esquemas

que se constituirdn como base para aportar textos mas amplios y

complejos.

4. Estrategias de la lectura.

En dicho proceso el lector emplea un conjunto de estrategias.
Desde el inicio del aprendizaje de la lectura, los nifios muestran
capacidad para realizar anticipacién entre otras cosas; estas estrate-
gias son relevantes para asegurar la comprension, cuyo desarrollo

debe promoverse por medio de actividades de lectura que se realicen
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en la escuela.
Caracteristicas de las estrategias de lectura:

a) La prediccioén:

El lector imagina el contenido de un texto a partir de las
caracteristicas que presenta el portador que lo contiene; del
titulo leido por él o por otra persona, de la distribuciéon espacial
del texto, o de las imagenes que lo acompanan. Por ejemplo al
observar las imagenes de varias estrellas en la portada de un

libro se puede predecir que se referira a astronomia o astrologia.

b) La anticipacion:

Consiste en la posibilidad de descubrir a partir de la lectura
de una palabra o de algunas letras de éstas, la palabra o letras
que apareceran a continuacién. Por ejemplo después de un
articulo deberd continuar un sustantivo con él mismo género y
namero o al leer el final de un renglén que dice “...y asi nacieron
y se desa -", se anticipa que lo siguiente correspondera a la
palabra “desarrollaron” la lectura da una frase como “Habia una

vez...” permite anticipar que se presentara un cuento.

c) La inferencia:

Permite completar informacién ausente o implicita a partir de lo



42
dicho en el texto. Por ejemplo la lectura de “Eran muchos dulces y sélo
quedaron dos” conduce a inferir que los dulces estaba sabrosos, por

eso se los comieron y dejaron sélo dos.

Conduce a distinguir el significado de una palabra dentro de
un contexto. Por ejemplo en la oracién “me encantaron las flores
que me echaste”, el significado de flores estd determinado por
“que me echaste” y conduce a una interpretacion en el sentido de

“halago” o “piropo”.

d) La confirmacion y la autocorreccion:

Al comenzar a leer un texto el lector se pregunta sobre lo que
puede encontrar en él. A medida que avanza en la lectura va
confirmando, codificando, o rechazando las hipdtesis que se
formuléd. Por ejemplo si un texto dice: “la cocina estaba llena de
humo” y alguien lee: la comida estaba llena de humo”, la frase “llena
de humo” puede conducirle a dudar de la lectura que hizo de la parte
anterior- “la comida”-, pues el significado de “llena de humo” no es
aplicable a la comida. Esto obliga a la relectura para obtener
informacién congruente en su significaciones. En este ejemplo la

estrategia se aplica a partirde un error o desacierto en la lectura.

e) El muestreo:

De toda la informacién que contiene un texto, el lector selecciona
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los indicadores que le son mas utiles, de tal manera que su
atencién no se sobrecarga de informacién innecesaria. Esta
seleccidén se basa tanto en las caracteristicas fisicas del texto
como en los intereses con los que el lector se aproxima al mismo.
Asi el lector no tiene que procesar toda la informacién que recibe,
y muestrea de acuerdo con lo que buscan o espera. Por otro lado,
el muestreo permite construir hipétesis sobre el contenido del
texto que se confirmard o no y que permitira a su vez hacer

nuevas predicciones.

Los alumnos de segundo grado poseen caracteristicas psi-
colégicas y lingliisticas que posibilitan formas particulares de
interaccién con los textos. Es importante que éstas se consideren
en la seleccion de los materiales de lectura. Sin embargo, se

deben incluir distintos tipos de texto.
5. Los momentos y modalidades de la lectura.

Para la organizacion de las actividades de la lectura se deben
tomar en cuenta los 3 momentos el antes, el durante y el después: el
primero es el antes de leer, el segundo es al leer, en este segundo
momento se encuentran las modalidades de la lectura y por dltimo esta

el tercer momento es después de leer.
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- Antes de leer.

Las actividades previas a la lectura se orientan a:

- Permitir que los nifios expliquen y amplien sus conocimientos y

experiencias previas relativas al cuento que se leera:

- Conocer el vocabulario 0 los conceptos indispensables para com-

prender el texto que leeran;

- Estimular la realizacidén de predicciones sobre el contenido del texto.

- Establecer propdsitos de la lectura.

« Al leer.

Las distintas actividades que se realizan mientras los nifos leen

son las modalidades de la lectura:

- Audicion de la lectura.

Los ninos al sequirensus libroslalecturarealizada por el maestro
u otros lectores competentes, descubran las caracteristicas de la
lectura en voz alta y las caracteristicas del sistema de escritura y del

lenguaje escrito.
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- Lectura guiada.
Tiene como fin ensenar a los alumnos a formularse preguntas
sobre el texto. Primero el maestro elabora preguntas para guiar a los
alumnos durante la lectura. Conducen a los nifios a aplicar diversas

estrategias de la lectura.

- Lectura compartida.

Brindar a los nifos la oportunidad de aprender a formular pregun-
tas al texto. En cada equipo un nifio guia la lectura de sus compaifieros
y aplica preguntas proporcionadas por el maestroy mas adelante ellos

mismos las elaboran.

-Lectura comentada.
La lectura se realiza en pequenos equipos, por turnos, y se
formulan comentarios durante y después de la lectura, para descubrir

nueva informacion.

- Lectura independiente.
En esta modalidad los nifios seleccionan y leen libremente los

textos de acuerdo con sus propédsitos particulares.

- Después de leer.
Las actividades posteriores a la lectura se enfocan en el analisis

de los significados construidos durante la interaccién con el texto:
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comprension global o idea general del texto; comprensién literaria o lo

que el texto dice.

- Elaboracidén de inferencias, reconstruccion del contenido con bases

en la escritura y el lenguaje del texto.
- Formulacién de opiniones sobre lo leido.

- Expresién de experiencias y emociones personales relacionadas con
el contenido y relacién o ampliacién de las ideas leidas o generaliza-

ciones.
6. Los desaciertos en el proceso de la lectura.

La naturaleza de los desaciertos cometidos en la lectura se han
modificado, como consecuencia de una concepcién del proceso de
lectura, En la actualidad es comun considerar los errores en la lectura,
como indicadores ya sea de dafno o disfuncién cerebral o de alterna-

tivas perceptuales que requieren tratamientos especiales fuera del aula.

La mayoria de los errores en la lectura no son consecuencia de
patologia alguna. Estos autores han preferido incluso emplear el
termino “desacierto” en vez de “error” ya que este Ultimo ha tenido

siempre una connotacién negativa en la historia de la educacion.
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Los desaciertos son:
- Insercion.
Es hacer agregados a la lectura para poder explicar o enriquecer el
texto en base a sus experiencias. Las inserciones pueden irdesde una

letra hasta el parafraseo de un parrafo.

- Sustitucion.

Al leer se cambia una letra, silaba, palabra, incluso una frase por
otra. Cuando la situacién es adecuada semantica y sintacticamente,
se pone de manifiesto el uso de informaciones no visuales y la

obtencién de significados a partir de la lectura.

« Omision.
El lector deja algo de lado ya sea letras, silabas, palabras, o frases

porque no las necesitan para obtener significados.

- Regresion.
El lector se regresa en su lectura porque el contexto subsecuente le
revela que antes cometié un error, de este modo el volver sobre lo ya

leido le permite autocorregirse.

Los maestros consideran las situaciones y modificaciones como
una lectura “inventiva”, en la cual el niflo dice palabras diferentes a las

del texto porque no reconoce las marcas graficas, y entonces “inven-
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ta”, para que este comprenda el significado de su error debe entender

en qué se equivoco y por qué.

K. Goodman y Y. Goodman consideran que la meta en la instruc-
cidn de la lectura no es eliminar los desaciertos, sino ayudar al nifio a
producir la clase de errores que caracteriza a los lectores eficientes.
Todo lector fluido, centrado en obtener significado comete muchos
desaciertos que lejos de ser indicadores de patologia, reflejan su
habilidad par desligarse de la atencidon detallada de lo impreso y

extraer significados.

Como consecuencia, es comun ver que en un texto el lector
regresa, sustituye, introduce, omite, reclasifica, parafrasea, y trans-
forma no solo letras sino también secuencias de dos palabras, frases,
cldusulas y oraciones. Estos desaciertos no son mas que predicciones,
anticipaciones o inferencias previas, que no interfieren en la obtencién
de significados ya que en su gran mayoria son anticipéciones que
aunque no corresponde a la palabra exacta que aparece en lo impreso,

tienen aceptabilidad semantica en el texto.

Cuando el lector esta centrado en la obtencién de significado
cuenta con mas recursos, tanto para hacer buenas anticipaciones
como para percatarse de una anticipacién no pertinente y detenerse a

corregirla. Por lo tanto, mientras més eficiente sea un lector, mayor es
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la proporcién de desaciertos que resultan semantica y sintacticamente

aceptables.

Constance Weaver (1980) basandose en la teoria de Smith y
Goodman establece una clasificacion de la efectividad en la lectura en
funcién delbuen o mal usodelainformacién sintactica y semantica del

contexto:

1. Los lectores efectivos son aquellos que usan el contexto sintactico
y semantico antecedente, para predecir lo que viene a continuacién y
ademadas usan el contexto sintactico y semantico subsecuente para
confirmar su anticipacién o para corregirla si ésta no encaja en el

contexto subsecuente.

2. Lectores medianamente efectivos utilizan el contexto sintactico y
semantico precedente para predecir lo que sigue pero tiene menos
exito al usar el contexto subsecuente para corregir interpretaciones

inadecuadas.

Cuando la mayor parte de los desaciertos que se cometen son
producto de este tipo de conductas, se pueden decir que el lector esta
centrado en la obtencidn de significado y utiliza sélo la informacién

visual necesaria.
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3. Los lectores poco efectivos utilizan sélo el contexto sintactico
antecedente y como no tienen éxito para usar el semantico, anticipan
palabras que no se adeclan al significado del texto. Estos lectores

casi no utilizan el contexto subsecuente para confirmar o corregir su

anticipacion.

4. Finalmente los lectores inefectivos no emplean, o usan muy poco el
contexto antecedente y mucho menos el contexto subsecuente. Tienden

a lidiar con cada palabra como si se presentara aislada.

Estos dos Gltimos tipos de lectores dejan de lado la obtencién de
significado para centrarse exclusivamente en la informacién visual y
hacen de la lectura una tarea mecéanica y tediosa, reducida a un

penoso descifrado.

El tipo de desaciertos de buena calidad, que caracteriza a los
lectores eficientes no es exclusivo-de ellos, sino que también se
observan, aunque en menor proporcién, en lectores principiantes o en
nifos remitidos a tratamientos extraescolares por presentar problemas
en el 4rea de lectura y escritura. Esto enfatiza el hecho de que la
mayoria de los desaciertos cometidos por los nifos en lectura no son
de indole perceptual, sino basicamente psicolingiisticos, en la medida

que interviene informacién sintactica y seméntica durante la lectura.
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La mayoria de las anticipaciones de los nifos no son fortuitas.
Responden a la coordinacion de una serie de informaciones que

forman parte del proceso de lectura.
7. Evaluacion de la lectura

Se ha explicado también que la lectura es un proceso muy
complejo en el que intervienen diversos factores que deben tomarse
en cuenta no sélo para la practica pedagdgica sino también para su

evaluacion.

Las evaluaciones de lectura realizadas en las escuelas se enfo-
can en aspectos menos importantes dentro del proceso, como la
correcta oralizacion de todas las palabras que aparecen en el texto, la
velocidad y el ritmo de lectura, etc. Todo esto lleva al niflo a concentrarse
en lo impreso y a dejar de lado la obtencién de significado. Por esto,
es comﬁn que al finalizar la lectura, cuando se pide al nifno que diga lo
que recuerda para evaluar su comprension, resulta que recupera muy
poca o casi nada de la informacion leida. No se esta evaluando la
competencia real en la lectura sino el desempefio en una situacion

determinada.

Goodman (1970) habla de la importancia de diferenciar el desem-

pefio y la competencia subyacente, ya que por razones diversas como
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miedo, situaciones poco familiares, desdén hacia la tarea o hacia el
maestro, el desempefo del nifo pueden verse facilmente afectadoy ia

evaluacion sobre su competencia no reflejara su capacidad real.

Evaluar la comprension que se ha tenido de un texto después de
haberlo leido, resulta dificil, pues no es posible entrar en la mente del
lector para conocer la cantidad de informacion que asimilé. La practica
mAas comun de solicitar - a término de una lectura en voz alta - lo que
se recuerde es en ocasiones rechazada por algunos actores por
considerarla una prueba de memoria mas que de comprensién. Por
otro lado, si el nifo ley6 en voz alta y en presencia del maestro, puede
pensar que éste ya escuchd el contenido y por tanto creer que no es

necesario dar toda la informacion sino sélo la mas importante.

“Una forma de evaluar la comprensidn de un texto después de la
lectura en voz alta, puede ser la de analizar no sélo el nimero de
desaciertos cometidos, sino también la calidad de los mismos”.! La
calidad de los desaciertos es reveladora porque como se ha explicado,
los desaciertos de buena calidad por su pertinencia semantica y
sintactica con el texto implican la preocupacion del lector por extraer

significado de su lectura.

GOMEZ, Palacio Margarita. “Estrategias pedagégicas para superar las

dificultades en el dominio del sistema de escritura”. SEP-OEA. pp. 82-
83
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La comprension puede evaluarse con cualquier material impreso
significativo, siempre y cuando se consideren las caracteristicas y
dificultades especificas de cada texto asi como la naturaleza y efecto

de los desaciertos que se cometen.
E. Aspecto psicoldgico.
1. Construccidén del conocimiento

De acuerdo con la Teoria Psicogenética del desarrollo de Jean
Piagety tomando en cuenta los principios de la Pedagogia Operatoria,
se definird lo que es el nifo y como aprende. Piaget ha demostrado que
el nifio desde su infancia es un ser fundamentalmente activo en todos
sus aspectos (cognitivo, afectivo y social) y que gracias a su incesante
actividad y a su contacto con el mundo exterior llegando a ser muy
pronto un sujeto pensante, que constantemente se preguntay formula
hipétesis en su necesidad de conocerse a si mismo y al mundo que lo

rodea.’

Se tiene presente que el conocimiento se va construyendo me-
diante las acciones que el sujeto realiza con los objetos (cosas,

personas, etc). Las relaciones que establece entre los hechos que

1 PIAGET, Jean. Developmet and Learning. Antologia Basica. El nifo,

desarrollo y proceso de construccion del conocimiento. pp. 33-41.
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observa y su propia reflexién ante ello, le van llevando a su propia

construccién del conocimiento y desarrollando su inteligencia.

El aprendizaje se realiza cuando el propio sujeto hace suyo un
conocimiento, reconstruye, reinventa las leyes que rigen un determi-
nado objeto de conocimiento o el procedimiento por el que se llegd a

un cierto resultado.

El proceso se desarrolla de acuerdo a las propias caracteristicas
del sujeto (nivel de conocimiento de objetos similares, posibilidades
de establecer relaciones que favorezcan la adquisicion del nuevo
conocimiento). Las informaciones y explicaciones externas podrian
muchas veces ser un instrumento Util, pero nunca el Unico. Por lo tanto,
el aprendizaje a cualquier edad constituye un proceso en el que cada
quien avanza a un ritmo propio, dicho proceso requiere de tiempo. Se
puede hablar de tres tipos de conocimiento los cuales estan estre-
chamente interrelacionados y cada nuevo avance en el campo de uno
de ellos, habituaimente tiene repercusién en los demés segun sea el

caso:

1. Conocimiento del mundo fisico.- Conocimiento en el que los objetos
mismos proporcionan informacién que permite llegar a conocerlos. Es
decir, a partir de las acciones que el nino ejerce sobre los objetos

fisicos, poco a poco va construyendo conclusiones acerca de cémo
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son los objetos, para qué sirven como reacciona ante diversas accio-
nes que él les aplica. En el plano intelectual existe una interaccién
sujeto-objeto, pues en cada nueva experiencia tiene lugar una nueva
acomodacién que lleva a una modificacién de las estructuras intelec-

tuales y a la ampliacién del campo cognitivo.

2. Conocimiento l6gico matematico.- Para la construccién de este
conocimiento son necesarias también las experiencias como la mani-
pulacién de objetos fisicos surgiendo la abstraccion reflexiva que el
sujeto efectua al establecer relaciones entre los diversos hechos que
observa, asi como entre el comportamiento de los objetos y las

acciones que sobre ellos realiza.

3. Conocimiento social.- Este se adquiere por transmisién social, el
cual solo se puede obtener por medios externos; se requiere de un

proceso para llegar a comprender la razon de los hecho.

2. Proceso del aprendizaje.

Existen también factores que intervienen en el proceso de apren-
dizaje en el que se puede mencionar cuatro fundamentales que estan
interrelacionados en interaccién constante y que a continuacién se

mencionan:
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a). Proceso de equilibracion.

Existen dos procesos que simultdneamente impulsan la estructu-
racién del pensamiento y el aprendizaje; por un lado la resistencia al
cambio y por el otro la necesidad del mismo. El primero conduce a la
estabilidad y el segundo al crecimiento. Cada nueva experiencia u
objeto alos que se enfrenta el sujeto, se introducen por el procesos de
asimilacidn, a sus marcos de referencia actual, pero muchas veces las
caracteristicas de tales experiencias son distorsionadas en la funcion

de la necesidad de mantener la estabilidad.

El segundo proceso es la acomodacién que consiste en efectuar
las modificaciones en un marco de referencia actual cuando el sujeto
cognoscente se enfrenta a objetos o experiencias que mandan cam-

bios para poder interpretarlos apropiadamente.

Se da un tercer proceso que compensa la accion de los primeros
llamado equilibracién. La equilibracién al igual que la asimilacion y la
acomodacién es un proceso intelectual que permanece siempre acti-
vo. Los procesos de asimilacién y acomodacién permiten al nifo
alcanzar progresivamente estados superiores de equilibrio y com-
prensién. Reciprocamente a medida que asciende el nivel de
comprension el nifo cuenta con estructuras intelectuales mas amplias

y complejas, siendo el proceso de equilibracién un proceso dinamico
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y continlo que constituye el motor fundamental del desarrollo intelec-

tual.

b). La maduracién.

El desarrollo cognitivo del sujeto depende de los factores de
maduracién que le puedan brindar al sujeto para desarrollar otros
factores que sélo se hacen factibles mediante la intervencién de la
experiencia, el proceso de equilibracion y en muchos casos también la
transmisién social. El nino desde muy temprana edad es un investigador
incansable que constantemente explora y experimenta para encontrar
respuestas satisfactorias que le permitan comprender el mundo, o sea,
ir aprendiendo. Asi conforme avanza el crecimiento y maduracién
adquiere cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos y

ampliar el cimulo de conocimientos.

c). La experiencia.

Se refiere a que el nino viva experiencias relacionadas con la
manipulacién de objetos fisicos. Por otra parte, la importancia de
ofrecer al nifio la posibilidad de vivir situaciones que le acerquen a otro

tipo de objetos de conocimientos.
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d). La trasmision social.

La trasmision social no puede ni debe circunscribirse solo a la
relacién adulto-informante, nifo-receptor. También hay que tener en
cuenta la relacién social entre los mismos nifos ya que ellos inter-
cambian opiniones e hipétesis diversas que los estimula a pensar,
reflexionar, dudar, experimentar, comprobar o rectificary proporciona

su acercamiento a la objetividad.

Cabe mencionar que la informacién proveniente del exterior, sea
de una persona, hecho o situacién cualquiera, no siempre es susceptible
de ser asimilada por el nifio, quedando esto dependiendo de su
desarrollo cognitivo que le lleva a concebir hipdtesis que pueden ser
diversas pero siempre estan estrechamente 'Iigadas a su nivel de
desarrollo del pensamiento, Esto se debe a que cada niilo posee una
l6gica particular que le lleva construir diversas hipétesis para explicarse
todo lo que le rodea y que ademds en muchos casos le impiden tomar

como vélidas ideas o explicaciones distintas a las propias.

Piaget ha demostrado que el desarrollo intelectual va evolucio-
nando de modo que las etapas no tienen limites ni tiempos. Conforme
aumenta el cumulo de conocimientos el sujeto establece cada vez
mayores y mas amplias relaciones entre ellos, lo cual favorece la

construccidon de otros nuevos conocimientos. Considera también que
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los individuos pasan por las siguientes etapas cognitivas siguiendo el
mismo orden de presentacién conforme se va evolucionando y en

particular a las caracteristicas propias de cada etapa.

3. Etapas del desarrollo.

- La primera etapa es la sensoriomotor:

(de 0 a 2 anos aproximadamente) En esta etapa las respuestas
reflejadas se hacen mas precisas y se organizan en esquemas con-
ductuales. Se adquiere la permanencia del objeto. Aparecen reacciones
circulares primarias: repeticiones de movimientos al azar. Reacciones
circulares secundarias: repeticiones de actos que implican manipulacién

de objetos. Realiza acciones por imitacion.

- La segunda etapa llamada preoperacional:

(De los dos alos siete afios aproximadamente). Aparece el pensamiento
simbdlico. Amedida que aumenta el lenguaje, se producen avances en
la socializacién y mejoran las habilidades de resolucién de problemas.
Al final de este estadio pueden observarse algunas pruebas de la
conversacion. En esta segunda etapa y en la tercera del desarrollo se

encuentran alumnos de 2° grado donde surge esta propuesta.

- La tercera etapa es de las Operaciones concretas:

(Delos 8 alos 11 anos aproximadamente). En esta etapa el nifio debe
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manipular los objetos, no puede trabajar sobre hipdtesis verbales.
Aproximadamente a los ocho afos empieza a darse en el nifio los
procesos de pensamiento operacional concreto. Estas operaciones
con acciones mentales derivadas en primer lugar de acciones fisicas

que se han convertido en internas en la mente.

Gracias a las operaciones concretas, los datos inmediatos pue-
den reestructurarse en nuevas formas mentales. Piaget denomina a
los procesos mentales como operaciones que aparecen a partir de la

representaciones articuladas para formar nuevas representaciones.

- La cuarta etapa es Operaciones formales:

(Entre los 11 y 15 afios aproximadamente). El nifio se caracteriza por
tener un pensamiento altamente légico sobre los conceptos abstractos
e hipotéticos. Las habilidades principales que se realizan en esta

etapa del desarrollo son las siguientes:

- La légica combinatoria.

- El razonamiento hipotético.

- El uso de supuestos.

- El razonamiento proporcional.

- La experimentacién cientifica.
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F. La evaluacion.

La evaluacién, como un elemento mas del proceso ensefanza-
aprendizaje, tiene por objeto explicar y comprender una situacién
educativa. De la extensa gama de posibilidades existentes respecto
del objeto de la evaluacién entre las cuales identificamos el curricu-
lum, la préactica pedagégica, el aprendizaje, la metodologia didactica
e incluso la articulacién de éstas en el proceso educativo visto como
totalidad, nos interesa subrayar la importancia de definir y precisar

cuél va ser nuestro objeto de evaluacién.

De acuerdo con nuestros propdsitos, dicho objeto de evaluacidn
es el aprendizaje. “La evaluacién del aprendizaje consiste en realizar
laindagacién y el andlisis del proceso que un sujeto y un grupo siguen
para construir el conocimiento, indagacién que permite identificar las
caracteristicas de ese proceso y obtener una explicacién de las

mismas”. '

Vista asfi, la evaluacion del aprendizaje como elemento rector del
proceso educativo general, determina la naturaleza de la informacion
que habra de captarse, los criterios bajo los cudles se analizara ésta,

las formas e instrumentos que se van a utilizar y la periodicidad para

! GOMEZ, Palacio Margarita. El nifio y sus primeros afos en la escuela.
Biblioteca para la actulizacién del maestro. SEP. pp. 143-148
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realizarlas. Tres son los tipos de evaluacién que elegimos:
1. Evaluacién inicial.

La diagndstica o inicial, que consiste en la indagacidon o identifi-
caciénde la situacidon actual que presentan un sujeto un grupo respecto

del objeto de conocimiento en cuestion, para iniciar el trabajo escolar.
2. Evaluacidon continua.

La formativa, que se caracteriza por integrarse a la dindmica del
proceso ensefanza-aprendizaje, por formar parte de ély corresponder
a la finalidad del ajuste progresivo de la ensefianza a la evolucién del
aprendizaje de los alumnos. La evaluacion entonces se concibe como
un proceso sistematico y permanente que da cuenta del proceso de
aprendizaje, asi como de los valores y la estabilidad de las adquisiciones
que un sujeto manifiesta al interactuar con un deterrﬁinado objeto de
conocimiento. Los resultados de las evaluaciones realizadas son
indicadores de las conceptualizaciones que a lo largo del proceso

presentan los alumno.
3. Evaluacioén final.

Elfin esencial de la evaluacién del aprendizaje es el de proporcio-
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nar las bases para tomar decisiones pedagégicas encaminadas a
reorientar el proceso metodolégico que, expresado en situaciones
didacticas, promueve el aprendizaje escolar. S6lo en esta medida la

evaluacion sera formativa.

La evaluacion del proyecto fue permanente mediante la
observacién de cada situacién de aprendizaje durante las activi-
dades que realizan los alumnos. También fue pertinente partir de
los conocimientos que presenta el nifio por lo que fue necesario
aplicar una evaluacién inicial en la cual utilicé constantemente el
cuestionamiento para apoyar y guiar el trabajo llevandoles a la
comprensién de los textos a través de diversas actividades encamina-

dos a reflexionar sobre el contenido.

Tomando en cuenta que la evaluacién de la comprension es
mds cualitativa que cuantitativa, fue necesario estar muy atenta a los
cambios que mostraron los alumnos y tener presente siempre las

posibilidades y caracteristicas de cada uno.
Para evaluar el proceso de la lectura se analizé como leen los
alumnos las estrategias de lectura que utilicé para tratar y obtener

significado de un texto.

La intervencidn de los alumnos en este proceso también es
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muy importante, ellos participaron haciendo comentarios sobre su
trabajo y el de sus compafieros, sobre quienes presentaron mas

completo su trabajo o comprendieron mas el contenido de los textos.

Con la evaluacién, como maestra puedo darme cuenta si es

necesario realizar ajustes en mi quehacer diario.



CAPIiTULO 1l
PROBLEMATICA SIGNIFICATIVA

A. Planteamiento del problema.

Por medio del Diario de Campo, la observacién diaria, el analisis de mi
practica, a cerca de los comportamientos sociales en el contextoy en el aula,
la relacién misma que se da entre los seres humanos que ahi conviven y que
comparten sus experiencias, pude lograr una clasificaciony delimitaciéon
del problema m4s significativo que enfrentan mis alumnos de segundo

grado, y es la deficiencia en la comprension de la lectura.

Esto me llevd a realizar unas entrevistas a cada padre de familia,

para darme cuenta mas a fondo del problema.

La poca comprensién de la lectura que logran los alumnos es un
problema para todo maestro que al no atenderse interferira directa-
mente en el desarrollo de los nifios, en el transcurso de su vida escolar
y social, ya que en cualquier ambito de la vida social necesita de la
lectura para multiples actividades; pues es un conocimiento bdsico
que al ser apropiado les dard mas oportunidades de desenvolverse

mejor en el contexto en que se desarrollan.

Como puede verse una de la causas que se detectan y originan
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este problema de lacomprensidn de la lectura, se encuentra en la poca
dedicaciéon que éstos hantenido conlos libros y materiales diversos en

su entorno familiar y escolar.

Puede decirse que los nifios tienen poco acceso a una buena
literatura en sus hogares, los libros de texto son los Unicos con que
cuentan. Son pocos los padres de familia que en realidad se preocupan
por ofrecerles medios, que mejoren su comprensién de la lectura y por
eso piensan que las lecturas son tediosas y aburridas, porque no son
de su interés, y no estan adecuadas a su edad y a sus experiencias por
limitarse a conocimientos y vivencias fuera de su entorno, y al leer un

libro de lugares diferentes al propio, no tienen interés en imaginarselo.

Lalectura es un aspecto esencial dentro del aprendizaje, y unode
los mas significativos para el ser humano; representa para el nifio en
el transcurso de su vida escolar, una nueva forma de expresion y un
valioso instrumento para la construccién de conocimientos, de ahi la
importancia que el niflo desde los primeros afios de vida escolar logre
un significado de lo que lee lo cual le ayude a desenvolverse en su

realidad social y le permita tener bases firmes para la comprension.

Es notable que la manera en que se dirige el proceso de lectura
con los alumnos sigue sin dar buenos resultados en el aprendizaje

pues se tienen graves problemas en este aspecto de la ensefianza, y
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esto sucede porque desde el primer grado muchas veces se descono-
ce como los alumnos avanzan en este proceso de la lectura, ya que

ellos necesitan algo mas que el hecho de leer mecanicamente un texto.

Debido a la situacion es necesario implementar alternativas que
den como resultado una solucién préctica del problema: ¢Cémo fa-
vorecer el desarrollo de lacomprension lectora en los alumnos de

segundo grado de educacion priamaria?

B. Justificacion

En el Ambito escolar la lectura es bdsica en el aprendizaje de
todas las areas, ya que por medio de ella el alumno se apropia de
conocimientos que luego le seran Gtiles en el desempeio de sus

trabajos, en la relacién con sus compaferos y en la vida diaria.

Es necesario que el alumno tenga una comprension clara vy
precisa de lo que lee, al lograrlo ser4 capaz de interpretar las instruc-

ciones y textos en forma oral y escrita.

Dejar a un lado la ensefanza tradicional de la lectura, con la cual
el nifio solo repite lo que se le dice sin comprender en realidad el
significado de lo que lee, la escuela debera ayudarle a desarrollar una

comprensién real de lo leido.
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C. Objetivos

La lectura es muy importante para todo ser humano desde el
comienzo de su vida escolar y para lograr desenvolverse en el
medio social en el que se desarrolla, se tiene que lograr objetivos

como:

Favorecer en los alumnos la capacidad de leer y comprender

instrucciones escritas.

. Encontrar estrategias didacticas que ayuden a los alumnos a
comprender la Lectura.

. Relacionar el objeto con el sujeto de estudio tomando en cuenta
el contexto Social en que se desarrolla.

. Lograr que el alumno se interese mas por la lectura.

. Desarrollar el pensamiento reflexivo y la actitud critica que le

permite comprender la lectura por si mismo.

D. El proyecto de innovacion docente

Las dimensiones de la practica docente permite analizar o ubicar
los problemas complejos que se presentan en ladocencia. Comprende
una gran cantidad de problemas con similares caracteristicas que para

su atencién requieren de una articulacién de distintas disciplinas.
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Las dimensiones de la practica docente son una construccion
académica convenida arbitrariamente para fines de estudio, que nos
permite delimitar grupos de problemas en la docencia y establecer

proyectos que se atiendan de acuerdo a su naturaleza.

Los profesores que pretenden desarrollar y transformar su quehacer,
atendiendo a las necesidades, prioridades y condiciones educativas existentes

deberan analizar los proyectos que mejor se adecuen al problema.

. El proyecto de intervencién pedagogica.

Es la dimensién de los contenidos escolares, comprende los
problemas centrados en la transmisién y apropiacién de contenidos
escolares en los grupos de preescolar y primaria, que pueden ser por
disciplinas, areas o de manera globalizada. “Los problemas de esta
dimensién ponen el énfasis en los contenidos escolares y se destacan
las relaciones que se establecen entre el proceso de formacion de

cada maestro”. !

. Las caracteristicas del proyecto de intervencion pedagégica.

Parte de conocer el objeto de estudio y considerar que el apren-

! RANGEL Ruiz de la Pefia, Adalberto y NEGRETE Arteaga Teresa de

Jesus. Caracteristicasdel Proyecto de Intervencién Pedagogica. Anto-
fogia UPN,1995.pag 85
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dizaje en el nifio se da a través de un proceso de formacién donde se
articulan conocimientos, valores, habilidades, formas de sentir se
expresan en modos de apropiacién y adaptacién a la realidad donde el
profesor es un mediador entre el contenido y las formas de aplicarlo;
El desarrollo de las diferentes estrategias se lleva a cabo con ayuda,
apoyo y cooperacidn tanto de los alumnos y el profesor, existiendo una

relacion dialéctica para su aprendizaje.

Se limita a abordar los contenidos escolares y esta orientado por
la necesidad, de elaborar estrategias con un sentido mas cercano, a
construir metodologias didacticas que impacten directamente a los

procesos de apropiacion de los conocimientos en el salén de clases.

Dicho proyecto debe considerar la posibilidad de transformacion

de la practica.

Primeramente debo de conocer los contenidos escolares, la
manera de como estan estructurados, posteriormente debo buscary
analizar las formas de cédmo desarrollarlos y poner en préactica ias

actividades para lograr un aprendizaje significativo.



CAPITULO Il
LA ALTERNATIVA INNOVADORA

La idea innovadora no se da espontdneamente, es el resultado de
nuestro proceso de formacién, donde los saberes docentes y las
condiciones materiales académicas en las que se ponen enjuego para

desarrollar nuestro trabajo.

El planteamiento es construir una respuesta critica de cambio e

innovacion desde la iniciativa de los profesores.

“La innovacidén es un proceso que se origina en el terreno de la
practica, encaminada, consciente y deliberadamente a introducir en

sistemas de ensefanza, un cambio con el objeto de mejoraria.” '

Existen varios criterios para considerar algo como innovador en
nuestra practica docente como participar activamente en el proceso

creativo.

El cambio se realiza desde los profesores participantes, con
la intencién de innovar la préactica docente, unificando la practica

y la teoria.

UPN. La innovacién de la practica docente propia. Antologia Basica.
Hacia la innovacién. p. 21.
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Es un proceso que tiende a la originalidad y en alguna medida es
imprevisible en sus resultados porque toma en cuenta toda la informa-

cién disponible en el diagndstico respondiendo al problema planteado.

Como proceso practico cuenta con un principio y un fin, es factible
de realizarse porque existen las condiciones académicas, laborales y
materiales para llevarla a la préactica, colaborando y promoviendo
entre los alumnos el desarrollo de su pensamiento critico, creativo y

positivo.

Se prevee que su realizacion supere las condiciones pedagdgicas
previamente diagnosticadas por lo que tiene altas posibilidades de
superar el problema. Se considera que los resultados daran la trans-

formacion de la docencia.

A. La alternativa de innovacioén.

La alternativa de Innovacién Pedagdgica cuenta con elementos
que son congruentes, porque el docente tiene una actuacion mediado-
ra de interseccion entre el contenido escolar y su estructura, con las

formas de operarlo frente al proceso enseflanza-aprendizaje de los

alumnos.

En dicha alternativa abordaré los contenidos escolares en orden
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tedrico metodolégico dirigida a elaborar estrategias para superar la
probleméatica planteada; planteando y desarrollando actividades dife-

rentes a las que se utilizan cotidianamente.

Los medios a utilizar son la observacién, analisis de situaciones
posibles, la experiencia de la realidad educativa, su proceso y su

transformacion.

La idea innovadora la llamamos ‘La Biblioteca’. La cual consiste
en organizar la biblioteca en el sal6n apoyandome con los libros del
Rincén de Lecturas, invitando a los alumnos a que participen en
recopilar cuentos, instructivos, cancioneros, leyendas, revistas, pe-

riddicos, diccionarios, adivinanzas, rimas, fabulas, etc.

En el salén se acondiciond un espacio seleccionado por los nifios

para la biblioteca para que los alumnos tengan la oportunidad de leer.

Se destind un tiempo diariamente para leer en voz alta a los
alumnos un cuento, tratando de despertar en ellos el interés por la

lectura de textos diversos.

Seleccioné los cuentos al nivel del grupo considerando los dibu-

jos, la letra y la redaccion.
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La lectura se realiza dando el tiempo que requiera para no
destruir el placer de escuchar las historias o perder de vista los demas
valores del programa lectura en voz alta, considerando el tiempo en
que los nifios ponen en practica su capacidad de escuchar y no como
una ocasién de ensefanza sistematica y progresiva de tales destre-

Zas.

Fundamentalmente se buscan alternativas mas eficaces que
ayuden a conocer mas ampliamente el proceso de la lectura con el fin
de dirigir a los alumnos de segundo afio a obtener habilidades que le
permitan la comprensiéon de la lectura y asi salir de la ensefanza

memoristica y repetitiva con la cual en realidad no hay aprendizajes.

Al leer el texto de Wilcox ‘La lectura en voz alta’” pude darme
cuenta que:
- Escuchar cuentos es uno de los modos mas importantes con que los
nifos adquieren un rico vocabulario antes de leer extensamente por si
mismos.
- La lectura en voz alta da prestigio a los buenos libros.
- Oir una historia o un poema leido en voz alta es una experiencia
compartida y amplia su interés por ia lectura.
- La lectura en voz alta ayuda a los nifios a cultivar destrezas en el
escuchar, y abre puertas a palabras que de otro modo los nifios no

recibirian hasta que tuviesen algunos afos mas.
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B. Plan de trabajo.

El plan de trabajo es el instrumento que permite organizar las
actividades a desarrollar siguiendo una secuencia de tiempo especi-
fico para lograr el propdsito deseado con los criterios establecidos, en

el que intervienen el maestro, alumnos y padres de familia.

El plan de trabajo se llevd a cabo en la Escuela Pascual Orozco
2525 en el grupo de segundo grado a mi cargo, en su totalidad cuenta
con 27 alumnos de los cuales 17 son nifios y 10 nifas, sus edades
promedio de 7 y 8 afios de edad, estan en la etapa de las operaciones
concretas respectivamente, la cual se considera muy buena edad para

poder encaminarlos hacia lo que se pretende.

Dentro de los propdsitos menciono algunos que se consideran de
suma importancia con la finalidad de lograr el objetivo mediante la
construccién que se propicia a través de la interpretacién de la lectura
ya que es muy importante para todo ser humano desde el comienzo de
su vida escolar y para lograr desenvolverse en el medio social en que

se desarrolla como:

- Favorecer en los alumnos la capacidad de leer y comprender instruc-
ciones escritas.

- Encontrar estrategias didacticas que ayuden a los alumnos a com-
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prender la lectura.
- Relacionar el objeto con el sujeto de estudio tomando en cuenta el
contexto social en que se desarrolia.
- Lograr que el alumno se interese més por la lectura.
- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la actitud critica que le permite

comprender la lectura por si mismo.

Para llevarlos a cabo invité a los padres y les expliqué la
importancia de la lectura, al mismo tiempo aproveche para invitarlos a
que me apoyen en la formacién de la biblioteca dentro del grupo para

apoyar al nifio en el proceso de la comprension lectora.

La integré con libros que responda a las necesidades e intere-

ses de los nifos.

Los ubicamos dentro del salén de clases en un lugar fijo y
accesible que les permitiera estar en contacto con ellos en todo

momento.

Los libros los clasificamos de acuerdo a su contenido dandoles

un color determinado a cada seccion para facilitar el manejo.

Les lei un cuento diario al iniciar la labor educativa.
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- Destinamos una hora para su realizacién y recreacion de los nifios.
- Fomenté los prestamos a domicilio utilizando el tarjetero.

Una caracteristica de los nifios en esta edad son los intereses
ladicos y por consiguiente su aprendizaje gira en torno al juego, siendo
esta una actividad social que coadyuva a la interaccion de los nifios,
logrando con ello adquirir papeles que son complementarios del
propio, ya que se usa el mismo lenguaje. Y como docente dentro del
aula aprovecharé para introducir y crear un buen ambiente en las
actividades basandose en el interés delalumno y dandoles un enfoque
constructivista, ya que el aprendizaje debe ser construido por el nifio
para que exista un conocimiento verdadero y vaya con el nivel de

desarrollo del pensamiento de cada nifo.

Para que el plan que se va a poner en practica funcione, se necesita la
colaboracién en conjunto de maestros, alumnos y padresde familiay les daré
a conocer mi proyecto, en un primer momento a la Directora de la escuela

para contar con su apoyo en lo que sea necesario.

Los recursos didacticos son muy importantes porque el nifio en
los primeros grados le es dificil acceder a los conocimientos y
conceptos abstractos por lo que el maestro tiene que apoyarse

principalmente en materiales concretos y el alumno mediante
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estos materiales se motivar4d mas al hacer uso de ellos como
observandolos, manipuldndolos, manejandolos, organizandolos,

contandolos y cuidandolos.

Los recursos didacticos que se utilizardn son los siguientes:
libros, cuentos, revistas, envolturas de alimentos, etiquetas, periédi-
cos, cartulinas, hojas, tijeras, colores, marcadores, anuncios, lapiz,
pegamento, regla, dibujos, etc., y se realizara una visita a la biblioteca
infantil para que el alumno se de cuenta de todo lo que hay, su

organizacién y como funciona.

Este plan de trabajo se realizara durante un periodo de cuatro
meses iniciando en octubre para culminar con las actividades progra-
madas en el mes de enero, se aplicard una estrategia por semanay si

los alumnos muestran suficiente interés continuaremos con otras

actividades que ellos sugieran.

Estas actividades se programaran segun el grado de dificultad
que presenten cada una dando el tiempo necesario. Se iniciara
formando la biblioteca del grupo y continuaré con la actividad que
se relacione o se apropie al tiempo hasta terminar con las acti-
vidades. Posteriormente aldar inicio a la aplicaciéon de las estrategias
citaré a una reunién grupal de padres de familia para darles a conocer

el proyecto arealizar en el grupo para que estén informados sobre ¢ De
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qué manera se va a trabajar? ;Cual es el propésito? ¢En qué
consiste? ;Qué ventajas tiene? Y la duracion para contar con su

apoyo y colaboracién en lo planeado.

La lectura ha sido siempre preocupacion constante de los educa-
dores y por lo tanto constituye uno de los objetivos de la educacién
primaria y es la base de todos los conocimientos que el alumno puede
adquirir a través de su existencia. Su aprendizaje constituye condicién

de éxito o fracaso escolar.

El tiempo es un factor determinante para las actividades relacio-
nadas con la lectura ya que si se dedica el tiempo ideal a ciertas
actividades sin necesidad de cortarlas van a dejar significados favora-

bles la cual le permitird un mejor aprendizaje.

No todos los alumnos alcanzan los objetivos deseados, por o
que a estos alumnos que no logran el objetivo hay que aplicarles
actividades extras y es aqui donde el tiempo puede ser un factor

negativo en el aprendizaje de los alumnos.

La evaluacién para que sea mds real, dara inicio desde la
observacion directa que realice el maestro en base a la partici-
paciéon de cada uno de los alumnos en las actividades, la

motivacién, el interés, la organizacién, etc., registrando todos los
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datos observados, asi como también en listas de cotejo para
evaluar diferentes rasgos como la participacién, orden, discipli-
na, etc., escalas estimativas para valorar ciertos criterios que se

consideren importantes, graficas.
Los resultados obtenidos de cada una de las estrategias se
registraran en carpetas. Y poder obtener las conclusiones e informar

a los padres los resultados que se obtuvieron.

C. Cronograma

FORMA TU BIBLIOTECA X

INVENTALE UN TITULO AL CUENTO X

CONCLUIR UNA HISTORIA X

UN DIBUJO IMAGINARIO x

RECORTA Y FORMA UN PERIODICO X

EL GUSTO DE LEER X

INVENTA UN CUENTO COLECTIVO X

LOS CUENTOS X

— W
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Un cronograma es una calendarizacién de las actividades que se
pretenden llevar a cabo en el plan de trabajo, todo ello conlleva a una

mejor programacion y organizaciéon del trabajo.

Permite la distribucion de cada etapa en la que consiste el trabajo.

D. Estrategias didacticas.

Las estrategias didacticas son una serie de actividades, individuales,
por equipo o grupales disefiadas por el maestro y los alumnos, con la
finalidad de lograr los objetivos del plan mediante la construccion del

conocimiento que se propicia a través de la interpretacion de la lectura.

Las actividades se elaboraron procurando respetar el nivel de los

nifos de segundo grado.

Enestas actividades se especifica sunombre, el objetivo, los
materiales; son flexibles en el orden a seguir en cuanto a su
aplicacion, finalmente se proponen algunos criterios que se to-

maran en cuenta para evaluar las situaciones de aprendizaje.

Las actividades propuestas surgieron en base al desarrollo del
trabajo, tomando en cuenta las necesidades del grupo y tienden hacia

una mayor participacién del alumno en el proceso educativo a fin de
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propiciar en ellos, un mayor acercamiento al espafol y ampliar su

conocimiento del lenguaje oral y escrito.

Estrategia 1: “Forma tu biblioteca”

Objetivo:
Que los alumnos integren la biblioteca del grupo, asi como
proporcionarles una aproximacién a los libros, al observar, manipular

y ordenar los materiales que la forman.

Se pretende integrar la biblioteca del grupo con los libros tomados
del Rincén de Lecturas, otros lievados por los alumnos y el maestro
con el fin de formar un taller de lectura en el cual los ninos tengan a su
alcance diferentes libros y otros materiales que se consigan de los

cuales se trabajen con diversos tipos de textos.

Material:
Libros de texto, libros del Rincén de Lecturas, cuentos, leyendas,
fabulas, diccionarios, peridédicos, revistas, cancioneros, recetas de

cocina, hojas, etc.

Desarrollo:
Unos dias antes, el maestro los invita a formar su biblioteca, para

ésto, les hace ver la importancia de recopilar diversos materiales para
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poder integrarla.
. Les gustaria tener una biblioteca aqui en el saton?
¢En qué nos ayudaria tener una?
;. Como cudales materiales podremos tener en nuestra biblioteca? El
maestro muestra a los alumnos la portada de los distintos libros para
que observen los dibujos y el titulo, al mismo tiempo los cuestiona:
;. De qué se trata este libro?
¢, Porqué piensan que se trata de eso?
¢ Tendra ya mucho tiempo de haberse escrito?

¢ Cdémo lo saben?

Se hacen preguntas relacionadas con el libro, de manera que los

ninos puedan predecir su contenido.

Después lo hojean y examinan para ver si acertaron sobre lo que

se trata.

El maestro pregunta sobre:

., Encontraron en los dibujos cosas que les llamaron su atencion?
;. Acertaron en lo que pensaron que trata el libro?

Con cada libro se hace lo mismo, hasta que se acomodan todos.

Ya conformada la biblioteca se organiza un pequeno convivié
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para inaugurarla, con el fin de que los nifios se motiven mas por trabajar en

ella, leyendo y manejando los diferentes materiales que la componen.

Para realizar esta actividad puede utilizarse el tiempo de algunas
sesiones destinadas para este fin. Una hora y media por semana,

hasta que quede terminada la biblioteca.

Evaluacion:

El maestro observay registra silos alumnos mostraron interes en
la actividad en cuanto a su participacién y colaboracién en la re-
coleccién de libros. También notaréa silos alumnos predicen acerca del

contenido de los libros al preguntarles sobre estos.
Estrategia 2: “Invéntale un titulo al cuento”
Objetivo:
Que el alumno por medio de la comprensién de la lectura, escriba

el titulo adecuado al contenido del texto.

Material:

Un cuento sin titulo para cada nifo y lapiz. (Anexo 2).

Desarrollo:

Se le pide al grupo que se organicen en equipos de cinco integran-
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tes. Se les entrega una hoja con el cuento y se les pide que lean su

cuento en voz baja y posteriormente para el equipo.

Se les pide que comenten el contenido del cuento y que sugieran
el titulo que les gustaria dar al mismo y explicar la razén de escoger

ese titulo.

Los demas equipos externan sus opiniones, siconsideran correc-
ta o incorrecta la seleccién que hicieron argumentando sus opiniones.

En caso necesario se modifica la respuesta.

Esta actividad se realizara en un tiempo de dos horas por sesion,

una vez por semana.

Evaluacién:
El maestro evaluara cada uno de los equipos, basandose en que la
seleccidn del titulo esté en relacién al texto, asi como la argumenta-

cién empleada para sustentar su eleccién del titulo.
Estrategia 3: “Concluir una historia”
Objetivo:

Que el alumno utilice las estrategias de prediccion e inferencia al

imaginarse el final de una historia y reafirme su efectividad al realizar
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la lectura de un texto. (Anexo 3).

Material:
Un cuento pequefio para cada alumno sin el final escrito y una

hoja anexa.

Desarrollo:
El maestro propicia una platica con los nifios sobre las historias
y cuestiona a los alumnos sobre: ; Qué es una historia? ¢Quién les ha

contado una? ;Todas tendran un final? ;Les gustaria leer una?

Cuando todos los alumnos hayan aceptado el maestro entrega

una historia sin final a cada alumno para que la lean en silencio.

Al terminar, los alumnos posiblemente comentaran que no tenia

final o que no terminé la historia.

El maestro propone que se imaginen que pudo haber pasado y

que seria bueno, que ayudaran a completar el texto.

Después de que hayan terminado, cada nifio leera la historia con

el final que le agregé.

Los alumnos podrén opinar sobre el trabajo de sus companeros y
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si creen necesario eligiran el que mds les haya gustado con el final

agregado.

Para realizar esta actividad se utilizara una sesién de dos horas,

una vez por semana.

Evaluacion:

Ser4a permanente en el desarrollo de la actividad. El maestro y los
alumnos podran comprobar si los compaferos comprendieron lo que
leyeron de acuerdo al final que hayan inventado, ya que habra algunos
que terminen la historia luego, sin que tenga coherencia el final y otros
que le agregaran mdas sucesos para hacerla mas interesante y con

coherencia.
Estrategia 4: “Un dibujo imaginario”
Objetivo:
Encauzar el gusto por la lectura por medio de sus intereses al

comprender el contenido de un texto. (Anexo 4).

Material:

Libros de cuentos, hojas de maquina y colores.
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Desarrollo:
Comentar sobre las actividades que les gusta hacer en la escuela,
escuchar las opiniones de los nifos. Los alumnos sugeriran que

podrian hacer en ese momento para realizar alguna actividad que sea

de su interés.

Los alumnos en forma individual escogeran un cuento y lo leeran
en silencio, cuando terminen el cuento lo interpretaran con dibujos en

una hoja de maquina resaltando lo mas importante del cuento y

relacionandolo con el titulo.

Al finalizar lo mostraran a sus companeros y platicaran de que se

trata el cuento.

Comentaréan: ;por qué escogieron ese cuento?, ;qué fue lo que
é é

mas les gustd?, iporque?.

Para realizar esta actividad se utilizara el tiempo de dos horas

para cada sesién, una vez a la semana.

Evaluacion:
La actividad se evaluara con la participacién individual y el dibujo

que realizaron, relacionado con el texto del cuento que escogieron.
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Se anotara en el cuadro de registro el valor correspondiente del

trabajo individual de los alumnos.

Estrategia 5: “Recorta y forma un periodico”

Objetivo:
Que el alumno conozca la funcién comunicativa de la lectura y

conozca las secuencias que forman un periodico.

Material:
Periddicos, tijeras, pegamento, cartulina, hojas blancas, colores,

marcadores, etc.

Desarrollo:
Para el desarrollo de esta estrategia un dia antes el maestro deja
a los nifios ponerse de acuerdo en sus equipos para traer a la clase un

periédico.

En equipo exploran el periédico de manera que se den cuenta que
esta dividido en secciones; para esto propiciaré un dialogo.
:, Como se llama el periédico que trajeron?
;Qué utilidad creen que tenga este periédico?
¢ Tiene algunos titulos?

;Saben de que otra manera se le dice a los titulos del periodico?
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Si quieren ver algo relacionado con una fiesta ;Dénde lo encuentro?

¢ Y algo que sucedié en nuestra ciudad?

El maestro les propone elegir por sorteo sélo una seccién del
periddico para trabajar en el equipo y les sugiere recortar lo que mas
les llame la atencién de ésta; para después pegar en cartulina sus

recortes con el nombre de la seccién correspondiente.

Cuando han terminado de pegar el trabajo; cada equipo expone
y lee los recortes escritos guiados por el maestro, ¢Qué seccion del
periédico les tocd trabajar? ; Porqué tendra ese titulo? De los escritos

¢ Qué se les hizo mas interesante?

Cuando todos los equipos han participado se observan grupal-

mente todas las secciones pegadas en alguna pared del aula.

Para hacer notar mas la comprensi-én del trabajo por los alumnos
el maestro cuestiona:
¢ Cual seccidn les parecié méas importante? ;Porqué?
¢, Cudl fue mas dificil de entender?
¢ Cual fue mas sencilla?

Duracién 2 horas.

Esta actividad también puede llevarse a cabo manejando algunas
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de las secciones del periédico mural y se realizara cuando sea

necesario.

Evaluacién:

El maestro registrara la participacién y el interés de los alumnos
en estas actividades al observar su lectura y su andlisis del periddico.
Los alumnos opinaran quien o quienes en su equipo trabajaron y

participaron en la realizacién del periddico.
Estrategia 6: “El gusto de leer”

Objetivo:
Que los alumnos lean diversos textos seleccionados por iniciativa

propia.

Material:
Libros del Rincén de Lecturas o cualquier material de la Biblioteca

del grupo.

Desarrollo:

El maestro muestra algunos libros a los nifos y les pide su opinion
sobre la importancia que tienen los libros, después de llegar a una
conclusién el profesor les pregunta siquieren leer, luego que seleccio-

nen un libro que sea de su agrado se les indica que lo pueden observar,
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leer o intercambiar con otros companeros con libertad, de manera que
en el grupo se cree un ambiente de compaferismo y los alumnos se

motiven y logren leer varios libros.

Para continuar con la actividad los nifios pueden leer en voz alta

o algo que les haya parecido interesante.

Para continuar con la practica de la lectura como una actividad
recreativa, se motivara promoviendo el préstamo de los libros median-
te vales o tarjetas de préstamo previamente elaboradas con ese
propésito. Se propiciarad esta actividad a través de todo el ciclo

escolar.

- Evaluacion:
Se les pide a los nifios un pequefo resumen del contenido dellibro
que leyeron, en el que tomaré en cuenta criterios como: ideas princi-

pales, manejo de personajes, desarrollo, datos aislados.

Estrategia 7: “Los cuentos”

« Objetivo:

Que los nifos al leer o escuchar la lectura de un cuento lo

comprendan e interpreten su contenido.
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- Material:

Un cuento de los que integren la biblioteca del grupo.

» Desarrollo:
Se escogen tres cuentos de la biblioteca del grupo para que por

votacién los alumnos elijan uno para escuchar la lectura.

Un nifio que desee leer, lo hace en voz alta, de vez en cuando el
maestro interrumpe la lectura y los cuestiona para que los nifios

anticipen la posible continuacion:

¢, Qué creen que pasaria?
¢ Qué podréa hacer este personaje?

¢, Porqué?

Asitambién les ayuda a descubrir significado de palabras nuevas
para ellos. Si alguno de los nifios pregunta sobre algo, sus compane-
ros pueden ayudarle con sus comentarios y opiniones. Si es necesario

utilizar un diccionario.

Ya para finalizar el cuento, el maestro les permite a los nifios
hacer comentarios al respecto y les pregunta para saber si lograron

comprender la lectura.
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;Cuéles eran los personajes?
¢ Qué hacian?

Y otras preguntas relacionadas con la lectura.

El maestro les proporciona una hoja en blanco y les sugiere que
escriban lo mas importante del cuento y que hagan un pequeno dibujo

en relacion a ello.

Leeran la interpretacion ante el grupo y mostraransus dibujos.

Esta actividad puede realizarse en otras sesiones dedicadas a la
lectura, leyendo otro cuento o historieta que se elija, permitiéndoles a

los ninos leer en voz alta.

Para realizar esta actividad se utiliza el tiempo de una sesion de

hora y media.

- Evaluacion:

El maestro observa la comprensién que lograron al poner detalles
significativos al interpretar el cuento. También que alumnos logran
hacer anticipaciones sobre la continuacién de la lectura y el final del

cuento.

Se les cuestiona a los nifios para que entre ellos opinen sobre
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quien o quienes lograron interpretar de manera mas acertada el
contenido del cuento que se leyé. También cuales dibujos se relacio-

nan mas con el cuento.

Estrategia 8: “Inventa un cuento colectivo”

- Objetivo:
Que el alumno sea capaz de redactar un cuento en conjunto a

partir de una idea clara. (Anexo 8)

- Material:
Un animal de cartulina para cada nino. Cada animalito tendra un

numero del 1 al 5 al reverso y hojas de maquina.

- Desarrollo:
Se le pide a cada nifio que pase a escoger un animal, el que mas
les guste. Se agruparan de acuerdo al nimero que esta al reverso, los

ndmeros 1 juntos, los 2, los 3, los 4 y los 5.

Los miembros de cada equipo platicaran sobre el animal que les

tocé, las caracteristicas o lo que conozcan de ellos.

Después de pocos minutos, la maestra daré la instruccion de que

inventen un cuento por equipos.
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Cada miembro de! equipo narrard hasta terminar con cada
uno de los integrantes del equipo y posteriormente redactaran la

participacién que aporté cada alumno hasta armar su cuento.

Cuando todos los equipos hayan terminado su cuento lo leeran al
grupo. Los demas miembros del grupo externaran sus opiniones sobre

el trabajo de sus compaferos, cual cuento les parecié mejor.

Esta actividad se realizard en una sesién de dos horas unavez a

la semana.

- Evaluacion:

La evaluacion la realizara el maestro con la participacion de los
alumnos tomando en cuenta si los cuentos tienen coherencia, creati-
vidad e imaginacién y si todos los alumnos participaron respetando la

opinién de sus companeros.

E. Técnicas e instrumentos de evaluacion

Las técnicas e instrumentos que utilicé para la evaluacion de las
estrategias son: listas de cotejo, escala estimativa, graficas o test, ya
que las preguntas que elaboré son iguales para todos los sujetos,
estas son verbalmente; en la mayoria de las estrategias se cuestiona

permanentemente al alumno teniendo la oportunidad de obtener las
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respuestas, en seguida de haber preguntado de acuerdo a estas

‘

puedo compararlas segin el conocimiento que adquiere cada alumno.

Las entrevistas me permiten profundizar més en aspectos desco-
nocidos que posee el alumno al momento de los resultados de las

estrategias.

Las actividades a realizar fueron con el mismo grupo de segundo,
y en caso de que los resultados en la aplicacion de alguna actividad no
sean satisfactorios, tengo la oportunidad de volverla a aplicar varias
veces hasta sentir que logré el objetivo, o cambiarla, modificarla

porque no fue de su interés.



CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION
DE LA APLICACION

A. El método de sistematizacion de la practica

En el andlisis e interpretacion de los resultados de la alternativa
realizada utilicé técnicas e instrumentos como la observacién en todas
las actividades, todo lo que sucedia en la aplicacién; posteriormente
esta observaciéon quedé registrada en un diario de campo, ademas
utilicé algunos instrumentos para registrar los resultados como: escala
estimativa, listas de cotejo y gréaficas, las cuales fueron de gran

utilidad.

Al hacer uso de estas técnicas y métodos creo que fue a veces un
poco complicado, por no estar acostumbrados a utilizar registros en
cada una de las actividades que realizamos cotidianamente; muy

pocas veces registramos de manera escrita.

“El Método de Sistematizacién de la Préactica es el proceso por
medio del cual se hace la conversién de practica a teoria, y toma como

marco general el método dialéctico”. !

L GAGNETEN, Mercedes. Analisis en: Hacia una metodologia de la prac-
tica. Antologia UPN. La innovacion. p. 29.
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El método consiste en interpretar la diversidad de experiencias
vividas en un orden légico vinculado a la practica realizada una
descomposicién de la realidad para llegar a comprender las causas y

las consecuencias de los resultados obtenidos.

El Método de Sistematizacién de la Practica adaptado en el
proyecto de Intervencién Pedagdgica se analiz6 desde las siguientes
areas de interés: sujetos, contenidos, y metodologia, ademas la
institucién escolar, no dejando de lado el contexto en el que se

desenvuelven los educandos.

La sistematizacién se realiza en un primer momento con el
anélisis de la préactica docente y en base a las experiencias
producir conocimientos de manera ordenada, realizando inves-
tigaciones para llegar a conocer las principales causas y ele-
mentos de la problematica que intervienen dentro del contexto en
el que se realiza, luego buscar la forma de darle solucién al proble-
ma implementando estrategias para ayudar al nifio en su proceso
de formacién. El trabajo se recabd en cuadros de concentra-
cién registrando los datos para analizar y posteriormente
interpretarlos hastar conceptualizar y llegar a la generaliza-
cién de aqui obtener las conclusiones para proponer solu-

ciones al problema.

T Y R T N S P T A Y ST TR sty
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- Fases del Método de sistematizacion de la Practica

1. Fase Es la reconstruccién de las experiencias de las situaciones

vividas.

2. Fase Analisis.Consiste en distinguir y separar las partes de un todo

hasta llegar a conocer sus principios y elementos fundamentales.

3. Fase Interpretacién.Sintetizar la composicion de un todo por sus

partes que lo conforman.

4. Fase Conceptualizacion. Unir las interpretaciones surgidas de'la

practica en un todo coherente.

5a. Fase Generalizacién. Es la confrontacion de conceptualizaciones

correspondientes a diferentes espacios en base a criterios comunes.

6a. Fase Conclusiones. Confrontacién de la construcciéon tedrica con

la evaluacién del proceso.

7a. Fase Propuesta. Correspondencia existente, soluciones concre-
tadoras de la realidad social de diferentes naturalezas segun la

tematica enfrentada en la realidad.
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1. Los sujetos

La alternativa fue puesta en practica después de haber realizado
la evaluacién diagnéstica del grupo al iniciar el ciclo escolar, en el cual
se manifesté como la problemética ia mas importante la comprension
de la lectura; ya que los alumnos no entendian lo que leian y fue
necesario informar a los padres de familia sobre el proyecto que se

trabajaria durante el presente ciclo escolar.

Con la aplicacién de las diversas actividades se ha logrado que
los nifos redacten textos narrativos, descriptivos, informativos, etc.,
de manera que les permita plasmar en forma escrita sus emociones,

sentimientos, opiniones y argumentar sus propios puntos de vista.

El quehacer de los educandos propicié que los padres de familia se
involucraran més en la realizacién del proyecto dedicando parte de su tiempo
a escuchar lecturas, narraciones, descripciones o informaciones que sus

hijos les hacen sobre diversas lecturas de folletos o libros.

2. Los contenidos

En el desarrollo de los contenidos durante la aplicacién del proyecto se
tomaron como base las experiencias y conocimientos previos que los nifios

tienen, la interaccién se dio constantemente entre el sujeto y el objeto de
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conocimiento.

Considero haber elegido una problematica de mucho interes, ya que
todos los bloques del programa escolar se le da bastante prioridad a la
comprensién de la lectura, ademas existe una vinculacion entre los conte-

nidos de las demas areas del plan de estudios.

Cesar Coll menciona: “El contenido del aprendizaje debe ser significa-
tivo, en su estructura interna, es decir claro, lédgico acorde a los intereses del
alumno y éste debe tener una actitud positiva y favorable, debe existir una
motivacién adecuada para relacionar lo que esta aprendiendo con lo que ya

sabia”.'

3. Metodologia

En la aplicacién de la metodologia el proyecto fue determinante
para que los alumnos se apropiaran de los conocimientos teniendo Lma
interaccion con el objeto de conocimiento, socializando sus saberes 'y
confrontando sus puntos de vista, de aqui la importancia de brindar un

aprendizaje interesante.

Al realizar las actividades de esta forma de trabajo propicio aun

! COLL, César. “Bases Psicoldgicas”. Cuaderno de Pedagogia No. 139

Barcelona 1986. pp. 12-16. Antologia Basica. El nifio, desarrollo y
proceso de constrccion del conocimiento. pp. 153-157
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més que los nifos comprendieran el papel que tiene la organizacién en
el quehacer cotidiano, asi como la importancia del trabajo en equipo y
grupal que permite analizar las diferentes hip6tesis o concepciones

que se han formado de cada tema estudiado.
B. Anadlisis e interpretacion de las actividades
Actividad 1. Forma tu biblioteca

- Analisis e interpretacion:

Esta actividad se realiz6 de manera grupal en un tiempo de 2
horas considerandose un tiempo adecuado, con esta actividad los
niAos interactuaron todo el tiempo ya que se formd la biblioteca en el
grupo por parte de todos los alumnos, todos dialogaron y participaron
en la recoleccion de los diversos materiales incluyendo los materiales
del Rincén de Lecturas y otros con los que yo contaba. Los mismos
ninos selecc-ionaron el lugar donde quedaria la biblioteca dentro del
grupo. Se clasificaron los materiales en libros recreativos, informati-
vos, revistas, periédicos, ejemplares de cartas, de recados, calendarios

y textos producidos por los mismos alumnos.

El papel del maestro en esta actividad fue de coordinar que se
lograra el objetivo ptaneado, los alumnos participaron activamente en

la integracién y organizacién de la biblioteca dentro del aula.
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El contar con la biblioteca en el grupo va a incrementar en los
alumnos un acercamiento a los diversos portadores de textos y al
mismo tiempo va a incrementar en los alumnos un nivel de aprendizaje
m4és elevado, una relacién social mas amplia, un vocabulario masrico,
una lectura fluida y sobre todo comprensible al nivel del nifio y un mejor

desarrollo en el proceso ensefanza-aprendizaje.

Actividad 2. Invéntale un titulo al cuento

«Analisis e interpretacion:

Esta actividad se realizé en equipos, integrdandose ellos
mismos segun su eleccién y comportamiento, participaron acti-
vamente e interactuaron; se repartieron los cuentos y de inmediato
dieron inicio a la lectura de los cuentos que es lo méas importante
en la que compartieron diversas opiniones y experiencias a tra-
vés de la lectura lograron interpretar el contenido del cuento
leido posteriormente se seleccioné un titulo adecuado, la actividad
se realizé en un tiempo considerado de una hora con 50 minutos,
los materiales utilizados fueron cuentos para cada uno de los

equipos ilustrativos y llamativos al agrado de los nifios.

El maestro en esta actividad participé como introductor y guia
para que los nifios lograran su objetivo, los nifios participaron interac-

tuando constantemente en un ambiente de coordinacién, socializacién,
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etc.

Cuando se lee un cuento de manera interesante haciendo uso
continuo de la prediccién, anticipacidn, inferencia, el nifo logra com-
prender y descifrar el contenido del cuento de manera exitosa, ya que
la comprensién de un argumento permite darle un titulo acorde a la

historia.

Esta actividad permite que los nifos ordenen cada vez mas sus
conversaciones, esperen su turno para hablar, escuchar con atencién

las opiniones de los demés y expresar las propias.
Actividad 3. Concluir una historia

« Analisis e interpretacion:

Esta actividad fue realizada de manera individual participando
la totalidad del grupo en la cual los nifos cémpartieron sus
experiencias y comentarios al dar lectura al cuento; al mismo
tiempo interactuaron participando con lo sucedido ya que el
cuento contaba unicamente con el principio, desarrolioy le faltaba
el final para que lo dieran los nifios. Con esta actividad se pretende
que el nifio a partir de una idea logre elaborar otras; la actividad fue
realizada en dos horas, los materiales que se utilizaron fueron para

cada nifio un cuento sin final; hojas, colores, marcadores, lapiz.
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El papel del maestro en esta actividad, fue de guia y exposi-
tor tratando de orientar a los alumnos en la realizacién del trabajo
en el que plasmaron sus sentimientos, emociones e ideas propias.
Los nifos participaron con gran entusiasmo, creatividad y al

culminarla compartieron con los companeros.

Al comprender los momentos de la lectura el alumno interpreta el
contenido de un cuento argumentando el final para elaborar y concluir

con el desenlace del mismo.
Actividad 4. Un dibujo imaginario

. Analisis e interpretacion:

Esta actividad fue realizada de manera individual en la cual los
nifios seleccionaron un cuento y realizaron la lectura, los cuentos
carecian de ilustraciones, tratando de comprender y descubrir que la
lectura puede ser interpretada y que nos da mensajes a través de
dibujos de acuerdo al cuento leido, los materiales que utilizaron fueron
colores, marcadores, l4piz, sacapuntas, hojas en blanco, un cuento no
ilustrado. Se considera que los materiales son suficientes y ade-
cuados porque el nifio los utiliza, visualiza y los manipula; al
terminar con la actividad los niflos compartieron opiniones y
dialogaron sobre los cuentos leidos y por Gltimo seleccionaron

los cuentos que tenian mas relacién con los dibujos y con el
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contenido del texto, la actividad se realizd en un tiempo de dos

horas.

El maestro participé como un expositor durante el inicio de la
actividad y después como orientadorinteractuando y conversando con

los nifos sobre la actividad.

Los nifos participaron activamente, con gran entusiasmo, creati-
vidad y dedicacién en la elaboracién de los dibujos para completar el

cuento.

La caracterizacién de los personajes permite que los niflos hagan

inferencias a partir de la informacién que ofrecen los cuentos.

Aqui los nifios descubrieron que los personajes y objetos de un

texto no aparecen en otro tipo de textos.

Actividad 5. Recorta y forma un periddico

- Analisis e interpretacion:

Esta actividad fue realizada en equipos en la cual los nifios se
motivaron mucho debido a que es una actividad diferente a las que
realizan cotidianamente, la actividad dio inicio con la integracidnde los

equipos, organizandose por los mismos nifios segin su eleccion,
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luego se realizé un didlogo grupal respetando el turno y las opiniones
de los compafieros sobre todo lo que conforma el periddico y llegaron
a comprender lo que contiene cada una de las seccionesy la importan-
cia de donde localizar las diversas noticias e informaciones, luego por

sorteo se repartieron los temas respetando el que les tocé realizar.

Para dar inicio a la elaboracién de la seccién que les tocd, se
repartié el material como cartulinas, pegamento, tijeras, marcadoresy
un periédico a cada uno de los equipos, después de un tiempo cada
equipo formé su seccién dando la informacién al grupo que lo contenia
y posteriormente se armé el peridédico por todos los equipos presen-

tdndolo en una de las paredes del salén.

Aqui el maestro participé como guia, los alumnos participaron
como investigadores de varios sucesos de la vida cotidiana. En esta
actividad se utilizé mas tiempo del programado debido a la motivacion

de los alumnos.

Es importante que los nifios reflexionen sobre la diferencia entre
los personajes y sucesos de los textos literarios, las personas y los
acontecimientos de la vida cotidiana que aparecen en otros tipos de
textos como las noticias, con esta actividad cada nifio participé en la
elaboracion del periddico e interactuaron y concluyeron que el trabajo

grupal es todo un éxito.
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Actividad 6. El gusto por leer

- Andlisis e interpretacion:

Esta actividad se realizé de manera individual sin medir el
tiempo; lo que se pretende es que los niflos se motiven por leer todo
tipo de textos, la actividad se dio con entusiasmo debido a que ellos
seleccionaron los libros con libertad, el que cada nifio quisiera y al
mismo tiempo pudieron realizar intercambio con los companeros si el
libro no era de su agrado, cre6é un ambiente de interaccion, dialogo, ya

que la actividad se presté para ello.

En cuanto a los materiales son diversos y variados, de acuerdo a

los intereses de los nifos.

En cuanto a la participacion del maestro, primeramente como
expositor compartiendo sus experiencias, luego como guia y coordina-

dor de las participaciones de cada nifio donde interactuaron todos.

Los nifios participaron desde el inicio de la actividad dialogando,

sugiriendo, interactuando y dando conclusiones del trabajo.

Debo presentar a los nifios situaciones de manera interesante y ladica,
ya que esto constituye un reto par la inteligencia y transforma el trabajo en

una actividad divertida y provechosa, al mismo tiempo, animar a los nifios
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para que se acerquen a los diversos textos con propésitos definidos para
ayudar a formar lectores capaces de consultar diversas fuentes de informa-

cién.

Estrategia 7. Los cuentos

- Andlisis e interpretacion:

Esta actividad se realizé de manera individual, se llevo a cabo sin
medir el tiempo. Que los nifios lean todo lo que deseen y todo tipo de
textos se motivaron al dar inicio con la actividad, de inmediato se
realizé un didlogo, respetando los turnos de cada uno de los compa-
heros, aportando buenas ideas para la realizacion del trabajo

seleccionado los cuentos, posteriormente compartiendo opiniones.

Los materiales que se utilizaron fueron cuentos ilustrativos, lla-
mativos y variados; seleccionados por ellos mismos y acorde a sus

necesidades e intereses; hojas blancas, colores, lapiz.

Encuanto ala participacién del maestro en esta actividad, fue
de introductor y guia para que los nifios lograran su objetivo en
el cual los nifios participaron dialogando e interactuando cons-
tantemente en un ambiente de respeto, coordinacién y

socializacion.
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Esta actividad permite que los nifos se interesen mas por la
lectura a través de la facilitacion de los cuentos presentandoselos de
manera interesante y haciendo uso constante de la lectura dentro del
grupo por el maestro y los alumnos, para llegar a que los nifios lean

todo tipo de textos y logren comprender su contenido.

El trabajo en pequefos grupos favorecen las interacciones entre
los nifos ademas de ser una condicién necesaria para que muchos
de ellos se involucren en el trabajo escolar y logren concentrarse en la

tarea.
Estrategia 8. Un cuento colectivo

- Analisis e interpretacion:

Esta actividad fue realizada en equipos, integrandose segun la
elecciénde un animalito que mas fuera de su agrado o que les gustaria
tener; utilizando untiempode 2 horés considerando un tiempo suficiente

y adecuado para su realizacion.

Con esta actividad, en cada uno de los equipos, los nifos partici-
paron compitiendo y aportando sus ideas, opiniones, gustos,
preferencias, experiencias y conocimientos en base a los animalitos.
Posteriormente inventaron el cuento con las participaciones de todos

los nifios en la cual observaron, comentaron, participaron, dialogaron
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y concluyeron con la elaboracién de su cuento; posteriormente lo

compartieron ante el grupo resaltando las ideas mas importantes.

Los materiales que se utilizaron en la actividad, diferentes anima-
litos ilustrados en cartulina, colores, marcadores, hojas blancas y

lapiz.

El papel del maestro fue como de un compafnero mas, proporcio-
nandoles mas informaciéon; como expositor compartiendo sus
experiencias, luego como un guia y coordinador en cada uno de los

equipos.

Escuchar cuentos es uno de los modos mas importantes con los
que el nifio adquiere un rico vocabulario antes de leer extensamente

por si mismo.

La lectura en voz alta da prestigio a los buenos libros y son

experiencias compartidas.
C. Conceptualizacion
Conceptualizar es unir las diversas interpretaciones surgidas de

la practica, en un todo coherente, es la reconstruccion teérica de los

diferentes elementos percibidos, tematizados e interpretados.
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Es realizada dentro de un sistema entrecruzado y organizando,
totalizando los diferentes elementos obtenidos de la realidad y de la

practica producida y representada en el proceso o la realidad descu-

bierta.

La finalidad de la conceptualizacién es descender de lo general
de la teoria disponible al nivel especifico de lo concreto. Debe confron-
tar el proceso de la practica con la realidad donde se realiza. La

confrontacién permite aportar a la teoria, validez, existencia.

La finalidad es la superacién dialéctica de las apariencias que

componen la préctica y la realidad social especifica donde se dio.

E! objetivo de la conceptualizacién es hacer comunicable el

conocimiento acerca de la practica y de la realidad.

Se conceptualizan todos los elementos en la temética pero lo mas
importante es partir de los conocimientos y experiencias previas del
nifio, atendiendo a sus necesidades y sobre todo a la realidad situa-
cional con la presentacién de aprendizajes significativos que desarroilen
su competencia comunicativa; haciendo mencién que la puesta en
practicade algunas actividades fue con la finalidad de que los alumnos
adquieran herramientas que les sirvan para resolver situaciones que

se les presentan en su vida cotidiana.
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D. Generalizacion

La generalizacién es extraer lo universal de lo particular en un
mismo aspecto, tiempo posible de confrontarse, en diferentes espa-

cios.

Por ende significa trascender la singularidad para arribar a las
generalizaciones abstractas que expresan la esencia deloconcreto en
los aspectos hasta donde le ha sido factible aproximarse por parte de

los sujetos sistematizadores de sus practicas.

La finalidad de la generalizacion es superar la mutua negacion
existente entre la teoria y la practica, en sus aspectos no correspon-

dientes.

El objetivo de la generalizacién es individualizar situaciones en
diferente problemas o en diferentes espacios durante un tiempo deter-

minado més abarcativo que la practica cotidiana.

Con larealizacién de las estrategias se logré un cambio favorable
en el proceso de la comrpensién lectora danto la importancia al

enfoque comunicativo y funcional que nos permitio:

El uso de las estrategias lectoras durante la realizacion, la inte-
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raccién constante, la participacién activa en todas las actividades, el
dialogo, la comunicacion el compaferismo al mismo tiempo el respeto

en los participantes esperando su turno; siendo el papel del maestro

un guia, oreintador y facilitador.



CAPIiTULO V
LA PROPUESTA

Cada vez se vuelve mas apremiante que nuestros ninos sean
capaces de utilizar adecuadamente la lectura y la escritura para estar

acorde con las exigencias del presente y del futuro.

Como maestros tenemos la responsabilidad de ser puente de
enlace del Proceso Ensefanza-Aprendizaje que les permita desarro-
llarse como seres productivos, por ello debemos promover sus
aprendizajes, asi como darles confianza y seguridad para que puedan

enfrentar las diversas situaciones de una manera practica.

Al analizar la practica docente me surgieron inquietudes y re-
flexioné sobre como mejorar el problema que se presentaba
constantemente, era la poca comprensién lectora; que no permitia
lograr los propédsitos al desarrollar las actividades de los contenidos

escolares.

Para tratar de solucionar el problema puse en practica varias
actividades basadas en el método de investigacion-accién, tomando
en cuenta el contexto donde se desenvuelven los alumnos, realizando
las actividades de manera individual, por equipo y grupal, promovien-

do la interaccidon y generando actitudes de cooperacién, colaboracién
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y respeto para resolver las tareas que favorezcan la competencia

comunicativa de los alumnos.

Considerando la gran importancia que tiene superar la compren-
sién lectora de los alumnos, respetando sus procesos propongo lo

siguiente:

- Retomar teorias que me expliquen mas cientificamente el problema
de la comprensién lectora.

-Partir de los contenidos graduados.

- Formar la biblioteca del grupo a partir de diferentes textos.

- Presentar con entusiasmo y motivacién los materiales de la biblioteca
del grupo para que el niflo muestre un cambio de actitud e interés.

- Leer diariamente el maestro y el alumno

- Hacer del acto de leer un momento ameno, libre y motivante.

- Realizar actividades de exploracién con los libros.

- Darle libertad al nifio para que seleccione sus propios textos y la
manera de organizar el trabajo en equipos.

- Poner en practica las diferentes modalidades de la lectura en las que
debo de tomar en cuenta los tres momentos: antes, durante y después.
- Ayudar al nifo a que comprenda lo que lee, partiendo de las
estrategias lectoras y las modalidades.

- Cuestionar constantemente a los nifios y permitirles que ellos reali-

cen preguntas para que practiquen la expresiéon oral, dando las pautas
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para encontrar sus respuestas.
- Realizar la lectura de un texto las veces que se requiera para
comprender, interpretarla y al mismo tiempo disfrutarla.
- Que los nifos intercambien opiniones, ideas y que realicen escritos
y dibujos después de la lectura.
-Que el nifio plasme en forma oral y escrita la lectura del texto que ley6
para hacerlas parte de sus propias ideas, sentimientos y conocimien-
tos.
- Ayudar a los ninos a que intercambien sus ideas para que adquieran
mas conocimiento.
- Hacer un espacio diariamente para realizar la practica de la lectura

por lo menos 30 minutos.




CONCLUSIONES

Como docentes tenemos una gran responsabilidad dentro del
proceso educativo y es de suma importancia que esté atenta a todo

cuanto sucede en torno a esta labor.

La presente propuesta de innovacién pedagdgica se elabord con
la finalidad de dar una posible solucién al problema de la comprensién
de la lectura. Para ello, es indispensable que el docente conozca el
desarrollo del nifio para la adquisicién de nuevos conocimientos, la
actitud que asume asi como su capacidad de adaptar las actividades

a las condiciones del grupo.

Es muy importante que el docente analice su practica y no
conceptualice a la lectura como un acto mecanico sino como un
proceso por medio del cual el sujeto logra interpretar los textos,
cuando este logra unir los contenidos con sus propias experiencias y
con los conocimientos previos que posee, se da cuenta que la lectura
es de mucha utilidad, no solo cuando se busca informacién sino que

puede ser también una actividad agradable.

Al aplicar las actividades en las cuales el principal objetivo es el
desarrollo de la comprensién lectora y al concluir con ellas se confirmé

que la mayoria de los nifilos mostraron mayor interés por estas activi-
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dades, sin embargo, no se dio el nivel deseado ya que existen factores
que afectan el desarrollo de la actividad escolar como: la limitacion del
tiempo de permanencia en la escuela, el medio social en el que se

desenvuelve el nifio y los medios de comunicacién, la television.

Sin embargo la alternativa propuesta en este trabajo pretende
ayudar a los alumnos a mejorar su comprension lectora, estas estra-
tegias permitieron que el docente observara beneficios propios al
distinguir y analizar errores y omisiones en su practica y esto le
ayudard a superarse para convertirla en una labor que vaya acorde a

las necesidades educativas de los nifos.

De este modo las estrategias realizadas para la interpretaciénde
la lectura, pretenden favorecer a los educandos para que al convertir-
se en adultos sean personas capaces de participar activamente y de

manera conciente como integrantes de la sociedad.
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Registro de evaluacion de la

Estrategia 1: “Forma tu biblioteca

Anexo 1

MIGUEL ANGEL X X X
ROBERTO X X x

ALAN EDMUNDO X X X
JONATHAN x X x
HUGO IVAN X X x

CESAR GUILLERMO x X x

JAIME ALAN X x X

LUIS EDUARDO X X x
ERNESTO x X x

GABRIEL IVAN X X X
RICARDO x X X
ROBERTO X X X
RIGOBERTO x X X

RAUL RICARDO X X X
ORLANDO FABIAN X x X

OSCAR FRANCISCO x X x

MANUEL ALDO X X X
ADRIANA X X X

DANIELA X x x
CRISTINA IVONNE X x X

DANIELA X X X
BERENICE X x x

NORMA SALETTE X x X

KARLA PAOLA X X X

DANIELA ARACELY x x X

ZAIRA NALLELY x x X
MARIA GEORGINA x x X )




125

Anexo 2

Registro de evaluacion de la

Estrategia 2: “Invéntale un titulo al cuento”

1 v o
2 v v
3 (4 (4
4 (4 4
5 v v
L )

i S = e e e U
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Anexo 2

Registro de evaluacién de la

Estrategia 2: “Invéntale un titulo al cuento”

E\ PCPG\O%,e Je carte

Habia Una vez un pedazo dé Camoh
quE ¢Ueria ser papatote:
Pasé un sefior que tenia anteojos y
bigote, y el pedazo de carton le dijo:
_ —Yo quiero ser un papalote.
,~~ Pero el sefior dijo:
g —Yo no necesito un papalote.

Pasé una sefora que tenia un som-
brero verde y llevaba un perro blanco, y el
pedazo de cartén le dijo:

—Yo quiero ser un papalote.

Pero la sefiora dijo:

—Yo no necesito un papalote.

vea . Ceve b v —— et b = —
Pasd.un nino, que tenia el pelo rizado
una playera. de rayas blancas y azules.
y el pedazo de carton le dijo:

—Yo quiero ser un papa ote,

Y. el nifio dijo:_ o

—Eso es lo que yo necesitq para ju-
gar. Yoy a hacer contigo el papalote mas
bonito del mundo. B

“ntonces, el pedazo de carton se fue
con el nifc. ¢ —

e'qu ;PO l

Georgina \en<Jas Orte go
Saledie Porrq Aco sta
(ristina Tvonme Gardea
]Qf 1 rr;e A |f5n Herrdndez.
éalar'le;l | \'/d.""l Me_le'nc)ez

/

i

Roberto  Caskilo "
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Anexo 3

Registro de evaluacion de la

Estrategia 3: “Concluir una historia”

MIGUEL ANGEL

ROBERTO

ALAN EDMUNDO

JONATHAN

HUGO IVAN

CESAR GUILLERMO

JAIME ALAN

LUIS EDUARDO

ERNESTO

GABRIEL IVAN

RICARDO

ROBERTO

RIGOBERTO

A I N I G I N R N

RAUL RICARDO

ORLANDO FABIAN

OSCAR FRANCISCO

MANUEL ALDO

ADRIANA

DANIEILA

CRISTINA IVONNE

D I N A G I G B N

DANIELA

BERENICE

NORMA SALETTE

KARLA PACLA

DANIELA ARACELY

ZAIRA NALLELY

MARIA GEORGINA
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Registro de evaluacion de la

Estrategia 3: “Concluir una historia”

Crrhm\ I\mnn’ Garr_le Eﬂx
T 0 .

EL GANSO

Al abuelito de Vero le regolqron un ganso. .
war,Como ha creoldp rnucr]o,yq gﬁprendiofq,escc- L
parse de su'jaula,y: hqcef u h

"Los veginos, reat:Ic::srnclrl,;ﬁ;;«»1{--»{r ?;,,
_,ﬁg,_,lvq s%yeno el ganso.q: @L;JQ

Aok &

wiicomie q
1Esio ]olondo la ropo!

v,

| gff
Liyi~w ‘1-'-" LI L -r*f-' & uv‘ tae ..:L -2 . ,t:""“f.,- - Ery -’-lﬂ'-h’.fl‘

Q{Itcs 1
."'N}ilj B

Anexo 3
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Anexo 3

Registro de evaluacion de la

Estrategia 3: “Concluir una historia”

(;‘ \._1’—‘;/

— jAy senor! Su ganso le robd la comida
a mi perrito.

— jCon los graznidos, mi bebé no puede
| dormirl.

...Cansado de tantas quejas el abuelito le rega-

I6 el ganso a Verénica. La nifia fue arecoger- =

lo con una canasta para llevarlo a casa,
pero el ganso pesaba mucho,

" A "I“
(,Que Creen que se Ie ooﬁ{;ré a \/ero’> P
PEr f{ 1:\3 i i '_1 1"% o

RES P f :‘*{Uf J;;ﬂ' =-,'-_ e ,.,ie_.:__... ' 4‘,1“ 'h

ff-‘.
"

\6 gtho I.a.iy | oxb H me_ __ c.'(._(zg;_,__
WUQ(:(\(:‘ A ____C_:_O___(_(}» I (—l_ _____ _kj)-_/h?_}_i;;;_g___

\/ C'_uu_u‘()cb o Hc’fg@fon O {<;n~_ CCO~
{O e(ﬁl\;(_ax.g ISIR [P /U: - >/Q HE S—

hicicte  mos  dawvese oy que o
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Registro de evaluacién de la

Estrategia 4: “Un dibujo imaginario”

Anexo 4

MIGUEL ANGEL

ROBERTO

ALAN EDMUNDO

JONATHAN

HUGO IVAN

CESAR GUILLERMO

JAIME ALAN

A 0 I O I N I N I O B N

LUIS EDUARDO

ERNESTO

GABRIEL IVAN

N I N U N N I O O O I O O I N B N

AU I U B O B N

RICARDO

ROBERTO

<

RIGOBERTO

RAUL RICARDO

<

ORLANDO FABIAN

OSCAR FRANCISCO

MANUEL ALDO

ADRIANA

DANIELA

CRISTINA IVONNE

A I N B N I O B N R N I N

DANIELA

BERENICE

NORMA SALETTE

KARLA PAOLA

A I N (O N I OE O O A O A N I O I N

DANIELA ARACELY

ZAIRA NALLELY

MARIA GEORGINA

<] |c[s[R|c][c|s[g|c]g]|s|c]|x
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Anexo 4

Registro de evaluacién de la

Estrategia 4: “Un dibujo imaginario”

PERDIDA © -

LA CONéJ}J(A:
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Anexo 5

Registro de evaluacién de la

Estrategia 5: “Recorta y forma un periédico”

1 v v v
2 v (4 v
3 v v 4
4 v v v
5 v v v
5 2 J
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Anexo 6

Registro de evaluacion de la

Estrategia 6: “El gusto por leer”

MIGUEL ANGEL

R | R
S| S
>

AN

ROBERTO

ALAN EDMUNDO

JONATHAN

HUGO iVAN

CESAR GUILLERMO

JAIME ALAN

3

LUIS EDUARDO

ERNESTO

GABRIEL IVAN

N I O I O I O I N O I N I
RIS SRS R [ x| %
k3

R R | %

RICARDO

ROBERTO

>
3

RIGOBERTO

h 3

RAUL RICARDO

I O I
AN

ORLANDO FABIAN

=
AN

OSCAR FRANCISCO

MANUEL ALDO

ADRIANA

DANIELA

CRISTINA IVONNE

DANIELA

BERENICE

NORMA SALETTE

KARLA PAOLA

DANIELA ARACELY

R | % | % | %

ZAIRA NALLELY

N I N O ORI U I O A N T O N O I OO I O O O O SO I OO N IO O R N I O I N B N I T
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>

MARIA GEORGINA
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Anexo 7
Grafica de evalualcién
Estrategia 7: “Los cuentos”
RESCATA MANEJO DESARROLLO MENCIONA
IDEAS DE DE LA DATOS

PRINCIPALES PERSONAJES HISTORIA AISLADOS
30
25

20
20
15

15
10
5
30

INTER ANTICIPACION CONTENIDO FINAL REALIZACION
DEL TRABAJO
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Anexo 8

Registro de evaluacién de la

Estrategia 8: “Inventa un cuento colectivo”

1 v v v
2 v v v
3 v v 4
4 v v v
5 v v v
N ——
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Registro de evaluacion de la
Estrategia 8: “inventa un cuento colectivo”
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