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INTRODUCCION

La educacién en México siempre ha tenido importancia, sobre todo para
sl docente quien se encuentra en constante blsqueda de las altemnativas para
mejorar fa calidad de la misma. Un ejemplo de esto es el presente trabajo que
contiene un proyecto de intervencién pedagégica en relacion a la expresion

escrita en el quinto grado de educacién primaria.

Esta se considera una habilidad que el estudiante debe desarroilar para
poder construir todo tipo de conocimiento, pues es el medio de fransmisién de
la cultura. La expresidn escrita, se requiere para que el sujeto pueda encontrar
la forma de comunicarse por medio del lenguaje escrito, lo cual es
indispensable tanto en la escuela como en las actividades que la vida diaria
requiere. Esta es la necesidad presentada en el grupo escolar donde surge el

proyecto.

La informacién que contiene se ha integrado en cuatro capitulos que se
describen a continuacion. El primero de ellos contiene la problematica,

asimismo la justificacién y delimitacién del problema elegido.

En el segundo capitulo se hacen reflexiones en torno a la investigacién y
el conocimiento que ayudan a orientar la investigacion al paradigma mas
apropiado al problema planteado, que se relaciona con la expresién escrita,,
todo esto con ia finalidad de innovar en ei campo educativo a fravés de nuevas

relaciones del sujeto con el objeto de conocimiento.

En el tercer capitulo se presenta el problema, asi como también los
conceptos teéricos en relacion al objeto de investigacion, el aspecto

psicolégico del aprendizaje. Alli mismo se habla de los sujetos, su
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intervencion y actuacién dentro del proceso de aprendizaje. Alll mismo esta
descrita la metodologia pedagé6gica que se llevara a cabo en la aplicacion del

plan de trabajo.

Dentro de este capltulo ademés , se presenta el anslisis contextual del
proyecto, que incluye los factores normativos que a nivel nacional se
establecen y el social, que da a conocer la situacion de la comunidad, la
escueia y el grupo en donde surge la necesidad de desarrollar la expresion

escrita en el quinto grado.

&n el cuarto se analiza el plan de frabajo, el cual incluye un cronograma
de actividades, enseguida las estrategias didécticas que favoreceran el que el
nifio pueda comunicarse mediante ei lenguaje escrito. Ademas ditimo se dan a
conacer los resultados en la aplicacién de! proyecto de intervencion docente en

fas conclusiones. Al final estan ta bibliografia y ios anexos.

Toda esta informacién se ha considerado necesaria para poder
sistematizar la informacion que éste proyecto de intervencién docente requiere

para fundamentarse tanto en la realidad como en la teoria.

La informacién que contiene este documento es el resuitado de una
investigacion que analiza lo que sucede alrededor de la problematica
nlanteada en el contexto sefialado. Es necesaric que los profesores que
investiguen en sus escuelas tengan esta manera de pensar porque la realidad
sélo se determina mediante la observacién del medio en que se circunscribe el
proyecto. De este modo se da a conocer la informacion que integra el proyecto
de intervencidn pedagbgica refacionada con la expresién escrita en el guinto

grado de educacién primaria.



CAPiTULO|

DEL DIAGNOSTICO A LA DELIMITACION

Para que el trabajo del maestro rinda los frutos esperados por los
participantes del proceso educativo se requiere en todo momento que su labor
sea autocriticada. Con este fin se presenta a continuacion un diagnéstico de la
oroblemética que se genera en el entorno social en el cual surge la

probiematica que se convertird en objeto de estudio.

A. Diagnostico

La practica docente se encuentra inmersa en un medio social
determinado, en el que el educador requiere de ser un observador critico
de 1a misma con la finalidad de atender a todas las cuestiones que merecen de

una revision para mejoraria.

Por eso debe tener presente que el ejercicio de la docencia implica
emplear la técnica de observacién participante, por medio de la cual se podra
visualizar 1a realidad escolar en toda su dimension.

Mediante ella se pueden crear las condiciones necesarias para un imejor

de su realidad histérico - social debe promover mejores condiciones de vida

para él y quienes le rodean.



En este proceso se encuentra que existe una forma de lograrlo, ésta es
la Investigacién Accibn, la cual implica una contraposicién con la reflexion
é&tica, es decir a la que se dirige a la atencién de valores, porque: “...I1a “filosofia
practica”, la expresion llama la atencion sobre la importancia que tiene los
datos empiricos e cuanto a fundamento de una mejora reflexiva de la
practica.” (1)

Debido a lo anterior se puede decir que la Investigacion Accién.
requiere de que el docente observe en el grupo escolar del cual forma parte
y determine su problematica a partir de los factores empiricos que rescate
mediante esta técnica de recoleccién de datos y tome medidas encaminadas
a la soluciénh de los problemas. Para esto previamente debe realizar un
diagnéstico de necesidades que permitan jerarquizarlos tomando en cuenta el

criterio de mayor intervencién en el aprovechamiento escolar.

Con estos elementos se podra intervenir en ello y mejorar notablemente
el proceso de ensefianza - aprendizaje. Esto ha sucedido en el grupo de 5° “A”
de la escuela Miguel Hidalgo N° 2306.

La practica docente se lleva a cabo més especificamente en el grupo
de quinto “A” de la escuela mencionada. Esta se ve afectada por la gran
cantidad de problemas internos que en éste se observan. Entre los mas

importantes se encuenfran:

¢ [ndisciplina.
+ Valores civicos deteriorados.
¢ Escasa ayuda de los padres de familia en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

(1) ELLIOTT, John. Las caracteristicas fundamentales de la investigacién accién. Ant. UPN.
Investigacion de {a practica docente propia. P. 37.
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« Inasistencia escolar.

¢ Retardos.

o Lenguaje inapropiado del maestro (muy elevado, fuera del alcance de los
nifios).

» Interacciones de rechazo entre maestro - alumnos, alumno - alumno.

o Falta de habilidad para expresarse por escrifo.

« Metodologias tradicionales.

o Evaluacién. Conjuntar las formas cualitativa y cuantitativa.

¢ La no libre participacién de los alumnos.

e Falta de dominic de los contenidos y propésitos del programa.

o Falta de utilizacién del juego como medio didactico.

e Falta de alumnado.

¢ Ubicacién geogréfica del plantel, en la zona centro de la ciudad.

« Condicién socioeconémica baja.

o La emigracién de las familias (poblacién flotante).

Entre todos ellos se encuentra que la mayoria quedan fuera del alcance
de la accion docente, pero en cambio se encuentran algunos que se
interrelacionan para que mediante la solucién de uno se pueda resolver ia

mayoria de los problemas mencionados.

Después de ver la variedad de problemas que en mi practica docente
se dan es necesario un andiisis de los mismos para ver cual es el importante y

también para determinar el que es mas susceptible de solucionar.

De manera posterior a las reflexiones en torno a eilo se considera que
el problema de expresién escrita, que se encuentra en la asignatura de
Espafiol y que es un contenido interesante por la relevancia que presenta en el

proceso de ensefianza - aprendizaje.
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Los alumnos de primaria llevan a lo largo de su escolaridad el estudio
de temas que vienen sefialados en el Plan y Programas de Estudio 1993, en
el que se habla de que: “...es muy importante que el nifio se ejercite pronto en
la elaboracién y correccion de sus propios textos, ensayando la redaccion de

mensajes, cartas y otras formas elementales de comunicacion.” (2)

Mediante la interaccion entre el sujeto y los textos se podrén prdpiciar:
“.otras actividades. Algunas estaran relacionadas con el desarrollo de
destrezas para el estudio, como la elaboracién de restmenes y esquemas,
fichas bibliograficas y notas a partir de fa exposicion de un tema. Otras tienen
fines no escolares, como la comunicacién personal, la transmisién de

informacién e instrucciones, los ensayos de creacion literaria.” (3)

Con esto queda atrds la educacién tradicionalista en donde el uso
ilimitado de planas, la repeficion y el dictado excesivo, no han creado ias
condiciones para favorecer el pensamiento creativo ni la comunicacién a través

de la escritura.

Lo Unico que se ha observado es que cuando el aprendizaje del
lenguaje se basa en las actividades descritas anteriormente sélo se promueve
desinterés en el nifio por expresarse por escrito durante el trabajo diario que se

realiza en torno a los contenidos de aprendizaje.

Esto se ha detectado a través de la observacion de la practica diaria en
fa que los nifios no logran estructurar sus ideas por escrito, lo cual se ve que
afecta a las otras disciplinas del programa porque con esta dificutfad los nifios

tienen problemas para elaborar ios textos que le sitven de base ai estudio,

(2) SEP. Plan y Programas de Estudio 1893. Educacién Basica Primaria. P. 27
(3) Idem.
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como restimenes, cuestionarios, reportes de lectura y fichas de trabajo.

Al tratar de recabar informacién con los maestros al respecto, coinciden
en que el hecho de que los alumnos no logren redactar sus ideas en torno a un
tema, no favorece la estructuracién, del pensamiento infantil, es decir, no logran
acomodar sus ideas, lo que no permite que sean capaces de dominar los

conocimientos en forma tal que puedan exponerlos ante los demas.

Lo que propicia esta situacién es el tipo de actividades que se propician
en la escuela en las que al nifio no se le permite construir esta habilidad
mediante un proceso, se le marcan continuamente los errores, lo cual inhibe

sus capacidades de comunicacion.

Después de analizar la problematica y sus posibles causas se llegé a la
conclusién que la redaccion de textos se ve afectada por diversas sifuaciones
internas y externas de la institucion educativa, las cuales limitan su expresion
por medio del lenguaje escrito y al mismo tiempo una relacion mas cercana
con fos contenidos mediante la estructuracién del pensamiento en torne a los

mismos.

Los nifios en la escuela requieren en casi todos los momentos de la
vida escolar de la utilizacién del lenguaje escrito. Si ellos no tienen facilidad
para utilizarlo se presentan problemas en el aprendizaje de los contenidos

escolares.

La expresion escrita facilita 1a comunicacién por medio del lenguaje
escrito, lo cual promueve un desarrollo del pensamiento infantil, porque
requiere de la estructuracion de las ideas del sujeto en torno a un tema

especifico.
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En el grupo de quinto “A” no existe tal facilidad porque en afios
anteriores los alumnos sélo se dedicaban a escribir mediante situaciones de
aprendizaje basadas en el tradicionalismo, es decir, de dictado y copiado lo
cual ha inhibido su capacidad creadora para expresarse por escrito.

Esto repercute en el aprovechamiento del grupo, porque los nifios no
son capaces de escribir en forma coherente los conocimientos que poseen en

relacion a un contenido.

Todo lo mencionado es motivo suficiente para que se plantee el
siguiente problema en tormmo al cual giran las acciones del presente proyecto
de intervencién pedagé6gica. Este tiene que ver con el desamolio de la

expresién escrita en el quinto grado de educacién primaria.

B. Planteamiento del problema

Después haber realizado el diagndstico que conlleva a la problematica
que se presenta en el grupo de 5° “A” de la escuela “ Miguel Hidaigo” # 2306,
se llega a la conclusién de que ésta se ubica en el area de Espafiol, asignatura
determinante para lograr los propésitos del plan de estudios. Todo esto motiva
analizar la problematica desde el punto de vista educativo, Io cual se piede
traducir a la actuacién del sujeto en el medio porque en ella refleja los

aprendizajes construidos.

D

Los alumnos de primaria llevan a lo largo de su escolaridad temas que
vienen sefialados en el Plan y Programas de Estudio 1883, er ei gue seé ies
da la oportunidad de interactuar con los diferentes tipos de texto, los cuales

estan enfocados a lograr el desarroiio de ia comunicacién en el nifio a fravés
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del lenguaje escrito, lo que a su vez se ve empafiado en forma negativa por la
metodologla tradicionalista, la cual aplica en la mayoria de las veces un
cumulo de actividades de dictado inhibiendo con ello la capacidad creadora
del nifio.

Lo anterior promueve desinterés en el alumno de expresar por escrito 10
que se requiere para el trabajo diario que se realiza en torno a los contenidos
de aprendizaje. Esto se ha detectado a través de la observacion diaria. sobre
todo cuando se pide a los alumnos elaborar frabajos escritos, lo cual lleva 2 ta

conclusion que las ofras areas del programa son afectadas por lo mismo.

Cuando se recaba informacién con los maestros al respecto, coinciden
en que el hecho de que los alumnos no logren redactar sus ideas en tormo a un
tema, no favorece la estructuracién del pensamiento infantil, es decir, no logran
acomodar sus ideas, lo que no permite que sean capaces de dominarlo en

forma fal que puedan exponerio ante los demas.

Después de analizar la problematica y sus posibleé causas se llegd a la
conclusién que la redaccién de textos se ve afectada por diversas situaciones
internas y externas de la institucién educativa, las cuales limitan su expresion
por medio del lenguaje escrito y al mismo tiempo una relacion méas cercana
con los contenidos mediante la estructuracion del pensamiento en torno a 1os

mismos.

Esto representa un seric problema ya gue los nifios en la escuela
requieren en casi todos los momentos de la vida escotar de la utilizacion del
lenguaje esctito. Si elios no ftienen facilidad para utilizatlo se presentan

dificuitades en el aprendizaje de los contenidos escolares.
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La expresi6n escrita facifita la comunicacién por medio del lenguaje
escrito, lo cual promueve un desarmrollo del pensamiento infantil, porque
requiere de la estructuracién de las ideas del sujeto en forno a un tema
especifico, el cual se organiza en forma coherente por medio de la escritura,

la cual da mayor formalidad al conocimiento.

En el grupo de quinto “A” no existe tal facilidad porque en afios
anteriores los alumnos sélo se dedicaban a escribir mediante sifuaciones de
aprendizaje basadas en el tradicionalismo, es decir, de dictado y copiado lo

cual ha inhibido su capacidad creadora para expresarse por escrito.

Esto repercute en el aprovechamiento del grupo, porque los nifios no
son capaces de escribir en forma coherente los conocimientos que poseen en

relacién a un contenido.

Todo lo mencionado es motivo suficiente para que se plantee el
siguiente problema en tormo al cual diran las acciones del presente proyecto

de intervencién pedagégica a través de la siguiente pregunta:

¢Qué estrategias didacticas seran adecuadas para favorecer el
desarrollo de la expresion escrita en el grupo de quinto “A” de la
escuela Miguel Hidalgo N° 2306 del subsistema estatal ubicada en

ciudad Delicias chihuahua?

La educacion en México ha sido un aspecto importante de la vida social

de la hacién, puesto que es uno de los derechos educativos a que siempre han
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aspirado los mexicanos, lo que se promueve por medio del pensamiento de
una escuela para todos con iguales oportunidades de acceso que sirva para el

mejoramiento de las condiciones de vida de la poblacion.

Ademas representa en el medio la oportunidad de empleo, porque si
con el trabajo algunos individuos no consiguen la colocacion mediante la cual
se puedan obtener los ingresos econémicos que subsanen las necesidades
mé&s apremiantes de la poblacion, sin el certificado de estudios es aun mas
dificil lograrlo. Esto trae como consecuencia que la educacion influye en buena

medida en las condiciones de vida.

Como se sabe la escuela atiende una formacién integral que ayude a
los educandos a percibir la realidad de manera consciente mediante una

actitud critica y creadora.

Para ello es indispensable que el pensamiento del individuo estructure
sus ideas en relacién a un tema, cuestién que requiere de la expresion oral y
escrita para lograrlo, porque no puede existir una formacién como la anterior,
sin que haya. “...una sélida adquisicién de conocitnientos sin ia reflexién sobre
su sentido, asi como tampoco es posible el desarrolioc de habilidades
intelectuales; si éstas no se ejercen en relacién con conocimientos

fundamentales.” (4)

La redaccién de textos por parte del nifio es necesaria para superar
algunas deficiencias en el aprendizaje, ya que el hecho de que el alumno
pueda redactar sus ideas en forma coherente de algin contenido de estudio,
promueve la 6gica del nifio, que de otra manera se ve afectada para escribir

en los examenes lo que sabe.

{4} bidem. P. 13.




17

Por medio de la expresién escrita se puede conseguir que los
estudiantes logren estructurar en forma mas coherente su pensamiento o que
a su vez influye en el desarrollo intelectual, porque la secuencia de ideas en

forma l6gica auxilia al aprendizaje de cualquier contenido de estudio.

Todo esto es lo que hace que la expresion escrita sea importante de
mejorar en la escuela, segun las observaciones realizadas expresadas en esta
parte del trabajo, pero ademas existen requerimientos que surgen de la vida
diaria y que determinan la importancia de que la expresién escrita sea

atendida en la escuela primaria.

La primera de ellas es que la mayorfa de los individuos tienen la
necesidad de comunicarse por escrito cuando la situacién cara a cara no es
posible. En el momento de enviar una carta, un recado ¢ simplemente de
mantener contacto comercial se requiere de hacer escrifos de un nivel
aceptable. Este tipo de situaciones es muy comun en algunas actividades que

se realizan fuera de la escuela.

Ofra cuestiébn que se toma a partir de la necesidad de organizar el
tiempo la representa el registro de lo que se va a hacer a través de
memorandums, o agendas de trabajo, o algo méas simple como el redactar la

lista del mandado.

Esto aunado a lo que sucede en la vida escolar ayuda a obtener
evidencias de la necesidad de que el alumno aprenda a redactar sus ideas por
escrito. A continuacion se presenta un breve esbozo de la delimitacion de la
problematica la cual ayuda a entender adn mas los limites de la presente

investigacion.
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D. Dellmitacion

El problema planteado se circunscribe al contexto que ya se ha
sefialado anteriormente. Este es el grupo escolar de quinto “A” de la escuela
Miguel Hidalgo # 2306.

El grupo se compone de veintiocho alumnos de los cuales dieciséis son
hombres y doce son mujeres en l0s que sus edades oscilan entre los diez y

once afos de edad.

Los alumnos de este grupo son guienes presentan la problematicay a
quiénes va dirigido el proyecto, el cual se limita a la busqueda de alternativas
didacticas que ayuden a mejorar la expresidn escrita en alumne de quinto

grado.

La apiicacion de aiternativas didacticas sera la forma como se pretende
subsanar el problema, por lo que la intervencidn del docente sera decisiva
para lograr la superacion del problema ubicado en la asignatura de Espafiol de!
plan de esfudios, mas especificamente en el eje tematico llamado Lengua
escrita, a través de situaciones comunicativas que ayuden al sujeto a
comunicarse en forma mas eficiente: “._.de acuerdo a edad y que sean viables

O | e o~ =5 ¢ T = YT
et retacidn con su lugar de residancia.

Para fogrario se requiere gue el maestro fome conciencia ¢e su actuar
deniro del campo de la docencia v busque la mejor manera de desarroliar la
capacidad de expresarse por escritc. A ello contribuye fa novela escolar que

se desatrolia en el siguiente capitulo

{(5) Ibidern. . 25



CAPITULO I

SELECCION DEL PROYECTO PARA INNOVAR EN LA EDUCACION

El trabajo que desarrolla el profesor requiere de un analisis, el cual va

desde los origenes en la formacién del maestro, hasta lo que sucede en el

momento de la elaboracion del presente trabajo.

Este es el criterio que se toma en cuenta para desarrollar a continuacion
el siguiente apartado que se relaciona directamente con la historia del
educador que encuentra en la problematica elementos interesantes para

mejorar su practica docente.

A. La novela escolar

Desde nifio la motivacién mas grande para asistir a la escuela fue el
aprender a leer y escribir. Siempre quise un escritor de ideas fluidas con una
enorme produccién de textos que los demas pudieran leer. A pesar de haber
iogrado un aprendizaje de la lectoesctitura en forma fluida no logré mi deseo,

durante mi estancia en la escuela primaria Ingeniero Enrique Rubic Castafieda.

La mayoria de mis maestros de primaria no variaban en sus actividaaes,
con las cuales - aseguraban - se podria mejorar la posibilidad de que
nosoiros escriviéramos mas acerca de algln iépico. Los temas iibres no
existian, no habia facilidad para que los alumnos expresaran sus vivencias,

sentimientos y necesidades por escrito.
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Los profesores se desesperaban con facilidad y en beneficio nuestro
nos dictaban para que los trabajos escritos fueran correctos. Esta situacion
continué hasta llegar al sexto grado en el que el profesor era muy diferente. El
si promovia en el grupo actividades de redaccion y daba libertad para que

nosotros escribiéramos en forma libre y espontanea.

Esto cambi6 radicalmente y en la secundaria del Magisterio N 47 se
pedian trabajos escritos que estaban fuera de las posibilidades de la mayorfa
de los alumnos quienes se esforzaban por dar gusto a los maestros, pero la
verdad es que se volvia a caer en el tradicionalismo y sélo los textos

apegados a las lecturas, es decir la copia, eran los mejor calificados.

En el segundo afio de secundaria la situacién empeoré porque la
maestra de Espafiol para las actividades de escritura, dejaba planas y planas

de tarea, con lo que se tenia cada vez mayor aversién a los frabajos escritos.

Asi concluye la secundaria en la que a medida gue avanzaba el tiempo
cada vez me convencia mas de que no servia para escribir, mucho menos

por mi mismo acerca de algin tema en particular.

Ya en la Normal, los frabajos se requerian en una presentacion mas
formal, hechos a maquina y se encargaban de tarea, lo que pudiera dar idea
de que los textos que se producian en ese nivel eran de! fodo producte dela

reflexion y analisis.

La verdad es que casi eran copia de los autores, cuando mucho se
acercaban a una reduccién de las ideas de éste; no podian considerarse
restimenes, porgue no presentaban una organizacion en las ideas plasmadas

en eilos. no se tenia entonces la habilidad para hacer este tipo de trabajo.
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Asl pasé la normal en la cual tanto los maestros como un servidor
conceblan que las actividades de escritura s6lo servian como auxilio a fa

memorizacién de conceptos.

Mas tarde al llevar a cabo la practica docente, esto se tradujo en una
concepcién tradicionalista de la expresién escrita. La mayorfa de las
actividades que se llevaban a cabo eran el dictado, - por el bien de los nifios -
se les decian en forma correcta los conceptos para que los escribieran,
tampoco yo daba la oportunidad de que mis alumnos redactaran sus trabajos

escritos.

Pero a pesar de creer que estaba en lo correcto sentia la necesidad de
un cambio, no veia prosperar en las labores escritas a los alumnos, es mas no
encontraba la causa por la cual ellos no encontraban las palabras precisas
para dar a conocer lo que sabfan acerca de las preguntas que venian en sus

examenes.

Cuando un compafiero de trabajo me invité a inscribimos en la
Universidad Pedagégica nacional me gusté la idea, ya que hacla tiempo que
buscaba alguna forma de comprender ain mas mi practica docente, me
faltaban elementos para explicarme lo que pasaba en mi grupo, en ef que a
pesar de los intentos, no lograba que mis alumnos escribieran en forma

coherente los que conocian acerca de algun tema.

Asi fue como me inscribi y comencé a asistir a esta institucion. A
medida que avanzaba en los semestres del plan de estudios noventa y cuatro,
pude ir dandome cuenta de que mi mayor dificultad estaba en presentar con
claridad mis ideas. No era tarea facil decir lo que sabia en relacién a los
trabajos escritos que aqui se pedian pare llevar a cabe las evaluaciones. Tuve

ia necesidad de empezar a desairoliar ta capacidad para iogrario, pero €s



22

fue un camino dificil en el que a medida que me enfrentaba a mis errores
podia superarlos aunque en forma gradual, que a mi me parecia lenta. De este
modo pude ver que es mediante un proceso como se desarrolla la habllidad de

expresarse por escrito.

Cuando tuve que elegir un problema para presentar mis trabajos en el
area terminal de la Licenciatura en educacién Primaria, en la asignatura de
Espafiol, dudé en plantearlo, pero a medida que avanzaba en el desarrollo de
mi frabajo encontré una gran relacién entre lo que a mi me pasaba con lo que
sucedia a los alumnos de los grupos que he atendido, asi que sin pensario
més lo encontré como una necesidad cognoscitiva del educando de cualquier
grupo y nivel educativo, lo que motivé que surgiera como una de las incégnitas

mas relevantes de la educacion.

En el presente ciclo escolar la investigacion - accién realizada en mi
grupo se encontré que la expresién escrita es una de las habilidades que
nermiten al sujeto apropiarse de los elementos que su cultura el ofrece, asi

como también de la socializacién y educacién de éste.

Esta es en sintesis la historia de un profesor de educacién primaria que
siente que sus necesidades cognoscitivas son las mismas que las de sus
alumnos y como el deseo de servir a la educacidn es muy grande, se
menciona en la novela escolar 1a forma cémo ha influido la historia personal
en el planteamiento del problema que motiva el desarrollo del presente trabajo
que contiene un proyecto de intervencidén pedagégica para desarrollar ia
hahilidad de los nifios de quinto grado de educacidn primaria para expresarse

por escrito.

La eleccidn del proyecto de intervencion docente es un tema interesante

que se analiza a continuacion en el siguiente apartado.
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B. Los proyectos

En la buseda de una solucién al problema planteado se requiere
analizar lo que es mas viable, segin el momento, contexto y grupo de
individuos de que se trate. En el caso de la probiematica relacionada con el
desarrollo de fa habilidad para expresarse por escrifo en el quinto grado de
educacion primaria, el docente debe analizar los diferentes tipos de proyectos

que existen vy ajustarse a la realizacién del mas adecuado.

Un proyecto es el proceso que se sigue desde: “.. el diagnéstico
pedagdgico de la problematica...su seguimiento y evaluacion para llegar a
conclusiones que se presentaran como propuesta...” (1); ésfe es un proceso
largo y continuo que sin duda culminara con una serie de nuevos
conocimientos por parte del educador que favorecerdn el desarrollo del

proceso de ensefianza - aprendizaije.,

Existen tres tipos diferentes de proyectos; accion docente, intervencion
pedagdgica y gestion escolar. El primero de ellos: “..ofrece un tratamiento
educativo y no sélo instruccional a los problemas que enfatizan la dimensién
pedagégica de la docencia; es decir, en los problemas que cenfran su
atencion en: los sujetos de la educacién , los procesos docentes, su contexto

historico social, asi como Ia perspectiva de la practica docente;... “ (2}

Este tipo de proyecto no se puede ajustar al problema planteado,
porque no se puede asegurar con el diagnostico presentado, pertenezca en

forma idéentica a fodos los grupos de la escuela. En cada uno existen

(1) ARIAS, Ochoa Marcos Daniel. “El desarrollo de un proyecto de innovacion docente y el
cambio de grupo o escuela.” Ant. UPN. Hacia la innovacion. P. 56.
(2) ldem.

1729:
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situaciones problematicas distintas. Ademas involucra a todo un colectivo, y la

accion de un solo maestro no tiene impacto en este tipo de proyecto.

El proyecto de intervencién pedagégica es aquel en que.se contribuye
durante su desarrollo a: “.superar algunos de los problemas que se le

presentan al profesor permanentemente en su practica docente.” (3)

Tomar a la practica docente como objeto de reflexion y analisis es el
punto de partida para encontrar la problematica que sea més relevante. En el
presente caso la expresién escrita se ubica dentro de los contenidos que se
resuelven mediante el desarrollo de un proyecto de intervencién pedagdgica,
porque es a través de la accién del educador como puede incidirse
favorablemente en el problema mediante la aplicacién de una propuesta
didactica en donde la actividad del docente debe ser acorde a una toma de
conciencia de los errores para que asi se superen y el proceso de ensefianza -
aprendizaje, arroje como resultado una educacién de mayor calidad y una

mejor preparacion del individuo.

Existe ofro tipo de proyecto, el cual es llamado de gestién escolar y se
aboca a: “...mejorar la calidad de la educacion, via transformacion del orden

institucional (medio ambiente) y de las précticas institucionales.” (4)

Lo anteriormente expresado apoya la idea de que el proyecte de gestién
escolar se dirige a mejorar ias condiciones insfitucionales, de tal modo que
repercuta en mejores condiciones de trabajo en las diferentes instituciones

escolares en donde se lahore.

(3) RANGEL; Ruiz de la Pefia Adatberto. Proyecto de intervencién pedagoégica.” Ant. UPN
Hacia la innovacién. P. 85.

(4) RIOS, Duran Jests Eliseo. M. Guadalupe Bonfil y otros. “Caracteristicas del proyecto de
gestién escolar.” Ant. UPN. Hacia la innovacion. P. 96.
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En el caso de este documento se ubica al problema en el
proyecto llamado de intervencién pedagégica porque se ajusta a las

caracteristicas del diagnéstico, lo cual lo convierte en objeto de estudio.

Su importancia se otorga a fravés de la eleccién de esta problematica
realizada a través del diagndstico que se lievd a cabo al inicio del presente
frabajo. Su incidencia en el aprendizaje de los contenidos escolares convierten
a la expresion escrita en un problema a resolver. El universo al cual se
circunscribe es el grupo escolar del quinto grado grupo “A” compuesto por

veintiocho alumnos.

La manera en que se pretende buscar la solucién se apropia tanto a las
caracteristicas del contexto social (grupo) como del problema encontrado es
a fravés de estrategias didacticas que son Ia base del proyecto de intervencion

nedagaddgica.

Ademas la practica docente se realiza en un grupo escolar por {o gue {a
manera con la que se cuenta para incidir favorablemente en el problema es fa
intervencion del profesor a través de situaciones de aprendizaje que subsanen
el problema. Estas son las razones de haber seleccionado el proyecto de
intervencién docente para lievar a cabo la presente investigacién. También ia
investigacion es un topico interesante de andlisis, por lo cual se retomas a

continuacion.

C. La investigacidn y el conocimiento

Todo tipo de investigacion se aboca a la generacién de conocimientcs

en torno a algtn asunto en particular. La educaciéon como objeto de estudio
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requiere de un replanteamiento en cuanto al tipo de conocimientos que se

obtienen de las investigaciones en este campo.

Los conocimientos de una investigacion en el terreno de lo social implica
algunas consideraciones relevantes. La primera de ellas es en relacién a los
paradigmas existentes. Es facil detectar que la educacién no se ajusta a la
corriente Positivista, porque en ella: “..el conocimiento vélido séio puede
establecerse por referencia a lo que se ha manifestado a fravés de Ia

experiencia,...la realidad tal como la aprenden nuestros sentidos.” (5)

En realidad los fenémenos sociales no son percibidos en forma tai gue
puedan observarse, sin embargo forman parte de las relaciones sociales y de

io que sucede en elias aungue no puedan reproducirse en forma experimental.

Por el confrario: “La construccién de teorias educativas, en cuanto
constituye una actividad racional, estd sometida a ias mismas normas que ias

instancias paradigmaticas de teorizacién que encontramos en la ciencia.” {6)

La educacién puede teorizarse, sblo que el paradigma de la
investigacién de tipo social se circunscribe al paradigma Critico Dialéctico,
porque: Una de las misiones de la ciencia social <<interpretativa>> consiste en

descubrir esos significados y asi hacer inteligible la accién.” (7)

La dialéctica es una forma de llegar a la realidad a fravés del
razonamiento, el cual debe ser critico para encontrar todos acquellos elementos
que se consideran ocuifos. Es el razonamiento humane el que se considera

elemental para descubrir lo que hay atras de lo aparentemente real.

(5) CARR, Wilired y Stephen Kemmis. “Los paradigmas en la investigacion educativa.” Ant.
UPN. investigacién de ia practica docente propia. P. 19.

(6) Idem.

(7) Ibidem. P. 25.




27

De eso se trata en la presente investigacién, descubrir todo el conjunto
de situaciones que interrelacionadas dan por resultado la problematica

existente y asl poder actuar de tal manera que se encuentre la solucién.

Los metodos que se siguen para lograrlo deben ser acordes a este
planteamiento. En este caso se considera mas apropiado aplicar la
Investigacion - Accibn, ya que ésta; “...se dirige al futuro y a cambiar la realidad

en vez de limitarse a interpretaria.” (8)

Esta es la gran intencién de intervenir en la realidad, el cambio, la
innovacién, porque sin ella sélo describir lo que sucede o es la motivacion de
la capacidad creadora del hombre. En este caso el maestro es quien trata de
mejorar la forma en que se lleva a cabo el proceso de ensefianza -
aprendizaje para que de este modo los alumnos sean capaces de aprender
todo tipo de contenidos que le son dfiles en la vida diaria. La forma de
investigacién  apropiada al problema que se ha descrito se analiza a

continuacion.

D. La Investigacién Participativa

El profesor a fa vez que es parte del problema también es guien
participa en su solucion, por eso se considera a la investigacion Participativa,
recienfemente incorporada a [a investigacion en el campo etnografico,
favorece el cambio de la realidad a fravés de la accion. Esto se aprecia en
el siguiente texto que dice: “...los etndgrafos fratan de desembarazarse de
toda presuposicion gue puedan alentar acerca de la situacion gue
estudian.

(8) Ibidem. P. 26.
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Se infroducen en el <<campo>> para <<observar>> como ocurren las
cosas en su estado natural con frecuencia mediante su propia
<<participacién>> en la accién, en calidad de miembros de la organizacién o

de grupo.” (9)

Este tipo de investigacién se apropia a la investigacion educativa, dado
que el profesor a la vez que investiga es participante del problema. De este
modo puede observar y actuar de tal manera que la realidad de un giro positivo

hacia el cambio.

La Investigacion Participativa no se propone la descripcion de un
cuadro, sino que se interesa en conocer todo lo que rodea a una problematica
que puede contener el punto de vista de ofros sujetos analizados desde la

perspectiva del investigador.

En la investigacion, el profesor puede echar mano de algunas técnicas
de recoleccién de datos, entre las mas importantes estan la observacion, el

diario de campo vy la entrevista.

La observacion, el maestro la ha iniciado desde que empieza a tener
nociones de aquello que aqueja a su practica y que al realizaria en forma

sistematica se convierte en el diagndstico.

A su vez: “El diario de campo es un instrumento de recopilacién de
datos con cierto sentido infimo recuperado por la misma palabra diario, que
implica la descripcion detallada de acontecimientos y se hasa en la
observacién directa de la realidad por eso se denomina de “campo”.” (10)

(9) WOODS, Peter. “La Einografia y el maestro”. Ant. UPN. Andlisis de la préctica decente
propia. P. 53.

{10) GERSON, Boris. “Observacién participante y diario de campo en el trabajo docente” Ant.
UPN. El maestro y su prictica docente. P. 55.
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De este modo el profesor puede recuperar datos que lo orienten para
reconstruir la realidad, tomar decisiones, y aplicar medidas que ayuden a

resolver la problematica.

El investigador puede orientar el proceso educativo, dado que: “El
profesor - investigador posee una condicion de privilegio para representarse la
practica educativa y es el mejor critico intermno del proceso de enseflanza -

aprendizaje, dado que el objeto de estudio es su propia profesién.” (11)

La enfrevista como medio de obtener informacion, es también un
elemento indispensable en el proceso de recuperacién de datos por parte del
investigador participante ya que mediante la conversacién con ofros sujetos del
medio se pueden obtener datos importantes que orienten atn mas el proceso

de la investigacion.

Los datos vertidos en este apartado son de gran interés para el
investigador que se inclina a favor de la Investigacién Participante, ya que la
recoleccién de datos por su parte mediante el empleo de las técnicas
descritas, es un proceso en el cual su sentido comun, sus deseos de mejorar el
medio son también un instrumento que favorecera el rumbo de la investigacion,
lo cual alude a la: “...idea de que de una manera de pensar y reesfructurar la
naturaleza del trabajo docente es la de contemplar a los profesores como

intelectuales transformatives.” (12)

Todo lo anteriormente sefialado se considera relevante para poder
describir e! tipo de investigacion que se realizé durante el proyecto analizado

en el presente documento y en ef que se basa el plan de trabajo.

(11) ldem.
(12) GIROUX, Henry. “Los profesores como intelectuales transformatives.” Ant. UPN. P. El
maestro y su prictica docente. F. 38.
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El plan de frabajo es necesario para que el profesor - investigador se
apoye en el largo recorrido del proceso de investigacién, por eso a

continuacién se da a conocer.

E.El proyecto de intervencién docente para desarroilar la expreslon

escrita

Un plan de trabajo bien dirigido orienta en gran medida fas actividades a
realizar en cualquier proyecto. Este es aln mas importante si se frata de

sistematizar el trabajo.

El presente documento integra en su primera parte un diagnéstico que
ha favorecido la percepcién de un problema de caracter pedagégico. En éf se
ha incluido también la delimitacién del mismo, es decir dar a conocer los

limites a los cuales se circunscribe la investigacion.

La sequnda parte presenta en su contenido un analisis que detalla el
tipo de investigacion a la cual pertenece el proyecto de Iintervencion
Pedag6gica abocado a la resolucién del problema de la deficiente expresion

escrita en nifios de quinto grado de educacién primaria.

Enseguida se llevara a cabo una investigacién documental, para dejar
clara la concepcién que se tiene del objeto de estudio, del aprendizaje y la

forma cémo éste se propiciara en ef aula.

Todo lo anterior culmina con la elaboracion de estrategias didacticas
que seran evaluadas y corregidas para dar origen a la propuesta en el cuarto y

ditimo capituio en ei que se percibe {a unién entre teoria y practica, es decir el
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modo como los elementos tebricos y los practicos se unen para dar paso a una

serie de reflexiones que son el producto de la presente investigacion.

. Los elementos teéricos son muy importantes ya que ilustran la realidad,
porque son producto de ésta. En el siguiente capitulo se podra observar como
el problema ayuda en la descripcién teérica de los elementos que intervienen

en él.



CAP{TULO Il

CONCEPTUALIZACION

Para decidir sobre los elementos mas relevantes que intervienen en
una problematica, hay que analizar ésta con un punto de vista critico. Lo

anterior representa la finalidad de este capitulo dar a conocer desde un punto

A. Conceptualizacion de los elementos que intervienen en el problema

La practica docente parte de concepciones que motivan el actuar del
maesfro, mismas que deben revisarse para que se promuevan cambios
favorables en el proceso de ensefianza - aprendizaje. Estos son los motivos
que favorecen el desarrollo de esta parte del proyecto, relacionada con la
conceptualizacion de cada uno de los aspectos que delimitan en forma tedrica
el problema. El primero de ellos habla de las relaciones que guardan ei
lenguaje y la educacion, la forma como uno depende del otro en el desarrollo

de la personalidad del educando.

1. El lenguaje y la escuela

La cducacién es un proceso gue inicia con fa vida del hombre. También
en eila interviene el lenguaje, el cual sirve de medio para la socializacion del

sujeto.
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Desde que el nifio empieza a vivir se realiza una simbiosis entre los
deseos del nifio y lo que pide a los demas. Los balbuceos no son ofra cosa que
el tratar de pedir a quienes le rodean aquello que le hace falta para
permanecer comodo. Lo anterior se mencicna porque: “El pensamiento y el
lenguaje estan intimamente relacionados; ciertas formas de pensamiento son
imposibles sin el lenguaje. Las palabras y la estructura de un lenguaje

constituyen la materia de esas formas de pensamiento.” (1)

Eil lenguaje se convierte, segtn lo anterior en la forma de poder dar a
conocer lo que se siente y piensa a los demas individuos con quienes se
interactia. El habla del nifio tiene mucho parecido con la de las demas
personas con las cuales convive y de quienes aprende, por eso es que se
menciona que: “La “lengua estadndar” se muestra asi como una conjuncion
especifica de dialectos geograficos y de alguna manera se

desarrolla el nifio socialmente.” (2)

Por eso cuando se ve en |

)

necesidad de aprender lo que su medio

v 6 - . . . - 9
ofrece: “El lenguaje flega a ser un medio de pensamiento y aprendizaje.” (3)

Por medio de la comunicacion, el sujeto percibe lo que ha de aprender,
asi recibe del medio una forma de pensar, las costumbres, un modo de
hablar, con lo que en el futuro llega a poseer un clmuio de experiencias las

cuales le sirven para impulsar su desarrollo

El lenguaje cambia con el tiempo, porque es un producto dei tiempo
historico - social de cada grupo social. Este cambia a medida que avanza el

desarrolio cientifico y cultural de los pueblos. “Pero en tanto que los individuos

(1) KRESS, Gunther. “Los valores sociales del habla.” Ant. UPN. El aprendizaje de fa lengua en
la escuela. P. 96.
(2) Ibidem. P. 95.

(3) GOODMAN, ken. “Lenguaie total; las manera natural del desarrollo del lenguaje.” Ant. UPN.
Alternativas para el aprendizaje de la_lenqua en el aula.
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y las comunidades estdn cambiando siempre, también el lenguaje debe
cambiar siempre adaptandose a las necesidades de uso personal y

social...” (4)

Cada grupo social, cada generacin  presenta particularidades
especificas en la forma de usar el lenguaje, porque también el modo de vida
ha cambiado. Por ejemplo, en épocas pasadas se hablaba de metate o

molcajete, en la actualidad se habla de licuadora.

Como puede observarse por el lenguaje los individuos adoptan formas

de actuar, de pensar, porque el medio en que se educan asl se los propicia.
mediante las interrelaciones que se observan entre familiares y amigos.

Un cambic en las condiciones de vida, influyen notablemente en las
formas de hablar, por eso el medio educativo debe integrar todas las formas
de hablar para ampliar las perspectivas de aprendizaje de los individuos,
formas de hablar, por eso el medio educativo debe infegrar todas las formas
de hablar para ampliar las perspectivas de aprendizaje de los individuos,
porque: “El lenguaje es la forma de expresibn mas comdn. Desde ios
tempranos aprendizajes preescolares y a través de la vida, es importante para
la gente tener oportunidades de presentar lo que sabe, de compartirio a fravés

del lenguaje y en el curso de esta presentacion completar su aprendizaje.” (5)

Por lo tanto en la educacién que el nifio recibe de su medio, como en la
que se le transmite en la escuela, el lenguaje es el medio fundamental tanto

para recibir como para compartir lo que se sabe.

Como puede observarse para que el nifio aprenda en la escuela

(4} Ibidem. P. 14.
(5} Ibidem. P. 15.
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requiere del lenguaje como medio de apropiacién del conocimiento. Desde
temprana edad empieza con el proceso de construccion del conocimiento del
lenguaje, el cual se relaciona con el pensamiento como ya se frat6
anteriormente. El lenguaje se presenta en varias formas, de las cuales las

maés comunes son el hablado y el escrito.

2. Lenguaje hablado, lenguaje escrito y aprendizaje

El lenguaje que utiliza el ser humano puede presentarse en varias
modalidades, de las cuales las mas cominmente usadas son la hablada y la

escrita.

Por medio del habla, el sujeto puede realizar multiples actividades
de comunicacién frente a ofros individuos de su misma especie. Pero en la
realizacion de ésta se puede el sujeto desempefiar: “..para promover las

destrezas de cada nifio en el pensamiento y la comunicaciéon” (6)

Las destrezas de! pensamiento surgen gracias ai dialogo, porque
mediante éste el sujeto puede ampliar sus posibilidades de estructuras el uso
del lenguaje en forma coherente. De fo que él habla, es de lo que conoce, de
lo que ha podido aprender mediante fa comunicacién a fravés del lenguaje.
Esto le permite lograr un desarrollo de su: “...capacidad de reflexionar sobre
sus propias necesidades vy las de los demas, llegan a ser ciudadanos
socialmente responsables, capaces de participar en ias decisiones vy

contribuir al bienestar econdémico y social de la comunidad.” (7)

(6) TOUGH, John. La conversacién al servicio de ia ensefianza y el aprendizaje. Ant. UPN.
Allernativas para el aprendizaje de la lenqua en el aula. P. 35.
{7) Ibidem. P. 36.
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Todo lo anterior depende en gran medida de la forma como el sujeto
aprenda a utilizar el lenguaje, ya que si se parte de la concepcién tradicional en
donde el individuo sélo aprende a utilizar el lenguaje a través de actividades
escolares en las que el maestro habla y el alumno obedece, lo cual se
fraduce en formas mecanicas de ufilizar el lenguaje. No hay conversacién ni

astructuracion coherente del mismo.

En cambio si se propician situaciones comunicativas, el sujeto a fravés
del lenguaje podra mejorar tanto la estructura del habla como la del

pensamiento, que como ya se menciond ambos estan estrechamente ligados.

La diferencia principal entre el lenguaje hablado y el lenguaje escrito es
muy importante, ya que la escritura puede ser analizada antes de darse a
conocer, en cambio el lenguaje hablado una vez que ha sido emitido, queda

igual que como se dio a conocer.

Esta diferencia especifica entre el lenguaje hablado y el escrito la define
Cicer6n en el texto de Teberosky cuando dice que: “...escribir es el medio més
eficaz para llegar a expresar un buen discurso. El escribir, segun Cicerén,

tiene el poder de ornamentar, pero a la vez de pulir las palabras. (8)

De ahi la importancia de que el alumno llegue a expresarse en forma
escrita, lo cual no es tarea facil, porque Ia alfabetizacién es la recreacién del
lenguaje escrito y: “..lo esctito forma parte de nuestro espacio mental. En
nuestras comunidades la escritura y lo escrito es un objeto cultural que forma
parte de la representacion interna de aquelios que sélo estan comenzando a

aprender a leer y escribir o de aquellos que fueron alejados de la ensefianza

(8) TEBEROSKY, Ana y Liliana Tolshinsky. “Mas alld de la alfabetizacién.” Ant. UPN. P. El
aprendizaje de la lengua en la escuela. P.122.
{9) Ibidem. P. 119.
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El lenguaje oral como antecedente del escrito, es una base firme, pero
en el aprendizaje del escrito existen atin muchos aspectos que aprender. El
encuentro de una relacion entre el fonema y la graffa no es el méximo nivel a
que se puede aspirar, en la recreacién del sistema se integran los aspectos
ortograficos y de puntuacién que son dificiles ae comprender debido 2 la
formalidad que requieren para el uso correcto de los mismos. Esta correccién
no es solamente lo que la sociedad ha instituido como deseable, sino que se

refiere a aquél sentido que el sujeto creador del texto encuentra al mismo.

La revision de un escrito debe tener la finalidad de buasqueda del
sentido, coherencia o significado, porque el lenguaje escrito puede colregirse,
la cual es una de las diferencias entre éste y el oral. Ademas la revision es
considerada, “...como...cualquier modificacién o cambio tanto en el proceso

como en el producto.” (10)

La mayoria de las veces el mensaje de un texto escrito tiene que ver
con dar a conocer algo por medio de metaforas, que asi denominan a las
expresiones que se realizan a través de la escritura. Estas se consideran
metaforas del mundo. Ademéas se propone al acto de ordenar como: “una
nueva metéfora que no sélo devela los secretos del mundo contenidos en la
combinacién de signos, sino que amplia y organiza las capacidades mentales

de los usuarios.” (11)

Son cinco los efectos que se producen por medio de las nuevas
metaforas, utilizadas para interpretar [os fenémenos del mundo, entre ias que
se cuentan: “la estimulacion de las nuevas diferenciaciones, como
consecuencia, la creacion de nuevas categorfas cognitivas; ta potenciacion de
la actividad intelectual general y de habilidades especificas como la extincion

(10) Ibidem. P. 123.
{11) Ibidem. P 125.
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de ofras, y, finalmente la internalizacién de herramientas simbélicas.” (12)

La primera auxilia al sujeto a diferenciar lo que se encuentra alrededor,
la segunda es consecuencia de la anterior, ya que crea nuevas categorias del
conocimiento. Por medio de la tercera se vuelve potencial a ia actividad
intelectual y que ayuda al desarrolio de {a cuarta que se refiere a crear
habilidades como la extincion y por ultimo la quinta que permite Ia

internalizacién de herramientas simbdélicas.

La funcion del simbolismo es fundamental porque por ese medio el nifio
recrea en su pensamiento la realidad, la procesa, la llega a conocer, lo cual le
permite actuar en ese entorno. A esto contribuye enormemente la escritura
constituida en metafora de esa realidad que debe ser representada a su vez

por este medio.

De este modo el lenguaje escrito se establece una diferenciacién entre
el lenguaje hablado y el escrito y puede observarse la gran contribucién de
este dltimo en el aprendizaje de la realidad, entre la que se incluye a los
conocimientos escolares. A pesar de ello, el lenguaje escrito no es sencillo
de aprender, por el sujeto, requiere de un largo proceso constructivo que inicia

desde edad temprana. Para conocerlo se presenta la parte siguiente.

El nific desde que nace empieza a tratar de comunicar a los demas lo
que desea 0 necesita. A través del contacto con las personas empieza &

analizar lo que ellas dicen y al mismo tiempo inicia su creacién del habla por

(12) Idem.
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medio de ensayos que hace imitando lo que oye a su alrededor.

La imitacibn no es lo Unico que mueve al pequefio a aprender el
lenguaje, porque las intenciones cognitivas del nifio también intervienen en ello.

A medida -que sus contactos con los demas se lo permiten va
perfeccionando los sonidos que emite hasta que logra entenderse con los

individuos con quiénes convive.

Pero no sucede igual al tratarse del lenguaje escrito, el cual se
aprende de manera méas formal. La mayoria de las veces no se auxilia al nifio
porque quiénes le rodean no conocen el proceso constructivo de éste, mismo
que inicia antes de lo que se cree. Por esc se presenta este apartado que lo
describe, para que los maestros puedan favorecer de mejor manera la
construccién del lenguaje escrito, la cual se asemeja al procesc que siguio la

humanidad para logrario, como puede observarse a continuacion.

Esta conclusion se apoya en el hecho de que en la prehistoria, antes
de la aparicién del lenguaje, se hicieron apremiantes tres necesidades. Estas
son: “..a) recordar en un momento dado algo que ha de hacerse; b)
comunicarse con ofra persona que no esté presente, ni facilmente accesible al
momento, ¢) hacer valer los derechos de uno con una marca sobre las
herramientas, el ganado, efc., o con una marca semejante distinguir la
produccidn personal propia...” (13)

Esta necesidades los obligaron al hombre a producir algin tipe de
lenguaje que se inicia con la representacién grafica del objeto, vy
posteriormente alguna sefial que diera idea de pertenencia. Se cree gue: " la

escritura alfabética puede haber resul

oy

fado de una clase de fusién entre cos

{13) Idem.
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fuentes gréficas tempranas; los dibujos representativos que
evolucionaron a pictogramas, después a ideogramas y mas tarde se

convirtieron en silabarios.” (14)

Aparentemente es facil entender este proceso uel desarrollo de la
escritura pero la verdad es que el nifio utiliza y desemboca en él principios
cognitivos muy profundos que el adulto, sobre todo el maestro debe entender

para que lo pueda auxiliar a desarrollar todo su potencial.

Esto se puede observar también porque después de un largo proceso
que en él se presenta construye el sistema silabico. El proceso fnicia con la
imitacion que hace de la actividad de escribir del adulto aunque: “La parte
activa y personal del nifio en la elaboracién del sistema de escritura parece

ser mas importante que su imitacién de las producciones de! aduito.” (13)

Reconocer la estructura del sistema de escritura es lo que permite al
alumno profundizar en torno a la manera cémo se relacionan las lefras y la
forma cémo debe realizarse el descifrado y el acomodo de las letras para
otorgarles algin significado, cuestion imprescindible en el proceso de

ensefianza - aprendizaje de la lectoescritura.

La actividad mental en la apropiaciéon del mundo es un gran incentivo
para que el nifto trate de aprender otro medio o instrumento que le permita
organizaria. porque el nifio realiza las actividades de el dibujo y la imitacion,

ctividadas cognitivas, que tienen como meta construir el mundo. “...Ambas
actividades dependen del desarrolio det pensamiento en sentido amplio, del

modo en gue los nifios organizan el medio en que viven.” (16)

(14) SINCLAIR; Hermine. “El desarrolic de ia escritura: avances, pioblemas y perspectivas.” Ant.
UPN. El aprendizaje de la lengua en {a escuela. P 128.

(15) ldem.

(16) Ibidem. P. 129
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A los tres afios aproximadamente los nifios se relacionan con la

escritura, realizando marcas sobre superficies planas vy ademas: “..se deleita
en la actividad de nombrar los dibujos, ain si s6lo ocasionalmente ha estado
en ~ontacto con tales representaciones” (17); Esto se observa cuando el
pequefio nombra todos los dibujos de las ilustraciones que observa en un libro

de cuentos o de cualquier otro tipo que apoya el descifrado con ilustraciones.

En el primer periodo descrito anteriormente, el nifio no puede todavia
mas que percibir si el l4piz deja marca sobre el papel, y en el descifrado
puede decir los nombres de los dibujos que observa en los libros.  El segundo
periodo llamado garabatos puros, esta formado a su vez por dos etapas en la
primera de las cuales todavia éstos: no estan infiuidos visual por el resultado

visual.

En la segunda: “Exhibe las mismas formas: zig -zag y cruzadas, curvas
y trazos circulares..comienza a atribuir nombre a las formas que produce y

especialmente, cuando se lo piden , pero también espontaneamente.” (18)

Esto lo realiza en forma arbifraria, ya que una misma linea puede
representar varias cosas, pero de cualquier manera le atribuye significado. En
este periodo la actividad grafica y el lenguaje se acompafian para justificar y
traducir las representacionas. Por ejemplo, en una forma de representar ia
palabra sol, puede atribuirle ademas el significado de luna o todo aquello que

tiene que ver con el cielo, como lo son las estreilas y las nubes.

En algin momento que se presenta aproximadamente al cuartc afio de
vida se observa un deterioro en el proceso de apropiacion de ia realfidad , que

se genera por la imposibilidad de representar algunas formas de ias que se

(17) idem.
(18) fdem.
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ha podido dar cuenta, como en el caso de las partes del cuerpo, brazo,
piemas, dedos, pelo, ropa, ojos entre otras que se requieren para dar una
forma méas exacta a lo puede realizar para representar los objetos de su
entorno. Por ejemplo a los cuatro afios dibuja un hombre que parece un

renacuajo al que no le puede acomodar las partes antes mencionadas.

En este momento, 1a expresién verbal se separa un poco del dibujo,
con lo que empieza otra forma de relacién con el lenguaje escrito en el que la
imitacién juega un papel importante. En ella: “Las capacidades constructivas y
organizadoras del niflo son tanto 0 mas importantes, en la diferenciacion de
la escritura y el dibujo una elaboracion igualmente compleja parece tener
lugar.” (19)

E! nifio organiza su pensamiento, para ello hecha mano de algunas
situaciones en las que puede aplicar sus capacidades, entre las que se
encuentra el dibujo, el lenguaje oral, el juego y fodo aquello que le permite

conocer lo que le rodea.

La siguiente etapa segln o que expresa Ferreiro en el texto de Sinclair,
se da: “..cuando ios nifios trabajan con la hipotesis de que para escribir los
nombres de animales u objetos, tiene que haber una diferencia objetiva en

los simbolos graficos usados.” (20)

A pesar de esto el repertorio de signos graficos usados es de
solamente cuatro o cinco formas que se parecen las usadas en forma
convencional por el adulto, pero existen muy pocos garabatos con significado

de las palabras ligados a ellas.

(19) Ibidem. P. 130
(20) Ibidem. P. 131.
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Enseguida el repertorio crece y la imitacion le permite crear el dibujo de
las graffas que el adulto realiza. Luego cuando revisa los fextos y debajo de
los dibujos los en_cuentra, siempre piensa que estos nombran a las
representaciones graficas. Después piensa en donde se encuentran y le

atribuye significados relacionados con las acciones.

Mas tarde al llegar a la escuela se presentan cuatro niveles en la
creacién del lenguaje escrito. La primera se llama presilabica, en la cual se
puede ver que el nifto escribe una cantidad indistinta de grafias, puede ser
mayor 0 menor a la que se requiere, pero todavia no se encuentra la relacion

fonema - grafia.

La segunda es cuando se escribe una silaba por cada lefra, la cual
puede ser convencional o no. En la tercera se aprecia una escritura casi
completa, pero todavia le faltan al nifio algunas lefras, por eso se llama silabica

- aifabética.

En la cuarta el nifio ya escribe en forma completa las palabras, pero
todavia requiere de aprender algunas ofras cuestiones relacionadas con la
puntuacién, el uso de signos y la l6gica que integra el texto y que puede ofrecer
la posibilidad de que los lectores rescaten significado en el cual el uso de las

formalidades es indispensable.

Todo esto es muy importante de conocer, porque permite que los
maestros puedan enconfrar los elementos que le ayuden a favorecer un
desarrollo integral de la expresion escrita, la cual se convierte en el tema
central del siguiente apartado, en el que se da a conocer los diferentes niveles
que pueden presentar los textos y que a la vez que se vuelven mas complejos,
también favorecen el desarrollo intelectual de! educando por ser un medio de

estructuracion del pensamiento.
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4. Expresion escrita

La expresién escrita es una habilidad que los niflos desarrollan a través
de un proceso que se inicia mucho antes de entrar a la escuela. Una vez que el
pequefio ha logrado la recreacion del sistema de escritura, queda aun un largo
camino en el cual debe abocarse a la elaboracion de sus textos, hasta
encontrar la manera de que en ello pueda aprender a organizar informacion atil

tanto en fa vida diaria como en {a escuela.

Sin embargo, expresarse por escrito, requiere atin mas atencién, ya que
existen formas de hacerlo, las cuales dependen de la intencion con la que se
elaboren. Mary Tumer y Rich Blough, en un texto elaborado para la
actualizacion del maestro, dicen que: “Los cuatro dominios de la escritura son
categorias para definir proposifos de la escrifura, un tanto exclusivos. Parte de
la competencia literaria consiste en tener un concepto claro de la intencién de
la escritura, incluyendo el pablico a quien va dirigida y ser capaz de organizar

el modo (la forma) que se ajusta mejor a dicha intencién. (21)

El mas facil de realizar es el texto que permite describir objetos,
personas, lugares, animales, en fin todo aquello que se requiera. Como puede
observarse es una forma de conocer. Porque describir un objeto es una
actividad que puede tener diferentes niveles de profundidad. A este dominio se

le llama sensorial/descriptivo.

El segundo dominio, es imaginativa/narrativa (creativa), en la cual. “. el
principal intento del escritor es contar un cuento, a veces real. a veces
imaginario. Las formas pueden variar ampliamente, pero la idea principal es

{21) SEP. Programa de actualizacion del maestro. "Ensefiando los dominios de fa escritura.”
Ant. Complementaria. UPN. El aprendizaje de la jengua en ia escuela. P. 48.
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contar lo que pasa.” (22)

Este también presenta utilidad en la organizacién de las ideas en torno a

un evento.

En el tercer dominio; “..el practicofinformativo, se requiere a los
alumnos que proporcionen informacién clara, a menudo la escritura de este
dominio forma parte de lo que podria considerarse correspondencia social y

comercial.” (23)

Agul se integra a los textos que son cartas, noticias, memorandum y

hotas de todo tipo.

Por Gltimo se encuentra el dominio analitico/expositivo, que es el mas
dificit, por ser el mas abstracto. “En este dominio la intencién es analizar,
explicar, persuadir e influenciar...toma prestado de los otros fres dominios

para hacerse entender y enfatizan en la organizacion y desarroilo.” (24)

Aquil se encuentran algunos tipos de texto como {os periddicos murales,
los albumes, todo aquello que permita exponer conclusiones en tormo a un
tema especifico mediante el anlisis y la consulta de ofros autores que
permitan elaborar conclusiones con bases un tanto mas cercanas a lo

cientifico.

Este proceso es el que se pretende favorecer en los alumnos de quinfe
grado en donde surge el presente provecto de intervencién pedagdgics.
Después de conocer lo refacionado al proceso consfructivo, es posible elaborar
los propésifos gue ayuden a legrario. Para ello se vislumbran a continuacidn.

{22) ldem.
{23) Idem.
(24) Ibidem. Pp. 48 - 49



5. Situaciones comunicativas

Dentro del nuevo plan de estudios se incluye un eje tematico ''e se
denomina Lengua escrita. En este rubro se incluye el desarrollo de la
expresién escrita, la cual es el objeto de conocimiento del presente trabajo

relacionado con el proyecto de intervencion pedagoégica.

Sin la escritura el mundo no seria lo que es hoy, no tendria los adelantos

que se observan en la actualidad, porque:

Por medio de la escritura el hombre organiza su pensamiento,
puede recordar de forma mas o menos exacta hechos,
circunstancias, pensamientos o0 sentimientos vy establece
comunicacion a distancia en el espacic y en el tiempo. La
escrifura fiene una funcién de registro; posibilita el distanciamiento
del escribiente mediante su propic mensaje; funciona como
mecanismo de regulacién y confrol social scbre la conducta de
los individuos y cumple con una funcion de estéfica. (25)

En el texto anterior se puede percibir la gran ulilidad de la expresidn
escrita, a las acfividades que favorecen fa comunicacion por escrifo, se le

llama redaccian.

La capacidad de redaccion y de expresion escrita se desarrolla en
forma paulating, en situaciones de aprendizaje que tengan como proposito

esencial a la comunicacion por medio de la escritura.

En la escuela ias mas frecuentes son ias: “. .adivinanzas, chistes,
poemas, canciones, cuentas, informes, resimenes, cuestionarios, entre ofros

de igual impottancia.” (26)

(25) SEP. Espaiol. Sugerencias para su ensefianza, Primer grado, P. 51
(26) ibidem. P. 63.
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Estas y ofras situaciones comunicativas se organizan en el programa
de cada grado y el nivel de complejidad se considera para proponerias en

algun grado escolar en particular.

Los primeros grado se presentan situaciones comunicativas para que
los alumnos: “...desarrollen estrategias para la preparacion y redaccion de
textos de distinto tipo y se habitien a seleccionar y organizar tanto los

elementos de un texto como el vocabulario mas adecuado y eficaz.” (27)

Asi se mejora no soélo la capacidad redactora, sino ademas la de
expresarse en forma oral. En este proceso es sumamente importante que los
alumnos apliquen la autocorreccion a sus textos, en la cual: “...adviertan que
las normas y convenciones gramaticales tienen una funcion esencial para dar

claridad y eficacia a la comunicacion.” (28)

Por lo tanto las situaciones comunicativas tienen esa tendencia, lograr
que haya una estrecha comunicacién por medio de los textos escritos. Este
propésito coincide con el de la presente investigacién que trata de desarroliar

ta comunicacién por este medio.

En el presente apartado se ha atendido al objeto de estudio de la
manera mas completa posible. En el siguiente se orienta el desarrollo del
proceso de ensefianza - aprendizaje, el cual se ve desde la perspectiva
consiructivista, aunque presenia elementos de otras feorias que permiten

identificarla.

Sus representantes mas conecidos generan elementos que permiten

una visién mas acorde a los requerimientos cognoscitivos de los alumnos.

(27) SEP. Op. P. 28
(28) Idem.
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B. Aspecto psicoldgico

Después de haber analizado cuidadosamente el proceso consfructivo

del lenguaje escrito, se requiere desarrollar los aspectos relacionados corn el

aprendizaje.

En el presente proyecto de intervencion pedagbgica, el acto de
aprender se considera un proceso, constructivo, es decir, que no se puede
construir en forma espontanea, sino  Jue requiere de un espacio de tiempo

mas 0 menos prolongado, para conocer algo.

Algunos psicologos se han abocado al estudio del desarrollo del
aprendizaje, pero en el enfoque constructivista del mismo, se  destacan Jean
Piaget, con su Teoria Psicogenética y Vigotsky con su Teoria Social del

Aprendizaje.
A continuacién se abre un espacio gue ayuda a definir tedricamente en
qué consiste el aprendizaje para cada una de ellas.

1. Teoria Psiccegenética

£n los tGltimos tiempos se ha dado en tener dos categorias para definir

el aprendizaje. Estas se relacionan con e! aspecto tradicional del mismo en

-7
£

donde la situacién de! alumno es pasiva, porque debe aprender lo gue ofro i
creado. Esto se hace mas evidente al nensar en lo que Skinner considera
aprendizaje. Primeramente, es el resuitadc de una conducta operante que no

es ofra cosa que: “..una ampliacion de las psicologias mecanicisias
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anteriores de estimulo - respuesta, el conexionismo segin Thomdike y la
escuela del condicionamiento desarrollada por Watson, que trata de reducir

todos los fenémenos psicolégicos a elementos fisicos.” (29)

Los psicélogos antes mencionados a lo mas que han llegado es a
delimitar el aprendizaje en términos de satisfaccién de las necesidades
béasicas, como en el caso de una rata (30) que hace accionar un mecanismo
para obtener comida, la cual satisface el hambre de este animal, pero en

realidad éste no capta la realidad en la que sucede este hecho.

El hecho de analizar la Psicologia Conductista tiene como finalidad el
que se realice un contraste con lo que la psicologia genética tiene como
aprendizaje. En ella no se concibe el aprendizaje sin un andlisis de fodo
aquello que incide en el logro del mismo. Ademas la inteligencia no es el
resultado de una necesidad de satisfacer el hambre, o la limpieza o alguna ofra

necesidad esencial para la vida del ser humano.

En la Teoria Psicogenética: “.la inteligencia de los nifios es una
adaptacion del individuo al ambiente o al mundo que lo circunda..” (31), lo
cual tiene como base una concepcion activa del individuo en el proceso de
apropiacién del conocimiento, porque apropiarse de la realidad es una

situacién que requiere la actividad del sujeto en forma fisica y mental.

La inteligencia del individuo, se integra por tres componentes, que son
la organizacion, [a asimilacion y la acomodacion. que en forma conjunta logran

la adaptacion det hombre al medio.

(29) BIGGE, M. L. Y M. P. Huni. *; Come funciona el condicionamiento operante? Ant. UPN. E)
nifie: desarrollc y procesa de censtruceldn dal conocimiento. P. 81,

(30) tbidem. P. 80.

(31) ARAUJO, B. Joao. “La Teoria de Piaget.” El nifio: desarrollo y procese de construccion del
conocimiento. P. 105.
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La primera de ellas es la organizacién y es la que permite que las ideas
se acomoden en estructuras mentales. “Las estructuras son operaciones
interiorizadas en la mente, a su vez reversibles, que tienen, de acuerdo con

Piaget, una naturaleza I6gico matematica.” (32)

La naturaleza l6gica - matematica de las estructuras, se logra a través
de una actividad del sujeto en su medio que adquiére fres formas diferentes.
La primera es un acercamiento fisico al objeto, la cual: “...consiste en actuar
sobre los objetos y en derivar algiin conocimiento por medio de la abstraccion

de los objetos.” (33), en cuanto a sus cualidades exteriores.

De la abstraccién que se hace de la actividad fisica se llega a conocer
por fuera al objeto en sus cualidades que lo pueden describir. Ofro tipo de
actividad es la 16gico - matematica, la cual permite conocer: “.y entender el
objeto, acerca de la forma cémo estd construido. Asi la operacién es una

accidn interiorizada que modifica al objeto mismo.” (34)

La actividad logico - matematica esta vinculada con la reflexion que el
sujeto puede hacer sobre el objeto. Existe ofro tipo de actividad, la cual tiene
que ver con las relaciones sociales que se llevan a cabo en determinado
contexto. De ella se obtienen conocimientos que requieren de la interaccion,
como e el caso del lenguaje, que tiene vigencia como conocimiento al medio
en que se utiliza. Como puede observarse estos tipos de actividad, son sélo

una forma de acercarse ai objeto.

Ademas de la actividad se encuentran ofros factores que ayudan a que

el aprendizaje sea construido.

(32) Ibidem. P. 104,

(33) PIAGET, Jean. "Desarrollo y aprendizaje.” Ant. UPN. El nifio: desarrolio y proceso de
construccién del conocimients. P. 36.

(34) Idem.
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Entre ellos esta la maduracién que implica una actividad previamente
determinada por la embriogénesis. Enseguida la transmision linguistica que
permite la continuidad del conocimiento. Sin ella no habria antecedentes que

ayudaran al desarrolio de éste.

Por ultimo esta el cuarto factor, que es llamado de equilibramiento. Este
permite una creacién mental activa del objeto de conocimiento que ayuda al
sujeto a lograr un equilibrio, mismo que es definido, como: “... un proceso

activo de autorregulacion, la cual es factor fundamental del desarrollo.” (35)

Este posee a su vez otros factores que son llamados invariantes
funcionales, que son asimilacion y acomodacion, mediante los cuales el sujeto
flega a un estado de equilibrio mental en relacién al objeto de conocimiento

que se esta construyendo en ese momento.

En la equilibracién: “...el sujeto es activo y consecuentemente cuando
se enfrenta con una molestia externa reacciona con objeto de compensar y
consecuentemente tendra el equilibrio.” (36) mediante el proceso de
equilibracién se puede lograr que el individuo se adapte al  fAuevo
conocimiento mediante la acomodacion de la estructura, con lo que puede
actuar mejor en su entorno, ya que obra a niveles. No se puede alcanzar el

siguiente sin haber logrado el anterior.

Para que este mecanismo funciones se requiere primeramente de la
asimilacién, la cual es: “._la integracién de cualquier tipe de realidad en una
estructura...” (37); lograda por mediacién de la actividad. Una vez que ha sido
integrado al organismo  este nuevo conocimiento, se produce un efecto

llamado desequilibric mental. Entonces tiene lugar la acomodacion, que es

(35) Ibidem. P. 37.
(36) Ibidem. 38
(37) Ibidem. P. 40
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La cuestion mas importante es que los factores antes mencionados
promueven el desarrollo de la inteligencia, la cual a su vez interviene en el
desarrollo de la memoria. Ademas el desarrollo tiene que ver con los
esquemas que son las estructuras cognitivas, se presenta en estadios, lo que
estan: “._intimamente unidos al desamollo de la afectividad y de la

socializacion del nifio.” (38)

Un estadio, para ser considerado como tal, “..lo primero que requiere
es que el orden de sucesién de las adquisiciones sea constante..” (39) Se

insiste en que el orden de estos periodo no requiere de un orden cronolagico,

e .- =

siicesion de ias operaciones que son capaces de reaiizar

siNo de deschinir |

Q)

los sujetos.

Existen en la Teoria Psicogenética cuatro estadios, que son
sensoriomotriz, preoperatorio, operaciones concretas y operaciones formales.
El primero de ellos incluye a los nifios que tienen de cero a dos afios. En éf:
“.todo lo sentido y percibido se asimilara a la actividad infantii. El mismo
cuerpo infantil no esta disociado del mundo exterior, razén por la cual Piaget

habla de un egocentrismo integral.” (40)

En este periodo el nifio deja de atender a la bisqueda de objetos, en
cuanto escapan a su vista, pero pueden seguir los objetos en el espacio.
Al finalizar el primer afio serd capaz de realizar acciones mas complejas
como uiilizar instrumentos para aicanzar sus objetivos o cambiar de posicion

a un objeto determinado.

El siguiente estadio es el preoperatorio, el cual llega aproximadamente

(38) DE AJURIAGUERRA, J. Estadios del desairolio segun J. Piaget. Ant. UPN. E! nifio:
desarrolio y proceso de construccién del conacimiento. P. 53.

(39) tdem

(40) Idem.
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hasta los seis afios. En éste: “Junto a la posibilidad de representaciones
elementales (acciones y percepciones) coordinadas interiormente) y gracias al
lenguaje asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento del niffto como

en su comportamiento.” (41), aunque éste sea egocéntricn

La apropiacion del mundo se realiza mediante las funciones llamadas
actos simbdlicos, entre los que se cuentan la imitacién, la representacion enfre
otras igualmente importantes. “Piaget habla del inicio del simbolismo...” (42)
en el que por ejemplo el nific puede sustituir un objeto por ofro y utilizarlo como

si lo fuera. Ejemplo, un papel como billete y jugar con ¢! para comprar.

La funcién simbdlica tiene gran desarrolio hasta aproximadamente
hasta los siete afios. En ella el lenguaje desarrolla una funcién fundamental y
permite que el pequefio interiorice los conocimientos, mediante el empleo de
signos verbales. Ademas requiere para ello de las experiencias concretas en

las que utiliza la intuicion directa.

No presenta confrol de cantidad, por lo que las actividades de
clasificacién y seriacibn son indispensables. Debido a lo anterior su
pensamiento carece de l6gica, ya que si le preguntas que cuantas fichas hay
en dos conjuntos con el mismo nimero de ellas, pero distribuidas en espacios

diferentes, dira que en donde el conjunto estan mas juntas hay menos.

En el periodo de las operaciones concretas, estdn los nifios de siete
a once afios aproximadamente. En &l se observa un gran desarrollo en la
objetividad del pensamiento y la socializacion, para lo cual es indispensable
el uso del lenguaje, el que continda egocéntrico, pero evoluciona la

descentracion.

(41) idem.
(42) ibidem. P. 54.
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La confrontacién de sus hip6tesis frente a ofros le estimula el desarrollo
en el que también intervienen las actividades concretas, pero el instrumento

mas importante sigue siendo la comunicacién.

En este periodo el nific entiende las transformaciones con lo que
adquiere la conservacion de cantidad y el pensamiento 16gico, debido a lo cual
relaciona la duracién y el espacio recorridos y con ello comprende la idea de
.velocidad, pero: “todavia no es capaz de distinguir entre lo probable y
lo necesario. Razona unicamente sobre lo realmente dado, y no sobre lo
virtual.” (43)

Aqul mismo nace el sentido de la cooperacion, de tal manera que las
actividades en grupo ya son mas fructiferas. La autonomia se abre paso atn

en las manifestaciones morales.

En el cuarto y dltimo periodo los pequefios ftienen de doce a quince
afios de edad y es llamado de operaciones formales, en el que se destacan los

procesos cognitivos y las nuevas relaciones sociales.

En relacién a la forma de conocer, puede decirse que la formalidad
entra en el sujeto, por lo que puede atender a conocimientos en los que el uso
de proposiciones e hipdtesis se hace evidente. La ldgica puede aplicarse
a todas las actividades y el aspecto afectivo se relaciona con ia insercién a la
adultez, porque se presenta Ia etapa de la adolescencia. En cuanto a ia
cooperaciéon con los demas: “Comprende que sus actuales actividades
contribuyen a su propio futuro, asi como al de la sociedad ™ (44)

Frn tnadn acta
[SSY R (S VAN AV S WL

(43) Idem.
(44) Ibidem. P. 55.
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lenguaje, porque por medio de éste los sujetos pueden apropiarse de los
Conocimientos. En el que los nifios del grupo escolar del presente proyecto de
intervencién pedagogica se encuentran es al final de las operaciones concretas
y al inicio de las operaciones formales. Por lo que se pretende intercalar
sifuaciones de aprendizaje que incluyan aspectos concretos encaminados a la

formalidad.

Otra teoria que  confribuye enormemente al aprendizaje es la

| Sociogénesis de L. S. Vigotsky, por lo que se requiere de su analisis.

2. Zonas de desarrollo

L. S. Vigotsky, hace sus estudios en relacion al aprendizaje a partir de
las reflexiones que realizé en tomo a la importancia de la socializacion del

individuo.

El desarrollo que concibe esta teoria se debe a Ila descripcidn
de las funciones superiores de las que dispone el hombre para apropiarse de la

realidad. Enfre ellas estan. La inteligencia, la memaoria, sobre todo e! lenguaje.

Mediante este insfrumentc se desarrolla el pensamiento, porque: “...al
convertirse en lenguaje intermno, confribuye a organizar el pensamiento del

nifio, es decir, a convertirse en funcion mental inferna.” (45}

De este modo el nivel del pensamiento genera un desarrollo que este
psicSiogo llama zonas de desairollo y las describe como real, préxima y

(45) VIGOTSKY. “Zona de desarrolio proximo. Una nueva aproximacion.” Ant. UPN. El nific:
desarrelio y proceso de construccién del conocimiente. P. 72,
4729820
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potencial.

La zona de desarrollo real es muy importante, porque como dice
Vigotsky: “._.su utilidad de la aplicacién de diagnésticos de desarrolic mental
en los problemas educacionales.” (46) se encuentra en que es el estado inicial

del proceso e indica el punto de partida para las actividades de aprendizaje.

A su vez ia zona de desarrollo proximo: “...proporciona a jos psicélogos
y educadores un instrumento mediante el cual pueden comprender el curso

interno del desarrollo.” (47)

En esta zona de desarrollo se pueden encontrar los conocimientos que
todavia no se han comprendido, pero que ya estdn en el proceso de
construccién. A su vez la zona de desarrollo potencial es aquella que
se encuentra cercana a la préxima, por lo que todavia es un nivel no

alcanzado.

En la Sociogénesis el proceso de desarrolio antes analizado, no puede
darse sin la socializacion, es decir la interaccion entre los sujetos, mediante la
comunicacion. En éste se puede dar la imitacién, la cual no es tan mecanica
como se ha entendido hasta hace poco, porque: “._los psicélogos mas
recientes han demostrado que una persona puede imitar solamente aquelic

que esta presente en el interior de su nivel evolutivo.” (48)

Todo lo que el sujeto realiza requiere de una internalizacién en la cual ef
pensamiento esta presente. Un nifio no es capaz de intentar aquello que
escapa a sus posibilidades. Lo anterior debe tenerlo presente el profesor al
llevar a cabo el proceso de ensefianza - aprendizaje.

{48) Ibidem. P. 76.
(47) Ibidem. P. 77.
(48) Ibidem. P. 78.
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La socializacién de los conocimientos no sélo es deseable, sino
necesaria, porque por medio de ella el individuo encuentra sentido y utiidad

a lo que aprende.

De este modo los psicélogos constructivos contribuyen a aclarar la
forma en que se lleva a cabo el aprendizaje. Es importante mencionar que
la psicologla ofrece la explicacién en forma general y el maestro debe analizar

estos aspectos y ubicarlos en su grupo - clase. ya que de esto depende

Otro factor que debe concordar con lo anteriormente analizado es la
metodologia, es decir con la forma de llevar a cabo las situaciones

de aprendizaje. En el siguiente espacio se retoma para analisis.

C. Metodologia dei aprendizaje

Ei proceso de ensefianza - aprendizaje requiere de atencioén en todos

sus aspectos. Uno de los mas importantes es la metodologia del aprendizaje.

En el presente proyecto de intervencion pedagdgica se presenta ia
opcién de combinar a la Pedagogia Operatoria, la Pedagogia Critica y la
Educacién Problematizadora de Freire, para efectuarlo a través de situaciones

de aprendizaje que incluyan a los aspectos mas relevanies de ambas.

Cabe aciarar que ambas coinciden con los pianteamientios
constructivistas del aprendizaje analizados anteriormente, los cuales deben

coincidir con la metodologia sugerida para la aplicacion de la alternativa.
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1. Pedagogia Operatorla.

La Pedagogia Operatoria es un modo de ensefianza que exige la
actividad del sujeto en constante operacion sobre el objeto. Esta basada en:
“Los estudios realizados sobre la génesis o pasos que recorre la inteligencia
en su desarrollo..”, (49) porque mediante ella se pueden encontrar los

procedimientos mas adecuados para logrario.

Esta metodologia requiere de que el profesor no de explicaciones a los
alumnos, ya que: “.éstas no bastan para modificar los sistemas de

interpretacién del nifio, porque éste los asimila dé manera deformada.” (50)

En ella se deben tener en cuenta los niveles de pensamiento, ias
caracteristicas de cada estadio del desarrollo, porque de este modo el maestro

atiende a los alumnos en forma adecuada.

Ofro aspecto que caracteriza a la Pedagogia Operatoria es la libertad
que el maestro ofrece a los educandos para participar en todo el proceso
desde la seleccién de los temas de estudio hasta la evaluacion, pero el
profesor debe tener en cuenta que mediante esto se logren los contenidos

educacionales.

El hecho de permitir que los alumnos tomen decisiones favorece que los
nifios establezcan compromisos para el cumplimiento de los mismos. Quien
vigila que asfsea es el mismo grupo. porque: “L.os consejos de clase cumplen
ademés la funcion de 6rgano regulador de la conducta. Las normas de

convivencia no son gratuitas, se han elegido en funcion de una necesidad y

(49) MORENO, Monserrat. “; Qué es la Pedagogia Operatoria?” Ant. UPN. Ei nifio: desarrofio y
procesc de construccion del conocimiento. F. 117.
(50) idem.
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han sido aceptadas por, todos luego es preciso cumplirtas.” (§1)

La Pedagogia Operatoria es una buena opcion en el desarollo de la
clase, por eso se tuvo la decisi6n de aceptarla para el desarrollo del presente
proyecto de intervencién docente. Se pretende combinar ésta con la didactica

critica, de ahi que se retome a continuacion.

2. Pedagogia Critica

Otra metodologia constructiva es la Pedagogia Critica, algunos la
consideran una teoria radical, pero sus fundamentos pueden auxiliar a 1a
formacién critica del educando. En ella se contempla a jas aulas como:
« arenas culturales donde una heterogeneidad de formas soclales e
ideolégicas suelen enfrentarse en una lucha irremisible por la dominacion.”
(32)

La formacion pasiva del alumno no es favorabie para entender el mundo
en que vive, para esto se requiere gue tome en cuenta todo aguello que

obstaculiza su desarrolto y lo enfrente para mejorar su modo de vida.

A pesar de que en la Pedagogia Critica, considera que: “...las escuelas
siempre han funcionado en formas que racionalizan la industria  del
conocimiento en estratos divididos de clase que reproducen la desigualdad, el
racismo y el sexismo Yy que fragmentan las relaciones sociales

(51) Idem.
(52) MC. CLAREN. Peter. “Ei suigimiento de la Pedagogia Ciftica v Pedagogia Critica: Lna
revision de los principales conceptos.” Ant. UPN. Corrientes pedagogicas contemporaneas. P.
77
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D. Analisls contextual

En el presente apartado se considera ufil considerar lo que el actual pian
de estudios propone al docente, sobre todo acerca de la expresion-escrita, lo
cual auxilia a encontrar la manera de plantear situaciones -didacticas
apropiadas, lo cual es el fin principal del proyecto de intervencion docente. Por

eso a confinuacion se retoma.

1. Plan y Programas de Estudioc 1993

La educacion en México se unifica a través de los contenidos del actual
plan de estudios, llamado Plan y Programas de Estudio 1893, el cual presenta
un nuevo enfoque metodolégico para el tratamiento de cada una de las

asignaturas que lo comprenden.

Esfo se apoya en un texto que contiene e
de que: “Los planes y programas de estudio cumplen una funcion insustituible
como medio para organizar la ensefianza y establecer un marco comun del

trabajo en las escuelas de todo el pais.” (60)

En el texto se aprecia la preccupacién de mantener la unidad nacional a

través de conteridos que fomenten una reiacion con el legado cultural del

pueslo imexicano. También se puede deCir Gué &8ie & &NCUEnt:
en ocho asignaturas, las que reciben el nombre de. Espafiol, Matematicas,

Ciencias Nalwaies. Hislosia, Geoygrefia.  Educacidn  Civica, Educaciorn



66

Artistica y Educacién Fisica, las que se impartiran en un nimero de
doscientos dias habiles al afio, en los que se debe cumplir un promedio de
horas - clase, que juntas dan un total de Ochocientas horas anuales de ciase,
con un mayor nimero las de Espafiol, con dos~ientas cuarenta horas, sigue
Matematicas con doscientas, Ciencias Naturales con ciento veinte, Historia

y Geografia, sesenta y Educacion Civica, Artistica y Fisica con cuarenta.

Lo anterior se basa en que las materias con mayor tiempo disponibie
en clase sirven de base para el aprendizaje de las demas, pero también se
supone que: “El maestro establecera con flexibilidad la utilizacion diaria del
tiempo, para lograr la articulacién, equilibrio y continuidad en el tratamiento de
contenidos, pero deberd cuidar que durante la semana se respeten las

prioridades establecidas.” (61)

La importancia de la asignatura de Espafiol, se presenta en el
siguiente proposito que dice que los niffos: “Desarrollen ias habilidades para la

revisién y correccidn de sus propios textos.” (62)

Lo anterior no es posible sin que los nifios conozcan las reglas que
normatizan el uso de ia lengua y la aplicacién de las mismas como un recurso

para lograr la claridad y eficacia en la comunicacion tanto oral como escrita.

En el actual programa se deja atrés el enfoque formalista y se da paso
a un enfoque comunicativo de la asignatura de Espafiol, la cual ha sido
organizada en cuatro ejes tematicos, que son: Lengua hablada, Lengua
escrita, Recreacidn literaria v Reflexion sobre fa iengua, los que se mantienen

de primero a sexto grado. E! presente proyecto atiende al desarrollo de l2

(61) fbidem. P. 14,
(62) ibidem. P. 15,
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Lengua escrita a fravés de las producciones de textos elaborados por los

nifios.

En todo momento se recomienda partir de situaciones comunicativas
que tengan como base los conocimientos previos de los nifios, para poder
observar los cambios cualitativos en cuanto a comunicacién se refiere.
También hacer confrontaciones que coadyuven a la ampliacion de ideas para
mayor comprensiéon de las mismas. Esto se realizara en situaciones de tipo

grupal.

Otro aspecto que se atiende es el de: “Utilizar con la mayor frecuencia
las actividades de grupo... El intercambio de ideas entre los alumnos, la
confrontacién de puntos de vista sobre la manera de hacer lascosasy
la elaboracion, revisién y correccion de texto en grupo, son formas naturales de

practicar el enfoque comunicativo.” (63)

La comunicacion sélo puede ser ubicada en un grupo social, porque es
entre los individuos que se puede realizar. Ademas son estos quiénes pueden

valoraria en situaciones que la contengan como propésito.

Todo lo revisado con respecto al plan de estudios ayuda a que
concuerden los planteamientos metodolégicos expuestos en el capituio
anterior, por lo que se coincide con ellos y queda dentro de las expectativas

del Sistema Educativo Nacional.

La elaboracién del presente trabajo de intervencién docente no tendria
la posibilidad de realizarse sin tener en cuenta al medio social en gue se

desenvuelve el sujeto. Esto es 10 que a continuacién se revisa para reconoce

-

en él todo aquello que sea de beneficio para el proceso de ensenanza

{63) Ibidem. P. 24.
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aprendizaje a fin de optimizar los recursos de éste.

2. Contexto social

El entorno sociocultural determina en buena medida el climulo de
experiencias que posee el nifio. En esto radica la importancia de  dedicar una
parte del capitulo a su analisis. Este debe tener en cuenta ios niveles de la
comunidad, la escuela y el grupo escolar, porque son los que mas

directamente intervienen en el modo de vida de los alumnos.

a. La comunidad

La escuela se encuentra en la ciudad de Delicias Chihuahua, Es de las
primeras edificadas en esta ciudad ya que nace en los afios treinta junto
con el propdsito de que el desierto se pudiera sembrar, lo cual fue posible a
partir de la construccién de la presa Francisco |. Madero. Esto dio por

resultado que a sus habitantes se les llamara: vencedores del desierto.

Actualmente la agricultura se ve mermada por una sequia gue tiene
algunos aftos y que no favorece la practica de esta actividad econémica, pero
anteriormente ia ciudad de Delicias era considerada la capital agricola del
estado, esto repercute en la economia de algunas familias a ias que
pertenecen los niffos, porque del grupo aproximadamente once nifios
provienen de estos hogares y por lo mismo su participacion en et proceso de
ensefianza - aprendizaje se ve afectada. pues lienen dificuitades para

proveerse de los medios didacticos de tipo materiat.
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De cualquier manera se mantienen algunas industrias como
procesadoras de alimento para el ganado, enlatadoras de chile,
seleccionadoras de cebolla para exportacion, fabricas muebleras entre las
que mas destaca esta la industria lactea de la que sus productos llegan a otres
partes de la Republica Mexicana, las cuales dan empleo tanto a hombres
como mujeres, lo que mejora convenientemente la satisfaccion de las
necesidades bésicas porque del total de veintiocho alumnos, cinco tienen

padres que trabajan en este tipo de negocios.

En Delicias como en ofros contextos los lugares de diversion son
variados y van desde discoteques hasta parques recreativos. También hay

iglesias que pertenecen a diferentes sectas religiosas.

Uno de los deportes preferides es el béisbol, perc también hay canchas
de basquetbol, volibol y futhol. Este ditimo hace poco que tiene cada vez mas

sequidores.

Las familias de esta ciudad procuran Wevar a sus hijos a pasear a
algunas plazas de ia ciudad para fines de recreacién, ya que en elias
pueden patinar, pasear en bicicleta o simplemente disfrutar del paisaje. El
nivel socioecondmico de Ilas mismas es variado, hay quienes tienen
condiciones econdmicas suficientes y otros que deben conformarse con lo mas
elemental, pero en estos lugares se puede convivir de acuerdo a las

posibilidades.

Los niveles educativos. con que cuenta {a ciudad son desde el nivel ce
educacion inicial, preescolar, pritmaria, secundaria, preparatoria, y universidad
Esta difima cuenta con aigunas especialidades como lo es ingenieria en
agronomia y la Facuitad de Contaduria v Administracion. Aungue es un buen

nivel educativo se hace evidente la faita de empleos para los egresados de
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estas instituciones, lo cual afecta a un buen porcentaje de ellos, pues algunos

de ellos contintian los estudios y llegan a ser profesionistas.

Cuando se quiere estudiar otro tipo de carrera se debe acudir a la
ciudad de Chihuahua donde hay mas modalidades de estudio. Pero aqui
también hay escuelas para el estudio de Ia carrera comercial, inglés, ballet,
musica y una infantil de béisbol, con lo que la culfura se amplia 'y con ello el

desarrollo del individuo por abarcar mayor cantidad de rasgos culturales.

En Delicias se encuentra la escuela “Miguel Hidalgo” # 2306, de la cual

=58 .=

se habia a continuacion, por ser ia escueia en donde se apiico ei proyecio que

da origen al presente documento.

b. La escuela Migue! Hidalgo N 2306

En la avenida Rio San Pedro sector Norte se encuentra la escuela
“Miguel Hidalgo N° 2306 y pertenece a ia zona 17° del subsistema estatal. Este
centro educativo estd compuesto de diez grupos con un promedio de
veinticinco alumnos cada uno. En total son doscientos sesenta alumnos con los

que cuenta fa escuela.

Las interrelaciones entre el personal docente se ven favorecidas por un

ambiente de camaraderia que dan por resultado un huen desempefic escolar

La escuela goza de gran tradicién en el medic sociocultural, ya gue &s
de las primeras escuelas que existieron en la ciudad, por lo que todavia la

poblacion se mantiene. Algunos de los alumnos acuden de otras poblaciones
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cercanas, del medio rural a recibir educacién. Esto es lo que ia sostiene, ya
que ha quedado en un lugar cercano al centro de la ciudad. En donde imperan

los locales comerciales de todo tipo.

El edificio escolar se encuentra deteriorado debido al paso del tiempo.
Tiene anexos como cancha deportiva, una bodega, una direccién, y una plaza

civica.

La mayoria de la poblacién escolar pertenece al medio socioecondmico
medio y bajo, pero a pesar de ello son en su mavoria cumplidos con el

material didactico que se pide en la escuela para el trabajo escolar.

Tiene diez grupos escolares, que son atendidos por diez docentes, un
director técnico, un profesor de Educacién Fisica, uno de Musica y dos
intendentes que mantienen en condiciones salubres el lugar. Las clases de
Educacion Fisica y de musica se tienen una vez por semana y son de las mas
gustadas por los nifios, sobre todo del grupo escolar que presentd
la problematica relacionada con la expresion escrita. De éste Gltimo de habla a

continuacion.

c. Grupo escolar

El grupo escolar esta compuests por veintiocho nifios. Doce son

mujeres y dieciséis son hombras.

La principal caracteristica del grupo es su interés por conocer 1W0us

cuanto le rodea. Esta curiosidad es un puntc de partida para propiciar 1a

expresion por medio de textos elaborados por ellos.
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La mayoria se encuentra entre los once afios de edad, cursan el quinto
grado de educacion primaria. Debido a esto estan terminando el periodo de
las operaciones concretas e inician las operaciones formales, por lo que las

situaciones de aprendizaje deben contemplar estos dos aspectos.

Sus papas son cooperadores, son pocos los que no pueden
proporcionar a sus hijos los materiales escolares a tiempo, pero asisten poco a
la escuela porque la mayoria de ellos trabajan. Se coordinan con otros

vecinos o familiares y recogen a los muchachos para que no se vayan solos.

Todo esto es muy importante de considerar, de tal modo que los
pr‘opésitos de este trabajo sean congruentes con lo descrito a lo largo del
presente capituio, cuestién que puede ser favorable al planteamiento de ia
propuesta didactica para mejorar le expresién escrita en el quinto grado de

educacion primaria



CAPITULO IV

APLICACION DE LA ALTERNATIVA

A. Alternativa para innovar

En el proyecto de intervencion docente que da origen al presente
documento en relacién al desarroilo de la expresién escrita se ha observado
la gran relacion que guardan la teoria y ta practica que se realiza en el quinto

grado de educacion primaria.

Lo anterior es un proceso largo de ubicacién de la teoria en la realidad
en la que se actta, en el cual el docente accede a niveles superiores de
pensamiento, dado que esto: “...ha ayudado a descubrir, potenciar y apoyar
los procesos de pensamiento que los sistematizadores realizan y va brindando

orientacion metodolégica para desarroliario.” (1)

Los maestros que han llevado a cabo reflexiones en fomo a la
pertinencia de ia teoria en ia realidad son liamados sistematizadores, porgue
dan seguimiento sistemético a lo planteado en los documentos que contienen

fa evolucién del provecto.

El proposito de la sistematizacion conlleva a. “...definir y acordar una
imagen  objetiva de su propia sistematizacion. como proceso y comio

resultado.” (2)

(1) MORGAN. Ma. De fa Luz. Busquedas tedricas y epistemoldgicas desde fa practica de la
investigacion. Ant. UPN. La innovacién. P. 19.
(2) Idem.
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La sistematizacién permite ofrecer una propuesta que apoye al
desarrollo de la construccion del objeto de estudio, el cual puede ser un

contenido o una habilidad como el presente caso de la expresién escrita.

Esto permite innovar la practica docente y brinda la oportunidad de-
renovarse, porque se puede ver: “..a la sistematizacién como un proceso
permanente y acumulativo de creacién de conocimientos a través de las
experiencias de intervencion en una realidad social.” (3); en este caso de
un grupo en donde la habilidad para expresarse por escrito representaba

un serio problema.

Para realizar la sistematizacion se requiere reconstruir la realidad a
través de diferentes instrumentos, como es el caso de: “...cuadros, guias de
preguntas, esquemas;” (4) entre ofros de igual importancia, pero debe tenerse
cuidado de que la reconstruccion se realice en el lugar en donde ocurrieron los

hechos, para que a la hora de analizarlos sean comprendidos.

En el caso del presente documento se requiere hacer una recapitulacion
de fo sucedido a través de evidencias recopiladas durante el desarrollo de la
aplicacion y desarrolio del plan de trabajo aplicado al quinto grado de
educacién primaria. Por eso en la siguiente seccion se presentan una
serie de actividades que tienen como meta desarrollar la expresion escrita en

los alumnos integrantes de este grupc escolar.

En este caso se han seleccionado algunas de las mas importantes en
fas que se ohserva cOmo evoluciona esta habilidad de menor a mayor grada
de complejidad en la esfructuracién de las ideas aue presenta cada una de las
producciones realizadas. Este aspecto se toma en cuenta para evaluar.

(3) Ibidem. P. 16
(4) Ibidem. P. 20
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Para dar una informacién que ilustre mas sobre los propésitos del
proceso constructivo de la expresion escrita se presenta a continuacion un
pian de trabajo que incluye algunos factores que se han considerado como

elementales en el desarrollo de la aplicacion de la alternativa de solucién.

B. Plan de trabajo y cronograma de actividades

La labor docente debe tener presente que en su cotidianeidad pueden
emerger decisiones importantes que toman de improviso al profesor que no
planea en forma concreta sus actividades. Por este motivo debe existir un plan
de frabajo que contenga en lineas generales 10 que se va a hacer en el
entendide de que su plan de trabajo en un momento dadoe deberd ajustarse
stancias del contexto en que se lgbora.

Un plan de frabajo es una prevision que realiza el profesor de su iabor
en el aula. En €l se establecen en forma general los aspectos que se van a
considerar y la forma como se van a manejar en el desarrollo del proceso de
enseflanza - aprendizaje. Con este plan de trabajo el profesor podrd
establecer con claridad la organizacién del contenido, los propésitos que se
tienen previstos para lograr los efectos esperados en el estudiante, asi como
también ef iempo de que se dispone, las dinamicas de interaccidn entre os

integrantes del grupo vy la forma en gue se ljevara a cabo la evaluacion.

Con la realizacién del plan de trabajs
mejor manera las actividacdes de aprendizaje que integraran la propuesta para

desarrollar fa expresion esciita en el quinto grado de educacion primaria. De

[
Q)
g
Y
&
[
<

ahi la necesidad de elaborar el plan de tizbajo y su impact

educativa.
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El trabajo con ellas se realiza por medio de situaciones comunicativas
que estan representadas por descripciones, natraciones, instructivos, noficias,
elaboracién de rimas y reportes de exposicién. En cada una de ellas se hace

una revisién para verificar la calidad de la comunicacién que presentan.

Posterior a su aplicacién se analizaran para hacer agregados o quitar
aquello que no fue viable en la situacion real. Aqui se percibe la realidad entre
teoria y practica de tal modo que en su presentacidn se incluyan propuestas
reales de su aplicacion.

Al final se darédn a conocer las conclusiones que se presentan de
acuerdo a lo vivido durante el desarrollo del proyecto y elaboracién del

presente documento.

Este plan de trabajo se puede sintetizar en el siguiente cuadro.

| Contenido | Propdsitos | Recursos | Tiempos | Dinamicas | Evaluacion ‘
[ I .
l | _1 ':
S ! o : !
Desarrollar ta Todos los | Los tiempos oS | De tipo | La evaluacion
Dos . i . | . .
| actividades del habilidad de : objetos del | determina cada | ingividual y | se orlenta hacia
tipo sensorial observary | enfornolapiz. | unadelas | grupalque ‘ {a calidad de ia
| descriptivo en | | . ' . : D—r
T plasmar en la | cuaderno y todo | necesidades de | propicienla | comunicacion
| comuniquen escritura fos | aquelio gue | comunicacion. : obszivacion
cémo sonlos ticas | " o | tica da cuanto |
objetos del caractaristicas : ayudeenla ‘crmca e cuanto |
entorno deloquele | finalidad de | I leroden. |
rodea. ! COMUNICST por ! |

eSCie SUs

| cbservaciones



i
|
| accedanaun
i
I

i

Dos Que los niflos Todas sus El necesario Las dindmicas | La evaluacion
actividades detl puedan vivencias y los para su i aquisonde | semantiene
tipo comunlicar materiales que i desarrollo. tipo grupal e | orlentada aios
Imaglnativo experiencias o le ayuden a indlvidual para fines
narrativo hechos pasados narrarlas. percibir la comunicativos
an forma calidad de la de los textos
coherente comunicacién. | elaborados por
los nifies.
i; | |
Dos Oue los nifios | Los que ayuden Losquese | Separtede ! La coherencia
actividades | ala requieran para experiencias | dela

comunicacion

actividades que

requieran de un

aite grado de
| coherenciay

precisiéon.

ofros.

i la cohsrenciy

poder observar

|
|
que contengan | mayof nivel de | comunicacion | lograr los oralas para gue |
fas Intenciones | comunicacion | por medio de la propositos. | posteriormente | se tendra
practico en la cual se escritura de se puedan ‘ presente en la
informativas. requiera de . este tipo de ] trasladar al . evaluacidn de
mayor orden en i texto. papel. ! las actividades. .
al pensamients | (Cuaderno, | :
| deil nifio. | lapiz, colores, ' :
! I hojas de | |
maquina entre . :
'| ' otros). i |
[ | | I | {
— ! - ———
| | | . ! |
Dos | Desarrollar el | Los necesarios: | El que los nifios | Las dinamicas | La evaluacion
sltuaclones del | pensamiento ‘ libros de i requieran para l se tendran que l tendra la tisma
tipo analitico del nifio a | consulta, i la elaboracion I combinar, pero | orientacion: ia
expositivo | través del cuaderno, | de este tipo de ‘ sobre todo las : comunicacion
desarrcilo de : cartuling, entre trabajos ! de grupo para i eficlente de 13
| |

je3

e |
ta informacion
gue presenten

os textos de los

niflos.

informacion,

Este ptan de trabajo para llevarse a cabo debe presente el crenograma

de actividades que se han propuesto dentre del mismo



78

ACTIVIDADES Septiembre Oclubre a enero | Febrero a abril Mayo a junio
TIEMPO
Diagnéstico y J
delimitacion
Eleccién dell
|
:proyecto y del J ’
‘marco tedrico y ! {
contextual
|
| |
Aplicacion de la | J
alternativa '
;
Recoleccién de l ‘/
| datos '
[

| Analisis de ! ‘/

|
| resuftados 3 !

| |

—

Ademds de todo o pianteado se deben tener propositos definidos en
forma clara que ayuden a dirigir 1a labor del educador para el logro de la
meta, la cual consiste en el desarrofio de la expresion escrita en niffos de

quinto grado de educacion primaria.
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C. Propositos

En esta se~cién del trabajo se describen los propositos que se siguieron

durante el desarrollo de 2 expresién escrita. Estos son:

e Que los nifios lleguen a ordenar su pensamiento en la elaboracién de

textos escritos.

¢ Que en la produccion de los textos escritos que propone el Plan y
Programas de Estudio 1993, ef nifio tenga presente la coordinacion de

ideas y ia comunicacion.

« Que pueda percibir [a utilidad de la expresion escrita en fa consfruccion de

los diferentes temas de estudio.

» Que el alumno logre la reflexién autocritica mediante la reflexién aplicada

en actividades de autocorreccion a sus trabajos escritos.

Todo esto mediante el cuidado de que la participacion de los nifios
en las actividades de aprendizaje sea efectiva. El cuidado que debe tener el
docente se percibe a través de la descripcion de las actividades aplicadas al
grupo escolar en donde se percibe la efectividad de las mismas. Esto se podra
apreciar a través del desarrollo del siguiente apartado, el cual se denomina

estrategias didacticas.

Las esfrategias didaclicas se consfifuyen en un conjunitc de actividades
que son {as que se pretende que incidan favorablemente en el desarrollo de ia

expresion escrita en el quinto grado de educacion primaria.
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D. Estrategias didacticas

El grupo escolar, en donde se aplica la alternativa didactica es
favorecido a su vez por la aplicacién del presente plan de trabajo. Este incluye
ocho estrategias que sirven de base al nifio para desarroilar su capacidad de

expresar en un texto aquello de que es capaz a partir de sus experiencias.

{_os tipos de texto (5) incluidos en el plan de trabajo son fos que se han
definido en el capitule dedicado a la descripcion del objete de estudio. Son
denominados: sensorial/descripiivo, imaginativo/narrativo, practicofinformativo
y analitico/expositivo, en total son dos ejemplos de cada uno de ellos aungue
se deben propiciar en todo momento que surja la necesidad a los niftos de

querer manifestar por escrito lo que desea, para desarrollar su pensamiento.

Cada estrategia de aprendizaje contiene su forma particular de evaluar,
pero el uso del instrumento para recoger los datos que ayuden a evidenciar el
seguimiento del proceso constructivo de cada uno de los alumnos, asi se le
podra auxiliar en el desarrollc de la capacidad para efaborar textos de cada

pequeiio.

En sintesis cada parte de las situaciones de aprendizaje se han
efaborado, pensando en que sirvan de apoyo al docente para ver fa manera
como se desenvuelve el trabajo para realizarias. Un plan de frabajo incluye [as

2 iy S

situaciones de aprendizaje con las que se aplican con la intencién do Constiu ir

E]

un conocimiento habiticad. En este caso la expresion esciita se convierie en &l
centro de todas las actividades. Se aprovecha para lograrlo todo aquelio que
pueda captar el interés del nifio por escribir. A continuacion se gan a congcer
aquelias que fueron apiica en e proyecto de intervencion docente,

(5) Loc. Cit.
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1. El mejor lugar

Proposito:

Que el nifio manifieste en un texto sensorial/descriptivo, el lugar que ha

idealizado en suefios.

Antes da la actividad:

El profesor le encarga a fos nifios con anterioridad al grupo un recorte o
dibujo de un lugar. Aquél que le resulte mas interesante, tanto por sus gustos
como por fo que alli se encuentra. En este caso los nifios eligen una postai de

la ciudad de Deiicias.

Material:

Un dibujo o recorfe de un paisaje, lapiz, cuaderno u hoja de maquina y

pegamento.

Desarrmollo:

Una vez gue ya los nifios tienen un dibujo, de un iugar, ya sea porgue
lo haya recortado o dibujado, se le propone sacarlo y platicar sobre éste. Para
elio el profesor los cuestiona acerca de aquellos aspectos que contiene el
dibujo. Por ejempio: jqué hay alii? ;Por qué le gustd? ;Qué cosas hacen

interesante el lugar?

Lo anterior da pie para reaiizar una piatica grupal en torno a ia mejor

forma de conocer ese lugar tan bonito que cada uno de eflos ha elegido.
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Una vez que se ha centrado a los alumnos en el tema se les pide que lo

elaboren por escrito. Se pregunta: ;qué es lo que se va a dar a conocer?

Una vez que se establece que el texto va a permitir a quien lo lea,
conocer el lugar que a cada quien le gust6 se procede a la elaboracion del

texto, el cual debe incluye la imagen.

Cuando ya han terminado se intercambian los trabajos para que los
nifios lean ofros escritos y vean la forma como han descrito su paisaje y la

cercania de la descripcion realizada al lugar mas bonito.

Evaluacion:

En esta ocasion la evajuacién debe centrarse en el texto en cuanto a la
capacidad del mismo para describir el lugar mas bonito para cada unc de los
ninos.

Lo anterior se encuentra en el mismo texto elaborado por ei nifio, et
cual debe registrarse en un cuadro de evaluacién con los siguientes niveles y

codificaciones:

=
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B. El texto sirve de hase para acercarse a la descripcidn de! lugar mas bonito.

D. El texdo ne corresponde a lo cbhservado en la imagern.
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2. La persona que mas quiero

Proposito:

Que el alumno desarrolle su capacidad de observacién a través del

anélisis de una fotografia y pueda elaborar un texto que la describa.

Antes de ia actividad:

El profesor propone a su grupo que lleven (a fotografia de la persona

que mas quieren.

Una fotografia, una hoja de maquina, lépiz o pluma y pegamento.

Desarrollo:

Cuando el profesor ya observa que el grupo tiene su fotografia, procede
a invitarlos a platicar acerca de la persona que mas quieren. Sus
caracteristicas externas (fisicas) e intermas (manera de ser). Para lograr que

los alumnos participen, les pregunta:

icémo es la persona que mas quieren?

Se propicia la participacion. los furnos se establecen mediante
estrategias que favorezcan que todo el grupo habie, las cuales van desde ia
utilizacion de ia lista de asistencia, por filas o como é! observe gue sez

pertinente.
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Cuando ya se considera entendida la mecanica (elaboracién de un texto
descriptivo), se les pide que trasladen a una hoja de maquina la forma de

conocer a la persona que mas quieren y que incluyan en su trabajo

Cuando terminan  se recogen los trabajos, se pueden leer algunos de
ellos al grupo, quien aportara elementos para la revisién y sugerencias que se

hagan de los mismos.
Evaluacion:

la presente actividad se evaltia con el mismo instrumento y se propone
las mismas codificaciones para ubicar el proceso de cada uno de los niflos en
un registro.

Ademas se debe observar el nivel de participacion de los nifios en el
desarrollo de esta situacion de aprendizaje, es decir en la socializacion del

conocimierito.

A. Se pude reproducir la imagen de la persona que mas quiero a través de la

descripcion elaborada por el nifio.

B. El texto sirve de base para acercarse a la descripcion de la persona que

mas quiero.

C. Ei texto tiene pocos elementos para imaginarsa la persona gue mas quiero,

de acuerdo a lo que se observa enla imagen

D. El texto no corresponde a lo observado en 2 imagen
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3. Un cumpleaiios fabuloso

Propésito:

Que los nifios elaboren un texto imaginativo/nafrativo con base en sus

experiencias personales.
Material:

Hojas de maquina, lapiz o pluma, colores.
Antes de la actividad:

El profesor propone a los nifios, una platica grupal en donde el tema
sea el cumpleafios mas bonito de cada uno. Se promueve la participacion de
cada uno hasta cuando ya se agotan las participaciones.

Desarrolio:

Al haber hablado del cumpleafios més bonito, el nifio ha entrado en el
contexto del tema, por eso le sera mas facit elaborar un texto
imaginativo/narrativo acerca del mismo.

Para que el nifio sea capaz de percibir fas diferencias en reiacion al tipo

de texto sensoriai/descriptivo, el profesor les plantea reflexionar entre ia

diferencia de decir jcémo es? y jcémo sucedié?
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Cuando se ha establecido la parte esencial entre ambas, se les pide que
narren cémo fue el cumpleafios que mas bonitos recuerdos les dejo. Les

informa que pueden ilustrarlo si lo desean.

Evaluacion:

En la presenta actividad el profesor podra observar el texto de cada

nifto, el cual podra ubicar en los niveles de desarrollo de Ia expresién escrita:

A. Refleja secuencia en los sucesos, de tal manera que se puede ver la l6gica

que éste tiene en la coordinacion de las ideas.

B. En este nivel se pueden encontrar sucesos que no concuerdan en
secuencia del todo. Lo mismo pasa en la rejacion de las ideas que presentia el
texto.

C. El texto no ofrece los elementos que permitan encontrar la concordancia

enfre los sucesos vy las ideas.

D. El nifio elabora un texto con uno o dos renglones sélo por cumplir, sin la

intenciéon de comunicar.

Esta informacion servird de base para la elaboracion de un registro
de los resuftados de la actividad. También el profesor deberé observar Ia
participacién de {os nifics en la seccializacién, autocorreccion y coireccion
de tipo grupal, lo cual determina la interaccion de los integranies del grupo

escolar.
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4. Un dia de clase

Propdsito:

Relacionar la expresion escrita con el aprendizaje de contenidos

escolares a través de la narmracioén de un dia de clase.
Material:

Registro de un dia de clase, hoja de maquina, {apiz o pluma y colores.
Antes de la actividad:

El profesor les platica a los nifios la necesidad de organizar el frabeajo
en torno a los temas de estudio, para que sirvan de apoyo al estudio y
comprension de los mismos y les pide que seleccionen un dia de clases
porque todos lo van a necesitar.

Para hacerlo se pone de acuerdo al grupo para que el dia registrado

sea el mismo para todos de tal modo gque puedan encontrar congruencia en las

ideas expresadas en ios trabajos escritos elaborados por ellos.

Desarrollo:

Como ya con anterioridad se hian recabado {os datos que permiten
trabajar con el propésito de la presente actividad, el profesor les propone que

tengan a ia mano el registro de un dia de clase.
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Con estos elementos se les propone a los alumnos que elaboren la
narracion de lo que sucedié en un dia de clase, se les pide que lo hagan muy
preciso, ya que de ellos depende que se puedan comprender los temas

fratados en clase.

Se procede a elaborarlo, cuando ya se tiene se pide a los nifios que lo
lean ante el grupo, para percibir lo cercana que esta la narracion de la

realidad.
Evaluaclén:

Como es un texto parecido al anterior se utiliza la forma gue sirvio para
fa evaluacion del anterior. Al mismo tiempo, el maestro debera conocer la

forma como los niftos participan en la estrategia.

A. Refleja secuencia en l0s sucesos, de tal manera que se puede ver fa 16gica

que éste tiene en la coordinacion de las ideas.

B. En este nivel se pueden enconfrar sucesos gue no concuerdan en
secuencia del fodo. Lo mismo pasa en la relacion de las ideas que presenta el
texto.

C. El texto no ofrece los elementos que permitan encontrar la concordancia

entre los sucescs y las ideas.

0. El nifio elabaora un texto con uno ¢ dos renglones sélo por cumblir sin la

intencién de comunicar.

Esta informacion se vierte enn un registro con base en los resulfados

de la actividad. Con esta informacion se puede dar seguitmiento al proceso del
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nifio y proponerle las situaciones de aprendizaje que sirvan de apoyo para un

mejor desarrollo de la capacidad para expresarse por escrito.

5. |Qué rico el pollol

Proposito:

Que el alumno elabore un texto practicofinformativo para que vea la

pertinencia de éste en la realizacion de actividades.

Material:

Lin pollo, los ingredientes para cocinarle, 1apiz y hoja de maquina.

Antes de la actividad:
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ingrediente principal es un pollo. Para esto pide con anterioridad la cocina de
la escuela, en donde se preparan los desayunos escolares o la cooperativa y

prepara los ingredientes para llevarlos a la escuela.

Desarrolio:

&l dia sefialado, el profesor fieva a su giupo a la cocina de la escuela,
les pide pongan atencién para que vean cémo se va a cocinar el pollo por
parte de las encargadas de ia cocina, ye que ellos van a elaborar la recela
paso a paso. Asimismo les pide pongan atencién a los ingredientes y sus

cantidades y los pasos que se siguen para elaborar el piatilio.
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Se procede a la elaboracién del platillo y cuando ya se tienen listos los
ingredientes se cocina. Cada paso se comenta con el nifio y se les pide que

tomen notas al respecto.

Se da un espacio de tiempo para que se consuma el platlio y den a
conocer sus impresiones en torno al sazén del guiso. A servir pueden auxiliar

los niftos mas organizados.

Posteriormente se retoma la estrategia de manera formal. Cuando el
grupo se conecta con la actividad a través de una platica que conlleva a la
elaboracion de un instructivo que permita la elaboracién del platillo mediante la

comunicacién de la secuencia de los pasos para prepararlo.

Cuando estén listos se leen, permitiendo que el grupo presente sus
opiniones ordenadamente. Pueden hacer aportaciones para mejorario y

presentar otras recetas entorno ala preparacion del polio.

Evaluacién:

En esta actividad se valora el texto elaborado por el nifio de acuerdo a

los siguientes criterios.

A. El instructivo elaborado por el nifio permite que el platillo se elabore, porque

presenta coordinacién de ios pasos a segulr, v la descripcién de fos

ingredientes en forma precisa.

B. &} instructive aporia

H o w I ' i

mismo
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C. El instructivo no esta acorde a los pasos realizados en la elaboracion del

platillo, ni los ingredientes estan completos.

D. No e!7boré el insfructivo

Ademas se debe evaluar la participacién del nifio durante el desarrolio

de esta estrategia.

6. La mejor noticia

Proposito.

Que el nifio elabore un texto practicofinformativo, en forma de noticia,
que incluya los datos mas necesarios de este tipo de fexto: lugar v fecha, titulo,
descripcion del evento mediante las preguntas como: jqué? jcOmo?

écuando? ; donde?

Material:

Recortes de periddico con noticias interesantes, hojas de maquina, lapiz

0 pluma y colores.
Antes de la actividad:
El maestro pide recortes de periddico que contengan noficias

interesanfes. Luego se realizan preguntas de interés para los alumnos  en

tomo a los textos seleccionados para analizarios.
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Desarrollo:

El dia que se va a realizar la actividad, el maestro pide cada nifio que
seleccione una noticia, para leerla, pero en cada participacion se analizan sus

partes esenciales para que la noticia sea clara y precisa.

Cuando ya se han establecido las bases para la elaboracion de ésta, se
pide investigar en su entorno o que sea interesante, digno de dar a conocer

a los demas y redactar alguna noticia con esos daios.

Luego se les invita a elaborar la noticia. Con los datos recabados. Se

puede ilustrar si lo desean.
Evaluacion.

Como la noticia pertenece al mismo tipo de texto que el anterior se
evallia en forma parecida con los mismo criterios y codificacion, Ademas se
recomienda dar seguimiento al desarrolio de ia actividad para evaluar la
participacion del nifio en ella.

A. La noticia elaborada por el nifio permite que fos hechos se reconsiruyan
porque presenta coordinacion de los datos, y la descripcion de los mismos en
forma precisa.

B. La noticia aporta algunos elementos que favorecen la comprension de esta

C. La noticia no esta acorde a ios dafos que contiene ei texto del periddico, es

decir no estéan completes.

D. No elabord la noticia.
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7. Elaboremos coplas

Propdsito:

Que los nifios elaboren textos mas complejos, del tipo

analitico/expositivo, en el que se incluyen los literarios.

Material:

Hoja de méquina, l&piz o pluma y colores.

Antes de la actividad:

El profesor platica con sus alumnos acerca de la importancia y uso de
las rimas. Para ello les plantea un texto de este tipo que sea de su agrado y
de este modo propiciar la elaboracién de sus producciones, como por

ejemplo:

Juanito es un nifio
que esta chiquito
que le da suefio

y cuelga su piquito.

Les pide recuerden lo que saben en torno al tema y si es posible gue fo
escriban, de tal manera que expresen todo lo que a lo largo de la primaria han
estudiado en torno a las rimas y la forma de conocerias en el momento de su

lectura.
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Desairollo:

Cuando ya se ha establecido a fravés dei intercambio de sus
redacciones en torno a lo que conocen sobre 'as rimas, se les propone que

elaboren algunas, las cuales se las pueden dedicar a algin compafiero de

grupo.

Se les da tiempo para hacerlo. Al terminar se la pueden entregar al nifio

a quien se la hicieron, para que la lea.

Posteriormente se analizan en grupo, para ver si riman o no. El profesor
pide gue hagan otra rima, la cual puede dedicarse a algin animal, cosa o

persona. Por ejemplo:

Mosquito no me fastidies
con tu canto por las noches
si me vas a picar atora

te pido que no me ponches.

Evaluacion:

En este caso la evaluacién se vuelve mas complicada, ya que se deben
tomar aspectos del texto y en el registro poner las literales que s usaran para
ello. las cuales son: excelente E, Bueno B, regular R, o deficiente D. Los
aspectos que se vart a evaluar son

* Qrganizacién de las ideas.

“ Coherencia de texto.
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* Uso de la Rima.

Asimismo se evalta la participacion de los nifios en el desarrollo de la
actividad, para propiciar la interaccién y socializacion de los conocimientos que

implica la aplicacién de la estrategia.

8. Exposiciones.

Propdésito:

Que los textos analitico/expositivos sirvan de base para la exposicion de

ideas en forno a un tema.
Material:

Fuentes de consulta, cuadermno de notas, lapiz o pluma, colores,

marcadores, cartulinas, cinta y recortes.
Antes de la actividad:

Esta situacién de aprendizaje se llevara a cabo durante todo el afio, ya
que constantemente se ve la necesidad de que jos nifics expongan sus

conclusiones ante el grupo eri relacion a un tema especifico.

Antes de exponer. los alumnos deben realizar consultas a lipros,
P 1

revistas, en fin todo tipo de texto que ofrezca informacion necesaria para

expaosicion.
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Desarrollo:

El dia de la exposicion los nifios llevan sus notas con respecto a un
tema. E| profesor les dice que elios van a exponer el tema al grupo. Se les
integra en equipos, para que entre todos completen fa informacion que van a
dar a conocer, en forma de carteles, laminas, recortes que les sirvan de apoyo

para que los demas observen la informacién recabada.

Para hacerlo pueden usar marcadores, colores, en fin todo lo que
apoye la participacion de los niftos en la organizacion del contenide que dan
a conocer. Cuando inician, se pide a los nifios que den un espacio de tiempo
para que los demas hagan preguntas o aportaciones que sirvan al desarrollo

del fema.

Asi se contin(a hasta terminar.
Evaluacion:

En este caso la evaluacién contempla la participacion del nifio en la
actividad y la que se realiza acerca de los resultados en tormo al contenido,
tiene como base a los criterios que se consideraron en la anterior. Las
literales que se usaran para ello, son: excelente E, Bueno B, regular R, o

deficiente D. Los aspectos que se van a evaluar son:

" Organizacion de las ideas.

*  Pertinencia de las nolas elaboradas en el desarrollo de la investigacion

documental.
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E. Analisls

El profesor debe propiciar en toau momento el analisis refiexivo de lo
que sucede en su practica docente con la finalidad de rescatar los elementos

que auxilien al mejor desempefio de la misma.

A este fin contribuye este apartado que da cuenta de lo sucedido enla
aplicacion de las estrategias didacticas que conforman la propuesta que auxifia
al desarrollo de la expresion escrita en nifios de quinto grado de educacion

primaria.

En la primera estrategia llamada El mejor lugar, los nifios mostraron
nerviosismo por no saber lo que iban a escribir, todavia crefan que el maestro

debia decirles el contenido del texto.

El hecho de que el profesor diera libertad, no fue decisivo para que el
nifio la practicara, pero si confribuyé en buen medida para que los muchachos

tuvieran confianza en &l para preguntar, incluso para mostrar sus frahajos.

El contexto se vio reflejado en los textos, muestra de ello es que se

haya elaborado una descripcién de la ciudad como lo refleja la evidencia.

En esta actividad los nifics desarrcllaron  mayor habilidad para
describir, en este caso por tratarse de la persona que mas quieren, explavaron

se propicia (&
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Los niveles de descripcién fueron diferentes y se registraron en el
cuadro de evaluacion que corresponde al anexo N° 1, en el N° 2 se presenta
una evidencia de la descripcion que hace un estudiante del lugar en que vive:

Delicias.

Aqui ias relaciones alumno - maesiro fueron mas espontaneas, ya que
existia el antecedente de la actividad anterior, esto favorecio aun mas la
interaccién entre los alumnos y la forma en que el profesor auxili6 a elia fue
mediante la creacidn de un clima de confianza a lo que los alumnos
correspondieron para aclarar sus dudas o que el maesfro confirmara que sus

trabajos eran lo que esperaba.

En el trabajo que se realiz6 en esta actividad se vio la gran importancia
que tiene para la secuencia de ideas que el nifio maneje su ubicacién espacio
- temporal, con lo que se estructura mejor el pensamiento y los resultados

cognitivos son mejores.

En los trabajos de los nifios se pudo observar el nivel de descripcion de
la persona que mas querian, aqui se percihe como las relaciones familiares
influyen en ellos para que su trabajo lo dediquen a aiguno de elios. Con el
desarrollo de los mismos se logré ubicar los diferentes niveles de los nifios
(Anexo N° 3). Con relacién a la actividad, asimismo se aprovechd para obtener

evidencias de ella. (Anexo N° 4}

En el casc de la estrategia N° 3, se propicié ia narracion de un
umpleafios propio, lo cual es algo vivido por eso es mas sencillo que el

alumno hable de sus experiencias en ese sentido

&6l se tenia contemplada la elaboracion de una naracion pero con

ella se cubrieron aspectos come los mencionados anteriormente, ya que los
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pequefios aceptaron la sugerencia del tema y no hubo ofras propuestas por lo

que se llevo a cabo como se tenia planeado.

En los trabajos de los nifios se pudo observar que no todos se
comunican por escrito al mismo nivel. Con ellos se pudo ubicar a los nifios
de acuerdo al enfoque comunicativo que se dio a la estrategia. (Anexo N°3)y

también se expone una muestra del trabajo de los nifios. (Anexo N° 6).

A pesar de parecer algo sencillo la narracion de un dia de clases
(Estrategia N° 4), no lo es porque en ella se incluyen aspectos que requieren
de una gran concentracion por parte del nifio para hilar las ideas y darlas a

conocer en forma completa.

En esta situacion de aprendizaje se llegd a ulilizar este medio como
instrumento para el estudic de los temas fratados en un dia de clases, es decir
hubo un mayor acercamiento entre el sujeto y el objeto, porque con elio el

pequefio vuelve a analizar lo estudiado en este espacio de tiempo.

Para seleccionar al nifio que debla escribir ese dia, habia gran revuelo,
todos que rian hacerlo, asi que se opté porque el total del grupo lo hiciera y
luego para seleccionar uno se leyé ante ellos para elegido. Con estas
producciones se pudo elaborar el cuadro de registro de los niveles de

construccion (Anexo N° 7) y se presenta el frabajo de un nifio en el anexo N° 8.

El medio escolar pocas veces se utiliza como recurso para la redaccion

y las situaciones que presenta para ello son invaluables vy favorecen Ia
cC

omprensién de contenidos de ofras asignaturas del plan de estudios.
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es algo que pocas veces se hace en el aula, por no percibir los efectos que
esto puede tener en el aprendizaje de contenidos de estudio, como por
ejemplo organizar un conocimiento para fines de aprendizaje. Esto se utilizé
para ubicar a los nifios en ios diferentes niveles de desarrollo de la expresion

escrita de un dia de clases.

En el presente caso los nifios en su participacion de la estrategia
tuvieron especial cuidado de llevar a cabo notas que le permitieron ofrecer un

producto como el de la evidencia presentada en el anexo.

En esta situacién de aprendizaje se observdé a los nifios contentos,
interesados, pero sobre todo curiosos y creativos por lo que la interaccion fue
favorable para que se llevara a cabo en excelentes términos. Asi la ubicacién
de los niveles (Anexo N° ), fue posible gracias a la observacion de la claridad

de comunicacion en la receta que ellos efaboraron. (Ver anexo N° 10

Para desarrollar la estrategia ilamada “La mejor noticia” se debe tener
presente que el texto que contiene una noficia debe tener una claridad y
precision que permita entenderia. De este modo se establece la comunicacion
en tipo de redaccién. Esto se tom6 en cuenta para la ubicacion de los

diferentes niveles que presentaron los alumnos del grupo. (Ver anexo N° 11)

El hecho de que en el aula se haya analizado a nivel grupal la noticia
para que los alumnos pudieran encontrar sus aciertos y errores en Ia
redaccién ayudd bastante para obtener {frabajos con una comunicacién
excelente como se muestra en el producto presentado a fravés del

anexo N2 12.

La situacidén de aprendizaje N° 7. lamada “Elaboremos copias’  se

consideré que en la escusia pocas veces se utiliza el texto fiterario con fines
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recreativos. En este caso hubo una buena respuesta ya que fue divertido para
los alumnos dirigirse por medio de coplas a sus compafieros, ya que este

medio es divertido y requiere de gran creatividad y disposicion.

Esta evaluacién fue similar a las anteriores, ya que también se elabor6
un cuadro de evaluacién (Anexo 13) y se obtuvieron producciones como ia que

se expone en el anexo N° 14.

En la produccion de este anexo se observa como se expresaron de
sus compafieros, debido a que la interaccion en esta actividad fue menos
formal y aprovecharon la libertad que se les dio para hacer mejores
redacciones. Aqul las relaciones entre los sujeto se volvieron menos formales y

la alegria se contagiaba.

Por Gltimo debe tenerse en cuenta que la exposicién es una actividad
que se utiliza poco, debido a la complejidad que requiere la estructuracion de
las ideas, ya que para ello previamente se debe investigar en forno a un
contenido o tépico que requiera de analisis. A pesar de ello es recomendabie
que los niffos tengan la oportunidad de hacerlo y en su desarrollo se vio gue
son capaces de autocorregir sus textos para que tengan coherencia. En sus
participaciones se aprecia la sencillez ai expresarse tanto en forma oral

como escrita.

La evaluacion también fue realizada en forno a criterios que ayudan
a obtener los datos para conocer los procesos de los niftos en esta sifuacion
de aprendizaje, lo que sirvié para la elaboracion del anexo N° 15y en el NP 16
se nresenta una fotografia que ilustra fa forma de conducirse en ests

coordinador de las participacicnes. Ademas tue relevante que el docenie
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cuestionara a los nifios en tomo a los temas que se analizaron por cada uno

de los equipoé.

La aplicacion de las estrategias didacticas descritas en el apartado
anterior favorecié una experiencia grafificante, aunque se presentaron

algunos imprevistos los resultados fueron los que se esperaban.

Primeramente debe decirse que en Ia aplicacion de las dos primeras
actividades, los nifios se interesaron de tal manera que todos guerian participar
al mismo tiempo, lo que motivé que se tuviera que insistir en que se

mantuviera el orden de patticipacion.

Las descripciones promovieron en el nifio actitudes de reflexion en
cuanto a la observacién de los detalles. cuestién que anteriormente no se

dabha en el desarrollo de 1a clase.

Los textos narrativos auxiliaron en gue los nifios pusieran mas atencion
a factores que se relacionan con la coherencia en las actividades espacio -
temporales y porque de no haberlo hecho la redaccién no habria tenido

secuencia logica.

Esto pocas veces se ha considerado en el medio escolar, por este
motivo se retoma como sugerencia en la realizacion de este tipo de
actividades. También se observa una gran influencia del texto narrativo en ia

organizacién de !z informacidn.

El texto nracticofinformativo, avudé a los nifios a encontrar ta relacion

(D
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Cuando se utilizé el texto analitico/expositivo se pudo observar que fue
un texto dificil, ya que requiere de una gran preparacion, asi como en la

organizacion del contenido.

En todos los textos se observé que los nifios hablan mejor de aquello
que conocen, es decir de su contexto sociocultural, lo cual el profesor debe
promover y hacer que en el grupo se socialicen los entornos de todos los

integrantes para un mayor conocimiento de la realidad en que se vive.

Todo el tiempo que durd la aplicacién de las estrategias, se llevaron
a cabo relaciones entre los sujetos, lo cual se propicié que fuera bidireccional
para que la comunicacién alumno - alumno, docente - alumno se diera y
existiera la confianza para que los nifios expresaran sus dudas al profesor, de

tal manera que pudieran aclararlas o reafirmarlas en caso necesario.

En la redaccion de textos es importante combinar los diferentes niveles
de escritura, con la finalidad de que el pensamiento critico det alumno sea mas

fino cada vez, lo que al mismo tiempo repercute en su desarrolio cognifivo.

En la alternativa esto se hace evidente, y con ella se pudo lograr que los
pequefios expresaran todo lo que sienten, piensan o desean comunicar poy
medio de la escritura, lo que incide en el proceso de ensefianza - aprendizaje
en forma favorable porque el nifio estructura su pensamiento en forma mas

coherentea

Esto es lo mas relevante en cuanto al anatisis dei trabajo realizado en

torno a fa expresion escrita del nifio de quinfo grado de educacidn primaria en

el cual se aplicaron estas estrategias que representan ejempios de las que se

deben plantear a los alumnos para que su comunicacién por escrito sea mas
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Cabe mencionar que este documento no ser dispuso de un tiempo
seguido para la aplicacion de las situaciones de aprendizaje, sino que se
tuvieron que buscar las oportunidades de hacerlo, ya que el trabajo con fos

contenidos 1~ debe dejarse fuera por ia aplicacion de este proyecto.

Esto es lo mas relevante que se logré concluir en relacion al proceso

que se siguié en la elaboracién del presente documento.



CONCLUSIONES

La elaboracién del presente trabajo ha dado como resultado que el
profesor piense en la responsabilidad que tiene al educar y con ello se prepare

a enfrentar duros problemas en torno al proceso de ensefianza - aprendizaje.
Lo primero que se defermina por medio del analisis es que en ia

enire los que se cuenta a {a educacién. Por estas razones ia investigacién de
estos fendémenos queda circunscrita al paradigma Critico Dialécticoy se lleva
a cabo mediante el enfoque metodolégico que sigue la investigacion - accion.
Ademés, para realizar un proyecto de investigacion de este fipo de
debe elegir entre los proyecios de accién docente, gestion escolar vy
de intervencion pedagégica. Este Gitimo se ha seleccionado por ser acorde al
problema detectado a través del diagndéstico, que se relaciona con la expresion
escrita en el grupo de quinto “A” de la escuela Miguel Hidalgo N° 2306 del

subsistema estatal.

Los resultados de esta investigacion son vélidos para este contexto, en
ofros lugares por semejantes que sean y a pesar de que el problema sea el

mismo, son validos para este medio sociocuitural.

Luego de ello se requiere de realizar una exhausiiva bisqueda de los
elementos tedricos y metodoldgicos que ayuden af docente a crear un plan de
araativa da enluicidn e ingcl

1 ' BOA W WA I -"—i\e o
favorahlemente en el problema planieade.

Para recapitular sobre el trabajo realizado se twvieron gue recoleciar
datos a través de la evaluacion y seleccion de evidencias acerca del desarrolio

de las actividades que se aplicaron para que los alumnos a fravés e 12
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habilidad de expresarse en forma escrita, pudieran establecer nociones que
auxilian al pensamiento logico y asi mejorar su comprensiéon de cuanto le

rodea.

En la aplicacion de esta innovacién pedagégica se toma en cuenta que
los alumnos deben tener un acercamiento al objeta de conocimiento en la
forma mas agradable posible, lo que se traduce en una mejor disposicién para

el trabajo y una participacién activa.

El papel de la evaluacion como creadora de aprendizaje es el giro que
se considera apropiado a este elemento del proceso de ensefiatiza -
aprendizaje, que en el presente documento cobra relevancia como generadora
de informacién para que los nifios puedan parﬁcipar en las esirategias
didacticas en forma acorde a las necesidades intelectuales especificas de

cada uno.

La interaccidon entre los sujetos también cambia para corresponder a un

papel del alumno totalmente activo

El papel del contexto es importante, pero no determinante para el
desarrollo de la expresion escrita ya que en los trabajos escritos que el alumno
realice se hablara de todo tipo de medio sociocultural que es la base de las
experiencias del alumno y la realidad gue deba construir, que en este caso

estan reprasentados por portadores de textos, anuncios, periddicos, revistas y

fodo acuello aue ce encuenire en el entomo

Asimismo se aplics 1a alternativa de solucién, to cual implica un analisis
de iz forma miés viable de
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investigacién, la cual sirve como un elemento base a otros trabajos que se

realicen en torno a este objeto de conocimiento.

Para ello se da a conocer que en la aplicacion de alternativa didactica
se encontraron algunas categorfas que se presentan y que pueden ser
superadas por medio de otras investigaciones que se realicen en torno al

mismo problema.

La primera es la forma como los nifios utilizan el lenguaje que conocen
como modelo de comunicacion en forma escrita, es decir la forma hablada del

lenguaje la fratan de plasmar en los textos elaborados por ellos.

Para los esfudiantes es mas sencillo hacer descripciones, las que en
primera instancia se hacen en forma imprecisa, pero a medida que se utilizan
se vuelven mas precisas hasta que el objeto va tomando forma a través del

texto, sin necesidad de representario en forma grafica.

La narracién es un texto que incluye a la descripcion, por lo que tambien
la utlizacién de este tipo de texto lo convierte en un medio de expresion de

sucesos que requieren de un mayor nivel de conocimientos por parte del

sujeto.

Los textos informativos ayudan al sujetc a encontrar los datos

medulares de un tema en especial, de ahi que resulte interesante al estudiante

J
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otros tres antes descritos. Pero su uso da la idea al escritor de un dominio de

gran alcance sobre los temas que trate.

Lo ~e si es necesario aclarar que al nivel de educacion primaria, los
nifios tienen dificultades para entender el lenguaje llamado literario, todavia les
causa aburrimiento. En el presente caso sélo se Hlegé a una aproximacikon a

través de rimas chuscas elaboradas por ellos.

La contribucion mas importante de este trabajo es que se ha podido
constatar que el propésito de poder efectuar fa comunicacion le da sentido
a las actividades y con ello se promueve la participacién y la comprension de

los propésitos de su aplicacion.
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ANEXO N° 1

Cuadro de evaluacion de la estrategia N° 1, llamada: “El mejor lugar”.

NOMBRE DEL ALUMNO

Mario Alberto Carrillo

Luis Carlos Carnero

Gilberto Casfro Rivera

Salvador Chavez Garcia

| Aarén Alejandro Chavez

Carlos Arturo Escudero

Ramiro Arturo Franco

Rall Cctavio Garcia

Gustavo Gutiérrez Viramontes i’

Héctor Radl Martinez

3.‘3com-|cbma-!un-zo

David Jesus Mejia

Luis Carlos Morales

-3
[{V]

-
(2]

| César Humberto Navarro

-h
£~

Salomén Rodriguez Lopez

15 | Arturo Rodriguez Qrozco

16  Enrique Sevilla Gémez

| 17 ILluvia Anahi Aragén
| |

12 | Jeannette Cano
1¢ Ciaudia Isela Chacén

' 20 | Ana Luisa Esparza
- 21 | Ana Grisell Flores

22 _iVésica Aracely Flores

<



24 |Mariana Martinez X

26 | Alejandra Guadalupe Morales X

27 |Azalea Carolina Parra

28 |Clelia Valles X

CRITERIOS DE EVALUACION

A. Se puede reproducir la imagen del lugar mas bonito a fravés de la

descripcion realizada.

B. El texto sirve de base para acercarse a la descripcion del lugar mas bonito.

C. El texto tiene pocos elementos para imaginarse el lugar més bonito, de

acuerdo a lo que se ohserva en fa imagen.

D. El texto no corresponde a lo observado en la imagen.
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ANEXO N° 2

El anexo N° 2 corresponde a una descripcién detallada sobre la ciudad

de Delicias, elaborada por un nifio.
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ANEXO N° 3

Cuadro de evaluacion con los resuitados de la evaluacion de la

estrategia {!° 2, lamada “La persona que mas quiero.

NO

NOMBRE DEL ALUMNO

1 | Mario Alberto Carrillo

Luis Catlos Carnero

Gilberto Castro Rivera

Salvador Chéavez Garcia

Aarén Alejandro Chavez

Carlos Arturo Escudero

i Ramiro Arturo Franco

Rall Octavio Garcia

>»| X

Gustavo Gutiérrez

<

10 |Héctor Raal Martinez

11 | David Jesus Mejia

12 | Luis Carlos Morales

13 | César Humberto Navarro

»o| M| | XK

14 | Salomén Rodriguez Lépez

[

| 16 |Enrique Sevilia Gomez |

| 17 |Lluvia Anahi Aragon

i 18 | Jeannette Cano

| Arturo Rodriguez Orozco

- 12 Claudia isela Chacon

| 26  Ana Luisa Esparza

. 21 | Ana Grisell Flores
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22 | Yésica Aracely Flores X

23 |Alejandra Garcia. X | |

24 |Mariana Martinez T x -
25 | Mariana Crissette Modesto X

26 | Alejandra Guadalupe Morales X

27 | Azalea Carolina Parra X

28 |Clelia Valles j

CRITERIOS DE EVALUACION

A. Se puede reproducir la imagen del lugar més bonito a través de la

descripcién realizada.

B. El texto sirve de base para acercarse a la descripcion del lugar mas bonito.

C. El texto tiene pocos elementos para imaginarse el lugar mas bonito, de

acuerdo a lo que se observa en la imagen.

D. El texto no corresponde a lo observade en la imagen.



117

ANEXO N° 4

Aqui se muestra la produccién de uno de los alumnos en donde

describe a sus padres.
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ANEXO N° &

Cuadro de evaluacion de Iz astrategia N° 3, llamada “un cumpleafios

fabuloso”.

4
o

NOMBRE DEL ALUMNO

Luis Carlos Camero

e
Mario Alperto Carrillo 1|
|
|

Gilberto Castro Rivera

Salvador Chavez Garcia

Aarén Alejandro Chavez

Carlos Arturo Escudero

Ramiro Arturo Franco

Radl Octavio Garcia

W 0 N| @ | A W N =

Gustavo Gutiérrez Viramontes |

-k
(=

Héctor Radl Martinez

—
-,

David JeslUs Mejia

-
N

Luis Carlos Morales

o M| x| X

-
&

César Humberto Navarro [

Y
e )

Salomdn Rodriguez Lopez i_

| 15

e

:17

18

L}

L 18

Arturo Rodriguez Orozco

|Enrique Sevilla Gémez i
'Liuvia Anahi Aragén
{ Jeannette Cano

Claudia Iseia Chacen

Pl

X

| 20 |Ana Luisa Esparza

21 | Ana Griseli Flores

} M I
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22 |Yésica Aracely Flores X

23 | Alejandra Garcia X

24 |Mariana Martinez

25 | Mariana Crissette Modesto X

26 | Alejandra Guadalupe Morales

27 |Azalea Carolina Parra X

28 | Clelia Valles x0T
CRITERIOS DE EVALUACION

A. Refleja secuencia en los sucesos, de tal manera que se puede ver la l0gica

ST

que éste tiene en la coordinacion de las ideas.

B. En este nivel se pueden enconfrar los sucesos que no concuerdan en
secuencia del fodo. Lo mismo pasa en la relacién de las ideas que presenta e
texto.

C. El texto no ofrece los elementos gue permiten encontrar la concordancia

entre los sucesos v las ideas.

D. El nifio elabora un fexto con uno o dos renglones sélo por cumpiir, sin la

intencién de camunicar nada por escrito
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ANEXO N° 6

Ejemplo de una redaccién en la cual se narra lo sucedido en el

cumpleafios que mas recuerda.
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Cuadro de evaluacion de la actividad N° 4, llamada “Un dia de clases.”

N° | NOMBRE DEL ALUMNG

[ Mario Alberto Carrillo

1 - c————

| 2 'Luis Carios Carnero

3 | Gilberto Castro Rivera

4 ?Salvador Chavez Garcia

| Aarén Alejandro Chavez

Carlos Arturo Escudero

|
|
f
|
i
|
|
|

Raul Cctavio Garcia

]
6
7 Ramlro Arturo Franco
8
9

Gustavo Gutiérrez

[

|

! | S
| 40 | Héctor Rall Martinez

11 ’David Jesus Mejia

S e —_—

| 42 |Luis Carlos Morales

—

13 ]César Humberto Navarro

15 | Arturo Rodriguez Qrozco

| 14 igalomon Rodriguez Lopez

16 Enrique Sevilla Gomez

' 17 ' Lluvia Anahi Aragon

22  Yésica Ara(,e!,f Fiores

X
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23 |Alejandra Garcla ‘ [ ’ I

| 24 |Mariana Martinez ] x |
25 | Mariana Crissette Modesto x0T |
26 |Alejandra Guada..ne Morales 10X o

27 | Azalea Carolina Parra

28 | Clelia Valles

CRITERIOS DE EVALUACION

A. Refleja secuencia en los sucesos, de tal manera que se puede ver la I6gdica

gue éste tiene en la coordinacién de las ideas.

B. En este nivel se pueden encontrar [os sucesos que no concuerdan en
secuencia del todo. Lo mismo pasa en la relacion de las ideas que presenta el

texto.

C. El texto no ofrece los elementos que permiten encontrar la concordancia

entre los sucesos y las ideas.

0. El nifio elabora un texto con uno o dos renglones so6lo por cumplir, sin la

intencion da comitnicar nada por escrito.
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ANEXQ N° 8

Aqui se presenta una produccion en donde se narra un dia de clases.
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ANEXO N°9

En este anexo se muestra la evaluacion llevada a cabo en la estrategia

lamada jQueé rico polio!

N°| NOMBREDELALUMNO | A | B | ¢ | D |
1 [ Mario Alberto Carrilio : _ X | 1
2 |Luis Carlos Carnero = X | ﬂ
"3 | Gilberto Castro Rivera . _' X T
4 |SaladorChavez Garcia | X | o T
5 |Aaron Alejandro Chavez | I X
6 | Carlos Arturo Escudero Tx i
| 7 |Ramiro Arturo Franco T x -
§ | Rall Octavio Garcia [ A -
| 9 |Gustavo Gutiérrez T x K
] 10 IHector Radl Martinez | X I
oy e B
|11 !Dav;d Jests Mejia
. 12 |Luis Carlos Morales | | % |
’ 13 |César Humberto Navarro — I R
: 14 lbalomén Rodriguez Lopez X - 1
: 15 | Artu:o Rodriguez Orozeo | X o N
| 16 | Enrique Sevilia Gomez i : g X _
| 417 | Lluvia Anahi Aragon X i
I 18 ,_Jéanneﬁe Canao b
Ww isela Chacén X ) B
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ANEXO N° 10

Aqul se presenta unz evidencia donde un nifio elabord una receta.
|

Polle en jugo de naranje-

Tngredientes:

Ua pollo %rcu’\c\e por\ndo <n piezas

Yo cochorada de  consomd  de potle

2. tazoes e jugo de naranjo

1 chile jolapefio en Vinagre picado

Y2 cocharadita  Ae oregano  desmenuzado
Iz Yaza de aguo

D cucharades de acete.

?r—oce c.\im\en“ro:

ET\ 18] gl O\\d ‘pO“CjO\ e\ o«c,e\{'e A Co\c—:n*o\r

y dove &\ Mo, afada el resto de
los m%\fe:dien%eg)_ ape la  o\la y co-
Cine dorante iI2 minuitos.

De‘]e eNSriavr y Sicvalo C\compcﬂ'\qc\o
de arroz a la Me X oo .
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ANEXO N° 11

Aqui se presenta el cuadro de evaluacion de la estrategia N° 6, llamada

“La mejor noticia”.

| N° | NOMBRE DEL ALUMNO A c D 1
l 1 | Mario Alberto Carrillo | \ | |
% |LusCarlosCamero | X R
I . S A i I
| 3 |Gilbe rto Castro Rivera |1 j_ 1 1 |
fl 4 |Sa vador Chavez Garcia X ; | |
—s=ed == — == =) —
| 5 |Aarén Alejandro Chavez ‘ i il
6 |Carlos Arturo Escudero X 1 | . T
|7 [Ramiro Arturo Franco o E
'! 8 lRaGt_OMawo Garcia _ii___ __ T —
Ta | Gustavo Gutiérrez — 0] | :_ —
| 1G E’lﬁeftor Rall Martinez | 1 :
11 | David Jesls Mejia | }__ —
]Tz [Luis Carios Morales 1 | |_ o _T T
13 1[César Humberto Navarro +— ! | lal :
P 14 1Salomén Rodriguez Lopez ‘ X i | !1 l‘l
1_—|PAfiu_rb_ odriguez Orozeo || T T 4
Eu Enique Sevila Gomez | | X | B ___ii" - ';;
17 1L.,uw,a Anani Aragon T x [
I 12  Jeannefts Cano N Ty . -
1¢ | Claudia 1sela Chacén Ty R
Tt Ane Luisa Ssparza 2 A —r
21 Apa Grisel Flores : 4

22 . Yésica Afaceg. Fiores

e — s



