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INTRODUCCION

La educacidon es y ha sido fundamental en el .desarrollo de los
pueblos, en la que el deseo de todos es tener una educacién que sirva
para mejorar las condiciones de vida de las personas y justicia social.
Esporesoquelalabordel maestro es relevante y la manera de realizar
su trabajo influye en la formacién de los alumnos y en la calidad de la
educacion que se brinda. Interesada por mejorar la practica docente,
decidi buscar la manera de hacerlo y encontré que sélo podria lograrlo

a través de una continua actualizacién profesional.

Fue entonces que ingresé a la Universidad Pedagégica Nacional,

en la cual encontré las respuestas a las inquietudes que tenia.

Por medio de las materias que se ofrecen y en especial la del eje
metodoldgico, pude investigar y analizar mi practica docente y asf
elaborar un proyecto que me apoye a innovar mi quehacer docente y

poder encontrar respuesta a las dificultades que se dan en el aula.

En el presente trabajo se dan a conocer las experiencias a las
cuales tuve oportunidad de acceder y que me gustaria compartir con
todos, con el fin de expresar lo bien que podemos hacer las cosas sin

nos lo proponemos.
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El proyecto que se presenta es “Cémo favorecer el aprendizaje
del Sistema Decimal de Numeracién en alumnos de 22 grado de la

escuela primaria”.

En el primer capitulo se hace un diagnéstico de la situacién en la
que se presentan las dificultades que se observan en los alumnos y
maestra, la deteccién, manifestacién de la problemética y el contexto
en el que se realiza la formacién docente y su influencia, las teorfas en

las que se apoya del presente trabajo.

En el segundo capitulo se define el problema a través de la
problematizacion y el planteamiento del problema, su delimitacién y

conceptualizacion del mismo.

En el tercer capitulo se presenta la alternativa de solucién al
problema, laideainnovadoray los propdsitos de los diferentes trios de
proyectos que se pueden utilizar para la resolucién de problemas en la
escuela y la eleccién del proyecto que se aplicé, en este caso el de
intervencion pedagdgica. Asi como en el capitulo cuatro se dan a
conocer las estrategias que se aplicaron para solucionar el pro-

blema y el reporte de aplicacién y evolucién de la alternativa.

E! capftulo quinto como resultado de esta investigacién accién,

nos presenta el andlisis de datos, la interpretacién de las categorias,
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y las propuestas con las que podemos innovar nuestra préactica docente

y las conclusiones a las que se llegaron.



CAPITULO |
DIAGNOSTICO

A. Deteccion de la problematica.

La practica docente es el trabajo que se realiza en la escuela,
atendiendo grupos. El trabajo que me corresponde es el de atender el

grupo de 2° 4, en la escuela Eloy S. Vallina, turno matutino.

Al analizar mi practica docente observo y me doy cuenta que al
abordar los temas relacionados con matematicas y en especial el uso
del Sistema de Numeraciéon Decimal (SND), un gran ndmero de
alumnostienendificultades para entender suusoy més aln la aplicacién
de algunas de sus reglas. Al realizar ejercicios de matematicas en el
que se utilizan los niGmeros, tienen dificultad para representar canti-
dades, asi como para acomodarlas en la resolucién de problemas y en

el valor que les corresponde.

Hay nifios que lo pueden hacer pero lo realizan mecanicamente,
ya que no saben por que lo estan haciendo, al cuestionarlos sobre
por que colocan cierto numero de un lugar a otro en la suma; o en
la resta por qué prestan o que prestan responden que por que asi es,
pero en realidad no estdn comprendiendo por qué lo hacen, otras

mas quieren empezar a sumar por las centenas, luego decenas y
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finalmente unidades.

Otra forma de detectar que los alumnos no estan-entendiendo las
reglas del Sistema de Numeracién Decimal es cuando tengo la tiendita
escolar, mis alumnos van a comprary entregan todo el dinero sin saber
cuéanto tienen que pagar o cuanto les sobra de cambio y me preocupa

mucho que no sepan utilizar sus conocimientos matemaéaticos en su

realidad.

En relaciéon a mi desempefio reconozco que la clase se da a partir
de explicaciones de los temas o actividades en las que tengo el control
de la situacién al organizar lo que ahi se ha de llevar a cabo las cuales
se dan a partir de algunas explicaciones hasta lograr que se entienda,
doy participacién a los alumnos pero no mucha, porque al opinar uno
por uno se lleva méas tiempo. Trabajo con ejercicios de apoyo de la
guia, librosy sucuaderno. También realizo actividades que se sugieren

en los ficheros, pero de manera aislada y ejercicios en el pizarrén.

Los ejercicios frecuentemente se desarrollan individualmente por
ello muchas veces los alumnos no comparten sus experiencias y mas
aun al final no se revisa el proceso o0 procedimiento que siguié cada

uno, sino el resultado.

La evaluacién sirve para otorgar una calificacién en la que tam-
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bién se considera la conducta, participacion, tareas, etc. La distribu-
cién de los alumnos en el saldn es de 4 filas de 4 bancas binarias y se

forman equipos de 4 nifios cada uno.

B. La problematica significativa.

La problematica a estudiar es dificultad en el aprendizaje del
Sistema de Numeracion Decimal en los alumnos de 2° grado por

observar las siguientes dificultades.

En el manejo del antecesor y sucesor, el 19% de los alumnos no
comprenden que para conocer el antecesor de una cantidad es nece-

sario restar uno y para saber el sucesor se le agrega uno.

En agrupamiento y desagrupamiento, el 31% de los alumnos no
ponen en practica las caracteristicas del Sistema de Numeracién
Decimal (base 10). En relacidn a las actividades de ubicacién posicio-
nal de los numeros, el 40% de los alumnos tienen dificultad al ubicar

las unidades, decenas y centenas.

Pude observar que es un 40% de los alumnos que presentan
dificultades en una u otra regla del Sistema de Numeracién Decimal y

un 19% encuentran dificultad en los tres aspectos antes mencionados.
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De acuerdo a una encuesta realizada con los maestros de la
escuela, opinan que en los grupos que atienden se da esta
problematica en diferentes porcentajes, pero regularmente es el
agrupamiento y desagrupamiento, asi como-el valor posicional.
Los maestros de los grupos superiores mencionan que es ahi
donde se da mas esta problematica por que los alumnos no
cuentan con las bases del Sistema de Numeracién Decimal y no

consolidan bien las reglas del mismo y s6lo mecanizan, no lo

razonan. (Anexo1).

Las maestras de apoyo mencionan al respecto que de los
alumnos con necesidades especiales que acuden con ellas de un

80 a un 90% presentan dificultades en estos aspectos.

Por tal motivo considero que es una problematica que afecta
directamente al grupo y repercute en el aprovechamiento, asi como
en todos los contenidos matematicos de los numeros, las ope-
raciones y sus relaciones. Asi mismo se reconoce que estos son
contenidos que sevenalolargode la primariay es necesario que

el alumno lleve buenas bases para los afios posteriores.

C. El contexto de la problematica.

Mi practica la desarrollo en la escuela Eloy S. Vallina, turno
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matutino, ubicada en la calle 27 y Riva Palacio s/n, de la colonia Santo

Nifio en Chihuahua, Chih.

La escuela estd compuesta por 20 grupos de 34 alumnos promedio
en cada uno. Hay 26 maestros, 20 frente a grupo, la Directora, una
maestra de computacion, dos maestros de educacién fisica y dos

maestras de apoyo. También hay dos intendentes y cuatro maestros

de a clase de inglés.

Cuenta con 20 aulas para los grupos, un salén de apoyo a nifios
con dificultades de aprendizaje, un salén para computacién, una
biblioteca, un auditorio, dos direcciones (turno matutino y turno ves-
pertino), cafeteria, una tienda escolar, tres sanitarios para hombres y
tres para mujeres, canchas con gradas, plaza civica, dos canchas de

basquetbol, dos salones para preescolar y un auditorio.

Cuenta con aire acondicionado y calentones en cada salén, sala
de maestros, tres cuartos de conserjeria, 4reas verdes al frentey alos

costados y areas de juegos con pasamanos y carrusel.

En total son 670 alumnos en la escuela. El grupo de 22 4 est&
formado por 32 alumnos, a quienes se les aplicé una encuesta para
conocer diferentes cuestiones acerca de su procedencia y caracteris-

tica que se dan en su familia y colonia.
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Por medio de esta encuesta pude darme cuenta que el 61% de los
alumnos proceden de diferentes colonias de la ciudad y el 39%
pertenece a la localidad donde se ubica la escuela que viene siendo la

colonia Santo Nifo.

Los alumnos que asisten de colonias retiradas, opinan que esco-
gieron la escuela por diferentes razones entre otras porque es muy
buena escuela, les queda de pasada a sus padres para ir a su trabajo

y se les facilita recogerlos y porque sus padres estudiaron ahf.

Los padres de familia ven en la educacién, el medio para que las

personas se superen y puedan acceder a un modo de vida mejor.

(Anexo 2).

Referente a la escolaridad de los padres de familia el 42% tienen

estudios profesionales, el 14% bachillerato, el 28% secundaria y el

resto educacién primaria.

Las madres de familia cuentan con la siguiente escolaridad: el
39% profesionista, el 21% bachilleres, el 21% secundaria y el resto

educacién primaria (Anexo 3).

En su mayorfa cuentan con casa propia con 2 y 3 recamaras con

todos los servicios publicos: agua, luz, drenaje, pavimento, seguridad
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publica, aseo urbano, un 80% tienen teléfono y cable.

En este sentido corisidero que la ubicacién de la escuela es una
colonia céntrica y por lo mismo hace que tenga mayor acceso a los
principales medios de transporte, cuenta con oficinas gubernamenta-
les y privadas, centros comerciales, cines, hospitales, bancos, teatros,

deportiva, iglesia, ferrocarriles, centro de convenciones, etc.

La mayoria de los alumnos pertenecen a familias integradas y
un 15% tiene sbélo madre o padre, practican la religién catélica y
asisten a la doctrina y a misa los domingos, acostumbran hacer
reuniones familiares para festejar cumpleafos o tradiciones que se

celebran en nuestro pafs, los nifios ven televisién y van al cine, parque

o deportiva.

Un 50% de los alumnos son cuidados por sus abuelos, ya que los
padres trabajan todo el dia y por consiguiente no estan pendientes de
las tareas que se les encargan, con el fin de afianzar o practicar lo que
han aprendido. Considero que esta podria ser una circunstancia que
influye en los alumnos en sus dificultades para acceder y afianzar los

contenidos relacionados con el Sistema de Numeracién Decimal.

Los padres de familia del grupo en lo general se preocupan por el

tipo de educacién que recibe su hijo y estdn pendientes que tenga lo
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necesario para estudiar, asi como de llevarlo a la escuela y recogerlo

a la hora de salida.

Asisten a las reuniones a las que se les convoca con el fin de estar
enterados del avance de su hijo, asi como de la realizacién de eventos

que se llevan a cabo en la escuela.

Por lo general en las reuniones con los padres de familia les
asesoro en cuanto a la forma en la que estoy realizando mi trabajo,
para que me auxilien con los alumnos en su casa, asi como de las

diferentes situaciones que se dan con sus hijos para ayudarlos a salir

adelante.

Los padres de familia mencionan que su papel es apoyar a sus
hijosy proporcionarles todo lo que necesitna tanto en lo material como

en lo afectivo y que la educacién empieza en la casa.

El grupo de 2% “4” esta formado por 17 hombres y 15 mujeres los

cuales cuentan con 6 y 7 afos.

Considero que uno de los factores que influyen en el aprendizaje
es elnimerode nifios que se atienden por grupo, el acondicionamiento
y equipamiento del salon de clase ya que cuenta con aire acondicio-

nado, calentén de gas, mesa bancos binarios nuevos, un rincén de
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matematicas, donde hay: canicas semillas, cartas, material recortable,
pizarrones individuales, marcadores, etc. Unrincén de lecturas forma-
do por libros del programa “Rincones de Lecturas”, libros que llevan
los alumnos y otros que se han conseguido, los cuales les sirven para
leer en clase o llevar a su casa, dos nifios son los encargados de llevar
el control de préstamosde libros, el objetivo es que cada nifio lea todos

los libros.

D. Formacién docente.

Es importante analizar el proceso de formacién que adquiri para
poder determinar o identificar de que manera influye la formacién en

mi practica docente y de que manera influye en la problematica que se

esta estudiando.

En la preparacién para docente que recibi, se dieron los tres
modelos de formacién, el centrado en las adquisiciones, en los proce-
sos de alternancia y en menor grado el de analisis, ya que a lo largo
de la preparacién conté con maestros que de una u otra forma se
apoyaban de los diferentes modelos. Durante mi formacién se utilizaba
la tecnologia educativa con diversas técnicas de estudio y organiza-
cibn de actividades, materiales tecnoldgicos, Los profesores utilizaban
las técnicas de exposicién para dar sus clases, utilizaban diferentes

materiales: laminas, folletos, guiones, etc. El papel del alumno era el
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de receptor de conocimientos y seguimientos de las instrucciones que
se le daban, la evaluacién se llevaba a cabo por medio de un instru-
mento (prueba) y que era la que determinaba el pase de grado. La
manera de abordar las matematicas en la escuela Primaria, Secundaria
y Normal por parte de los maestros fue un tanto conductista en la que
indicaban los pasos y procedimientos para resolver los problemas o
diferentes operaciones, de una manera abstracta, haciendo a un lado

el uso de material y situaciones concretas.

Unaformacién cultural general a través de las diferentes materias
que ofrecian los programas escolares. La organizacién de eventos y
festivales, la adquisicién de conocimientos relacionados con la prac-

tica docente realizada en escuelas.

La realizacién de estas préacticas de observacién y a la vez de
ayudantia, me sirvieron de modelo para el momento de realizar mi
practica docente. Pero en si la experiencia a lo largo de los afios es la
que me ha permitido utilizar actividades, acciones o actitudes en las
diferentes situaciones, a las que me enfrento dia con dia y es aquf

donde me doy cuenta si realmente son funcionales o no.

He participado en diferentes cursos en que me han permitido

probar y comparar actividades para la realizacién de la practica.
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LLos compaferos con los que he compartido tiempo de trabajo,
han influido en mi formacién con la aportacién de ideas y sugerencias

que posteriormente he puesto en préctica.

Es importante mencionar que los conocimientos que he adquirido
en la licenciatura y que intervienen en este proyecto, son aquellos
donde se plantea el uso de la didactica critica, de que manera planear
las clases en este tipo de didactica la cual es flexible, hay interaccién
alumno maestro, alumno - alumno y se considera la experiencia de los
alumnos, sus necesidades eintereses. La evaluacién es con el finde conocer
elavance o retroceso delalumno, parareplantear la practica y reflexion sobre
el proceso del curso, la manera de organizar al grupo, como abordar e

integrar los contenidos y el papel del maestro del alumno.

E. Explicaciones de la problematica a la luz de algunas teorias.
Considerando que la problemética es: “como favorecer el apren-

dizaje del Sistema de Numeracion Decimal en alumnos de 22 grado” es

importante retomar las siguientes teorias para encontrar respuestas

que nos lleven al aprendizaje del alumno.

1. Matematicas.

El origen de las matematicas se remonta a los inicios de las
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grandes civilizaciones, desde la antigiiedad el hombre se ha enfrenta-
do a situaciones en las que tiene la necesidad de encontrar una
solucién, como son: el contar, repartir, calcular de determinadas
cantidades al estudiar situaciones de su vida diaria. Cada una de estas
situaciones le han ayudado para que ponga en practica el razonamiento,
los conocimientos que posee y a la vez desarrolle su capacidad de
resolucién. Por tal motivo las matematicas son herramientas que

ayudan a resolver problemas y sé6lo se aprenden resolviéndolos.

En esta frase de Bacherland se explica claramente la historia de
las matematicas. “Las matematicas se han construido como respuestas
que han sido traducidas en otros tantos problemas” '. Esto quiere decir
que raiz del blanteamiento de problemas de diferentes tipos al resol-

verlos se hacen matematicos.

Las matematicas es una de las ciencias més antiguas, nace por
la necesidad de realizar intercambios, pasaron varios siglos para que
se estableciera como ciencia, sirviendo de apoyo a las demas ciencias

como la fisica, astronomia, etc.

Los alumnos aln antes de ingresar a la escuela tienen contacto

con las matematicas, por lo tanto no llegan en cero, ahi se le da

CHARNAY, Roland. “Aprender, por medio de la resolucién de proble-

mas". Antologfa basica Construccién del conocimineto matematico. UPN.
pag. 15.
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formalidad, sistematizan los conocimientos y les dan utilidad.

“El conocimiento matematico, en la epistemologia génetica, es el
resultado de estareflexién sobre acciones interiorizadas - la abstraccién

reflexiva - la matematica no es un cuerpo codificado de conocimientos,

sino esencialmente una actividad".!

En las matematicas, desde una perspectiva constructivista se
aborda las matematicas en el plano de su desarrollo como ciencia, se
considera que la mateméatica esta formada por un conjunto de nocio-
nes, elementos y relaciones; sistemas relacionados que se influyen
mutuamente, la complejidad con la que el nifio adquiere dicho conjunto
no es un orden total ni lineal, sino progresivo a este orden se le

denomina aprendizaje por aproximaciones sucesivas.

Para la ensefanza de las matematicas se debe tomar en cuenta
que lo que se va a ensefiar tenga sentido para el nifio, sea significativo

y que partan de experiencias concretas.

“La funciéon de la escuela es brindar situaciones en la que los

nifios utilicen los conocimientos que ya tienen pararesolver problemas

L MORENO Armella, Luis. “Constructivismo y educacién matematica”. La

ensefanza de las matematicas en la escuela primaria. SEP. Programa
Nacional de Actualizacién Permanente. pag. 33.
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y que a partir de sus soluciones iniciales comparen sus resultados y
sus formas de solucion, para hacerlas evolucionar hacia los procedi-

mientos y las conceptualizaciones propias de las matemaéaticas”.!

Las matematicas tienen resultados que se pueden comprobar, es
abstracta y tiene un alto grado de raciocinio y por lo tanto una extensa

aplicacién en la vida diaria.

2. Aritmética.

Un area de las matematicas es la aritmética que significa “arte de
calcular”, derivada del adjetivo griego “aritmética”, formado a partir del

sustantivo “aritmos, que significa “nimero” y “techne” (arte o técnica).?

El objetivo de la aritmética es el estudio del sistema de nimeros
con sus relaciones y sus reglas, en la que toda operacién aritmética
determina una relacién entre nimeros, pero estas relaciones son
imagenes abstractas de las relaciones cuantitativas reales entre co-
lecciones de objetos, esto quiere decir, que las operaciones con
numeros aparecen como reflejo de las relaciones entre objetos con-

cretos, los nimeros no aparecieron separados sino, con sus relaciones

CHARNAY, Roland. Matematicas. Antologia basica Construccién del
conocimiento matematico en la escuela primaria. SEP. pag. 22.
ALEKSANDROV, A.D. Folmogorov A. N. “Visién General de la mate-
matica”. Antologia La matematica en la escuela |. pag. 143.
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y sus reglas. Los conceptos abstractos de la aritmética se correspon-
den con las relaciones cuantitativas de los objetos y surgen por la via
de la abstraccién como resultado del anélisis de una inmensa cantidad
de experiencias practicas, primero aparecieron los numeros relacio-
nados con objetos concretos, luego los nimeros abstractos y finalmente
el concepto de namero, cada uno de ellos surgen de la combinacién de

la experiencia practica y de los conceptos abstractos

La aritmética tiene muchas aplicaciones a pesar de la abstraccién
de sus conceptos, ya que generalizan una gran cantidad de experien-
cia, reflejando en forma abstracta aquellas relaciones del mundo real

ya que todo es posible contar porque la realidad es concreta.

Los conceptos abstractos constituyen una valiosa herramienta
para la vida practica y fueron constantemente mejorados debido a sus

muchas aplicaciones y a la necesidad practica de hacer uso de ellos.

Es importante senalar que el concepto de numero, que fue elabo-
rado con tanta dificultad a lo largo de tanto tiempo, lo domina hoy
cualquier nifio con relativa facilidad. Porque el nifio oye y ve a los
adultos hacer constante uso de los nimeros, ademas que el nifio ya
disponede palabrasy signos para los nimeros. Aprende primero estos
simbolos numéricos y sélo mas tarde comprende su significado. El eje

de la aritmética a su vez estd compuesto por Concepto de nimero,

172953
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Sistema de Numeracién Decimal, Operaciones de Suma y Resta,

Multiplicacién y Divisién.

3. Niumero.

El desarroilo histérico del concepto de nimero muestra que es
producto de una elaboracién lentamente construida, en un principio la
numeracion sélo llegaba hasta dos o tres, luego se fueronincorporando
nombres distintos para los numeros, después las colecciones de
objetos estaban relacionadas con el tamafno de cada una de ellas, sin
establecer una concepcidén abstracta, ya que no se separaba de los

objetos concretos.

Aleksandrow (1985) Senala que “El nimero de objetos de una
coleccion es una propiedad de ésta, pero el numero abstracto es una

“propiedad abstracta”.’

La necesidad de contar y comunicar a otros el resultado de las
operaciones, hizo que aparecieran los nombres y los simbolos o
signos de los numeros, obteniendo asi el concepto de numero y

permitiendo el concepto de numeros tan grandes como los que no

GOMEZ Palacio, Margarita. “L.os procesos de aprendizaje del sistema de

escritura y de las matematicas”. El nifio y sus primeros anos en la es-
cuela. SEP. pag. 112.
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podian descubrirse por observacién o enumeracién.

La ordinalicad es la relacién de orden que se da entre los

conjuntos (+ 1, - 1) y se indica dentro de la serie, ejemplo 4 es mayor

que 3.

En esta concepcién “El nimero como la fusién de las operaciones
de clasificacion y de seriacién, es la clase formada por todos los
conjuntos que tienen la misma propiedad numérica y ocupa un lugar o

rango en una serie”."

Un ndmero es aquella propiedad de las colecciones de objetos
que es comun a todas las colecciones en la que sus objetos puedan

tener correspondencia.

La clasificacién es una actividad mental o concreta que nos
permite agrupar o separar por semejanzas y diferencias todos los
conjuntos que tengan las mismas caracteristicas de los conjuntosy no

de los elementos que lo forman, por su equivalencia numérica y no por

sus cualidades.

La seriacién es otro factor importante del namero y que consiste

Idem. pag. 115.
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en establecer las relaciones entre los elementos que son diferentes en
algin aspecto y en ordenarlos de cierta manera, descendente o

ascendente, creciente o decreciente.

La representacién grafica en la que intervienen dos aspectos
significado y significante (nimero y numeral). El nimero que es la idea
que el nifio tiene sobre algo y el numeral que es la forma por medio de
la cual se puede expresar graficamente el significado. Puede ser
arbitraria y convencional, arbitraria cuando el niio crea sus propios

formas antes de llegar a las convencionales.

Los numeros naturales, aquellos que utilizamos para contar (1,2,3)
y el cero, permiten resolver una gran variedad de situaciones, por
ejemplo contar colecciones, compararlas e igualarlas, comunicar can-

tidades, expresar medidas ordenar elementos.

Es importante que los alumnos realicen actividades de igualacién,
cuantificacién y comunicacién de los elementos que forman una colec-

cién para reproducirla.

Una forma de que el alumno comprenda el nimero es el conteo
oral, recurso fundamental en el trabajo de los nifios con cantidades ya
que apoyado en el conteo puede resolver diversas situaciones que

impliquen sumar o restar, ya que la serie oral presenta regularidades
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que el nifo puede identificar y utilizarlas para aprender a contar.

En nuestro sistema de numeracién, al nombrar la serie de nime-
ros con dos decenas se repite la serie del uno al nueve con un prefijo

veinti, sigue treinta y se hace nuevamente lo mismo.

Estas regularidades permiten que los nifios puedan manejar
rangos numéricos cada vez mas grandes en situaciones de su vida
diaria y que la serie numérica sirva de herramienta que le permita

resolver, construir, comparar, igualar y comunicar.

En la representacién gréfica de los nimeros sucede lo mismo, se
utilizan regularidades que el nifio puede identificar poco a poco, al

descubrir estas regularidades le permitir4 seguir construyendo la serie

numerica.

Elnombre de los nimeros indica el valor de cada una de las cifras

ejemplo el 39 treinta y nueve da a conocer el valor de cada una de las

cifras treinta y nueve.'

La representacién simbélica convencional de la serie numérica,

también presenta regularidades que los nifios identifican poco a poco

S.E.P. Taller para maestros. “Los numeros naturales y el sistema de

numeracién decimal”. La ensefianza de las Matematicas en la escuela
primaria. pag. 34 a 41.
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ya que siempre se escriben las cifras del cero al nueve primero sélo

después precedido de uno, de dos, etc.

Es necesario que después del manejo de series de 20, 30 los
nifios comprendan los principios de base y posicién, con el fin de que

mejore sus procedimientos para resolver operaciones aritméticas.

Al principio el nifio para comparar colecciones chicas empieza

con la correspondencia uno a uno.

Alaumentar la cantidad esto deja de ser funcional y es aquidonde
se comienza por formar grupos, agrupandolos en base 10, se hacen
subgrupos de grupos siempre con la misma cantidad de elementos 10

U para formar una D; 10 decenas una C; 10 centenas un millar.

Para representar todo lo anterior mencionado es necesario que el
alumno lo represente primeramente con material concreto, tiras, cua-

dritos, fichas de colores y posteriormente representarlos graficamente,

las fichas con circulos de colores.

La realizacién de actividades de agrupamiento y desagrupamien-
to como las anteriores, utilizando material concreto, propicia la

comprensién de las reglas de cambio del sistema de base diez que

nosotros utilizamos.
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Para que el alumno avance en el conocimiento de la serie numé-
rica de nuestro sistema de numeracién decimal, es conveniente que
los alumnos se enfrenten a situaciones que impliquen comparar,
comunicar cantidades relativamente grandes que le permitan com-
prender la necesidad y las ventajas de agrupar los objetos de una
coleccion en decenas primero y mas adelante en centenas (grupos de

10 decenas y en millares grupos de 10 centenas).

4. Sistema de Numeracion Decimal.

Con el paso del tiempo, el hombre ha tenido evoluciones en su
formade organizacién social y a medida que las civilizaciones humanas
fueron creciendo y sus relaciones se hicieron més extensas el hombre
necesito buscar un sistema de numeracién, en el que la mayor parte de
las personas lo usaran con un minimo de simbolos, para expresar

cantidades y registrarlas.

La primera nocién de nimero que tuvo el hombre debi6 semejarse
a la que hoy hacen los nifios, con dibujos, despues ideo registrar por
medio del principio de correspondencia, apoyado en piedras, palos,
conchas, huesos, dedos y lo apareaba cada uno con los objetos de la
realidad, conforme las estructuras del ser fueron avanzando y las
circunstancias histérico - sociales de los pueblos se volvieron més

complejas, se lograron crear sistemas de numeracién de base con los
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sistemas aditivos, los sistemas hibridos y los sistemas posicionales.

Los sistemas aditivos son la traduccién escrita de las formas de
registro material de las cantidades contadas, incluye un namero
limitado de signos numérico que son independientes unos de otros

como el sistema egipcio, la numeracién romana, el sistema hebreo.

Los sistemas hibridos tenian la caracteristica de utilizar el princi-

pio multiplicativo como la numeracién China o Etiope.

“Los sistemas posicionales que se caracterizan por prescindir de
la representacion de las potencias de la base y por considerar un valor

variable a la cifra, segun el lugar que ocupa en la serie numérica”.!

El primer sistema posicional apareci6 en Babilonia, también lo
utilizaron los Mayas y los Chinos poco antes de iniciarse nuestra era.

Fue en la India donde el sistema posicional se perfeccioné.

El sistema de Numeracién Decimal es de mucha importancia en
la mayoria de las culturas y por lo tanto es importante estudiarlo, asi

como que los alumnos entiendan sus reglas para poder aplicarlo en su

SELLAREAS, Rosa y Mercé Bassedas. “La construccién de sistemas de

numeracion en la historia y en los nifios”. Antologia UPN. La matemaética
en la escuela |. UPN. pag. 52.
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vida diaria, en su realidad.

“El sistema decimal de numeracién es un conjunto de signos y
reglas que le permiten la representaci¢n de los niameros, determinan
las formas en que se combina para construir los numerales o la

(representacion de los numeros) y establecen las formas de operar en

ellos”.!

Esto quiere decirla formaen que serepresentanlos nimerosy las
diferentes combinaciones para formar numerales, asi como el uso que
cada uno le da en diferentes situaciones, ya sea para resolver proble-
mas, registrar datos, etc. Actualmente nuestro S.N.D. tiene diez

signos, los cuales corresponden a su base y son: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,0.

En la mayoria de las actividades que realiza el nifio alin antes de
ingresar a la escuela, se relaciona con el S.N.D. mediante observcién
y elaborando conocimientos.

5. Caracteristicas del Sistema Decimal de Numeracidén.

Las caracteristicas de nuestro S.N.D.son labase 10y funcionade

la siguiente manera diez unidades simples sirven para formar una

GOMEZ Palacio, margarita. “El aprendizaje de las matematicas”. El nifio
y sus primeros afios en la escuela. SEP. pag. 119.
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decenay diez decenas forman una centena y asi sucesivamente cada
diez unidades de cualquier orden forman una unidad del orden inme-
diato superior a este proceso se le llama agrupamiento y al proceso
inverso desagrupamiento, el cual consiste en descomponer toda uni-

dad en diez unidades del orden inmediato anterior excepto en las

unidades simples.

Otra caracteristica del S.N.D. es el valor posicional, que concede
valoral ndmero segln el lugar que ocupaen la representacién conven-
cional de los nimeros ejemplo: El valor posicional en el nimero 538,
el 8 tiene un valor de 8 unidades, pero si lo cambiamos al lugar de las
centenas tendra un valor de 800, por lo anterior mencionado este es un
sistema de numeracién posicional, y el orden y la escritura de los

numeros modifica la cantidad representada.

El uso del abaco en nuestro sistema de numeracién decimal es
importante parallegar ala representacién convencional de cantidades;
registrar cantidades en tabla favorece que los alumnos comprendan
que cada cifra representa un agrupamiento distinto, segtn la posicién
que ocupa, es decir cada cifra tiene un valor relativo. Después se retira
la tabla y es ahfi, cuando se comprende la importancia del cero para

representar la ausencia de objetos.

Cuando el alumno conoce las reglas de cambio del sistema base
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10 le es posible resolver situaciones més complejas y a la vez se est&

trabajando la suma y la resta sin utilizar el algoritmo convencional.

Es importante que para que el nifio acceda al conocimiento del
sistema de decenas le quede muy claro el sistema de las unidades

mediante una abstraccidn constructiva.

El S.N.D. se encuentra relacionado con el concepto de nimero y
con la representacién de cantidades y para entenderlo se tiene que
manejar diversos conceptos como la ley de cambio para el agrupa-
miento y desagrupamiento, el valor posicional para poder comprender
las operaciones aritméticas de suma y resta, multiplicacién y divisién
con facilidad. Esto quiere decir que para que el alumno no se le
dificulte las operaciones aritméticas fundamentales y resolucién de

problemas tiene que tener muy clara el uso del S.N.D.

ElIS.N.D. esfundamental y se debe hacer poco a poco de acuerdo
a las posibilidades de desarrollo congnitivo de cada alumno de otra
forma esto ocasionaré conflicto el cual generaré confusiones y serdn
obstaculos para que el alumno se apropie de los contenidos. El buen
aprendizaje del S.N.D. favorecera la resolucién de problemas con

grandes cantidades.

Asi como el hombre ha pasado por un largo proceso para repre-



34
sentar los nimeros con el sistema que ahora usamos y que hoy nos
parece sencillo por que nos es familias, los nifios también requieren de
un trabajo en el que se tiene que seguir un proceso, sino tan largos, sf

que necesita tiempo y sentido para comprendery manejarlos nimeros

adecuadamente.

F. Constructivismo.

El constructivismo es una corriente pedagdgica que le da impor-
tancia a la actividad mental del individuo en la realizacién del aprendizaje

y lo concibe como un proceso de construccién.

“En el constructivismo se concibe al alumno como el resultado de

su propio aprendizaje y al profesor como un coordinador y gufa del

aprendizaje”.’

El proceso de construccién del conocimiento no es individual es
compartido entre profesores y alumnos tomando en cuenta los sabe-
res existentes. En el constructivismo se da una construccién propia
pero también social que se va produciendo dia a dfa como resultado

de la interaccion del ambiente y los aspectos cognitivos, sociales y

COLL, César. “Constructivismo e intervencién Educativa 4 Cémo ense-

far lo que se ha de construir?” UPN. Antologfa Corrientes pedagégicas
contemporaneas. pag. 9.
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afectivos por lo tanto segun la posicién constructivista, el conocimien-
to no es una copia fiel de la realidad sino una construccién del ser
humano y esto lo hace por medio de ios esquemas que ya posee, es
decir, con los que construyé en su relacién con el medio que le rodea,
y depende de dos aspectos fundamentales; los conocimientos previos
o representacién que se tenga de la nueva informacién de la tarea a

resolver, y una disposicién favorable del alumno.

Para la concepcién constructivista del aprendizaje escolar,
la finalidad de la educacién en las escuelas es promover los
procesos de crecimiento personal del alumno considerando la
cultura del grupo al que pertenece y este aprendizaje no se
produce satisfactoriamente sino se da una ayuda especifica a
través de la participaciéon del alumno en actividades intencionales,
planificadas y sistematicas, que logren propiciar en el alumno

una actividad mental constructiva.

La finalidad altima de la intervencién pedagdgica es desarrollar
en elalumno la capacidad de realizar aprendizajes significativos por si
sélo con una gran cantidad de situaciones y circunstancias (aprender
a aprender). Ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos

y contextuados.

“Aprender un contenido quiere decir que el alumno le atribuye
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un significado, construye una representacién mental a través de
imagenes o proposiciones verbales, o bien elabora una especie
de teoria o modelo mental como marco explicativo de dicho

conocimiento”.’

Los principios del aprendizaje constructivista son: “El aprendizaje
es un proceso de reconstruccién de saberes culturales. Se facilita
gracias a la mediacién o interaccién con los otros e implica un proceso
de reorganizacién interna de esquemas, se produce cuando entra en

conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que deberfa saber”.?

Contribuye al desarrollo en la medida que aprender no es
copiar o reproducir la realidad. En el constructivismo se aprende
cuando somos capaces de elaborar una representacién personal
sobre un objeto de la realidad o contenido que se pretende

aprender.

Para mi problematica resulta significativo abordar los plantea-

mientos sustentados en las siguientes teorias.

DIAZ Barriga Frida, Arceo Gerardo, Hernandez Rojas. “Constructivismo

y aprendizaje significativo”. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Edit. Mc Graw Hill. pag. 17.

2 Ibidem.
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1. Teoria Psicogenética.

Una de las teorfas que integran el campo del constructivismo es
la teoria psicogenética. Para Jean Piaget el desarrollo de la inteligen-
cia es un proceso de interaccién individuo con el ambiente que le rodea

por medio de la adaptacién y la organizacién.

La psicologia genética nos dice como funciona el desarrollo de las

estructuras mentales, como podemos propiciarlo y estimularlo.

Una de estas funciones es la adaptacién ya que durante toda la
vida, permanentemente tenemos que organizar nuestras estructuras

para adaptarnos.

“La adaptacion es el proceso por el cual los nifios adquieren un
equilibrio entre asimilacién y acomodacién; La organizacién es la

funcion que estructura la informacién en elmentos internos de la

inteligencia”.

La adaptacion esta formada por dos movimientos: |a asimilacién

y la acomodacidén, la primera consiste en la incorporacién de laimagen

ARAUJO, Joao B. y Clifton B. Chadwick. La teoria de Piaget. Antologia

Basica El nifio: desarrollo y proceso de construccién del conocimiento.
pag. 105.
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y. la segunda es la basqueda de elementos que se encadenan y
mueven sus estructuras y posteriormente viene el equilibrio en donde
el conocimiento nuevo ocasiona un cambio de conducta. Estos movi-
mientos de asimilacién y acomodacién se repiten constantemente, al
enfrentarnos a diferentes situaciones y que al buscar resolverlas
reflexionamos y es en la reflexién cuando utilizamos los esquemas de
accion que necesitamos para acceder a un nuevo conocimiento. Se
interesé por las razones por las cuales los nifios son incapaces de
resolver correctamente ciertos problemas en cierta edad y esos mis-

mos problemas con éxito en edad posterior.

Asi pues investigo una secuencia de estadios que caracterizan el
crecimiento intelectual, teniendo cada etapa rasgos diferentes. Estos
estadios o etapas son: El estadio sensorio motor ( 0 - 2 afios) el
preoperacional ( 2 - 7 afios) El periodo de operaciones concretas ( 7 -

11 anos) y el de operaciones formales ( 11 - 16 afos).

En el estadio preoperacional el nifio comienza a utilizar simbolos,
a enfrentarse en juegos imaginativos y desarrolla la habilidad para

diferenciar entre las palabras y cosas que no estan presentes.

Aunque los nifios son muy ingeniosos y habladores en el perfodo
preoperacional, podemos estar engafados pensando que saben més

de lo que en realidad conocen.
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Sus procesos de pensamiento son muy primitivos y normalmente

se fijan Gnicamente en un aspecto de una situacién en un tiempo

determinado.

La funcién simbdlica tiene un gran desarrolio entre los tres y los
siete afios. Por una parte se realiza en forma de actividades ladicas
(juegos simbdlicos) en las que el nifio toma conciencia del mundo
aunque deformada. Para el nifio el juego simbélico es un medio de
adaptacion tanto intelectual como afectivo. Los simbolos ludicos de

juego son muy personales y subjetivos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitira al nifio adquirir una
progresiva interiorizacién mediante el empleo de signos verbales,
sociales y trasmisibles oralmente. Inicialmente, el pensamiento del
nifio es plenamente subjetivo. Un egocentrismo intelectual durante el

periodo preoperatorio. El nifio es todavia incapaz de prescindir de su

propio punto de vista.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de situarse
en la perspectiva de los demaias repercute en el comportamiento
infantil. Mediante multiples contactos sociales e intercambios de pala-
bras con su entorno se construyen en el nifio durante esta época unos
sentimientos frente a los demé4s, especialmente frente a quienes

responden a sus intereses y le valoran.
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Las conductas caracteristicas de este estadio consiste en que
desarrolla el lenguaje, imagenes y juegos imaginativos, asi como
muchas habilidades perceptuales y motoras. Sin embargo, el pensa-
miento_y el lenguaje estan reducidos, por lo general, al momento
presente, a sucesos concretos. En las operaciones |6gico matemati-
cas el pensamiento es egocéntrico, irreversible y no logra la
conservacion de la cantidad, seriacién y clasificacion; asi mismo en la

clasificacién no logra la inclusién.

El estadio de las operaciones concretas se sitla entre los siete y
los once afios, se nota un gran avance en cuanto a socializacién y
objetivizacidn del pensamiento, realza las operaciones légicas, realiza
problemas de conservaciéon, con muchos objetos y pruebas distintas,
su modo de pensar estéd limitado a problemas concretos en las que las

cosas son inmediatamente perceptibles, tocadas o saboreadas.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en grupo,
pasando la actividad individual aislada a ser una conducta de coope-
racién. Las conductas caracteristicas de este estadio son el nifo
realiza tareas |dgicas simples que incluyen la conservacién, reversibi-
lidad y ordenamientos. Los conceptos temporales se hacen més
realistas. Sin embargo, el pensamiento estd aun limitado a lo concreto,

a las caracteristicas tangibles del medio ambiente.
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Para llegar a la comprensién de las transformaciones los sujetos
primero adquieren la conservaciéon de la sustancia, luego la del peso
y después la del volumen. Otra caracteristica que indica que el nifio ha
alcanzado un desarrollo son las clasificaciones, las seriaciones y la
nocién de numero. Clasificacién.- Construir conjuntos con las cosas
que son semejantes. Seriacion.- Consiste en acomodar las cosas en
orden creciente. Nociones de Nimero.- Relacionado con las opera-
ciones logicas de clasificacién y seriacién para que el nifio construya

el concepto de nimero.

En esta etapa se encuentran los nifios del grupo que atiendo en
el cual se da la problematica de dificultades en el aprendizaje del
Sistema de Numeracién Decimal, es importante considerar esta teoria
para apoyar la forma en que el nifio se apropia del conocimiento de

acuerdo a su edad.

Las etapas de desarrollo nos gufan en la forma de planear las
actividades para lograr el desarrollo de las estructuras y alcanzar el
aprendizaje. De acuerdo a la edad en la que se encuentran los
alumnos de segundo, corresponde a la etapa de desarrolio de las
operaciones concretas y las actividades sugeridas son actividades en

las que los alumnos manipulan objetos, se relacionan con materiales

concretos y juegos.
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2. Aprendizaje Significativo.

Otro de los tedricos del constructivismo es David Ausubel cuyas
teorias se sustentan en el aprendizaje significativo y difiere de aquel
que se logra a base de repeticion y memorizacién, por lo tanto para mi

problema es importante esta teoria.

Para Ausubel “Aprender significativamente quiere decir poder

atribuir significado al material objeto de aprendizaje”.!

Esto s6lo puede estructurarse a partir de lo que ya se conoce
actualizando los esquemas de acuerdo a la situacién que se trate,
encontrar sentido a lo que se aprende es la mejor forma de aprender
y esto sdlo se logra encontrando una relacién entre lo que se conoce
con lo nuevo que se presenta, lo que trae como consecuencia la
funcionalidad y la memorizacién comprensiva de los contenidos. Un
aprendizaje es funcional cuando éste puede ser utilizado en resolver
situaciones nuevas y realizar nuevos aprendizajes, para ello es impor-
tante considerar las experiencias previas, entre méas cantidad y calidad
haya en las experiencias previas méas oportunidad tiene de aprender

significativamente nuevos contenidos, significativamente tiene la po-

GOMEZ Palacio, Margarita. La teorfa de Ausubel. El nifio Yy sus primeros

anos en la escuela. Biblioteca para la actualziacién del maestro. SEP.
pag. 60.
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sibilidad de darle significado a lo que se debe aprender a partir de lo

que ya conoce.

Para que el nifo-aprenda significativamente-el- material debe ser
significativo, los contenidos coherentes, claros y organizados, que
tenga los conocimientos previos, que le permitan abordar el nuevo

aprendizaje, la actitud favorable y una buena motivacién.

David Ausubel Psicélogo educativo postula “Que el aprendizaje
implica una reestructuracién activa de las percepciones, ideas, con-
ceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura congnitiva.
Concibe al alumno como un procesador activo de la informacién y dice

que el aprendizaje es sistematico y organizado, le da importancia al

aprendizaje por descubrimiento”.’

El primer paso para conseguir que el alumno realice un aprendi-
zaje significativo consiste en romper el equilibrio de sus esquemas

respecto al nuevo contenido de aprendizaje.

Para llegar a buen término tiene que haber un reequilibrio modi-
ficando adecuadamente sus esquemas o construyendo otros nuevos,

se necesita por parte del alumno que se establezcan relaciones entre

DIAZ Barriga, Frida, Arceo Gerardo Hernandez Rojas. Op. Cit. pag. 18.
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el nuevo contenido y sus esquemas de conocimiento reformarlos,
ampliarlos o diferenciarlos en funcién de lo aprendido, esta actividad
es de naturaleza interna y no debe identificarse con la simple manipu-
lacion o exploracién de objetos y de situaciones, la actividad
manipulativa es sélo uno de los medios que se pueden utilizar en la

escuela, para estimular la actividad congnitiva interna.

El descubrimiento es s6lo una de las vias posibles para llegar al
aprendizaje significativo que es el fruto de la interaccién que se
establece entre las aportaciones del alumno, las aportaciones del

profesor y las caracteristicas propias del contenido.

En el aprendizaje significativo la motivacién, tiene un papel
especial por lo tanto, se puede considerar para la problematica. En el
plano pedagdégico motivacién significa proporcionar motivos, es decir,

estimular la voluntad de aprender.

El papel del maestro en relacién a la motivaciéon esta centrada en
inducir motivos en los alumnos en lo que respecta a sus aprendizajes
y comportamientos para aplicarlos de manera voluntaria a los trabajos
de clase, dando significado a las tareas escolares y que tengan un fin
determinado, para que los alumnos sientan gusto por la actividad

escolar y comprendan su utilidad personal y social.



45
La motivacién escolar no es una técnica 0 método de ensefanza
particular, sino un factor cognitivo-afectivo presente en todo acto de

aprendizaje y en todo procedimiento pedagdgico.

Por medio de la motivacién se pretende lograr los siguientes
propdsitos.

» Despertar el interés en el alumno y dirigir su atencién.

» Estimular el deseo de aprender que conduce al esfuerzo.

» Dirigir estos intereses y esfuerzos hacia el logro de fines

apropiados y la realizacién de propdsitos definidos.

La motivacion condiciona la forma de pensardelalumno y con ello
el tipo de aprendizaje resultante, Alonso Tapia “Querer aprender y
saber pensar son las condiciones personales basicas que permiten la
adquisicién de nuevos conocimientos y la aplicacién de lo aprendido

de forma afectiva cuando se necesita.”

El profesor puede influir en el logro académico del estudiante y
también en la motivacién y en la auto estima del alumno. Los factores
modificables son aquellos que se refieren al nivel de involucramiento
de los alumnos en la tarea, al tono afectivo de la situacién, a los
sentimientos de éxito e interés, asi como a las sensaciones de influen-
cia y afiliacion al grupo. La motivacién escolar se encuentra ligada de

manera estrecha al ambiente de aprendizaje imperante en el aula ( sus
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propiedades, procesos, estructuras y clima).

La interaccién entre las necesidades individuales y las condicio-
nes socioambientales del salén son factores clave para la explicacién

de la motivacién para el aprendizaje..

La motivacién se ha dividido en dos clases: motivacion intrinseca
y motivacién extrinseca. La motivacién intrinseca se centra en tarea
misma y en la satisfaccién personal que representa enfrentarla con
éxito. La motivacién extrinseca depende mas bien de lo que digan o
hagan los demds respecto a la actuacién del alumno, o de lo que este

obtenga de su aprendizaje.

Dentro de los motivos principales que animan a los alumnos a
estudiar es el conseguir aprender, alcanzar el éxito, evitar el fracaso,

ser valorado y obtener recompensa, ser aceptados.

En la motivacién extrinseca los alumnos mas pequefos, buscan
experimentar la aprobacién de los adultos y evitar su rechazo, y esto
condiciona su interés por el estudio, mientras que en los adolescentes
es méas evidente la busqueda de la aprobacién de los iguales. Las
metas relacionadas con la obtencién de recompensas externas, como
lograr premios o bien evitar la perdida de objetos y privilegios, actaan

determinando el esfuerzo selectivo que el alumno imprime en su
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trabajo.

Desde la perspectiva constructivista que aqui se asume, se
piensa que la motivacién no se activa de manera automatica ni es
privativa del inicio de la actividad, sino que abarca todo el episodio de
ensefianza-aprendizaje y que el alumno asi como el docente deben
realizar deliberadamente ciertas acciones, antes, durante y al final,

para que persista o se incremente una disposicién favorable para el

estudio. !

Para motivar intrinsecamente a los alumnos, hay que lograr:

* Que den mas valor al hecho de aprender que al de tener éxito o

fracaso.
* Que consideren a la inteligencia y a las habilidades de estudio
como algo modificable y no como inmutables.

* Que centren més su atencién en la experiencia de aprender que

en las recompensas externas.

* Facilitar suautonomia y control a través de mostrar la relevancia

y significatividad de las tareas.

Los cambios motivacionales enlos alumnos estan asociados a los

1 BARRIGA Arceo Frida Diaz Gerardo Hernandez Rojas. “La motivacién

escolar y sus efectos en el aprendizaje”. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Mc. Graw Hill. pag. 35, 36, 37.
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mensajes que les trasmite el profesor a través de sus actuaciones y

de la informacién que les da sobre su desempefio.

La motivacién quedaria como estrategia de apoyo, las cuales le

permitiran al alumno tener un estado propicio para el aprendizaje.

Los principios motivacionales para la ensefianza pueden ser:

Para presentar la actividad:

* Activar la curiosidad y el interés del alumno en el contenido del
tema a tratar o la tarea a realizar, por medio de informacion nueva,
sorprendente, incongruente, con los conocimientos previos del alum-
no; plantear o suscitar problemas que deba resolver el alumno; variar

los elementos de la tarea para mantener la atencién.

* Mostrar la relevancia del contenido o la tarea para el alumno,
relacionando el contenido de la tarea, usando lenguaje y ejemplos
familiares al sujeto, con sus experiencias, conocimientos previos y
valores.- Mostrando la meta para el contenido de la tarea, de ser

posible mediante ejemplos.

* Actividades de participacién activa y manipulativas: empleo de

juegos diversos, simulaciones, dramatizaciones; realizacién de pro-
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yectos (germinar semillas, cultivar plantas en Ciencias Naturales o
inventar comerciales en la clase de Espafol); resolver problemas o

acertijos significativos.

* Personalizar el contenido: vincular el contenido con experien-
cias y conocimientos de los alumnos; permitirles que intervenganenla

planeaciéndelcurso o enlageneraciény/o seleccién de los contenidos

a trabajar.

* Estrategias para fomentar la confianza de los alumnos: encami-
nadas a mostrar respeto a la integridad, esfuerzo e inteligencia de los
estudiantes ejemplo, la comparacién de las ideas mediante el didlogo
o el debate, la toma de decisiones, o el despliegue de su actividad

personal.

El trabajo motivacional en el aula esta en la habilidad del profesor
de poner en contacto alos alumnos con ideas potentes que le permitan
vincular estructuras de contenido, clasificar las principales metas de

ensefianza y proporcionar las bases de aplicaciones auténticas.

La motivacién es un proceso personal y social: el alumno actua
como elemento integrante de un grupo.- Es importante mantener un
clima emocional positivo en el grupo, y que la motivacién pueda ser

influida significativamente por las formas de interactuarcon el docente
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y los compairieros involucrados en el logro de metas afines.

3. Aprendizaje Cooperativo.

La teoria de Vigotsky es una fuente indispensable para el cons-
tructivismo ya que atribuye una importancia bésica a las relaciones
sociales. Y considera que el desarrollo sigue al aprendizaje, crea el
area de desarrollo potencial con ayuda de la mediacion social y donde
el alumno esta en la zona de desarrollo real y evoluciona hasta
alcanzarla zonade desarrollo potencial y esta no puede ser alcanzada
sino a traveés de un ejercicio o accién donde es mas facil que el sujeto

sea guiado por un adulto u otro nifio de nivel superior.

Brunner llamé a esta ayuda andamiaje, pero no darle toda la
ayuda para que tenga oportunidad de descubrir por su propia cuenta.

Brunner le da importancia al aprendizaje por descubrimiento.

Realizacion de tareas grupales: enfocadas a la realizacién de

trabajos cooperativos en pequefos grupos.

Emplear materiales de aprendizaje variado, el entusiasmo del
profesor, la realizacién de tareas practicas que involucran a los
alumnos en tareas que tuvieron alguna utilidad fuera de la escuela o

que permitieron elaborar un producto util, y finalmente la realizacién
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de actividades variadas.

4. Praxis en la tesis constructivista.

En una metodologia constructivista el papel del profesor es de
coordinador y facilitador del aprendizaje, pues desarrolla tareas deci-
sivas de dicho proceso. La funcién de coordinacién afecta tanto a la
fase de preparacién como a la de desarrollo y evaluacion. El profesor

desarrolla diferentes trabajos tales como:

» Globalmente, programa (fundamenta, selecciona, organiza) la

secuencia de actividades de acuerdo a la metodologia utilizada.

» Propicia el planteamiento de situaciones - problema que estimu-

len el aprendizaje basado en investigacion.

- Elabora estrategias y mecanismos concretos que faciliten la
construccién del conocimiento de los alumnos y su confrontacién con

las nuevas informaciones.

- Selecciona y organiza las informaciones que intervienen como
contenidos en el proceso de ensenanza - aprendizaje, incorporando el

uso de los recursos adecuados.
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» Aporta, €l mismo, informaciones utiles en el proceso, que se
integran en el contexto de la metodologia utilizada. Dichas informacio-
nes pueden adoptar formas diversas como presentacion de tareas,
introducciones,;explicaciones—coneretas,—-instrucciones-de-trabajo,

recapitulacién, etc.

» Coordina, incentiva y garantiza la continuidad del trabajo en el
aula durante el desarrollo de las actividades. Propicia expectativas
positivas respecto al proceso de investigacién (motivacién), exige
responsabilidad a cada uno de los pequefos grupos, dinamiza los
debates y las puestas en comun, soluciona dudas sobre contenidos de

estudio o sobre procedimientos de trabajo, facilita el acceso a recursos

diversos.

* Planifica estrategias tendientes a crear un clima de clase, activo

y participativo que potencie las posibilidades de aprendizaje.

* Realiza andlisis sisteméaticos de la realidad del aula y del
desarrollo del proceso ensefanza - aprendizaje, a fin de revisar y
reformular la programacién inicial, adecuandola a la realidad. Para
este analisis el profesor puede valerse de mecanismos diversos como:
Realizar un sencillo diario de clase, tomar informaciones del cuaderno
de trabajo de los alumnos, mantener algunas entrevistas con alumnos,

observar, de forma sistematizada, determinados aspectos de la di-
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namica del aula, dando entrada, incluso a algun observador externo...

La funcién del docente es engarzar los procesos de construccién
del alumno el saber colectivo culturalmente organizado. Esto es que la
funcién del profesor no se limita a crear condiciones 6ptimas para que
elalumno despliegue una actividad mental constructiva, sino que debe

orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha actividad.

El docente es un ser creativo, innovador en el aula, escuela, y en

cualquier lugar que él se proponga.

La actitud del docente consistira en:

» Considerar su labor dentro del contexto mas amplio de la
escuela, la comunidad y la sociedad.

» Participar en una serie de actividades profesionales paneles,
conferencias, etc.

» Preocuparse por unir la teoria y la practica.

De esta manera conseguira:

» El compromiso de estudiar el propio modo de ensefar.

*El interés por cuestionar y comprobar la teoria en la practica
mediante el estudio y andlisis de diversas teorias.

« El compromiso de reflexionar constantemente acerca de sus

actividades en la clase a través de la practica diaria.



CAPITULO II
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Problematizacion.

Después de analizar los elementos anteriores pude darme cuenta
de que existen diferentesfactoresqueintervienen, enelaprendizaje y que

estos dificultan el aprendizaje del sistema Decimal de Numeracién.

Estos son la forma de abordar los contenidos relacionados con
este tema, asi como la organizacién de las actividades que se desarro-
llan en el salén de clase y la aplicacién de los conocimientos en la

escuela, y fuera de ella.

La participacion de los padres de familia en la organizacién del
trabajo de sus hijos en horas extra clase y la colaboracién que hay en

relacién al aprendizaje de los alumnos.

Por lo antes mencionado, si se logra favorecer el aprendizaje del
Sistema de Numeracién Decimal, facilitaria la labor en clase y para los
alumnos resultaria altamente satisfactorio para resolver situaciones a
las que se enfrentan en su vida diaria. Por lo tanto es mi responsabi-

lidad crear las situaciones necesarias para favorecer el desarrollo del

alumno.
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Al resolver dicha situacién se produciria una solucién, y se
lograria una mejor educacién, asi como el que los alumnos realicen
actividades que les interesen y agraden y en la que mi participacién
sea lo méas acertada posible. Es un tema que lo pueden realizar todos
los maestros que atienden grupos en la escuelade primero a sexto, por

ser un contenido que se maneja en todos los grados.

Sivaloro alas personas como seres individuales, ya que cada uno
puede aportar algo positivo al momento de realizar el trabajo y se debe
avanzar en la investigacién, en la recoleccidn de datos y en la
busqueda de nuevas ideas sobre la manera de realizar el trabajo en el

aula para que el aprendizaje sea significativo.

B. Planteamiento.

Por lo tanto el problema a solucionar es Cémo favorecer el
aprendizaje del Sistema Decimal de Numeracién en 22 grado, este
puede ser resuelto mediante una investigacion accién en la que se
puedan desarrollar estrategias que lo favorezcan. Es factible de
investigarse por ser una problematica que se da en cualquier grupo,
los datos que se recuperen en el grupo, compafieros y autoridades
servirdn de base para entender que es lo que sucede en el trabajo que

se realiza en el salén de clase.

172953
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En la escuela existe disposicién por parte de los maestros y
directivos en relacién con la participacién para apoyar en las activida-
des que se realicen y se puede comprobar en la practica por repercutir
directamente en la forma de apropiarse del conocimiento del S.N.D.
donde el alumno logre aprender y aplicar las reglas de este sistema

para que se le facilite la resolucién de operaciones fundamentales y

problemas de razonamiento.

C. Delimitacion.

De acuerdo al trabajo de investigacién que se ha puesto en
practica me he dado cuenta que los alumnos tienen dificultad para
acceder al conocimiento y uso de las reglas del Sistema Decimal de
Numeracidén las cuales son agrupamiento y desagrupamiento en
centenas, decenas y unidades, el valor posicional la cardinalidad,

lectura y escritura de nimeros, antecesor y sucesor de nimeros.

Por lo tanto el problema se denominara ¢Coémo favorecer el

aprendizaje del sistema Decimal de Numeracion en los alumnos

de 22 grado?

Por lo tanto es de interés general el que los alumnos lo compren-

dan y utilicen en su vida diaria.



57
Es interesante estudiar a fondo estas dificultades para aprender
mediante lainvestigacién accion participativa a solucionar dificultades
que se van dando en mi préactica docente y poder dar una educacion
de calidad en la que los alumnos se sientan felices de estar en la

escuela construyendo sus conocimientos.

D. Conceptualizacion.

Para dar explicacién del problema a estudiar, este trabajo se

apoya en los siguientes conceptos basicos.

Las matematicas como herramienta que ayuda a resolver proble-
masy en laque sélo se aprende resolviendo los problemas, situaciones
que se dan en la vida diaria como son el contar, repartir, calcular, etc.
Situaciones a las que el hombre se ha enfrentado y que tiene que dar
solucidn, estas han originado que el hombre reflexione y razone la
forma en que lo va a resolver y esto le permita engrandecer su

razonamiento.

Los alumnos antes de ingresar a la escuela tienen contacto con
las matematicas pero es en la escuela donde se le da formalidad al
conocimiento matemaético y para que tenga sentido debe ser significa-
tivo y partir de su experiencia concreta, las matematicas tienen

resultados que se pueden comprobar, es abstracta, tiene alto grado de
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raciocinio y una extensa aplicacién en la vida diaria.

La aritmética por ser el tema eje de las matematicas el cual
significa arte de “calcular” en la que el objeto es el estudio del sistema
de nimeros, sus relaciones y reglas, es un concepto fundamental en
el problema por estar directamente relacionado con el sistema decimal

de numeraciéony es lo que se pretende favorecer en los alumnos de 2°

grado.

La aritmética se compone del concepto de numero, sistema
decimal de numeracidn, operaciones de suma, resta, multiplicacién y

divisién.

El concepto de nimero es un producto de elaboracién lentamente
construido a lo largo de los siglos, un niamero es la propiedad comun
que los objetos tienen la propiedad de la ordinalidad que es el orden

que se da entre los conjuntos mas uno o menos uno.

Otra propiedad es la cardinalidad que consiste en la cantidad de
elementos de un conjunto y que es comun a todos los conjuntos del

mismo nimero de elementos.

La seriacién establece las relaciones entre los elementos que son

diferentes en algun aspecto y en ordenarlos de cierta manera, ascen-
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dente o descendente.

Los niflos antes de entrar a la escuela ya han tenido relacién con

los nimeros, al hojear libros, ver direcciones, precios, reglas, teléfo-

nos, etc.

Utilizan la l6gica y el razonamiento aplicandola Gnicamente a la

manipulaciéon de objetos.

Otra caracteristicas que indica que el nifio ha alcanzado un
desarrollo son las clasificaciones, las seriaciones y la nocién de

numero.

Son las etapas de desarrollo las que determinan el tipo de

actividades que el alumno puede desarrollar.

El aprendizaje significativo, que en el problema planteado se
pretende alcanzar y es aquel en el que el alumno puede atribuir
significado al nueve conocimiento, utilizando los conocimientos que
posee y como consecuencia la funcionalidad o sea la aplicacién del
conocimiento en su cotidianidad y en resolver situaciones nuevas y

realizar nuevos aprendizajes.

El aprendizaje cooperativo. Vigotsky le da mucha importancia a
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las relaciones sociales, en la que los alumnos estan en la zona de
desarrollo real y con ayuda de un compafero o del maestro puede

alcanzar la zona de desarrollo potencial-

A esta ayuda Bruner le llamé andamiaje o aprendizaje por descu-
brimiento pero no toda la ayuda es andamiaje, pues a veces se le da

al alumno toda la informacién y este no logra descubrir por si sélo el

conocimiento.

El papel del maestro desde la didactica critica en el cual el
profesor es el guia orientador que engarza los contenidos previamente

elaborados a los procesos de construccion de los nifos.

El papel del alumno como constructor desu propio conocimiento

y en el que interviene tanto el profesor como los contenidos.

El papel del padre de familia que es considerado como el organi-
zador de la vida de los nifios en cuanto a las necesidades escolares,

horarios, entrada, salida, aseo personal, tiempo de la tarea, juegos,

etc.

Los padres pueden propiciar la reflexién de los nifios al enfrentar-

los a situaciones problematicas en el hogar.



61

La accién conjunta del maestro y los padres de familia
permite que el nino tenga una idea més clara sobre su quehacer

escolar.

Todos los conceptos abordados anteriormente ayudan a entender

el problema y aportan datos para resolverla.



CAPITULO 11l
ALTERNATIVA

“Estrategias para favorecer el aprendizaje del Sistema Decimal

de Numeracién en alumnos de 2° grado de primaria”

A. ldea innovadora.

Eltérmino innovacién se refiere al esfuerzo que se realiza para
mejorar la practica de acuerdo a ciertos objetivos, la cual debe ser
deliberada, voluntaria y planificada. Son una serie de actividades que
se investigan, luego se desarrollan y finalmente se difunden. Esta me

va a permitir mejorar mi practica docente en lo relacionado con el

Sistema de Numeracién Decimal.

En relacién al problema planteado la innovacion implica llevar
a cabo una préactica docente de calidad en donde se apliquen estrategiasy
actividades que sean significativas, funcionales para lograr el aprendizaje y
aplicacién del Sistema de Numeracién Decimal y que las actividades que se

propongan sean acordes a las caracteristicas de los alumnos.

B. Propésitos.

Esta alternativa tiene los siguientes propdsitos:
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* Lograr que en el grupo de 2° grado construyan y utilicen el Sistema
g

de Numeracion Decimal de Numeracion.

» Utilicen y comprendan el significado de los nGmeros naturales, hasta

de tres cifras en diversos contextos.

* Lean y escriban cantidades menores que 1000 y profundicen su

conocimiento sobre el valor posicional.

C. Proyectos de innovacion.

Luego de identificar el problema y darle seguimiento a esta
investigacién, es necesario poner en practica acciones que favorez-

can su resolucion, para lo cual hago referencia a los diferentes tipos

de proyectos.

Un proyecto es la manera que le permite al profesor compren-
der su practica docente y ensayar formas originales de resolver
problemas de la misma. Para la elaboracién de un proyecto es impor-
tante conocer los diferentes tipos de proyectos con los cuales se

pueden tratar las probleméaticas que se dan en la préctica docente.

Existen tres tipos de proyectos que se pueden elaborar para

abordar las problematicas escolares.
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Proyecto de accién docente:

Surge directamente de la practica docente y se basa en
los procesos que siguen los alumnos en el grupo escolar
permite al maestro conocer las situaciones que se dan,
para entender el porque de las mismas, también pasar de
la problematizacién a la elaboracién de una alternativa
que favorezca el cambio y de respuesta a la problematica
planteada.’

Proyecto de Gestién escolar: “Este proyecto va dirigido a la
transformacion de las practicas institucionales que afectan la calidad
del servicio que ofrece la escuela, mejorar la calidad de la educacién

con la transformacidn del colectivo escolar”.?

El proyecto de Intervencién Pedagdgica: “Se basa principal-
mente en los contenidos escolares y enfocado a la formacién de
metodologias didacticas que influyen directamente en los procesos de

aprobacién de los conocimientos en el salén de clase”.®

Se considera intervencion del maestro al ser el mediador entre
el contenido escolar y las formas de abordarlas en el proceso ensenan-
za aprendizaje; al definirlos métodos, procedimientos que se aplica en

la practica en relacién a los contenidos.

ARIAS, Marcos Daniel. “El proyecto pedagdgico de Accién Docente”.
UPN. Antologia hacia la Innovacion. pag. 64.

Ibidem.
Ibidem.
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El Proyecto de Intervencién Pedagdgica se inicia al identificar
un problema particular de la practica en relacién con los procesos de
ensefanza aprendizaje de los contenidos escolares, los saberes del
maestro y las posibilidades de los alumnos, para la elaboracién de
alternativas que le permitan solucionar la problematica, replantear la

practica docente y modificarla.

D. Eleccion del proyecto.

La problemética planteada la ubico en el Proyecto de Interven-
cién Pedagdgica ya que es un recurso que nos va a permitir innovar
nuestra practica en relacién a la manera de abordar los contenidos
escolares y orientar la construccién de metodologias didacticas de
cémo apropiarse de los contenidos en el salén de clase en el cual se
tiene que conocer el objeto de estudio para ensefarlo y considerar que
elalumno desarrolla un proceso endonde intervienen diversos factores,
no nada mas el conocimiento, sino también valores, habilidades,
sentimientos, etc. En la que se da una relacién dialéctica entre el

objeto y el sujeto.

El concepto de intervencién pedagégica se define a partir de
que el maestro actia como mediador entre el contenido escolar y la
forma de trasladarlo al proceso de aprendizaje de los alumnos, asf

como la habilidad para ser capaz de observar su préctica a partir de la
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teoria y de las practicas de otros docentes y posteriormente la defini-

cion de un procedimiento aplicado a la practica de los contenidos

escolares.

Es un proceso en construccién ya que desde el momento en
que se localiz6 el problema se empez6 a trabajar en dicha probleméa-
tica, con la investigacién tedrico-practica-contextual, en el cual se
localizaron los aspectos que influyen en la problematica. Al analizar
cada uno de los aspectos, me doy cuenta de las deficiencias o
limitaciones que se dan en el grupo, replanteando la préctica por
medio de estrategias que vengan a favorecer la situacién de innovary

lograr una practica docente constructiva, creativa, significativa, etc.



CAPITULO IV
ESTRATEGIAS

A. Estrategias Didacticas.

Las estrategias son aquellas actitudes o acciones que el
maestro pone en practica ante las situaciones que se le presentan
en el aula y le permiten manejar con éxito esas situaciones, estas no
solamente son constructivas, sino también adaptativas, son solucio-
nes creativas a los problemas cotidianos recurrentes, mientras mejor
funcionen estas soluciones, méas pronto se convierten en algo intuido.

Existen también las estrategias de ensefanza y las estrategias de

aprendizaje.

Las estrategias de ensefanza son los procedimientos o recur-
sos utilizados por el maestro para promover aprendizajes significati-

vos a partir de los conocimientos previos hasta llegar a los contenidos

escolares.

Su proposito es dotar a los alumnos de estrategias efectivas
para el aprendizaje escolar, asi como el mejoramiento en areas y
dominios determinados (comprensién de textos, composicién de tex-

tos, solucién de problemas, etc.).
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Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y
alertan al alumno enrelacién a qué y c6mo va a prender (activacién de

conocimientos y experiencias previas pertinentes).

La activacion del conocimiento previo puede servir al profesor
en doble sentido: paraconocer lo que saben los alumnos y para utilizar
tal conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes, se
recomienda usarlas al inicio de la clase, ejemplo las preinterrogantes,
la actividad generadora de informacién previa por medio de lluvia de

ideas, ilustraciones, etc.

Las estrategias construccionales apoyan los contenidos curri-
culares durante el proceso de ensefianza, se utilizan para mantener la
atenciénde los alumnos, preguntas insertadas, laminas, ilustraciones,
etc. Las estrategias proinstruccionales se presentan después del

contenido que se ha de aprender.!

El uso de las estrategias dependera del contenido de
aprendizaje, de las tareas que deberén realizar los alumnos, de
las actividades did4cticas efectuadas, y de ciertas caracteristi-

cas de los alumnos, por ejemplo: nivel de desarrollo, conoci-

Barriga Arceo Frida Diaz Gerardo Hernandez Rojas. “Estrategias de

ensefianza para la promocién de aprendizajes significativos”. Estrate-
gias Docentes para un aprendizaje significativo. Mc Graw Hill. pp.73.74.
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mientos previos, etc.

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos que pue-
denincluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas, que
persiguen un propésito determinado: el aprendizaje y la solucién de
problemas académicos y/o aquellos otros aspectos vinculados con
ellos, se realizan flexiblemente y son instrumentos socio-culturales

aprendidos en contextos de interaccién.

Los alumnos obtienen buenos resultados, a pesar de las
situaciones did4cticas a las que se enfrentan, han aprendido a aprender
porque controlan sus procesos de aprendizaje, se dan cuentade lo que
hacen, entienden las exigencias de la tarea y responden consecuen-
temente, planifican y examinan sus propias realizaciones, pudiendo
identificar los aciertos y dificultades, emplean estrategias de estudio

pertinentes para cada situacién, valoran los logros obtenidos y corri-

gen sus errores.

Aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
en la forma en que se aprende y actuar en consecuencia,
autorregulando el propio proceso de aprendizaje mediante el uso

de estrategias flexibles y apropiadas que se transfiereny adap-

tan a nuevas situaciones.
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Estrategia 1: Todos a ayudar

Proposito:

Que los padres de familia auxilien y apoyen a los alumnos en

los trabajos académicos derivados de la alternativa.

Recurso:

Padres de familia.

Tiempo:

2 horas.

Desarrollo:
1. En la primera reunién con los padres de familia, se les informaré

sobre los propdsitos del curso y la manera de abordar los contenidos.

2. Se invitar4 a participar a los padres en una clase en la que se
observaran el tipo de actividades que se llevaran a cabo en el salén de
clases, de cémo se desarrollan los contenidos y asi poder orientar a

sus hijos en las tareas escolares.

* Respetando el proceso de cada uno de los alumnos y sus procedi-

mientos.

» Utilizando las actividades de la vida diaria, para la resolucién de
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problemas, asi como la experiencia que los nifios tienen en cada uno

de los temas a tratar.

» Participando con sus hijos a los juegos que se realizan en el salén.

» Estimulando a los hijos por sus aciertos.

Evaluacion:
Participacion de los padres de familia al interesarse en el

trabajo escolar y el cumplimiento de tareas escolares de los

alumnos.

Cuadro de registro de la participacién de los padres y el

cumplimiento de tareas de los alumnos. (Anexo 4).

Estrategia 2: Preparando el ambiente para trabajar el

Sistema Decimal de Numeracién

Propésito:
Que el salén de clase cuente con lo necesario y se encuentre

en 6ptimas condiciones para que la estancia en él sea més agradable

y permita que los alumnos trabajen con gusto.

Recurso:

Padres y maestra.
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Tiempo:

Un fin de semana.

Desarrollo:

1. Se citard a los padres de familia para arreglar y pintar el salén,

bancas, estantes, pizarrén y aire acondicionado.

2. Se realizaran los arreglos necesarios para que el salén esté en

condiciones de trabajo.

Evaluacion:

El efecto que causa estos arreglos en los alumnos, la coope-

racién que hay por parte de los padres de familia.

Lista de cotejo con aportaciones de cooperacién: sf y no.

Registro de observaciones.

Estrategia 3: Organizacién del material

Propésito:

Organizar el material del Rincén de Matematicas.

Recurso:

Padres de familia.
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Material:
Abaco vertical, geoplano, fichas de colores, revista, palitos,
boliche con botellas pintadas, barajas, marcadores, hojas de maquina,

palillo chinos, habas, frijol, lentejas, tapaderas, bolsas de plastico, etc.

Tiempo:

2 horas.

Desarrollo:

En la primera reunién con padres de familia, se daran a
conocer los prop6sitos que se pretenden lograr a lo largo del curso y
explicar la manera de trabajar, en la que ser4 necesario el uso de

diferentes materiales para apoyar la construccién del aprendizaje y

que este resulte significativo y funcional.

* Los padres de familia recortaran el libro recortable de mateméticas

y cada una de las lecciones las colocar4n en una bolsitas.

* Se pedird la colaboracién de algunos padres para organizar el

material en el lugar correspondiente, cada vez que sea necesario.

Evaluacidén:

Se realizaré de acuerdo a la participacién y disposicién de los

padres de familia. Se llevara a cabo un registro de observacién en el
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que se contempla si y no y observaciones. (Anexo 4).

Estrategia 4: Los dulces

Propésito:
Agrupar objetos en decenas, para comparar cantidades to-

mando en cuenta los agrupamientos de diez objetos.

Material:

20 bolsas transparentes y bolsa de dulces con diferentes

cantidades de dulces para cada equipo y un caminito.

Tiempo:

1 1/2 hora.

Desarrollo:

Se separardn en equipos de cuatro nifios, se entregara el
material a cada equipo y sacaran los dulces y harédn grupos de diez y
meteran cada grupo en otra bolsa transparente, los dulces que no

forman grupo de diez no se meteran en la bolsa.

Se les preguntara ¢ hasta dénde pueden llegar con una bolsita

de dulces?, ;Con dos bolsitas?, ¢Con tres? en su caminito.
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Cada equipo avanzara segun la cantidad de bolsas que formé
y los dulces que quedan fuera., Volveran a empaquetar dulces y

avanzaran en el caminito y ganara el equipo que llegue mas lejos.

Otras variantes seran con fichas, frijoles y palitos.

Con esto se pretendera que l0os nifos tengan oportunidad de
comprobar que con las bolsas se avanza de 10 en 10 y que con los

dulces sueltos se avanza de uno a uno.

Evaluacién:
Con la observacién y cuestionamiento a cada equipo y con el

registro de las acciones, participaciones y agrupamientos. (Anexo 5,

lista de cotejo).

Estrategia 5: Guerra de cartas 1

Proposito:
Que los alumnos reflexionen sobre una de las reglas en la

escritura de los nimeros, comprendiendo asf el valor posicional.

Material:

Un juego de cartas para cada equipo.
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Tiempo:

1 hora.

Desarrollo:

Se organizara el grupo en equipos de cuatro nifios, se
desordenaran las cartas y se colocardn boca abajo sobre la

banca.

Primeramente cada nifio tomara dos cartas y las acomodara de

tal modo que forme el niumero mayor y se quede con las cartas de los

dema4s.

Otra opcidén sera la de ganar el que forme el nimero menor, el
juego terminara cuando se acaben las cartas o cuando ya no alcance

para todos los jugadores.

Guerra de cartas 2

Igual que guerra de cartas 1 aumenta el rango numérico y en
vez de tomar 2 cartas toman 3 para formar el nGmero mayor o el

nimero menor segldn se acuerde en el equipo.
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Guerra de cartas 3

Los niftos formaran un nimero que se acerque a un nimero

dado. Ganara el nifo que se aproxime mas.

Cada equipo desordenara sus cartas y las colocaran sobre la
mesa boca abajo, uno delos nifio elegird un nimero que esté entre 100

y 1000, lo escribira en un papelito y lo colocaré sobre la mesa para que

todos lo vean.

Por turnos, cada jugador toma tres cartas y forma el nimero
que mas se acerque al nimero que estaré en el papelito, mencionaran
el numero que forman y lo muestran a los demés. Ganaré el nifio que
se aproxime mas y se llevara las cartas de los demés. Luego otro nifio

elegira un namero y lo escribira en un papel y lo podra en el centro de

la mesa.

Eljuego termina cuando se acaban las cartas y gana el jugador

que tenga mas cartas.

Evaluacion:
Cuestionando a los alumnos sobre los nombres de los
ndmeros y el valor que le den a cada nimero al acomodar para

ganar a los compaferos asi como su participacién, se llevard un
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registro en una lista de cotejo con los siguientes aspectos:
participacién, valor posicional, escritura de los nimeros, compa-
raciénde nimeros, nombre de los nimeros. Registro de observa-

cién. (Anexo 6).

Estrategia 6: El pizarrén blanco

Propésito:
Representacién concreta y convencional de cantidades, usan-

do tablas de centenas, decenas y unidades.

Material:
Fichas, tarjetas de mangos, cuadritos, habas, frijoles y lente-
jas. Un pizarrén blanco, cartén blanco forrado con hule y dividido en

tres secciones: centenas, decenas y unidades, un marcador de agua.

Tiempo:

1 1/2 hora.
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Desarrollo:
Se repartiran los pizarrones blancos a cada alumno y el mate-
rial ya sean fichas, cuadritos; tarjetas con los mangos, habas, frijoles

o lentejas.

Se identificard y formaran ndmeros con el material que se les
dara, en el que cada uno de ellos tendra un valor determinado y que de
acuerdo al valor que tenga sera el lugar que ocupe en la tabla.
Ejemplo: fichas amarillas valen 100, fichas rojas valen 10 y fichas
azulesvalen 1. Cajade mangos 100, bolsa de mangos 10 y mango solo

1. Cuadro grande 100, tira 10 y cuadrito 1. Habas 100, frijoles 10 y

lenteja 1.

Un alumno mencionara un nimero y los demas lo representa-
ran en su pizarrén con el material en la primera hilera del pizarrén,

en la segunda hilera se representara con nimeros con el marcador de

agua.

El nino que termine primero de cada fila seréd el que revise a los

demas compaieros.

Evaluacién:

Representacion de cantidades, aplicacién con material con-

creto, escritura de nimeros. Lista de cotejo y registro de observacion.
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(Anexo 4,7).

Estrategia 7: El mensajero

Propésito:

Que los alumnos representen cantidades menores que 1000

de diversas maneras.

Material:

Habas, frijoles y lentejas, cuadro grande, tira y cuadrito.
Tarjetas de los mangos caja de mango, bolsa y mango suelto.
Fichas amarillas, rojas y azules. Palitos de colores, amarillos,

rojos y azules.

Tiempo:

1 1/2 hora.

Desarrollo:

El grupo se organizara en equipos de seis nifios. En cada
equipo se enumeraran del uno al cuatro y tomaron del rincén de las
matematicas su material: los nifios niUmeros dos tomaran las semillas,
los nimeros tres, las fichas de colores, los numeros cuatro los cuadri-

tos, los nimeros cinco los palitos y los nimero seis un papel en blanco

y un lapiz.
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Escribiré en un papel un nimero que se encuentre entre
el 1 yel 1000. Alos nifos uno de cada equipo les diré en secreto
un nuimero que escribiré y les ensefnaré el papel en el que se
anotara. Sin hablar estos nifios representardn con su material el
namero que les mencionaré y se lo mostraran al nino dos de su
equipo. El nifo dos lo representara con semillas y se lo mostrara
al nifo tres, quien representara la misma cantidad con las fichas
y se lo ensefardn al nifio cuatro, este nifio lo representara con
cuadritos y lo ensefaréa al nifio cinco, quien |lo representara con
palitos y lo mostrara al nifio seis, el nifo seis escribira el nombre
del nimero con letra y con nimeros, quien leera y escribira

utilizando los simbolos numéricos convencionales.

Cuando terminen compararan los niumeros que escriban los
ninos seis con el que se propone al iniciar la actividad, ganarén los
equipos que logren escribir al final de la actividad el mismo nidmero que

el maestro propone en el papel.

Evaluacion:

Se realizara mediante la participaciéon de los alumnos al mani-
festar su conceptualizacidén y hacer la representacion de los nimeros
con el material que se le asigne y las observaciones que registre en la

lista de cotejo. (Anexo 8).
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Estrategia 8: El cajero 1

Proposito:

Agrupamiento y desagrupamiento de unidades, decenas y

centenas, representar cantidades con material concreto y por escrito.

Material:

Para cada equipo una caja de cartén, dos dados rojo y azul.

Fichas de colores rojas, azules y amarillas.

Tiempo:

1 1/2 hora.

Desarrollo:

El grupo se organizara en equipos de cuatro nifios, se indicara

el valor de las fichas y de los puntos de los dados y se escribira en el

pizarrén.

Ficha azul vale uno, ficha roja vale 10, cada punto del dado

azul vale un punto.

Cada equipo elegird a un nifio que seré el cajero y debera
reunir en un caja las fichas de colores de sus companeros. Los demas

ninos del equipo por turnos lanzaran los dados. Contaran los puntos
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que obtengan y pediréan al cajero las fichas rojas y azules que necesi-

tan para tener el total de puntos que ganen.

Cadavezqueunalumnotenga 10 fichas rojas debe cambiarlas
con el “cajero” por amarillas. Ganara el primer nifio que obtenga 5

fichas amarillas.

En una hoja de maquina se anotara los puntos obtenidos
por cada uno del equipo. De ahl se podran analizar diferentes
situaciones como es la representacién concreta y convencional

de los numeros, asi como la comparacién de cantidades.

Para llevar a cabo ejercicios de desagrupamiento, el cajero
entregara a cada jugador dos fichas amarillas, cinco rojas y nueve
azules. Por turnos los jugadores lanzaran los dados y entregarén al

“cajero” las fichas rojas y azules que indiquen los dados.

Si las fichas rojas y azules no le alcanzan para entregar al cajero lo
indicado por los dados, puede pedirle al “cajero” cuando lo necesite que le
cambie una ficha amarilla por diez rojas y una roja por diez azules.

Ganaré el primero que logre deshacerse de todas las fichas.

Evaluacion:

Con la participacidn, el interés que demuestren, los procesos
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de cambio que utilicen se llevard un registro en donde se incluyan

agrupamiento, desagrupamiento y representacién de cantidades.

(Anexo 9).

El cajero 2,3y 4

Este juego se realizard en varias ocasiones durante el ciclo

escolar, en la que se utilizaran diferentes materiales.

El cajero 2 con las tarjetas de mangos, el cajero 3 con los
cuadros color naranja del libro recortable y el cajero 4 con

semillas.

El desarrollo y evaluacién serdn los mismos utilizados en el

cajero 1.

Estrategia 9: Veintiuna

Propésito:

Propiciar la comparacién de cantidades. Favorecer la adicién

de unidades y decenas.

Material:

Un juego de cartas por equipo de cuatro alumnos.
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Desarrollo:
Antes de iniciar el juego se daran a conocer a los alumnos los

siguientes valores de las cartas: A=11,J,Qy K =10

Enseguida se escogera a un integrante del equipo que sacara
y repartird las cartas a cada uno, se les repartiran primero dos cartas,
una carta hacia arriba y otra hacia abajo, el jugador sumard las
cantidades segun los valores y pedira mas cartas (si las necesita),

para aproximarse al niumero 21 o llegar a él, si se pasa del numero

pierde.

Ganara el que llegue al 21 o se aproxime mas.

El jugador que obtenga el As y cualquier carta, sea J, Qo K

ganara automéaticamente.

Evaluacién:

Por medio de observar las estrategias utilizadas por cada nifio
al ir formando su nimero veintiuno, interés que demuestre en el juego
la lista de cotejo incluira los siguientes aspectos, representacién de
cantidades, adicién de unidades y decenas, participacién, cooperacion.

(Anexo 10)
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Estrategia 10: El banco A

Propdsito:
Agrupamiento y desagrupamiento de cantidades. Representa-

cién de cantidades de diferente manera.

Material:

Billetitos y monedas de papel.

Tiempo:

2 horas.

Desarrollo:
Se organizaré el grupo en equipos de dos a tres nifios. Seis

nifos seran los cajeros y el resto de los equipos seran los clientes.

Se entregard a cada equipo de clientes un billete de $50. El
resto del dinero se repartira entre los seis cajeros. Se indicara a los
clientes que en el pizarrén escribiran el valor de las monedas y billetes
que tiene cada cajero, para que los tomen en cuenta al realizar el
cambio:

monedas: $1, $2, $5, $10, $20

billetes: $100
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Los clientes van al “banco” a cambiar su billete de $50, pero
antes de hacerlo tienen que escribir un mensaje en el que indiquen al
cajero cuantas monedas de cada valor necesitan, por ejemplo pueden

pedir cinco monedas de $10 o dos monedas de $20 y una de $10.

Mientras realizan la actividad recorreré por los equipos y
observaré como elaboran su mensaje. Cuando terminen llevaran su

billete y su mensaje con algin cajero. Si hay error elaboraran otro

mensaje.

Al final seleccionaré tres o cuatro equipos que cambiaron de

diferente manera el billete de $50.

Se pedira que escriban en el pizarrén los billetes y monedas
que necesitan para cambiarlo y se plantearan las siguientes pregun-
tas:
¢ Todos cambiaron bien su billete?
¢Alguien se equivocd?
¢, Qué equipo cambié su billete por muchos billetes o monedas?
¢ Qué equipo cambié su billete con el menor nimero de billetes y
moneda?

Elequipo que tiene muchos billetes o monedas ¢ Tiene més dinero que
el equipo que lo cambié por pocos bilietes?

¢, De qué otra manera se puede cambiar el billete?
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Serealizard la misma actividad cambiando monedas o billetes

de diferente valor.

Evaluacion:
Con las observaciones del maestro, al realizar el cambio los
procesos que siguen y la manera de realizar el pedido, se registrara en

una lista de cotejo, el agrupamiento y desagrupamiento y representa-

cién de cantidades. (Anexo 11).

El banco B

Elgrupo se organizaré en parejas. Los seis niflos que seran los
cajeros tomaréan el material, los sobres del dinero y se lo repartiran

equitativamente.

Se explicard que muchas veces se paga a las personas con

cheque, los cuales se cambiaran pordinero en el banco. Se ensefiaran

a hacer cheques.

Cada alumno elegird una cantidad entre el 100 y el 500, haran
un cheque a nombre de su companero por la cantidad que elijan y le

entregaran el cheque.

Cada alumno ird al banco que elijan y le entregaran el cheque.
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Cada alumno solo cambiard los cheques si la cantidad escrita

con nimero coincide con la escrita con letra.

El duefio del cheque verificara que la cantidad de dinero que le

entregue el cajero sea correcta.

Evaluacidn:

Se llevara a cabo de la misma manera que el banco A.

Estrategia 11: Clasificacion de numeros

Propdsito:
Reflexionar sobre el nimero de cifras como una de las carac-

teristicas que distinguen a las unidades, las decenas y las centenas.

Material:

Para cada equipo de cuatro alumnos: 20 tarjetas, cada unacon
un numeral. Estas podran indicar un nimero de unidades, un namero
de decenas sin unidades o un nimero de centenas sin unidades ni

decenas, ejemplo: 5, 500, 9, 70, 2, 20, 8, 300, 40, 700.

Tiempo:

1/2 horas.
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Desarrollo:
Integraré equipos de cuatro elementos, repartiré el material y
daré las indicaciones: “los cartones que repartiré se encontraran
revueltos, los colocaran donde correspondan, poniendo junto lo que va

junto”.

Cuando los nifos terminen de hacerlo los cuestionaré sobre el
criterio para clasificar que utilizaron, con preguntas como ¢Por qué
colocaste estas tarjetas aqui? ¢Y éstas? Se pretende que las tarjetas
queden clasificadas por el orden al que pertenecen (unidades, dece-
nas y centenas), entonces si los nifios no clasifican con ese criterio les
haré preguntas como ;Podrias acomodarlas poniendo junto lo que va
junto? Estos cuestionamientos los realizaré hasta que los nifios

hayan formado tres grupos: uno de unidades, otro de decenas y el

tercer grupo formado por centenas.

Cuando esto suceda, sera necesario que indague sobre el
criterio que utilizan para clasificar, con las preguntas mencionadas al

principio: ¢ por qué colocaste estas tarjetas aqui?, ¢Y éstas?, ;Coémo

le llamarias a este conjunto?, ;Y a éste?, etc.

También es conveniente que se le sefale una tarjetade alguno
de los tres grupos y pregunte por qué lo coloca ahi y si es posible

acomodarlo en otro de los grupos. Lo que lograré con los cuestiona-
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mientos es la reafirmacién del criterio clasificatorio, es decir que el
alumno reflexione sobre algunas caracteristicas del conjunto de las

unidades, las decenas y las centenas.

Evaluacidn:

Con los cuestionamientos que se realizardn durante y después
del juego, las observaciones y la lista de cotejo en la que se incluyen
identificacion de unidades, decenas y centenas, Integracién, partici-

pacion. (Anexo 12).

Estrategia 12: Los palillos chinos

Propdsito:

Familiarizarse con la regla que rigen al sistema de numeracién

decimal del valor posicional.

Material:

un juego de palillos chinos por equipo. Un &baco por nifo.

Tiempo:

1 hora.

Desarrollo:

Cuestionareé a los alumnos si alguna vez ellos han jugado a los
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palillos chinos y si lo han hecho aportaran sus opiniones de cémo se

juega, para los que no lo han hecho se explicara el proceso.

Se tomaréan los palitos - en una mano formando un haz y se
colocaran verticalmente sobre una mesa o el piso, se abre la manoy
se dejan caer los palitos, los jugadores por turno trataran de levantar
uno por uno todos los palitos sin mover los demés; si mueven
ligeramente otro palito, se suspende su turno y continua la accién el

siguiente jugador.

Los palitos tendran los siguientes valores: azul 1 punto, rojo 10

puntos, amarillo 100 puntos.

Durante el juego el nifio ird registrando en su abaco las
cantidades que se iran obteniendo en cada jugada; ganaran los nifos

que obtengan la mayor cantidad de puntos.

Evaluacion:
Observaciones realizadas durante el juego, cuestionamiento a
los alumnos sobre las cantidades representadas, representacién de

cantidades en el dbaco e interés que demuestre en la actividad.

(Anexo 13).
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Estrategia 13: Construccién de un odémetro

Propésito:

Construir un odémetro para su utilizacién en el analisis y

reflexién sobre la escritura y composicién de la serie numérica.

Material:

Un cartén o peyén de 31 cm X 10 cm por nifio, tres tiras de

papel de 43 cm X 3.5 cm por nifio.

Tiempo:

2 horés.

Desarrollo:
En el cartdn se marcaréan tres lineas en la parte superiory tres

en la parte de debajo de 4 cm. Con una distancia de separacién de 1

cm entre una linea y otra.

Se cortardn con las tijeras o una navaja las lineas que miden
4 cm. Para que pase por alli la tira de los nimeros. Se anotaran las

abreviaturas de U, D, C.

En las tiras de papel se marcaran los nimeros del 1 al 9. Esta

tira se pasard por las ranuras que se haran con la navaja o tijeras, de
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tal modo que queden los nimeros hacia el frente, luego se pegaran los

extremos en el espacio que se deja para pestafa. Se introducen las

otras dos tiras.

Evaluacioén:

Participacién, interés, desempefo y realizacién del od6-

metro. Registro, lista de cotejo. (Anexo 14).

Estrategia 14: El funcionamiento del odometro.

Propésito:
Descubrir el funcionamiento del odémetro. Analizar y reflexio-

nar sobre el algoritmo presente en la escritura y composiciéon de la

serie numérica. Representar cantidades en el oddmetro.

Material:

Un abaco para cada pareja, un odémetro y un dado.

Tiempo:

1 hora.

Desarrollo:

El juego serd por parejas, cada nifo hara 7 tiros consecu-

tivos con un solo dado e ira registrando los puntos obtenidos en
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el 4bacoy el companero en el odémetro; ademés lo escribirdn
en su cuaderno, enseguida se invertirdn los papeles, es
decir, quien tenga el odémetro, después tendra el dbaco y

viceversa. Comparardn el puntaje para ver quien consigue

m4és puntos.

Se cuestionarg a los alumnos sobre si es posible que agre-
gando 8 puntos a 6 nos de 4. Si el nifio haceunasuma 6 + 8 = 14
y pondran 14 en su odémetro, se cuestionard al nifno ¢Por qué
moviste la tira de las decenas, si lo que sumaste son unidades? Si
el nino no justifica que se formd una decena o que hay una decena y
4 unidades, demostraréd que se ha limitado a registrar el resultado de
la suma sin comprender el funcionamiento del odémetro. Lo que
interesaréa es que el nifo intente con el odémetro, mover la tira de las
unidades, a partir del 6, 8 puntos més apareciendo. Otra variante es

con dos dados.

Evaluacion:
Se cuestionard y con las respuestas que den los alumnos, con
lista de cotejo en la que se incluyen los puntos siguientes: desagrupa-

miento, agrupamiento, representacién de los nimeros y participacion.

(Anexo 14).
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Estrategia 15: Lectura de numeros

Propdosito:

Relacionar la nomenclatura de los nimeros con su lectura.

Material:

Un juego de barajas por equipo de cuatro alumnos. Un odéme-

tro por alumno.

Desarrollo:

Antes deiniciareljuego se le daravalor alas siguientes cartas:
As=1,J,QyK=0.Conlabaraja“boca abajo” en el centro de la mesa,
los niflos uno por uno empezaran a sacar la primera carta (unidades);
se leera y seglin su nomenclatura se registraré en el odémetro. En la
siguiente vuelta, el nimero que indique la carta corresponderé a las
decenas, se leera el numeral formado por las dos cartas y se repre-
sentara en el odémetro. Este mismo procedimiento se har4 para la

siguiente carta, que representara a las centenas.

Los nifios que obtengan la cifra mas alta sera el ganador.

También se les preguntard cudl es el nUmero mayor y menor.

Evaluacion:

Al cuestionarlos sobre los nombres de los nimeros, represen-
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tacién, valor posicional y participacién. Lista de cotejo. (Anexo 15).

Estrategia 16: El &baco humano

Propdsito:

Reflexionar sobre el valor posicional.

Material:

Tres carteles con las letras C, Dy U.

Tiempo:

1/2 hora.

Desarrollo:

Se formaran dos equipos, los cuales se acomodaran en dife-

rentes partes del salén, los carteles se pegaran en la pared en orden:

unidades, decenas y centenas.

Se da la orden al primer equipo para que forme determinada
cantidad y ellos en el equipo se pondran de acuerdo para ver quienes
son los que pasan a formarse en cada uno de los carteles, para formar
el nimero que se les indique, como si fueran un dbaco. Gana el equipo
que forme correctamente cada una de las cantidades que se indiquen

sin equivocarse. Se repite el mismo procedimiento varias veces.
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Se tienen que pensar muy bien los nimeros que se vayan a
representar para que sean de acuerdo a la cantidad de nifios de cada

equipo.

Evaluacion:

De acuerdo a la participacién de cada uno de los alumnos al
formar el nUmero y su interés, se registraran las observaciones que se
den durante el juego en lista de cotejo con las siguientes variables:

valor posicional, participacion, interés y cooperacién. (Anexo 16).

Estrategia 17: Carrera contra la ignorancia

Propésito:

Aplicar algunos conocimientos del Sistema de Numeracién

Decimal.

Material:

Por equipo: un tablero para juego. Una prenda para cada
participante, un botén negro, un dado y 50 o mas tarjetas con pregun-
tas, relacionadas con el uso y las reglas del Sistema Decimal de

Nuneracion.

Desarrollo:

Se formaran equipos de 4 participantes y quien obtenga mayor
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puntuacién al lanzar los dados seré el que inicie el juego y continuara

el nino que este a su derecha.

El primer participante lanzara los dados y sumara el nimero de
puntos, tomara una tarjeta y si la responde correctamente avanzara
tantas casillas como puntos obtenidos al lanzar los dados, de lo
contrario pasaré la tarjeta a su compafero que se encontraba a su
derecha, si éste tampoco acierta le toca el turno al otro participante. Si
ninguno de los participantes logra responder a la pregunta, la ficha

negra, que fue la ignorancia, avanzé tantos puntos como lo marquen

los dados.

Pero si alguno de los participantes sabe la respuesta, avanza-
ra tantas casillas como lo indique el numero marcado en el dado y
tendré la oportunidad de lanzarlo nuevamente, tomar una tarjeta y

continuar como arriba se menciona.

El nifno que logre llegar a la meta sera el que gane a la

ignorancia.

Se elaboraran tarjetas en las cuales en un lado se escribira la
pregunta y por el reverso la respuesta. Las tarjetas estaran sobre la

mesa de juego con la pregunta hacia arriba. Se sugiere que midan de

10cm X 6 cm.
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1. ¢ Cuéntas unidades tiene una decena?
2. En una sala hay 4 gatos, cada gato en un rincén, cada gato ve tres
gatos. Adivina ¢cuantos son?

. ¢Cuantas unidades tiene el nimero 564?

. ¢C6émo se llama a cien unidades?

3
4
5. ¢Qué numero se forma con 15 unidades y 8 centenas?
6. ;Cuanto vale la cifra 6 en esta cantidad 5697

7. ¢(Cuantas unidades hay en 10 decenas?

8. ¢ Qué forman 10 decenas?

9. En el numero 387 el 3 vale.

10. ¢{Cuantas unidades tiene el nUmero 8977

11. ¢ Cuéantas centenas hay en el nimero 9007

12. ¢ Qué cantidad se forma con 3 decenas, 8 unidades y 2 centenas?
13. En el nimero 777 ¢cuanto vale el que esta en medio?

14. ;Qué cantidad se forma con 7 unidades, 14 decenas y 1 centena?
15. ¢ Cuantas centenas hay en el numero 267

16. ¢ Cuantas decenas hay en el nimero 7807

17. En el nGmero 758 ;qué valor ocupa el nimero 77

18. ¢{Cuantas unidades tiene una centena?

19. {Qué cantidad formamos con 8 y 9 unidades?

20. ;Cuantas decenas tiene una centena?

Evaluacidn:

El interés y la participacién que tenga cada uno de los
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alumnos, aciertos que tengan a las preguntas que les correspon-

da y la forma en que da solucién a las preguntas. (Anexo 17).
B. Reporte de aplicacion y evaluacion de la alternativa.

Dado que la evaluacion es parte integral de una buena ense-
fianza que nos va a permitir explicar y comprender las situaciones
educativas que se presentan en la que se realiza un analisis del
proceso que sigue el sujeto o grupo al construir el conocimiento para

tomar decisiones de retroalimentacién, ajustes y mejoras necesarias.

Mi interés al evaluar los conocimientos o cualquier contenido
es que el alumno ponga al descubierto lo que dice y hace, también lo
que ha construido de acuerdo a la ayuda pedagogica recibida y al uso

de sus propios recursos cognitivos.

Esta me proporcioné informacién importante sobre la efectividad
de las estrategias aplicadas, la motivacién, las interacciones de acuer-

do a lo que se pretendia lograr.

Evalué a través de lo que los alumnos decian o hacian durante
la clase, pude observar e identificar indicadores que me informaban
sobre si se estaba logrando lo propuesto por medio de las preguntas

que hacfan los alumnos, sus dudas, sus errores, todo esto me hizo
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ver la ayuda requerida por los alumnos y ver que técnicas formales e

informales aplica.

Las formales fueron pruebas o test, listas de cotejo, registros
de observacién, las semiformales como los ejercicios que los alumnos

realizaron en clase y las tareas, su participacidn, etc.

Por todo lo anterior pude darme cuenta de que manera los
nifios utilizaban su conocimiento en cada una de las estrategias

aplicadas en relacién a las reglas del Sistema de Numeracién Decimal.

El propésito que conllevé a la aplicaciéon de la alternativa
“Estrategias para favorecer el aprendizaje del Sistema Decimal de
Numeracién en 22 grado” pude darme cuenta a través de lo anterior

mencionado que:

» Se logré un ambiente de confianza, interaccién y respeto.

» Se utilizaron experiencias reales y de interés, lo cual permitié que los

alumnos construyeran realmente el conocimiento.

Los contenidos que se pretendian favorecer en la aplicacién de
esta alternativa lograron mayor interés y motivacién en la comprension

de lasreglas del Sistemade Numeracién Decimal hubo integracién del
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grupo para resolver situaciones cotidianas.

Pude darme cuenta que habia alumnos con un proceso especial
de desarrollo donde hubo la necesidad de planear o adecuar las

estrategias especificamente para ellos.

Por medio de la aplicacién de la alternativa tuve la oportunidad
de tener experiencia, conocer, aprender y valorar mi practica para

replantearla cuando las circunstancias lo requieran.

Se llegé al logro de los propdsitos planteados y mas aln se
lograron otros mas que no se habian planteado y que son de gran
importancia en el trabajo docente como son la integraciéon de los
padres de familia al trabajo escolar, la reflexién del maestro en
relacion a las acciones y fenémenos que se dan en el aula y que los

alumnos se encuentren a gusto en la escuela en un ambiente

agradable.



CAPITULO V
RESULTADOS

A. Anélisis de las estrategias.

Para su desarrollo se efectud un registro sistematico de datos.

Los resultados mas relevantes fueron: (Anexo 18).

- Me di cuenta que algunos padres de familia no participan en las
actividades que se desarrollan, con el fin de apoyar a sus hijos y los
alumnos que tienen més problemas son hijos de esos padres de familia

que demuestran poca atencioén a los mismos.

- Los padres de familia no pueden asistir personalmente a realizar los
trabajos, pero deciden pagar a una persona que realice el trabajo, el
salén quedé muy bien y los alumnos demostraron su gusto al tratar de

conservarlos siempre asi.

« El hecho de tener todo el material necesario, asi como tenerlo
organizado es una factor que determina en gran parte el éxito de las
actividades asi como el logro de los propdsitos, cada vez que el
material se desorganizaba, se cité6 a algunas madres de familia para

organizarlo.
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- Elhecho de estar en contacto con materiales que pudieran manipular,
los animaba y les interesaba mas realizar el trabajo. Demostraron més
participacidén e interés, con el juego y representar con material concreto

favorece el aprendizaje.

En las estrategias que se desarrollaron el grupo de 2° 4 para
favorecer el aprendizaje del Sistema de Numeraciéon Decimal pude
observar que al estar en contacto con materiales concretos, que
pudieron manipular, como son palitos, fichas, semillas, billetes, dul-
ces, cuadritos, tarjetas de mangos, tarjetas de base 10, pizarrén
blanco de hule, palillos chinos, barajas, etc. Se animaban los alumnos
y demostraban gran interés por las actividades, al empacar dulces, al
vender o comprar mangos, fichas, etc. En la representacidén de canti-
dades con los materiales antes mencionados, el aprendizaje se favo-
recia en gran medida. Los alumnos expresaban su interés por medio
de algunas actitudes que tomaban al momento de realizar la actividad
como son: el no querer suspender el juego, a la hora que se les
indicaba, la insistencia en volverio a realizar, la aplicacién que le

daban en situaciones que se les presentan en aula y en la escuela.

» Los alumnos que se encuentran en un nivel mas bajo, son auxiliados

por los de niveles mas altos, se da una interaccidn.

* El juego es un elemento indispensable para favorecer el
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aprendizaje.

+ Se despierta el interés por querer manejar los materiales como
tarjetas, semillas, cuadro, fichas, etc. Los alumnos de niveles mas
altos sirven de guias y a la vez de tutores de los alumnos de niveles

bajos, algunos aprovechan para hacer trampa con los que no saben.

- El hecho de trabajar con materiales del uso cotidiano, asi como
representar situaciones de la vida diaria en el banco o en la tienda es
de gran interés para los alumnos, los cuales lo manifiestan en querer

seguir jugando despuées de que ya terminé la actividad.

En el aprendizaje significativo el interés es el resultado de una
buena motivacion, en la medida que el alumno tenga interés por
realizar determinada actividad en esa medida se da el aprovechamien-
to o aprendizaje. Corresponde al maestro estimular el interés en el

alumno y dirigir estos intereses y esfuerzos hacia el logro de los fines.

» Las actividades que resultan sencillas para los nifios hacen que se
pierda el interés y a los que les resulta bien de acuerdo a su proceso,

quieren que se aplique mas veces.

 Ei pizarréon blanco les encanté porque podian representar cantidades

con los materiales diversos, asi como el trabajar con el marcador de
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agua, fue muy novedosa para los alumnos y querian que se realizara

frecuentemente.

« Se vio-mucho interés porque se trataba de jugar y ganar, a los nifos
les emociona mucho ser los ganadores, ademas por el uso de los
palillos y el dbaco, la competencia en colaboracién es algo que los

motiva enormemente.

» La participacién del maestro y de los companeros del grupo es muy
importante porque da confianza y seguridad al nifio de poder realizar
las actividades, socializan el conocimiento y se da la interaccién

alumno alumno y alumno maestra.

 El trabajo con equipos numerosos es dificil mas no imposibie, existe
desesperacién por parte de algunos alumnos cuando algun miembro
del equipo se equivoca, algunos ninos se molestaban con los com-
paferos que hacian perder el juego y querian dejar el juego, asi como

tomar el control del equipo para no equivocarse.

- Participacidn activa, la competencia los motiva para que realicen las

actividades con més interés.

« La retroalimentacién es muy importante y mas aun si se trata de

juegos con materiales interesantes para los alumnos.
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B. Propuesta de innovacion.

* Motivacioén.

Apoyandome en la teoria del aprendizaje significativo de Aus-
bel el que “aprender significativamente quiere decir atribuirle significa-
do al material objeto de aprendizaje” ' (Coll, 1989), esta atribucién sélo
puede estructurarse a partir de lo que ya se conoce actualizando los

esquemas de conocimiento de acuerdo a la situacién del momento.

Esto quiere decir que el aprendizaje es funcional siempre y
cuando la persona pueda utilizarlo en situaciones concretas, para
resolver un problema determinado y considerando que el aprendizaje
no se limita a un conjunto de conocimientos previos sino que incluye
actitudes, motivaciones y expectativas. Las motivaciones pretenden
lograr despertar el interés en el alumno y dirigir su atencién, estimular
el deseo de aprender que conduce al esfuerzo hacia el logro de fines

apropiados y la realizacion de propdsitos definidos.

La motivacién en el aprendizaje significativo se relaciona con
la necesidad de hacer que el alumno tenga interés y realce el esfuerzo

necesarios, para la construccién del conocimiento siendo el

GOMEZ Palacio, Margarita. “La teorfa de Ausubel”. El nifio y sus
primeros afios en la escuela. SEP. pag. 60.
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maestro el indicado para ofrecer la direccion y guia de cada situacion.
En el constructivismo la motivacién no es privativa del inicio de la
actividades sino que abarca desde antes, durante y al final para que

persista o se incremente la disposicién para el estudio.

El desarrollo de actividades por medio de juegos produjo que
los alumnos mostraran mayor interés en las mismas y por lo tanto
obtencidén de mejores resultados en todos los aspectos. Cabe mencio-
nar que el interés era reciproco entre maestra y alumnos ya que a mi
también me daba gusto realizar este tipo de actividades que se daba
en un ambiente de confianza y libertad al momento de realizar las
acciones, este es también un factor que determina los resultados

obtenidos.

* Interés.

Resulta muy interesante para los alumnos el hecho de trabajar
con materiales concretos, que pueda manipular y manejar a su antojo,

asicomo el hecho de trabajar en equipos o por parejas en las que todos

participen.

Los materiales utilizados en las estrategias fueron clave para
el desarrollo de las mismas, pude darme cuenta que entre mas

material manejaban mas interés demostraban. El uso de materiales
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como el pizarrén blanco donde representaban cantidades al inicio con
materiales concretos y finalmente la convencionalidad, les agradaba y
se requeria de méas tiempo para desarrollaria por resultarles muy
interesante. La variacién de actividades es importante para mantener

el interés de los alumnos.

* Interaccién.

Uno de los principios del constructivismo maneja que “el
aprendizaje se facilita gracias a la mediacién o interaccién con
los otros”, asi como la teoria del aprendizaje social en la que
Vygotski atribuye importancia basica a las relaciones sociales en
las que: “se crea el 4rea de desarrollo potencial, con ayuda de la
mediacion social y donde el alumno esté en |a zona de desarrollo real
y esta no puede ser alcanzada sino a través de un ejercicio de accidn
que el sujeto puede solo pero que es més facil si un adulto u otro nifo

de nivel superior lo orienta para que alcance la zona de desarrollo

potencial”.?

A esta ayuda Brunerle llamé andamiaje, pero no toda ayudaes
andamiaje, se le debe dar la oportunidad al alumno de descubrirlo por

si mismo, no darle todo.

GOMEZ Palacio, Margarita. “E| aprendizaje”. El nifio y sus primeros
anos en la escuela. SEP. pags. 69-70.
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Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en
grupo, pasando de la actividad individual, a tener una conducta de

cooperacién, sobre todo en una actividad ludica.

En todas las estrategias aplicadas observé como los alumnos
interactuaban entre ellos y conmigo. Los alumnos que se encuentran
en niveles més bajos, son auxiliados porlosde los niveles méas altos,

en las indicaciones que se les dan, para el desarrollo de las activida-

des.

Se organizaban en equipos de dos, cuatro, seis y ocho elemen-
tos de acuerdo a la estrategia que se realizaba, los alumnos de nivel

alto tenfan una participacién més activa en el desarrollo de la activi-

dad.

Los alumnos de niveles mdas bajos en algunas ocasiones se
observé que se atenian a sus compaferos de equipo, lo cual se
solucioné con algunos cambios que se hicieron en la organizacion de

las actividades.

A su vez los alumnos con nivel més alto se desesperaban con
sus compafieros de otros niveles, argumentando que les quitaban el
tiempo y los hacian que perdieran en algunos juegos. También se dio

que alguno de los nifios de los niveles altos se aprovechara de los
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demas e hiciera trampa.

Se organizaron equipos de iguales en la que se prest6 més
ayuda y atencion por pertenecer a niveles bajos, se les gui6 y dirigié
en determinados momentos de las actividades, algunos nifios prefe-

rian de esta manera la organizacion.

La organizacidon del grupo es determinante para que se de
la interaccién entre los alumnos, se debe dar la formacién de
equipos segun sea la actividad a realizar y el mobiliario también
interviene en la interacciéon, se deben acomodar en bancas de
manera que puedan verse a la cara y conversar entre ellos. Los
grupos deben formarse de una manera heterogénea y no es
recomendable reunir a los nifos que estan en el mismo nivel de
aprendizaje porque da lugar a la formacién de grupos “buenos,
regulares y malos”, asi como que no socialicen las ideas con

compaiferos de niveles mas altos.

Por lo tanto la interaccion es un principio importante en la vida

de grupo y un recurso para aprender.

El apoyo y confianza que los alumnos reciben por parte del

maestro ayuda a reforzar su auto estima.
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* Socializacion.

De acuerdo con la teoria cooperativa de Vigostsky podemos
entender que el aprendizaje no se da por la actividad cerebral, sino por
la relacion que se da sobre los objetos y especialmente por los objetos
sociales “todas las funciones superiores se originan como relaciones
entre seres humanos” ! (Vygotski). Al aplicar las estrategias los nifios
compartian el conocimiento en equipos para defender sus propias
ideas o cambiarlasde acuerdo a la opinién de sus compaiferos. El nivel

cognoscitivo de los alumnos determina el grado de dificultad de las

actividades por realizar.

* Liderazgo.

“Todo grupo requiere un liderazgo que facilite la tarea y favo-
rezca el logro de sus objetivos” 2, pero esa conduccién ha de ser dis-
tribuida en todo el grupo con el fin de que todos los miembros tengan

oportunidad de desarrollar las correspondientes capacidades.

Por otra parte el liderazgo distribuido favorece la accién y la

capacidad del grupo. Pero se dieron casos en los que alguno de los

GOMEZ Palacio, Margarita. “Las funciones psicolégicas superiores”, El
nifo y sus primeros anos en la escuela. SEP. pag. 68.

KATZ, Daniel. L. Kahn Robert. “Liderazgo”. Psicologia social de las
organizaciones. Editorial Trillas. pag. 547.
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alumnos querian coordinar siempre las actividades del equipo, hacer
la distribucién de los materiales y controlar la situacién. Esto no
siempre fue favorable ya que no permitira que los demas se conduje-
ran con libertad, que sus puntos de vista también se considera-
ran. Fue necesario que se adecuaran las estrategias para favorecer la

participacién de todos los alumnos en las diversas actividades.

La participacién de los alumnos en la propuesta de reglas y
condiciones favorece la convivencia dentro del aula. Cuando el alum-
no es capaz deresolver problemas, reafirma su autoestima y adquiere

seguridad en si mismo.

» Objetos concretos.

Considerando las etapas de desarrollo de la teorfa Psicogené-
tica en la que se menciona que de los 7 a los 10 afios los alumnos se
encuentran en la etapa de las operaciones concretas y por lo tanto el
alumno debe tener contacto con materiales concretos, para resolver

situaciones que se le presenten.

El material utilizado en las estrategias aplicadas fue determi-
nante para el desarrollo de las mismas y el éxito de ellas dependié en
gran parte de la utilizacién y organizacién de estos materiales, ya que

pude observar que cuando no se tenfa organizado el material o los
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alumnos no tenian determinado material, se perdia el interés y por

consiguiente la estrategia no funcionaba.

La utilizacion-adecuada de materiales motiva a los nifos y les

auxilia en la comprensién de reglas, conceptos y se construye el

conocimiento.

» Cooperacion.

Segun Piaget a la etapa de las operaciones concretas también
se le llama la cooperacién y es ahi donde el juego se socializa dando
un marcado interés por ganar, aunque no sepan de manera
pormenorizada las reglas del juego, es en esta etapa donde aparece
el razonamiento afectivo del niflo y aparece la autonomfa “quiere decir
la capacidad de gobernarse a si mismo y no de ser gobernado por

otros” ' (Kammi, 1982).

La cooperacién con sentido social comienza a aparecer, cap-
tan las reglas y las pueden cambiar si todos lo deciden y empiezan a
tratar de ganar y en colaboracién, pasan mas tiempo discutiendo
cuales deben ser las reglas y tratando de ganar que jugando, esto se

da entre los 7 y 8 afios en donde cada uno de los participantes intenta

! WADSWORTH, Barry J. "El desarrollo afectivo”. La cooperacién. Anto-

logfa La formacidén de valores en la escuela primaria. UPN. pags. 83-84.
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dominar a sus compaferos y aparece la preocupacion por el control

mutuo y la unificacion de las reglas.

Enlos trabajos de competencia por equipos se auxiliaban entre
ellos con la finalidad de ganar el juego a los deméas equipos, me di

cuenta que algunos hacian trampa para ganar.
» Aprendizaje significativo.

Un aprendizaje es funcional cuando este puede ser utilizado en
resolver situaciones nuevas y realizar nuevos aprendizajes, enlos que
se tiene que .considerar las experiencias previas, entre mas cantidad
y calidad de experiencias haya mas oportunidades tiene de aprender
significativamente por lo que los contenidos deben ser significativos,

claros y organizados.

El aprendizaje significativo es el resultado de la interaccion
que se da entre lo que aporta el alumno, el profesor y las caracteris-

ticas del contenido y la utilidad que prestara.

El uso de materiales, asi como situaciones significativas pro-
vocld que las actividades durardn mas tiempo del establecido y se
realizaran mas veces. El manejo de billetes y cheques como lo hacen

sus padres y demds personas ocasiond que los alumnos mostraran
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més interés, aunado a esto la experiencia con la que cuentan de su
casa o calle, favorecié que las actividades se pudieran desarroliar de
una mejor manera y la apropiacion del conocimiento fue mas signifi-

cativa al llevarla a la vida real a situaciones cotidianas.

La participacién de los padres de familia en la elaboracién de

cheques fue esencial para que los alumnos sintieran situaciones

reales.

Después de haber evaluado la alternativa de solucién a la
problemética que se presentaba en los alumnos de 2° grado en
relacién a como favorecer el aprendizaje del Sistema Decimal de
Numeracién: asi como realizada la interpretacién de los resultados en
la aplicaciéon, considero hacer las siguientes propuesta de innovacion.
* Mantener una relacién estrecha y de comunicacién con los padres de
familia en relacion al proceso de sus hijos, informando de los propési-

tos que se pretenden lograr, los avances y dificultades que los alumnos

presentan.

* Darles participacién en la elaboraciéon y condicionamiento de un
Rincén de las Mateméaticas arreglar el salon para crear un ambiente

agradable.

* Pensaren el tipo de motivacién que despierte el interés del alumno
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por el aprendizaje debiendo ser antes, al inicio, durantey alfinalde las

actividades.

* Las actividades deben ser activas, creativas, significativas y varia-

das de acuerdo a los intereses y posibilidades de los alumnos.

* La actividad ludica es esencial para el aprendizaje en alumnos de 2°
grado, llevar a cabo actividades de juego para la comprensiéon de

reglas del Sistema de Numeracién Decimal.

* Retomar actividades cada vez que sea necesario para afianzar el

conocimiento.

* El papel del maestro es uno de los més importantes en el proceso
ensefianza aprendizaje, es el indicado para ofrecer apoyo, ser guiay
orientador de las acciones. El entusiasmo y disposicién del maestro

contribuye a desarrollar las actividades en un ambiente agradable.

* Planear actividades especiales para los alumnos que presentan
dificultades en el aprendizaje. Hacer correlaciones de contenidos de

matematicas con las otras areas.

* El uso de materiales concretos facilita la adquisicion de reglas del

Sistema de Numeracidén Decimal, deben ser diversos y variados que
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a los alumnos les agraden y estén a su disposicién en lugares en los
que todos puedan tener acceso, al alcance de los nifios. Que la ma-

nipulacién de objetos concretos se realice constantemente.

* Que haya interaccién entre alumnos y maestro, propiciando la

socializacién de las ideas y los procedimientos para resolver situacio-

nes.

* Que se de en mds actividades el trabajo por equipo, formados de una

manera heterogénea y donde haya mas contacto directo con los

companeros.

* Dar la oportunidad de que los alumnos expresen sus ideas y explique
sus estrategias para resolver determinada situacién, en un ambiente

de confianza y respeto.

* Hacer uso de situaciones que se dan en la vida diaria, para plantear

actividades que favorezca el aprendizaje.

* Estimularlos mostrando interés y reconociendo sus aciertos y errores

en lo que hacen y aprenden.

* Proponer actividades de competencia en cooperacién, por resultar

muy motivantes para los alumnos.
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* Tener la informacién necesaria en relacién a los procesos de apren-

dizaje de los alumnos para la planificacién de actividades.

* Considerar que los alumnos estimulandolos son capaces de propo-

ner, descubrir y crear.

* Llevar a cabo evaluaciones diagndsticas, continuas y finales, por ser
un elemento indispensable para que a través de las evaluaciones y
registros tener mas claridad sobre lo que se esta realizando para

replantear la practica y seguir adelante..

* Llevar a cabo un registros, como el diario de campo donde se anotan

los acontecimientos relevantes de nuestra practica, con el fin de

sistematizarla.



CONCLUSIONES

En nuestro quehacer diario en la escuela y mas aun en el aula
estamos en contacto con un sinnimero de sujetos y elementos que
participan del proceso ensefianza aprendizaje al interactuar con
ellos se dan situaciones que favorecen o entorpecen el trabajo a

desarrollar.

Constantemente podemos observar que se dan variadas difi-
cultades y entre ellas estd la dificultad que los alumnos tienen para
acceder a conocimientos elementales para la vida diaria como son la
resolucién dé problemas y operaciones fundamentales como la suma,

resta, multiplicacién, divisién, etc.

Por lo tanto fue necesario que yo como actor importante de
este proceso, realizara una investigacion de las situaciones que se

daban en el saldn de clase enrelacién a los aspectos mencionados de

S.D.N.

Esto fue elaborando un diagnéstico de acuerdo a las dificulta-
des que se dan tanto en los alumnos como en el maestro, para conocer
las causas y encontrar las respuestas para resolver dichas situacio-
nes, paralo cual hubo necesidad de investigar sobre la teoria existente

con respecto a la probleméatica, asi como los aspectos mas relevantes
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de mi practica y de mi formacidén docente.

Enlacual podemos observar que algunas de las dificultades se
dan porla actitud del maestro hacia la forma de manejar los contenidos
de matemaéticas, ya que la funcién del maestro no es sélo crear

condiciones 6ptimas para que el alumno despliegue su actividad.

El profesor como coordinador y facilitador del aprendizaje
tiene que ajustar los contenidos a las caracteristicas de los alumnos y
tener en cuenta el conocimiento previo y establecer las relaciones
entre el conocimiento previo y el nuevo, brindar ayuda pedagdgica,
contribuye a' superar algunos problemas que se presentan en la
practica docente, considera la posibilidad de transformar la practica y
ayuda adarclaridad a las tareas profesionales en laque se incorporan

elementos tedrico metodoldgicos pertinentes para realizar el trabajo.

El proyecto de intervencién se limita a abordar contenidos
escolaresy elaborar propuesta que impacten en laformade apropiarse
de los conocimientos para esto ofrece apoyo para que el maestro

disefie nuevas estrategias que favorezcan el logro de propésitos que

se han trazado.

A ralz de la aplicacién de este proyecto pude darme cuenta y

reconocer que los alumnos son sujetos capaces de construir, descu-
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brir y socializar sus conocimientos relacionados con el Sistema de
Numeracién decimal, que les va a permitir utilizarlos en su vida diaria
y por consiguiente tener un desenvolvimiento mejor en relacién al

manejo de los nimeros y resolucién de problemas donde tengan la

oportunidad de aplicarlos.

También de que hay alumnos con un desarrollo especial y que

esto provoca que las actividades no se desarrollen como se planean.

Al conocer y aplicar las reglas del S.N.D. por consiguiente
facilita el logro de otros propdsitos como son: elevar su autoestima,
adquirir seguridad, resolucién de operaciones fundamentales y pro-

blemas aritméticos.

Parafavorecerel S.D.N. es importante apoyarse en el proyecto
de intervencién que permite actuar como mediador entre el contenido
y el alumno, asi como observar y analizar la préactica a partir de la
teoria y poder definir una metodologia que nos permita dar solucién a

situaciones que se dan en el salén de clases.

Todo con el fin de que la practica docente cada dia sea mejor

en base a las reflexiones de cada una de ellas.
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Anexo 1
Encuesta aplicada a maestros

1. ¢Quéimportancia tiene el Sistema Decimal de Numeracién en las
Matematicas?

2. ¢ Queé porcentaje de tus alumnos presenta problemas en el manejo
del Sistema Decimal de Numeracién?

3. ¢(Por qué crees que algunos alumnos no han accedido a la
utilizacién del Sistema Decimal de Numeracidn correctamente?

4. ¢ Qué recomiendas para facilitarles el aprendizaje de los conteni-
dos relacionados con el Sistema Decimal de Numeracién?

5. De los siguientes contenidos, sefiala los que consideres que los
alumnos tienen més dificultad para aprenderlos:

O Conteo en forma oral y escrita

O Ordenar colecciones

O Agrupamiento de colecciones en unidades, decenas y centenas
O Desagrupamiento

O Valor Posicional
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Anexo 2

Encuesta

Mucho agradeceré conteste las siguientes preguntas:

¢, Qué es para usted la educacién?

. Qué entiende por aprendizaje?

¢ Cudl es el papel que desempefia usted en la educacion de su hijo?

¢ Cudl cree que es el papel del profesor?

¢ Qué significa para usted ir a la escuela?
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¢Conoce los contenidos o temas que se tratan en la escuela?

¢Cuéles contenidos cree usted que no se abordan en clase y que le
gustaria que se vieran en clase?

¢{Cémo considera que es mi trabajo en el salén de clase en cuanto
a conocimientos, materiales, actividades, tareas y organizacién?

¢, Cémo cree que deberia hacerlo?

¢Considera usted que esta cumpliendo con lo que le corresponde,
en el trabajo de la educacién de su hijo, si 0 no y por qué?
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Anexo 3

Encuesta aplicada a los alumnos

1. ¢ Qué es lo que més te gusta de las Matematicas?

2. {,Qué es lo que no te gusta de las matematicas?

3. ¢ Crees que los numeros son importantes?
¢Porqué?

4. ;Tienes dificultades para aprender los numeros?

5. ¢, Sabes cambiar billetes por monedas?

6. ¢ Te gusta como da la clase de matematicas tu maestra?
¢Porqué?

7. ¢ Coémo te gustaria que la diera?
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Anexo 3
Encuesta

LEA CON ATENCION CADA PREGUNTA Y CONTESTE SEGUN
CONSIDERE SEA LA QUE CORRESPONDEA SU REALIDAD.

1. Nombre del alumno

2. Nombre del padre

3. Nombre de la madre

4. Domicilio

5. Si no vive cerca de la escuela, mencione por qué escogié esta

escuela para su hijo

6. Ocupacion del padre

7. Ocupacién de la madre

8. Numero de personas que forman la familia

9. ;Cuantas personas estudian?

10. Cuando el padre y la madre no estén, ;Quién atiende a los hijos?

11. ¢ Cuénto tiempo le dedican diariamente al estudio, en casa los
hijos?

12. ¢ Cuanto tiempo ven la televisién?

13. ¢, Cuanto tiempo le dedican al juego?

14. ;Donde juegan, dentro o fuera de la casa?

15. ¢ Con qué juegan?

16. $,Qué programas de televisién ven los nifios?

17. ¢Cuéles son las diversiones a las que acuden en familia?
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LEA CON ATENCION CADA PREGUNTA Y CONTESTE SEGUN
CONSIDERE SEA LA QUE CORRESPONDEA SU REALIDAD.

17. ¢ Con qué frecuencia asisten al cine?

18. ¢ Viajan en familia fuera de la ciudad?

19. ¢ Con qué frecuencia viajan fuera de la ciudad?

20. ¢ Pertenece a alguna organizacién deportiva?

21. ¢, Cbémo se llama la organizacién?

22. ;Pertenecen a alguna organizacion politica?

23. ¢ Pertenece a alguna organizacién religiosa?

24, ;Cuenta su fraccionamiento o colonia con centros deportivos,
sociales o culturales? ¢, Cudlesson?

MARQUE CON UNA CRUZ LA RESPUESTA QUE CONSIDERE
CORRESPONDE A SU REALIDAD:

25. Escolaridad del padre:
O pPrimaria O Secundaria QO Bachillerato O Profesional

26. Escolaridad de la madre:

O Primaria O Secundaria O Bachillerato O Profesional

27. Sus ingresos los recibe por:
O semana O Quincena O Mes O Otraforma

28. Su sueldo corresponde a:
O Minimo O 1 a 3 salarios minimos

O 5 0 mas salarios minimos
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29. Vive en casa:
O Prestada O Rentada O Pagando O Propia

30. Vive algun familiar con usted:
O Padre O Madre O Hermanos O Otro

31. Marque los servicios con los que cuenta:

O Luz eléctrica O Agua potable O Drenaje O Teléfono
O Pavimento O Cable O Otros ¢Cuéles?

32. Los espacios con los que cuenta su casa son:
O sala O cComedor O Cocina O 1recamara
O 2 recamaras O 3 recamaras o mas O Bafio
O Cuartode T.V. O Lavanderia QO Otros

33. Alimentos que forman parte de su alimentacion:
O Frutas O Verduras O Carne O Pollo
O Pescado O Leche O Cereales O Pan
O Tortillas O Otros

34. Cémo considera que es la alimentacién de su hijo:
O Excelente O Buena O Regular O Mala

35. ¢, Cada cuando le compran ropa?:
O Por quincena O Por mes

O Cada seis meses O Cada afio

36. ;,Como considera que es el vestido de la familia:

O Excelente O Muy bueno O Bueno O Regular O Malo
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37. ¢ Tiene automovil?:
O si O No

38. ;,Tiene empleada domeéstica?:
O si O No

39. Tiene servicio médico?:

O si O No

¢ Cual?
OIMSS QISSSTE O Particular
O Otro ¢Cuél?

40. ; En su familia existe algun problema de drogadiccién, alcoholis-
mo, tabaquismo u otro?:

O Si O No
¢ cual?
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Anexo 4

Registro de observacién

o

CHAVEZ ACUNA ARMAN-D-O ABEL NO | Sl [NO| sl |[NO| Sl | st | st | s | sl | sl él ] SI
CHAVEZ PENA ADRIANA Sl |SI|NO|sSI|sI|si|sSlI|sl|sSl]|slI]|sSlI|sSlI|sSl
COTA CASTRO VALERIA St |st|st|si|st|st|st|sI|sI|st|si]|sl]|sl
ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH st|{si|{si|st|st|st|st|st|st|st]|sl]|sl]sl
FIERRO SIMENTAL DANIEL St|SI|{NO|sI|sI|St|st|[sI|sI|sSI]|sSI|SI|sSsl
FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO Sl | St|NO|sI|si|sl|[slI|sI]|slI]|st]|sI|si]sl
FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR st|st|st|si|sI|st|SI|sL]|SlI|sSI|SI]|Sl|Si
GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO St|st|sit|st|st|st|sI|st|si|sSI]sl|sSI]|sl
GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID st |st|st|st|st|st|st|sI|slI|si]|sSl|sI]|sl

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO St |si|st|st|sH|st]|]sl|sl|si|sl]|sl|sl]sl
HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA | SI | SI | S1 | SI | St | st | sl | Sl |NOJ|SI| SI|SI|NO
HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO | SI | SI [NO | SI | Si | Sl | SI | SI|SI|SI|SI|sSI]|sI

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN NO| SI|NO|SI|st|sI|st|sI|sl]|sl]si]|sl]|sl
HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA | SI | SI | S1 | SI | SISt |SI|SI|SI|SI|sl|sl|si
LARA IBARRA NOE st|st|{st|si|st|st|sI|st]|sl|sl|sSI]|sl]sl
MACIAS GASSON KARLA DANIELA st|si|st|st|st|st|sI|sl]|sl|slI]|sl]|sl]sl
MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA sl{si|st|st|si|sl|si|sl|sl]|sl]|sl|st]|sl
MARQUEZ CASTRO PEDRO Sl | SI | SI [NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL | SI | SI | SI | Sl | st |[st | sl ]S |sl|sI]|sI]|sl]|sl
MARQUEZ CUEVAS ALANALEJANDRO | SI | SISl | st |sI|SI|[SI|SI|SI]|SI|slI]|st]Sl
MARTINEZ HERRERA LETICIAALEJANDRA | SI [ Ssi | st | si|st|si|st|sl|si]|si]sl]|sl]|sl
MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS st|{st|{st|si|si|st|sl|st|slI|sI]|sI|sSlI]sl
MOLINA DEL RIO JACOBO Sl |SI|[NO|SI|[sI|sSI|SI]|sSI|sSI|SI]|sSlI|SlI|NO
MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO NO|[NO|NO|NO| SI|SI|SI|SI|NO|SI|SI|SI|NO
MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA St|st|sI|si|si|st|sI|st|sl|si|sSI|sSI]sl
ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO | SI | st | SL | st | sl |sI|sl]|sl|sl]|sl]|si|sl|sl

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA st|st|sI|st|st]|st|st|si|Si|sl|sSl]|Ssl|Sl
RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE Si|sl|st|st|st|st|si|si|sl]sl|sSl]|sl]| st
RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL st|st|st|st|st|st|slI|sl]|sl|si]|sSl]|sl]|NO
RONQUILLO FLORES ANDREA stisi|st|st|sH|sSt|si|st|sI|sSI]|sl|Sl|NO
VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN SI [NO[NO| SI | sl |sSt|sI|siI|sI|slI]sSl]|sl|NO

| VILLA ROBLES ANGELICA SI | sl [NO|SI|St|sSI|[slI]|SI|SI|Sl|sl|Sl]Sl)]
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Anexo 5

Lista de cotejo de la Estrategia “Los dulces”

B St s
CHAVEZ ACUNA ARMANDO ABEL

CHAVEZ PERNA ADRIANA v
COTA CASTRO VALERIA v
ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH v
FIERRO SIMENTAL DANIEL v
FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO v
FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR v
GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO v
GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID v
GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO v v
HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA
HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO v
HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN v
HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA v
LARA IBARRA NOE v
MACIAS GASSON KARLA DANIELA v
MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA v
MARQUEZ CASTRO PEDRO vV |v v v v v
MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL v
MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO v
MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA v
MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS v
MOLINA DEL RIO JACOBO v
MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO v
MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA v
ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO v
ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA
RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE (4
RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL v
RONQUILLO FLORES ANDREA v v v v
VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN v v v
| VILLA ROBLES ANGELICA vV |V v 4 4

\\\\\\\\\%ﬁ

RIS[R|RIR[R]S|K[K

SRS AVUENEUANANRNANAY -
R

RIS [X

R[S ]R

RISIR[(R|R]S
A Y

<

R[S (SR

R|R[R]|SS

A Y

RIRIS SRR S
RIS ISR ]S S

AN
AN
<
A

A ¥
A
AN
AN

AN




138

Anexo 6

Registro de observacién de la Estrategia “Guerra de Cartas”

CHAVEZ ACUNA ARMANDO ABEL

CHAVEZ PENA ADRIANA

COTA CASTRO VALERIA

ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH

FIERRO SIMENTAL DANIEL

FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO

FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR

GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO

GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO

HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA

HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN

HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA

LARA IBARRA NOE

MACIAS GASSON KARLA DANIELA

MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA

MARQUEZ CASTRO PEDRO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL

MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO

MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA

MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS

MOLINA DEL RIO JACOBO

MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO

MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA

ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA

RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE

RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL

RONQUILLO FLORES ANDREA

VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN

| VILLA ROBLES ANGELICA

\x\\\\\\\\\\\\x\\\x\\\x\\\\\\\\\

\xx\\\\\\\\\\\x\\\\\\\\\\\\\\\\\

\xx\\\\\\\\\\\x\\\\\\\x\\\\\\\\\

\xx\\\\\\\\\\\x\\\\\\\\\\\\\\\\\'

\xx\\\\\\\\\\\x\\\\\\\x\\\\\\\\\'
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Anexo 7

Registro de observacién de la Estrategia “Pizarrén blanco”

ne

CHAVEZ ACURA ARMANDO ABEL

CHAVEZ PENA ADRIANA

COTA CASTRO VALERIA

ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH

FIERRO SIMENTAL DANIEL

FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO

FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR

GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO

GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO

HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA

HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN

HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA

LARA IBARRA NOE

MACIAS GASSON KARLA DANIELA

MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA

MARQUEZ CASTRO PEDRO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL

MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO

MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA

MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS

MOLINA DEL RIO JACOBO

MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO

MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA

ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA

RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE

RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL

RONQUILLO FLORES ANDREA

VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN

| VILLA ROBLES ANGELICA

\x\\\\\\\\\\\\x\\\\\\\\\\\\x\\\\-

\xx\\\\\\\\\\\x\\\\\\\\\\\\\\\\\

\xx\\\\\\\\\\KXK\\\\\\\\\\\\\\\\:

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
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Anexo 8

Registro de observacién de la Estrategia “Mensajero”

i

=

CHAVEZ ACUNA ARMANDO ABEL

CHAVEZ PENA ADRIANA

COTA CASTRO VALERIA

ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH

FIERRO SIMENTAL DANIEL

FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO

FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR

GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO

GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO

HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA

HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN

HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA

LARA IBARRA NOE

MACIAS GASSON KARLA DANIELA

MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA

MARQUEZ CASTRO PEDRO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL

MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO

MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA

MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS

MOLINA DEL RIO JACOBO

MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO

MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA

ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA

RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE

RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL

RONQUILLO FLORES ANDREA

VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN

x %[RRI R[> | SRR RRR SRR S[R]S[8fS

x [R|S|RISR|R RV X [R|S[RQSRR RS R[S[RRR[K]]R

| VILLA ROBLES ANGELICA

R %[RRI ISR R = SRS RS RS R SSSS ]8]S

LlIx (IR * [ R RR[R[R[RS[RRRRRS[S[SSS




Lista de cotejo de la Estrategia “Cajero”

CHAVEZ ACUNA
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Anexo 9

CHAVEZ PENA ADRIANA

v v v
MB v v v MB
COTA CASTRO VALERIA MB v v v MB
ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH MB % v v MB
FIERRO SIMENTAL DANIEL M v v v MB
FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO R v v v R
FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR E v v v MB
GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO B v X v 8
GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID R v v v
GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO MB v v v MB
HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA B v v v B
HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO R v v v MB
HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN B v X v
HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA B v v v
LARA IBARRA NOE MB v v v MB
MACIAS GASSON KARLA DANIELA M8 v v v MB
MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA R v v v M8
MARQUEZ CASTRO PEDRO MB X x X B
MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL MB 4 4 v MB
MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO MB v v v MB
MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA v v 4 MB
MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS v v v MB
MOLINA DEL RIO JACOBO v v v B
MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO MB X X v R
MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA MB v v v M8
ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO MmB v v v MB
ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA MB v v v MB
RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE B v v v ]
RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL B v v v B
RONQUILLO FLORES ANDREA R v v v B
VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN R X X v B
LVlLLA ROBLES ANGELICA E v v v MB




CHAVEZ ACUNA ARMANDO ABEL
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Anexo 10
Registro de observacién de la Estrategia “Veintiuna”

R v X l/ X
CHAVEZ PENA ADRIANA MB 4 v v v
COTA CASTRO VALERIA M8 v v v v
ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH MB 4 v v v
FIERRO SIMENTAL DANIEL M8 v v v v
FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO B v v v v
FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR MB v v v v
GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO MB v b 4 v v
GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID MB v v v v
GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO MB v v v v
HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA MB v v v v
HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO MB v v v 4
HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN NP NP NP NP NP
HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA B v v v v
LARA IBARRA NOE MB v v v v
MACIAS GASSON KARLA DANIELA v v v v
MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA v v v v
MARQUEZ CASTRO PEDRO R X x X v
MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL MB v v v v
MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO B 4 v v v
MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA B v v v v
MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS B 4 v v v
MOLINA DEL RIO JACOBO B v v v v
MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO NP NP NP NP NP
MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA MB v v v v
ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO MmB v 4 v v
ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA MB 4 v v v
RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE B v v v v
RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL MB v v v v
RONQUILLO FLORES ANDREA v v v v
VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN X X v v
VILLA ROBLES ANGELICA MB 4 v v v )
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Anexo 11

Registro de observacién de la Estrategia “El banco”

888
CHAVEZ ACUNA ARMANDO ABEL

CHAVEZ PENA ADRIANA

COTA CASTRO VALERIA

ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH

FIERRO SIMENTAL DANIEL

FLORES CAMPQOS LUIS ALBERTO

FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR

GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO

GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO

HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA

HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN

HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA

LARA IBARRA NOE

MACIAS GASSON KARLA DANIELA

MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA

MARQUEZ CASTRO PEDRO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL

MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO

MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA

MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS

MOLINA DEL RIO JACOBO

MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO

MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA

ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA

RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE

RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL

RONQUILLO FLORES ANDREA

VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN

| VILLA ROBLES ANGELICA

R ISR IRIRIKR IR RIRIRIRIR R ® [N R[SS[RR]R > [S{S|SS

R % [% (RIS RS SS [ SS[S[RRSS S R] )RS

R Ix [ %[RRI RS [ S]R R[S S[SS[S]S]S|X|R

LRSS S I SR S I S N O A O A O G I O I I O I I O I N I N O I O I N I O I NI N I N BN
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Anexo 12

Registro de observacion de la Estrategia “Clasificiacién de nameros”

CHAVEZ PENA ADRIANA

COTA CASTRO VALERIA

ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH

FIERRO SIMENTAL DANIEL

FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO

FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR

GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO

GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO

HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA

HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN

HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA

LARA IBARRA NOE

MACIAS GASSON KARLA DANIELA

MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA

MARQUEZ CASTRO PEDRO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL

MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO

MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA

MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS

MOLINA DEL RIO JACOBO

MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO

MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA

ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA

RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE

RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL

RONQUILLO FLORES ANDREA

VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN

| VILLA ROBLES ANGELICA

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\‘\\\\\"

\\\‘\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
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Anexo 13

Registro de observacién de la Estrategia “Los palillos chinos”

CHAVEZ ACUNA ARMANDO ABEL

CHAVEZ PENA ADRIANA

COTA CASTRO VALERIA

ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH

FIERRO SIMENTAL DANIEL

FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO

<<l ]s]x}

RIS ]S>

RIS

SEUENENRNEY

RIS %

FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR

GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO

GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO

HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA

HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN

x | R[S|R|]|N

*x [R[R|R|K[K

x| |S[S|SN

x| R[|R|R|[S

x[R[R|R|K[KR

HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA

LARA IBARRA NOE

MACIAS GASSON KARLA DANIELA

MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA

MARQUEZ CASTRO PEDRO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL

MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO

MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA

MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS

MOLINA DEL RIO JACOBO

RIRIRIS|RIR[SX|S

RIS [R]|K[K

RIS SIS [RIR|S]K(S

RIS |R[K[R][K]X

RIS

MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO

Z
o

Z
o

z
o

4
=

Z
o

MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA

ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA

RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE

RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL

RONQUILLO FLORES ANDREA

VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN

| VILLA ROBLES ANGELICA

RIKIKRIRIS|R RS

R[S |RIR[R[K]N

RIS SRR (K]]S

RIS [R]|S[R[S

A N G I N N I RN
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Registro de observacién de las Estrategias

Anexo 14

“Construccion del odémetro y funcionamiento del odémetro”

CHAVEZ ACUNA ARMANDO ABEL

CHAVEZ PENA ADRIANA

COTA CASTRO VALERIA

ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH

FIERRO SIMENTAL DANIEL

FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO

FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR

GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO

GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO

HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA

HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN

HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA

LARA IBARRA NOE

MACIAS GASSON KARLA DANIELA

MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA

MARQUEZ CASTRO PEDRO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL

MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO

MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA

MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS

MOLINA DEL RIO JACOBO

MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO

MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA

ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA

RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE

RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL

RONQUILLO FLORES ANDREA

VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN

|_VILLA ROBLES ANGELICA

\x\\\\\ﬂ%\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

\xx\\\\\%\\\\\\\\\K\\\\\\\\\\\\\

\xx\\\\\%\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

\xx\\\\\%\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

\X\\\\\\%\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
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CHAVEZ ACUNA ARMANDO ABEL

Anexo 15

Registro de observacién de la Estrategia “Lectura de nimeros”

CHAVEZ PENA ADRIANA

COTA CASTRO VALERIA

ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH

FIERRO SIMENTAL DANIEL

FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO

FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR

GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO

GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO

HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA

HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN

HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA

LARA IBARRA NOE

MACIAS GASSON KARLA DANIELA

MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA

MARQUEZ CASTRO PEDRO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL

MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO

MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA

MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS

MOLINA DEL RIO JACOBO

MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO

MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA

ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA

RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE

RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL

RONQUILLO FLORES ANDREA

VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN

| VILLA ROBLES ANGELICA

<l IRIRISIRIRIR[R[RIS (RIS RS [RR|S RS8R

<l RIS |S[S[K]S

lIRIS|RIRIRIRISIRIRIR[R[RIR[RRR[S[SRSS SRS R xS

<l sl [R]RIRIRISKIR[RIRIR[R[QR[R[R[S[R[R|R[K|R SR |]]]S

<l IR IR RK|R SRR [R]]]8N
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Anexo 16

Registro de observacién de la Estrategia “El abaco humano”

CHAVEZ PENA ADRIANA

COTA CASTRO VALERIA

ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH

FIERRO SIMENTAL DANIEL

FLORES CAMPQOS LUIS ALBERTO

FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR

GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO

GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID

GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO

HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA

HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO

HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN

HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA

LARA IBARRA NOE

MACIAS GASSON KARLA DANIELA

MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA

MARQUEZ CASTRO PEDRO

MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL

MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO

MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA

MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS

MOLINA DEL RIO JACOBO

MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO

MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA

ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO

ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA

RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE

RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL

RONQUILLO FLORES ANDREA

VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN

|_VILLA ROBLES ANGELICA

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\_\\\\\\\\\%

\kx\\\\\\\\\\\x\\\\\\\\\\\\\\\\\I
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Anexo 17

Registro de observacién de la

Estrategia “Carrera contra la ignorancia”

. CHAVEZ ACUNA ARMANDO ABEL v 3 v
CHAVEZ PENA ADRIANA 4 10 2 v
COTA CASTRO VALERIA v 7 3 v
ENRIQUEZ PACHECO JAZMIN LIZETH v 10 1 v
FIERRO SIMENTAL DANIEL v 5 3 v
FLORES CAMPOS LUIS ALBERTO v 9 3 4
FONSECA RODRIGUEZ OMAR YAIR v 12 2 v
GIRON AGUILLON JOSE ANTONIO v 9 1 v
GOMEZ CUEVAS KEVIN DAVID v 4 5 v
GRAJEDA DELGADO MARIO ANTONIO v 3 6 v
HERNANDEZ ALANIS MARIA CRISTINA v 8 3 v
HERNANDEZ BUSTILLOS CARLOS EDUARDO v 11 2 v
HERNANDEZ LOPEZ ADRIAN v 7 3 v
HERRERA ORDONEZ PAOLA PRISCILA v 9 2 v
LARA IBARRA NOE v 7 3 v
MACIAS GASSON KARLA DANIELA v 9 2 v
MARCIAL VALDEZ LESLIE ANGELICA v 10 2 v
MARQUEZ CASTRO PEDRO v 3 6 v
MARQUEZ CORDERO KARELY ABIGAIL v 8 4 v
MARQUEZ CUEVAS ALAN ALEJANDRO v 12 3 v
MARTINEZ HERRERA LETICIA ALEJANDRA v 7 4 v
MENDEZ CUEVAS JESUS ELIAS v 9 4 v
MOLINA DEL RIO JACOBO v 6 4 v
MONTANA GARCIA JESUS ALBERTO v 3 5 v
MORALES PEREZ HEISOL GABRIELA v 8 3 v
ORTEGA MORALES DAVID FERNANDO v 10 1 v
ORTIZ PORTILLO EDITH GABRIELA v 12 1 v
RODRIGUEZ DEL VILLAR JOSELINE v 7 2 v
RONQUILLO DOMINGUEZ LUIS RAUL v 10 4 v
RONQUILLO FLORES ANDREA v 4 2 v
VALLEJO CORRAL BRENDA JAZMIN v 3 6 v

LVILLA ROBLES ANGELICA v 16 1 v )
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Anexo 18
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