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INTRODUCCION

El presente trabajo se elabord con la finalidad de efectuar
una exposicidén del pensamiento educativo y pedagdgico del
maestro Abraham Castellanos (1871 - 1918).

‘Consideramos importante abordar y revisar con precisién
algunas de las ideas relevantes en el pensamiento del maestro
Abraham Castellanos, porque es uno de los pedagogos mexicanos
gque, junto con maestros y especialistas destacados de la época,
iniciaron la formacidén de una escuela de pensamiento pedagdgico
para intervenir en las escuelas mexicanas.

Otro de los motivos gque nos condujo a revisar el
pensamiento de este maestro, reside en su preocupacién por
llevar a cabo un proyecto que permitiera educar a los grupos
indigenas, en el cual consideraba las condiciones particulares
de vida y cultura de 1los mismos, asi como también 1la
integracién de estos al resto de la poblacién mexicana.

Para dar a conocer los planteamientos de Castellanos, el
trabajo se estructura en cuatro capitulos:

En el capitulo uno hacemos una'descripcién a grandes rasgos
del desarrollo educativo de los afios 1882 a 1910. En este
periodo se discutieron planteamientos como el método didactico,
la ensefianza objetiva y la educacidén integral que en esa época
preocupaban a los pedagogos de México, como lineas para lograr
reformar la educacidn.

Asi mismo exponemos una breve semblanza del maestro Abraham
Castellancs, en la cual describimos su vida y los motivos que lo
condujeron a ser profesor y a escribir obras dedicadas a 1la
pedagogia y enseflanza de México; por dltimo realizamos una
descripcidén de las obras leidas para el desarrollo de los demis
capitulos de este trabajo.

En el capitulo dos se analizan y describen las concepciones
de educacién y pedagogia del autor; ademds de considerar las
finalidades de cada una para concluir con la relacién que se da
entre ambas, asi como el papel fundamental que estas desempefian
para realizar el proceso educativo del sujeto. ‘

El capitulo tres da a conocer la problematica didactica
planteada por Castellanos, considerando desde la situacidén de la

l .



escuela, la enseflanza y en particular los recursos didacticos
que Castellanos considerdé mds eficientes para el proceso de
ensefianza - aprendizaje a fin de gque el maestro pudiera lograr
incentivar al alumno, y lograr que é&ste se apropiara del
conocimiento y se cumplieran los fines gque perseguian la
. pedagogia y la enseflanza de aquel tiempo.

El capitulo cuatro revisa el interés que tuvo Castellanos
por la educacién indigena, a través de los planteamientos que
propuso para impartir una educacién popular y de su proyecto
pedagbgico especifico para la educacién étnica integral de los
grupos indigenas, el cual le permitiria formar parte de la
cultura mexicana sin discriminacidén alguna y ejerciendo los
mismos derechos que correspondian a los ciudadanos mexicanos.

En cuantc a este capitulo es necesario aclarar que solo nos
dedicamos a revisar y exponer los principales puntos del
proyecto educativo integral del indigena, pues consideramos que
la educacién de estos grupos sigue presentando problemas en
nuestro pais y aungque era importante evitar presentarlo como un
“vacio” en el pensamiento de Castellanos no profundizamos
demasiado el andlisis de esta temdtica puesto que necesitaria
de una investigacidén mucho més detallada.

METODOLOGIA

La investigacidn realizada para elaborar este trabajo es
de tipo documental, considerando a la investigacién documental
como el tratamiento de un objeto de estudio o hecho a través de
documentos. Esta investigacidén se efect@ia concatenando datos y
evidencias extraidas de diversas fuentes.’

Entendemos por documento cualquier registro realizado en
papel, cinta magentofénica, pelicula o tarjetas perforadas, con
que se comprueba o hace constar la existencia o testimonio de
algln hecho, cosa o persona.

“"Al consultar cualquier documento es necesario tomar en
cuanta su validez y confiabilidad de la informacidén que ofrece

1

ARIAS GALICIA, Fernando. Introduccidn a la Técnica de
Investigacién. 3. Trillas. México, 1975. p. 237
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el documento para estudiar el hecho u objeto elegido"®.

En este trabajo nos basamos en revisar y analizar el
contenido de las obras escritas por Abraham Castellanos, asi
como de aguéllos autores gue lo criticaron y de los que en la
actualidad han escrito sobre sus aportes a la educacién.

Para esta exposicién utilizamos como fuentes primarias a
las publicaciones escritas por el propio Castellanos.

También usamos fuentes secundarias, entendiendo por éstas
las obras que hacen referencia al pensamiento del autor y que
son un apoyc para corroborar datos, asi como también para
ampliar el contenido y tener una visién enriquecida sobre la
vida y obra de Abraham Castellanos.

Por los objetivos que pretendemos alcanzar en este trabajo,

consideramos fundamentales las obras de Tratado de Metodologia

Especial editada en 1904. Asuntos de Metodologia Especial

(Pedagogia Rébsamen) editada en 1905; Guia Metodolégica para la

Enseflanza del Lenguaje, Editada en 1911 y Discursos a la Nacidén

Mexicana sobre Educacidn Nacional editada en 1913; va que en
estas obras encontramos el contenido gue nos acerca a los temas
que abarca este documento.

Estas obras fueron leidas y revisadas en su totalidad
tomando en principio como ejes de lectura (que aparecian en
forma de preguntas) las concepciones de educacién, educando,
ensefilanza, instruccidn, pedagogia, educacién nacional, escuela,
metodologia y docente.

El resto de las obras que son nuestras fuentes secundarias
fueron revisadas en forma parcial, para complementar la revisidn
de las concepciones ya indicadas.

Como yva se dijo al principio, este trabajo estd& orientado a

presentar los planteamientog conceptuales sobre pedagogia,

“acidén y  los principios béasicos que se refieren a la

on dldactlca como son el wodo, el metodo, los

- alumno y « ensenanza - aprendizaje,. formulados por Castellanos

Asi tamblen fue importante identificar la relacién gque

establece Castellanos entre educacidén esponténea y racional y

? Ibidem p. 241.



finalmente la descripcidn del proyecto educativo para los grupos
indigenas en el gque se plantean los fines y destaca los
problemasvsocio-educativos de estos grupos.

Hay que aclarar que la elaboracién de este trabajo fue
nuestra primera experiencia en revisar textos de autor completos
y en enfrentarnos a la obra tan amplia que puede tener un solo
pedagogo.

Esta situacién aunada a la caracteristica histdérica de la
obra de Castellanos, nos acarreo varias dificultades para
obtener, integrar e interpretar la informacién que, aunque
procuramos resolverlas, seguraﬁente son insuficientes.

El trabajo que presentamos es por lo tanto general y
descriptivo. Se centra en los planteamientos de Castellanos,
tratando de mostrar su coherencia y continuidad. Deja de lado
sus discusiones con otros pedagogos de la época, con lo que
compartia la aspiracién de reformar la escuela, la enseflanza y
la educacidén mexicana, y junto con los gque protagonizé una época
importante en la historia de la educacidén de nuestro pais.



1. EL DESARROLLO EDUCATIVO DE LOS ANOs 1882 - 1910

Para comprender los planteamientos de Abraham Castellanos,
es necesario indagar las tendencias mAs importantes en el
pensamiento pedagdgico y las realizaciones mids destacadas en
materia educativa durante los afios 1882 - 1910. Es importante,
pues estas tendencias son el contexto en el cual Abraham
Castellanos se formd, desarrolld y planted sus ideas sobre la
educacidn.

Los afios 1882 - 1910 comprenden un periodo gque segin el
propio Castellanos’® corresponden al inicio de una reforma
educativa moderna en nuestro pais. Es un lapso en el qgue se
consolidan los ideales y los avances en materia de legislacidn
educativa obtenidos a partir de 1867.°

En el terreno de lo politico, lo social y lo econémico,
estos afios corresponden a la época del Porfiriato, la cual fue
determinante para la insercién del pais en el mercado mundial
debido a su naciente industrializacién y urbanizacibén. Los
cambios econémicos también produjeron nuevas ideas respecto a la
cultura y la educacidén que eran deseables. Por lo anterior, este
capitulo esta destinado a presentar un panorama general de este
periodo.

1.1 EL PORFIRIATO: CENTRALIZACION POLITICA, CRECIMIENTO

ECONOMICO Y DESARROLLO CULTURAL

El porfiriato fue una etapa determinante en la historia de
México, en el aspecto politico se caracterizd por ser un periodo
de autoritarismo y dictadura, es decir, por un periodo en el que
porfirio Diaz se mantuvo en el poder durante 32 afiocs
centralizando la toma de decisiones y sometiendo, mediante la
fuerza que tenia por su alianza con los militares y sectores
privilegiados, los brotes de inconformidad. Asi pues, la

® CASTELLANOS, Abraham. Pedagogia Rébsamen. Bouret. México,

1905. p. 36.

4

Hay que recordar que en la ley de 1867 se proclamé que la
educacién elemental en México tenia que ser laica, gratuita y
obligatoria; pretendiendose con esto modernizar la educacidn.
Cfr. LARROYO, Francisco. Historia Comparada de la Educacidén en
México. Porrda. México, 1980. p.p. 271.




dictadura logrd estabilizar al pais creando un clima de "paz®
politica.®

En el aspecto econdmico, aunque persistian las bases de una
sociedad agraria, el surgimiento del desarrollc capitalista
penetrd con fuerza en el campo como la industria y las
comunicaciones. Esto condujo a que se iniciara un proceso de
urbanizacién y a que se marcaran claras diferencias socio -
econdmicas entre los distintos grupos.

En relacién a la cultura y al arte " los principales
funcionarios del gobierno porfirista impulsaron modelos
culturales extranjeros, adaptando gustos y modas de estilo
francés pero, a pesar de ello, en México surge un grupo de
grandes artistas, historiadores, escritores y docentes que
respectivamente contribuyeron al desarrollo socio - cultural del
pais"®.

En este contexto también se fortalecian las expectativas
sociales respecto a la educacidén, interesan entonces tanto
formar al ciudadano como hombre completo, como enseflar distintos
oficios para favorecer su introduccidén en el mundo moderno, la

industrializacién y el cambio social.

1.2. EL DESARROLLO DE LA PEDAGOGIA MODERNA
Estas nuevas expectativas hacian cada vez mds evidentes las
limitaciones de la educacidén tradicional representada en aquel
entonces por la ensefianza mutua (rigida, dogmética,
memoristica)’.
Fue necesario poner en préactica la idea de transformar a la
educacién conforme a nuevas corrientes pedagbgicas que tenian

como objetivo organizar a la educacidén en general; 1los

5 MANCISIDOR, José. Historia de la Revolucién Mexicana. 7.
Libro Mex Editores. México, 1966. p. 36 .

¢ GONZALEZ BLACKALLER, Ciro. Sintesis de la Historia de

México. Herrero. México, 1963. p. 389.

? Al respecto BAbraham Castellanos elabora wuna critica

interesante, pues el plantea que esta educacién entorpece el
espiritu del nifio ya que lo cochibe y no permite desarrollar la
espontaneidad, suprimiendo la iniciativa de éste en cuanto al
desarrollo del aprendizaje. Cfr. CASTELLANOS, Abraham. op.cit.
p.p. 89. -



contenidos y métodos de enseflanza, para gue a su vez se
aplicaran en forma racional.

Podemos ubicar que este proceso (hacia 1870) wmarca el
inicio del desarrollo de la pedagogia moderna en nuestro pais.

La pedagogia moderna puede entenderse ..." como el conjunto
sistemdtico de conceptos seguros, obtenidos de los elementos que
conforman a la educacién y que serdn aplicados adecuadamente a
las condiciones que influyen en el sujeto en formacién..."°.

Es asi que hacia el afio de 1890, se iniciaron acciones en
las que primeramente el Estado tomd el control administrativo y
financierc de la educacién, promoviendo paulatinamente una serie
de eventos en los que plantearon propuestas que sirvieron a la
reforma educativa y conformd a la naciente pedagogia mexicana.

En estas acciones participaroh funcionarios y maestros
,todos preocupados por crear importantes y fecundas accicnes e
instituciones que sirvieran a cambiar la teoria pedagbgica y la
practica educativa.

Los politicos destacados que impulsaron 1la reforma
educativa fueron Gabino Barreda, Joaquin Baranda y Justo Sierra
gue junto con maestros y pedagogos de reconocida labor como Hugo
Alcaraz, Manuel Guillé&, Antonic P. Castilla, Ignacio Ramirez,
Enrique Laubscher, Enrique C. Rébsamen, Manuel Flores, Carlos
Carrillo, Julio S. Hernadndez y Luis E. Ruiz principalmente,
dieron lugar a gue la educacidn estuviera encaminada totalmente
al desarrollo integral del sujeto.

Esta reforma educativa también fue  producto del
liberalismo, el cual se habia desarrollado en nuestro pais desde
el inicio del siglo XIX. Fiel a las ideas fundamentales de este
pensamiento °, se planteaba y discutia en la politica educativa
10

la uniformidad, el laicismo y la gratuidad Estos principios

® Véase. CASTELLANOS, Abraham. op. cit. p. 90.
® Liberalismo: doctrina que subraya el racionalismo,
propugna la igualdad, acepta el «concepto de bondad, es
individualista, tolerante y también propone el progreso. Cfr.
MENESES MORALES, Ernesto. Tendencias Educativas Oficiales en
México 1821 - 1911. PorrGa. México, 1983. p.p. 664 - 669.

10 . o . .
Era necesario en la educacién la uniformidad, pues se

utilizaria para eliminar -la heterogeneidad de habitos, lenguas y
necesidades con el fin de lograr la cochesidén entre los
7



se integraban a las ideas de una educacidén integral o completa.
Cabe aclarar que Castellanos hace uso indistinto de estos
términos, pues la educacidén tratada desde esta perspectiva
resultaba ser armdnica ya que ampliaba la cultura del alumno sin
descuidar las diferentes lineas de conocimiento de acuerdo a sus
facultades, contexto y necesidades; que junto con la ensefanza
objetiva wutilizada como un procedimiento aplicable a toda
materia de enseflanza lograria que el sujeto se apropiara del
conocimiento producto de la realidad en la que se desarrollaréd
la accién educativa.

En la discusibén de esta problemdtica fueron importantes el
Congreso Higiénico - Pedagdgico de 1882 y de los dos Congresos
de Instruccién { lo. 1889 - 1890 y 20. 1890 - 1891) en los
cuales, segin Milada Bazant " se representaba la coyuntura que
necesitaba el pais para cimentar la base legal educativa, que
diera a los mexicanos confianza en su capacidad de gobernar y
decidir su propio destino del que habian carecido".

El Congreso Higiénico - Pedagdgico generd una gran
actividad pedagbégica no solo en la capital, sino también en
algunos Estados debido a que fue la asamblea en la que se
resumieron los ideales mds avanzados de nuestros pensadores y en
el que se reformdé la educacidén mexicana adquiriendo esta una
nueva concepcidn.

* Dicho Congreso tuvo como objetivo estudiar y revisar los
problemas tedrico - précticos de la educacién y asi mismo la
importancia de la salubridad y de todo lo concerniente al
edificio escolar, a los recursos materiales, pedagdgicos,
formas y métodos de ensefianza para que a partir de ello se

mexicanos.

La laicidad significd la introduccién de una ensefianza
neutral en materia religiosa; es decir, no debia ni atacar, ni
enseflar, ni defender ninguna religidn.

La gratuidad y obligatoriedad implicitas las dos, exigia
que todos los niflos de México estuviesen sometidos a 1la
educacién nacional y que ninguno estuviera exento de recibirla.
Cfr. MENESES MORALES,Ernesto. op.cit. p.p. 549 - 551.

* BAZANT, Milada. Debate Pedagdgico Durante el Porfiriato.
SEP - Caballito. México, 1986. p.10.




obtuviera una educacidén integral y saludable®'®.

El trabajo realizado durante este Congreso trajo consigo
una serie de debates, los cuales sirvieron de base para la
formacidn de la normatividad de las instituciones escolares, en
cuanto a la higiene para el mejor desenvolvimiento del educando
v lo referente a la planeacidén interna de la institucidn.

Este Congreso sirvié como un antecedente para gque Don
Joaquin Baranda ministro de instruccidén piblica, organizard los
dos siguientes Congresos, en los cuales 1la educacién se
conceptualizo en términos més especificos, pues se propuso que
se basara en una cientificidad de 1los hechos y cosas que
rodeaban al sujeto; sin dejar de ser moral y respetuosa de las
normas y reglas establecidas por la sociedad y sin inmiscuir los
valores religiosos en la enseflanza.

Los resultados de los Congresos de Instruccidn (1889 -
1891) fueron gque la ensefilanza se basaria en el método
simultédnec, pues este pretendia que la relacidén maestro - alumno
fuera mas estrecha para que junto con el uso de la enseflanza
objetiva, el educando obtuviera mis interés por el conocimiento
cientifico.

Por tanto, como se puede notar todos estos hechos
permitieron la reforma educativa y la erradicacidén parcial de 1la
educacidén tradicional existente en el pais, pues como lo afirma
Bazant, " tuvo triunfos en calidad y no en cantidad ya que en
nimeros relativos més niflos fueron a la escuela, pero el indice
de alfabetismo apenas aumentd®r.

La reforma también establecid a la pedagogia como un arte y
disciplina que se concretaria a la apreciacidén tedrico -
cientifica, por el hecho de que al educando se le impartiria una
enseflanza acorde a su realidad, es decir, que al ir obteniendo
la teoria al alumno se le introduciria al mismo tiempo a 1la
préctica, para gue con el conocimiento obtenido se propiciara un
aprendizaje palpable.

** GALVAN LUZ, Elena. Los Maestros vy la Educacidén PGblica en

México. SEP-CIESAS. México, 1985. Vol.1 p. 209.

13 . . . 2
BAZANT, Milada. Historia de la Educacidén Durante el Porfiriato. COLMEX.

México, 1993. P. 15.
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Sin embargo, hay que aclarar que toda la produccidn
pedagbégica del porfiriato y los cambios que fueron introducidos
al pais, estuvieron basados en la herencia pedagdgica extranjera
la cual se constituyd a partir de la circulacién de obras
extranjeras traducidas al espaficl que abordaban  temas
pedagégicos sobre todo vrespecto al método didécticé, la
ensefianza objetiva y la educacidén integral.

1.3. LA ESCUELA MODELO DE ORIZABA Y LA FORMACION DE
LOS MAESTROS PARA LA REFORMA
La escuela Modelo de Orizaba fue resultado de las
intenciones de reforma educativa y al mismo tiempo se convirtid
en uno de sus pilares.

Es importante hablar de la Escuela Modelo de Orizaba,
porque como plantean Larroyo* y Fernando Solana*’®, fue un
semillero de maestros y pedagogos, que contribuyeron con su
critica a las préacticas educativas imperantes Yy con sus
aportaciones pedagdgicas, al desarrollo de la escuela Normal
Elemental Mexicana que seria la que desarrcllaria toda una
corriente pedagdgica que siguié a Rébsamen y que generd
aportaciones tedricas y didacticas a la educacidn mexicana.

El surgimiento de la escuela Modelo de Orizaba se dio a
partir de que Don Apolinar Castillo (gobernador de Veracruz) se
percaté de la labor educativa que de manera independiente ya
estaba realizando Enrique Laubscher (1837 - 18%90) en algunas
escuelas de Veracruz.

Al ver la innovacidn gque este pedagogo alemén trajo consigo
para la ensefianza Apolinar Castillo presentdé a la legislatura
Estatal una iniciativa, con el fin de crear una escuela que
siguiera el sistema y métodos puestos en practica en aguel
puerto, para gue sirviese de modelo a las deméds escuelas del
mismo Estado.

Esta institucién se conocidé como la escuela Modelo de

¥  cfr. LARROYO, Francisco. Historia Comparada de la
Educacidn en México. SEP - FCE. México, 1981. p.38.

' SOLANA, Fernando. Historia de la Educacién Piblica en

México. SEP -FCE. México, 1981. p.56.
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Orizaba, que fue fundada el 5 de febrero de 1883, la cual se
convirtid en el foco donde irradiaria méds tarde todo lo que
constituyd la reforma de la escuela primaria en la Repiblica
Mexicana. En ella se distinguieron dos etapas de trabajo: la
primera que abarcd del 5 de febrero de 1883 al 15 de agosto de
1885 ; y la segunda etapa que iba de esta Gltima fecha al 5 de
febrero de 1886 y fue dirigida por Enrique Rébsamen * '°.

La primera etapa se desarrollé ofreciendo instruccidn
primaria a la poblacién. El plantel era dirigido por Enrique
Laubscher quien se encargo de llevar la pedagogia practica a
través de la ensefianza objetiva, la cual tenia como mira dar a
conocer al alumno las cosas y las acciones del medio més
préximas -que le rodeaban, asi como coordinar, corregir Yy
aumentar sus ideas y pensamientos, con el fin de excitar su
atencién y procurar cultivar su lenguaje.

Laubscher utilizaria la ensefianza objetiva con el £fin de
que los nifios adquirieran un mejor aprendizaje; ya que se les
ensefiaria a observar con extremada exactitud los objetos al
natural o por medio de cuadros lo cual, permitiria que los nifios
elaboraran y expresaran sus propios juicios y raciocinios en
férmulas breves y sencillas. En cuanto al profesor, su labor
principal radicaria en vigilar y exigir a los alumnos una
participacién adecuada ante las actividades realizadas por los
nifios, como era el caso de emplear una pronunciacién clara y
sonora, una correcta  construccidn, acentuacidén y tono
correspondiente al momento de expresarse.

Para el sustento de estas ensefianzas, Laubscher se preocupd
. por redactar dos libros designados con los titulos de Escribe y
Lee, el cual apoyaba las necesidades de su escuela y La Guia
Metodoldgica para el Maestro de Aritmética.

Su labor dentro de esta escuela puso fin a la tradicional
escuela del deletreo, iniciéndose asi el fonetismo, que
constituyd un buen avance, puesto que los nifios aprendian de

manera placentera y eficaz lo que se les ensefiaba. En vista de

** Enrique Laubscher nacid® en Babiera en 1837 y murié en

Oaxaca en 1890. Enrigue C. Rébsamen, nacid en Suiza en 1857 y
murié en Jalapa en 1904. Cfr. LARROYO, Francisco. op. cit.
p.318.
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los resultados de dicha escuela, surgid® la academia normal anexa
a la escuela Modelo de Orizaba; que representdé la segunda fase
de la escuela Modelo, en ella hubo lugar para el estudio tedrico
prictico de la pedagogia.

La segunda etapa estuvo bajo el mando de Enrique Rébsamen
(1851 - 1904) maestro Suizo gue colaboré con Laubscher en la
parte tedrica del plan de estudios de la ciencia pedagbgica, que
el mismo Rébsamen organizé y gque Laubscher se comprometid a
llevar a 1la préactica; de modo que los alumnos tuvieran la
posibilidad de ejercitarse en el aprendizaje obtenido de los
temas didacticos y metodolégicos.

" La encefianza de la pedagogia en esta academia establecid
una renovacién respecto al tratamiento de estos temas en la vida
del docente del pais. La pedagogia fue enseflada a través de un
programa gque comprendié tres partes; la primera era una
introduccién general a la pedagogia, donde se explicaba el
concepto de educacién y los factores sociales que influyen sobre
ella; la segunda parte se ocupo de los principios didacticos, en
los que se explicaba la naturaleza, contenidos y fin de 1la
ensefianza, asi como la metodologia que se aplicaria en el aula;
la tercera y dltima parte se referia al objeto de estudio de la
disciplina "''.

Lo expuesto anteriormente, considera entonces gque la
escuela Modelo de Orizaba, junto con la academia y las dos
modalidades de ensefianza, primaria y normal, fue la institucidn
que marcd, en primer lugar, la visién de ensefiar objetivamente
para lograr el aprendizaje real del nifio; y asi mismo el
establecimiento de un sistema de enseflanza para el
perfeccionamiento de los profesores. En sintesis, la creacién de
esta escuela propicic que los profesores practicos que laboraban
de manera empirica y gque carecian de una orientacidn adecuada,
lograran adquirir una formacidén basada en los principios
pedagdgicos con los que enriquecieron su acervo referente a la
ensefianza y a la educacidén en general.

La escuela Modelo de Orizaba se convirtidé asi en el punto

de partida para el nacimiento de otras escuelas normales. Con
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Cfr. LARROYO,Francisco. op. cit. p. 326.
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ella se dio un gran avance en materia de profesores, puesto que
su plan de estudios y las propuestas que dio a conocer, sentaron
las bases de lo que son en la actualidad las escuelas normales
del pais. Un ejemplo fue el caso de la escuela normal de Jalapa,
fundada el 24 de agosto de 1886, en la que se formaron un sin
nimero de personajes, entre ellos Castellanos, interesados por
el magisterio, para recibir su iniciacién en los métodos
modernos de ensefianza y dirigir adecuadamente la tarea social de
la educacidn.

Hay que mencionar que la difusién de 1la formacidén de
maestros, "ya se habia implementado en diferentes centros como
eran los institutos, colegios, academias primarias superiores
como el coclegio de San Nicolds de Hidalgo, en donde acompafiando
la instruccién preparatoria, se ofrecia la técnica y la

normal"*®, de aqui que la formacién ofrecida no fuera especifica.

Por otra parte destaca que las escuelas para el magisterio
existentes con anterioridad a los afios 1886 - 1887 como "la de
Zacatecas (1878), Puebla (1879), la del Estado de México (1882)
vy las academias de profesores creadas por Protasioc Tagle para el
Distrito Federal en (1879)..."."°, si bien contribuyeron
oportunamente al fomento de la formacién de maestros, la cual
era indispensable dado que la gran mayoria de profesores que
laboraban en las escuelas primarias carecian de preparacidén para
desempefiar la labor magisterial; eran insuficientes, pues desde
el afio 1876 hasta 1886 solo el 25% de los maestros estaba
capacitado para desempefiar esta tarea *°. .

Ante esta problemdtica, la fundacidén de més escuelas
normales tuvo impacto y trascendencia. El principio sobre el que
se basaban tales instituciones era que la formacidn de buenos
maestros, era igual a la obtencidn de una buena enseflanza. Entre

18

GONZALEZ NAVARRO,Moisés. " El Porfiriato: La vida Social”.
en Cosio Villegas Daniel. Historia de la Educacidén Moderna en
México. 3. Hermes. México, 1972. p. 529.
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Ibidem. p. 532.

20 Cfr. BAZANT,Milada. "Introduccién". Historia de la

Educacidén Durante el Porfiriato. COLMEX. México, 1993. p.15.
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los profesionales que intervinieron en la formacidén de dichas
escuelas se encuentran: Ignacio Manuel Altamirano, Justo Sierra,
Enrique Laubscher, Manuel Flores, Luis E. Ruiz vy Enrigque
Rébsamen, entre otros, quiénes lograron gque los planes,
programas y la organizacién de las normales, tuvieran unidad de
criterio para cumplir con los objetivos gque se pretendian.

De la labor desempefiada por las escuelas normales surgidé un
grupo ma&s de pedagogos; Gregoric Torres Quinterc, Abraham
Castellanos, Celso Pineda, Daniel Delgadillo y otros, que se
preocuparon por seguir impulsando los ideales pedagdgicos que
fueron producto de la Reforma Educativa, emprendida a partir de
los congresos y del progreso de la ensefianza normal.

A partir de este contexto surge la figura de Abraham
Castellanos; este pedagogo logrd retomar las leyes orgénicas de
1867 y 1869 que habian sido expedidas antes de que él naciera
asi como también las experiencias que fueron resultado de la
labor de los primeros pedagogos mexicanos gquienes habian
iniciado la linea de trabajo que dio lugar al nacimiento de la
teoria pedagbgica nacional, la evolucidén de la educacién y el
auge de la profesién de maestros, de la que Castellanos pudo
posteriormente ser participe vy obtener mayor preparacién
permitiéndole esta adquirir relevancia en su labor educativa y
més actuacidén en el movimiento de cambio, la cual comienza a
tener auge a finales del siglo XIX.

Castellanos estuvo presente en varios campos de la
educacidén, en algunos eventos de tipo pedagdgico, en 1la
realizacidén de obras en las que manifestdé su punto de vista y
sus concepciocnes hacia la educacidn y la pedagogia sin olvidar
su colaboracién en las publicaciones periddicas de la época.



1.4. ABRAHAM CASTELLANOS: SU VIDA Y SU OBRA *

Abraham Castellanos nacid en Nochixtlé&n, Oaxaca, el 16 de
marzo de 1871, hijo de Tirso Castellanos y Petronila Coronado.

Castellanos fue uno de los maestros formados bajo la
influencia de un pensamiento renovador de la escuela y 1la
ensefilanza; fue alumno de Rébsamen.

A temprana edad ejercidé la docencia a nivel de ensefianza
elemental, impartiendo clases nocturnas con el propdsito de
instruir a los obreros. Concluida su carrera Castellanos fue
profesor de instruccién primaria, su formacidn enciclopédica,
su dominio en las did&cticas general y especifica y su lucha
contra la ensefilanza tradicional y abstracta; le hacen ocupar en
1891 en la ciudad de Oaxaca el grado de director de la primaria
anexa a la normal de profesores.

Como docente sirvidé a la cétedra de metodologia aplicada en
algunas escuelas normales durante el periodo en gque Rébsamen se
hizo cargo de la direccidn de educacidn del Distrito Federal en
1901; asi mismo Castellanos se dedicd a escribir y publicar

obras que pueden agruparse de la siguiente manera:

Didacticas: dirigidas a maestros y cuya finalidad es apoyar
la realizacidén de la  ensefianza, por  tanto sugieren
procedimientos de trabajo del maestro, ejercicios para el alumno
y principios para instaurar la disciplina en el aula.

Histérico Antropoldgico: en las que realiza una revisién de
la trayectoria histérica, organizacidn social y politica de las
etnias de nuestro pais.

Tebrico - Pedagbgico: en las que aborda la problemitica
conceptual del campo educativo, en ellas revisa aspectos como
educacidén, método, instruccidn, disciplina, etc.

Social: analiza el panorama social de México, asi como las
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BARBOSA HELDT, Antonio. Maestros Distingquidos de México.
Ediciones del Autor. México, 1973. p.p. 79 - 80.

MORALES JIMENEZ, Alberto. Los Grandes Educadores Mexicanos
del siglo XX. 2. Magisterio Benito Judrez. México, 1992. p.p.
324 -327.

MUSSACCHIO, Humberto. Diccionario Enciclopédico de México.
Andrés Ledn Quintanar. México, 1989.p.p. 314 -315.

MENESES MORALES, Ernesto. Op. Cit. p. 567.
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principales problemdticas que se presentaban en las regiones
indigenas.

Literarias: en las que aborda temas poéticos y de la
narrativa nacional.

Dada la importancia de sus aportaciones y para facilitar su
consulta, a continuacidn presentamos un cuadro donde
clasificamos el conjunto de sus obras siguiendo los criterios

arriba mencionados.
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Ciasificacion de la Obra Escrita por Castellanos

Tipo de Obra

Diddcticas

Historico Antropolégico

Tedrico Pedagdgicas

Social

Literarias

Titulo de {a Obra
Orsunezacion Escolar
Guia Metodologica para la
Lacto-Escritura Escolar
Mexicana
! Criterio sobre los
Mérodos de Enseriunza para
lu Escritura
Benito, Libro de la Lectura
Mecdnica
Guia Metodologica para la
Enseiunza del fenguaje

Procedencia de los Pueblos
Americanos

Tratado de Metodologiu
Especiul

Asuntos de Metodologia

General (Pedagogia
Rébsameny

Reforma Escolar
Conferencias Historico
Pedugogicus

Discursos u la Nacion
Mexicana sobre educacion
Nacional

Al caer el Sol desde m
Celdu
Tecnotogiu Fspecral

Afio de Publicacién

1897

1508

1908

1911

1504

1904

1905
1507
1917

1913

1913
1917




También podemos encontrar su participacidén en publicaciones

periédicas, especificamente en revistas como: México Intelectual

- 1902,Reforma Escolar -1907 y La Ensefianza Normal - 1909, en

las gque presentd articules técnico -" pedagégicos, biografias,
actas e informes; lo cual nos habla de su profundo interés por
ahondar en el tema de la educacién, asi como de su polifacética
labor que desempefi® permitiéndole a Castellanos protagonizar
debates con otros maestros mexicanos, en los que expresd sus
ideales, nociones y propuestas que le costaron, " al igual que
en cualquier campo de la cultura, luchas que adgquirieron la
forma de disputas intelectuales, tebricas y técnicas que tendian
a presentar pugnas por la verdad, y con las que era posible
reconocer la labor desempefiada de los intelectuales en
determinado campo, que en este caso era el de la educacién"®,

Es asi que Castellanos fue reconocido por haber sido
catedratico de metodologia aplicada en las escuelas normales de
la ciudad de México y como autor de varias obras pedagbgicas.

Seglin Barbosa Heldt Castellanos fue ampliamente..."
reconocido por el vicepresidente José Maria Pino Suadrez, Lebn de
la Barra, Justo Sierra y Palavicini, debido a su iniciativa de
Ley para la Educacién Rural en la gue pretendia reformar el
decreto y adicionar un afio mds a la educacién complementaria,
que contribuyera a los conocimientos mé&s Utiles de la vida
practica, de acuerdo a las necesidades de la localidad, teniendo
en cuenta el programa de las artes, las industrias y las
condiciones de vida regional"®.

Sin embargo Castellanos fue criticado. La principal critica
gque se le conoce "es la polémica que tuvo con Gregorio Torres
Quintero, sobre el problema del método pedagdgico aplicado a la
lecto - escritura, por el hecho de que Torres Quintero pretendia
desplazar, parcialmente al menos el método Rébsamen de lecto -
escritura, debido a que lo consideraba como algo muy complejo
[por su procedimiento analitico - sintéticol con ejercicios

22

TENTI, Emilio. El Arte del Buen Maestro. Pax - México.
México, 1989. p.p. 9 - 58.

?* BARBOSA HELDT, Antonio. Cien Afios en la Educacidén de

México. Pax - México. México, 1972. p.p. 23 - 41, 63, 155.
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demasiado pueriles para el adulto"®.

Estas criticas se desataron porgue Castellanos pretendia
constituirse en el guardidn de la pureza doctrinaria del maesﬁro
Rébsamen y por ser un critico de las desigualdades educativas
por motivos étnicos.

Desgraciadamente estas discusiones en casi nada pudieron
contribuir para modificar los sistemas e introducir ideas
revolucionarias que proponian para la educacidén de ese momento,
debido al régimen y a las circunstancias politicas e ideoldgicas
existentes en el contexto de la transicidén de la dictadura a la
revolucidn.

Pero la inquietud constante de Castellanos en los asuntos
educativos, le permitid que el Estado de Colima lo comisionara
para organizar la instruccidn piblica estatal, obteniendo asi el
cargo de diputado en 1912.

Con tal motivo, Castellanos rindidé un informe en el que
propuso un proyecto de ley sobre educacién integral protectora
de la raza indigena, al considerar "que se necesitaba trabajar
por la derogacién de la ley de escuelas rudimentarias y por una
ley de escuelas rurales para mejorar la educacién indigena"*.

Dicho proyecto que tendia a plasmar los ideales de 1la
revolucidén en materia de educacidn; comenzd a tener frutos para
septiembre de 1912, cuando Castellanos junto con otros diputados
oaxaquefios (José& Garcia Ramos, Andrés Ruiz y Joaquin Ogarrio)
preéentaron al congreso su proyecto de ley sobre el caricter y
divisién de la educacién rural - integral, que comprendia la
educacién elemental con los aspectos de educacién fisica,
intelectual, moral, civica y la complementaria, que se adaptara
a las condiciones regionales de vida prictica de los indigenas;
ya que incluia la organizacién material y didactica de 1las
escuela rurales, junto con su programa de estudios.

Este Gltimo es importante desde nuestro punto de vista ya

que personajes como él pensaban en reconstruir la nacién y la

**  TORRES QUINTERO, Gregorio. Como Defendidé Abraham
Castellanos su Criterio. Carranza y Comp. Impresores. M&xico,
1%07. p.p. 1 ~ 3.

* CASTELLANOS, Abraham. Discursos a la Nacidn Mexicana sobre

Educacién Nacional. Bouret. México, 1913. p. 174.
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educacién en sus distintas modalidades como la rural e indigena
que constituian una pieza clave en esta tarea.

Posteriormente durante el golpe militar del gobierno de
Huerta, en 1913, Castellanos estuvo preso en la penitenciaria
del Estado por defender sus ideales legalistas y es en este
espacio de tiempo escribe su obra Al Caer el Sol desde mi
Celda.

Al triunfo del constitucionalismo y la caida de Huerta en

1914, Castellanos volvié a su labor magisterial; tiempo después
se marché a Yucatan donde dictd una serie de conferencias
educativas con las gque logrd que el gobernador Alvarado lo
enviara a Nueva York, para que se enterara de las novedades
educativas y para que alli ampliara sus conocimientos acerca de
antropologia y arqueologia que eran una de sus principales
aficiones.

Aprovechdé su estancia en esa ciudad para enriquecer sus
conocimientos pedagégicos enterédndose de las reformas y planes
educativos que podrian servir para el cambio de la educacién
mexicana.

De regresco a México, Castellanos se establecidé en Pachuca,
donde fundd la "Escuela Rébsamen" que se trataba practicamente
de una normal, destinada segln sus planes, a continuar la noble
tarea de formar maestros que difundieran por todo el pais la
buena nueva de la cultura, que fue producto de todos los
indicadores de la reforma educativa en México.

En la misma ciudad de Pachuca murié el 10 de noviembre de
1918; fue un pedagogo qgue supo en los dltimos afios de su vida,
conjugar sus convicciones con las nuevas doctrinas pedagdgicas.

En la produccién pedagdgica realizada = por Abraham
Castellanos observamos que €l se apoya en los escritos y

pensamiento pedagdgico de personajes como Alcéntara y Garcia 2°;

7

* Alcantara Garcia Pedro (1842 - 1902) Pedagogo Espafiol;

Castellanos retomd la idea de induccién y deduccién como
elementos del método y también las cualidades requeridas para
aspirar a la carrera de normalista, asi como los principios de
la pedagogia antropolégica y ciertos conceptos y términos
necesarios para describir la importancia de la educacién,
pedagogia, enseflanza e instruccién. MENESES MORALES, Ernesto.

op. cit. p.p.285 - 288.

19



- . . N N 30 - 31
Bacén ?7,Denzel *°, Pestalozzi *°, Quintiliano °°, Rébsamen y

Rousseau 2.

Todos ellos exponentes de tendencias pedagdgicas

7 Bacén Sir Francis (1561 - 1626) fildésofo Britanico,

Castellanos retomd de é&l, el valor y Justificacidén del
conocimiento consistente en su aplicacién y utilidad, es decir,
en extender el dominio del hombre sobre la naturaleza. Ibidem.
p.10.

2  Denzel Bernardo Teéfilo (1777 - 1838), Pedagogo Alemin
que reformé la instruccidn piblica y que fue partidario ardiente
a las teorias de Pestalozzi; Castellanos rescatd de &l la idea
del tercer fin de la enseflanza que fue reconocido como el fin
ideal o regulador y trataba de la formacién del nific a través de
la educacién ética y estética. CASTELLANOS, Abraham. _Pedagogia
Rébsamen. p.134.

2  Johann Henrri Pestalozzi (1747 - 1827) fue un educador
Suizo, cuyas teorias, inspiradas en Rousseau, forman la base de
la educacién elemental; Castellanos utilizd su pensamiento para
explicar tanto el fin formal como el fin material o instructivo
de la ensefianza para explicar la importancia de desenvolver
adecuadamente todas las facultades del nifio, para obtener de &l
su méximo desarrollo y asi mismo la idea de que el nifio también
es un ser sgocial. Ibidem p. 135.

3 ouintiliano Marco Fabio (hacia el afio 35 d.c. y su fecha
de muerte es incierta) Retdrico de origen hispano, es el autor
del Tratado sobre la Educacién del Orador y el principal escrito
pedagdgico de la literatura latina, de &1 Castellanos retomd su
concepto de método como base para explicar, posteriormente la
importancia de este en la educacién y sus subdivisiones.
CASTELLANOS, Abraham. Metodologia Especial. Bouret. México,
1904. p.18.

31

Enrique Rébsamen (1857 - 1904) Pedagogo Suizo, que subrayd
la importancia del medio circundante en la educacidén del nifio e
hizo resaltar que tanto el hogar como la escuela debian de
contribuir al desarrollo fisico, intelectual y moral del alumno,
ideas que mds tarde fueron retomadas por su discipulo

Castellanos. MENESES MORALES, Ernesto. QOp.cit. p.p. 324, 326 y
567.

¥ Juan Jacobo Rousseau (1712 - 1778) escritor y fildsofo
Francés, defensor del estadio libre y natural del hombre frente
a la corrupcidén, introducida por la organizacién social e
inspirador de reformas sociales y educativas. Castellanos
considerd importante la naturaleza del hombre; pues la educacién
debia apoyarse en un conocimiento de la naturaleza verdadera del
hombre, el hombre natural, no el salvaje, sino el hombre
dirigido y gobernado por la leyes de su propia naturaleza, asi

como la idea de la disciplina. CASTELLANOS, Abraham. Pedagogia
Rébsamen. p.p. 267- 280.
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extranjeras que pugnaban sustituir la doctrina intuitiva por una
pedagogia mé&s activa y m&s acorde con la naturaleza Yy
disposiciones del nifio.

Las ideas fundamentales del sistema de cada uno de estos
pedagogos fueron adquiridas por Castellanos para sustentar y
organizar sus ideales y de esta forma establecer una concepcidén
nueva que le permitiera formar a un sujeto completo y mejor
educado.

Dado la relevancia de las aportaciones de Castellanos, se
considera importante comentar sus escritos més representativos
que han sido revisados y estudiados por otros pedagogos
mexicanos.

1.5. LA OBRA ESCRITA POR ABRAHAM CASTELLANOS
EL TRATADO DE METODOLOGIA ESPECIAL

Castellanos lo escribe en 1904, es una de sus obras de
corte didactico - pedagdgico, que es producto experimental de su
préctica en la escuela primaria.

El libro esta dedicado a su maestro Rébsamen, a sus colegas
y a los futuros profesores que ejercieron la tarea de educar.

En €1 se presentan los principios para asentar la naciente
pedagogia mexicana y algunas carencias existentes en la
aplicacidén de ciertos métodos en las diferentes asignaturas.

Ademis, el tratado se compone de dos partes: en la primera,
se dan a conocer las consideraciones generales sobre las bases
de la pedagogia, del método pedagbgico y asi mismo del papel que
debe desempefiar el maestro con relacidn a los procedimientos que
debe emplear para la ensefianza de las asignaturas como eran el
canto, el lenguaje, la aritmética, geografia, etc., las cuales
debian de introducirse al cOmulo de conocimientos que tenia que
adquirir el alumno en la escuela elemental.

En la segunda parte, Castellanos presenta las nociones de
organizacién, con el fin de fijar la naturaleza de 1la ley
escolar y Justificar 1la importancia de «contar con una
legislacidn escolar, por ser ésta el medio para establecer el
orden, determinar 1las leyes, derechos y obligaciones tanto
administrativas como académicas que debian de regir a la
institucién escolar y al resto de los elementos que la

conforman, para que a través de ello la escuela pudiera
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funcionar como un verdadero establecimiento educativo.

Esta obra, gque es uno de los primeros escritos de
Castellanos y en el que se aprecia la importancia que para €1
tenia el explicar la bases de la pedagogia, del método, asi como
de la organizacidn escolar; es importante pues permite apreciar
la evolucidén del pensamiento educativo de Abraham Castellanos

que quedd impreso en el resto de sus escritos.

PEDAGOGIA REBSAMEN

Es una compilacidn, escrita en el afio de 1905 por Abraham
Castellanog, va dirigido a los maestros, teniendo un corte
didactico y pedagdgico.

Este 1libro esta dividido en tres partes: en la primera
desarrolla aspectos relacionados a los antecedentes histéricos
de la pedagogia mexicana y la aplicacién de ésta dentro de las
instituciones educativas (preescolar, primaria, secundaria vy
escuelas especiales)}, enfocando mé&s este estudio pedagdgico a la
escuela primaria.

En un segundo apartado, explica 1lo concerniente a la
didactica, métodos, modos y procedimientos de ensefianza, que el
maestro puede tomar como alternativas, para cumplir y llevar a
cabo con mds eficacia el proceso de enseflanza - aprendizaje.

Un dltimo apartado conocido como disciplina general,
trata a la disciplina como el elemento principal para que el
educando pueda actuar dentro del proceso enseflanza -
aprendizaje.

En su -obra Castellanos, ofrece algunas alternativas para
el docente y para que la relacidén maestro - alumno pueda
entablarse de la mejor manera, sin olvidar que para ser un buen
maestro y lograr que la ensefianza sea eficaz, es necesario que
el profesor tenga vocacidén y entreque el corazédn a los nifios.

LA GUIA METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA DEL LENGUAJE

Es un pequefio tratado de corte didactico que Castellanos
escribidé en 1911.

En ella plantea las metodologias aplicadas a los ramos de
ensefianza de la escuela primaria, la del lenguaje era una de las

mds delicadas y a la que mis atencién debian de poner los
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maestros; pues la ensefianza adecuada del lenguaje ya fuera
hablado o escrito, era indispensable por ser este el eje de
adquisicién de todes los conocimientos de la vida préctica.

La guia esta compuesta de cuatro capitulos, en donde el
autor va describiendo la importancia de la lengua oficial, de la
lectura y de la gramdtica y asi mismo, de la forma de ser
ensefiados los contenidos durante los seis afios escolares. ’

En el lenguaje, seglin Castellanos, el problema consistia en
ensefiar a leer, hablar y escribir con propiedad, y por ello es
que en la obra el autor trata de remediar algunos de los
defectos que se presentan durante la ensefianza del lenguaje,
proponiendo algunos ejercicios y reglas para gque asi el
aprendizaje de los nifios ante esta materia fuera mas eficiente.

A lo largo del texto va entrelazando y recalcando la
importancia de que el maestro sea un metodologista, pues al
serlo, este propondrd cada vez mas y mejores recursos a lo que
pretenda ensefiar.

Juzgamos relevante ia presente obra, porgque aungue en ella
el tema central es la lecto - escritura, el autor va planteando
la importancia de la préctica en la ensefianza, no solamente del
espaficl, sino de cualquier &rea para gque el nifio logrard una
mejor comprensiodn.

2Ademas, se observd en este libro que los planteamientos que
Castellanos propuso desde sus primeros escritos hasta este,
seguian girando en lo esencial gque era comprender y llevar
adecuadamente la enseflanza y el rol del maestro en cualquier
nivel educativo pero sobre todo en el basico, por ser este el
punto de partida de la educacidén formal de los sujetos y del
porvenir tanto social como cultural.

DISCURSOS A LA NACION MEXICANA SOBRE EDUCACION
NACIONAL
Obra escrita por Abraham Castellanos en el afio de 1913, es
un andlisis que hace sobre el arraigo en que se mantenia a la
poblacidén indigena.
En esta obra, Castellanos propone alternativas para
integrar a los indigenas al resto de la sociedad. Una primera

alternativa era impartir una educacidn integral y armdnica, en
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la que no solo se les enseflara a leer, escribir y contar, sino
7ue ademds se le preparara para que desarrollaran tcdas aguellas
actividades que son desempefiadas dentro de las comunidades
indigenas (oficios, cultivo, agricultura, pesca, etc.).

La segunda alternativa, es que este tipo de educacidén
integral necesita, para su aplicacién una escuela a la que,
Castellanos, denomina con el nombre de escuela rural, y que tiene
por objeto impartir la educacidén integral de acuerdo a una
organizacién pedagbdgica que comience de la periferia al centro;
el programa integral debe ser acomcdado a las necesidades de
cada localidad y sustituir el oficinismo por la accidn practica.

Por dltimo presenta una ley, que en cuanto a educacidn,
protege a los indigenas, amparédndolos en los aspectos mas
esenciales para su desarrollo, tanto educativo como para su
integracién.

Esta obra es de utilidad para conocer 1la perspectiva
general socio - educativa y su posicién respecto a que el
problema de México era un problema de educacidén y gque por lo
mismo era necesario educar al pueblo a partir de una adecuada
formacidén de normalistas y de un mejor uso de los métodos de
ensefianza.

Después de haber revisado dichos libros, podemos decir que
con ellos, Castellanos consignd sus ideas educativas, al momento
de esbozar insistentemente su interés por la reforma de 1la
educacidn mexicana.

Ademds comulgamos con las afirmaciones de Meneses, en el
sentido de que "Castellanos con su preocupacidn por clarificar
tantos conceptos, dio frutos apetecibles en muchas generaciones
de profesores, ya que con sus libros y su labor, lego a sus
sucesores una obra en la que metodolégicamente podrian aprender
los pasos y secretos del arte de ensefiar"®.

Cabe sefialar que, su produccién, a nuestro juicio vanguardista
desaté cierta polémica con los lectores de su tiempo, debido a
que en sus trabajos, €l planteaba que la pedagogia estaba muy en
"mantillas" y que el primer paso que habia que realizar para en

verdad organizar el estudio pedagbgico era, aplicar una critica
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severa a los viejos sistemas de enseflanza y a lo existente para
formar asi el criterio del profesor, y para desembrollar la
marafia educativa gque era el resultado de la ignorancia,
temeridad, intereses creados y resistencia de algunos maestros
en aceptar los cambios que se pudieran dar en la educacidn.
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2. CONSIDERACIONES GENERALES DE CASTELLANOS SOBRE PEDAGOGIA Y
EDUCACION
Abraham Castellanos fue uno de los personajes de la
educacidén mexicana en los gque se sintetizé la preocupacidén por
ofrecer a los maestros herramientas didacticas para el trabajo
en el salén de clase y por efectuar una depuracidén de las
concepciones educativas y pedagbgicas en boga.

Para Castellanos la revisién de nociones como educacién,
pedagogia y método entre otras, era fundamental, ya que a su
juicio, el desarrollo tebrico sobre la educacidén que se conocia
hasta ese momento, era cadtico. Si bien entre los maestros y
especialistas se manejaban términos similares, no habia una
claridad sobre su significado y por lo tanto, la posibilidad de
debatir, definir posiciones y desarrollar proyectos educativos,
era casi nula.

Adicionalmente, para Castellanos la claridad tedrica era
fundamental para sustentar las alternativas que se reguerian
para la educacidén desde una perspectiva renovada.

Es asi como Castellanos decia que la educacidn ..."exige
como cualquier otra de las complicadas actividades humanas,
desde luego ademds de instrumentos necesarios para su ejecucidn,
una conciencia clara de lo que va a ser y de las condiciones que
influyen en su éxito, ya que para satisfacerla, no bastan pues
tradiciones ni imitacién de ejemplos ajenos, ni méximas o reglas
aisladas tomadas tan sdlo de la experiencia, sino que se
necesita de un conjunto sistemético de conceptos seguros..." %,

En la obra de Castellanos se aprecia un esfuerzo por
revisar y examinar los conceptos que hasta entonces no eran
manejados por maestros y pedagogos mexicanos, en particular
centra su atencidn en los planteamientos de Rébsamen; ya que al
ser discipulo de él y al no dejar suficientes escritos,
Castellanos considera , que es necesario transmitir el
pensamiento de este personaje, ya que su legado era fundamental
para esclarecer los términos que en ese momento estaban en
discusidn.
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2.1. IDEAS DE ABRAHAM CASTELLANOS SOBRE EDUCACION

Abraham Castellanos formuld sus planteamientos sobre la
educacién considerando tanto sus implicaciones politicas a
partir de la normatividad establecida en 1la constitucién de
1857, como sus fundamentos pedagbgicos. En su dimensién
politica, y fiel a la tradicidén liberal expresada desde el siglo
XIX, Castellanos consideraba a la educacién como un derecho de
todos los mexicanos, que debia ser nacional e integral.

* Nacional, porque al serlo, se desarrollarian en el
pueblo mexicano los principios de libertad, igualdad vy
fraternidad con los gque se podréd dar el respeto entre los
hombres y la formulacién de leyes equitativas para el progreso
del pueblo®®®, e " integral: porque esta condicién es £6rmula
general para propiciar el desenvolvimiento arménico de todas las
facultades del hombre independientemente de que este sea
indigena, mestizo o blanco..."*.

Se observa que para Castellanos 1la educacién nacional
significa propiciar la unificacién entre los mexicanos, al
reconocerse a si mismos como iguales. Esta igualdad excluia las
diferencias étnicas, de género, de cultura, de residencia.
Castellanos manifestaba su preocupacidén por los sectores gue no
habian recibido educacién; 1los indigenas, campesinos, las
mujeres, en conjunto lo que &l denominaba "masas populares", por
eso decia "...para formar a la patria el secreto estd en la
educacién de las masas populares"®’. '

Sobre este aspecto Castellanos abunda cuando toca el tema
de la educacién indigena y, por tanto, se abordard en otra
seccidn de este trabajo, por considerarlo un aporte importante
que €l hace a la educacidn.

Por otra parte en su examen pedagdgico comparte la idea de
una educacién entendida como "...el desenvolvimiento arménico de

todas las facultades del hombre B

* CASTELLANOS, Abraham. Discursos a la Nacidén Mexicana sobre

Educacidén Nacional. Bouret. México, 1%13. p.p. 65 - €9, 80,
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Propone que el hombre es un ser que posee, en forma innata,
tres tlpOS de facultades flSlcaS,’ intelectuales vy morales,
estas Gltimas comprenden a su vez las éticas y las estéticas. “

Las facultades ..."del ser intelectual son 1las funciones
relacionadas con el raciocinio y la mente; estas son las que
permiten el desarrollc cognoscitivo y la asociacidén de este con
la realidad.

En un segundo momento encontramos las facultades ético -
estéticas, las cuales se sintetizan como facultades morales y
que se refieren a los elementos psiquicos que determinan
acciones como: los valores, la voluntad, la sensibilidad wmoral,
la conducta, etc;

Y en un tercer lugar se presentan las facultades del ser
fisico: que estadn relacionadas con los dérganos del sentido y las
facultades locomotrices®’.

Las facultades representan un "poder" para realizar los
actos fisicos y mentales que exige la vida del propio individuo
y las de la vida social. Todas las facultades tienen que ver con
la razbén y la personalidad del individuo y, aunque son innatas,
se desarrollan y evolucionan con el ejercicio que se haga de
ellas en actividades organizadas y dirigidas; asi mismo las
facultades wmaduran con el propio crecimiento del individuo.

Segliin Castellanos -la educacidén debe actuar simultineamente
sobre los tres tlpOS de facultades, sélo asi. serd p051b1e
prop1c1ar el desarrollo del hombre en su totalldad como una
unidad que al decidir, participar o trabajar, actua ponlendo en
juego su pensamiento, Su cuerpo, sus emoc1ones Y valores El
hombre, dlce Castellanos es ...* un ser 1ntegro }r pensanée,
debido a que es el conjunto de todas sus facultades".

Esta perspectiva identifica a Castellanos con el movimiento
de la nueva educacidn. En particular el autor se reconoce como
deudor de los planteamientos de Rousseau de quien recupera la

propuesta de que en la educacién es ..."de suma importancia,
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propiciar el desarrollo de las facultades del hombre antes que
la transmisién de conocimientos"®.

En la formacién de este ser integro, Castellanos afirmaba
que el hombre recibia una doble influencia: la primera se
refiere a la influencia espontdnea sin premeditacidn, que
aparece sin plan y sin reglas, porque es producto de la
naturaleza que rodea al hombre, del trato con los otros, de la
suerte y destino de cada sujeto, lo cual explica que sea
informal e insuficiente para la perfeccién humana. Esta
influencia recibe el nombre de educacidn esponténea. La segunda,
se refiere a una influencia racional, la cual es premeditada,
sigue un plan y ciertas reglas especificas. Esta es la educacién
racional.

BEs asi que la educacién comprende dos mecanismos de
influencia externa sobre el individuo, que afectan su
disposicidn interna.

La educacién espontdnea emplea como medio la socializacidn,
en particular son importantes las experiencias de la casa
paterna.

Se puede decir que el hombre obtiene su primera educacidn
en la casa paterna, debido a gque la misma naturaleza asi lo ha
determinado vy ademéds porgue los padres poseen un medio educativo
del cual carece la escuela, que es el de proporcionar a los
hijos todos los cuidados para criarlos, alimentarlos y vestirlos
con el fin de no sdélo fomentar el desarrollc esponténeo de su
ser fisico; sino de dirigir dicho desarrollo a un mejor
. perfeccionamiento hasta que el nific esté en aptitud de entrar a
la escuela.

La educac1on rac1onal es mas amplla Yy completa, porque

(los maestros) amén de que se realiza con base en una
fundamentacidén pedagdgica.

La educacidén racional complementa y hasta substituye la
labor de los padres; quienes a determinada edad de los hijos,
carecen del tiempo, orientacidén y preparacién para educarlos.

Entre la educacién esponténea y la educacidn racional hay
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una relacidén de unidad, continuidad y complementariedad. Es
decir, se unifican, pues ambas trabajan con el mismo propdésito y
por el mismo individuo. Se contindan, pues la educacidn racicnal
se basa en el desarrollo fomentado en la casa paterna como punto
de partida para su trabajo y se complementan, puesto gque se
apoyan e identifican en las acciones orientadas a la formacidn
arménica del individuo.

' Como se ha dicho anteriormente, la educacién racional se
lleva a cabo en la escuela, a través de personal especializado;
su intencidén es llevar un proceso educativo lo més eficiente
posible. Para hacer su trabajo la educacién racional se basa en
la pedagogia.

2.2. LA PEDAGOGIA DESDE EL PUNTO DE VISTA DE ABRAHAM
CASTELLANOS

Como parte del examen acerca de los conceptos del campo de
la educacidn, Castellanos también aborddé la idea de pedagogia.
En su época este término ya era usado ampliamente ya que, a
decir de Meneses habia sido introducido en México en los afios
1823 a 1870 por José Maria Luis Mora (1794 - 1850 ) y Lucas
Alemdn (1792 - 1853), quienes la definieron como la encargada de
dar el sustento tedrico al proceso educacional y a la cual le
daban la significacién de arte de ensefiar y educar al nific.**

En su estudio sobre la pedagogia, Castellanos considera
necesario remontarse al origen de éste término para que de esta
forma sea mas sencillo comprender su evolucidn.

Sefiala que la pedagogia es tan antigua como la cultura
humana, ya que " la palabra pedagogia se deriva de dos voces
grlegas, pals ( nifio ) Y ago ( dirigir, conduc1r ) que significa
literalmente: direccién del nlno,"al 1gual que la palabra
pedagogo que significaba ( paidagogos, agogos, o el que
conduce... la voz pedagogo equivalia en aquellos tiempos a la de

“ayo', que se uso para designar a la persona que se encomienda
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de la educacidn.
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a la crianza del nifio **.

Estas definiciones ya resultaban ser restringidas porgue el

pedagego no se dedicaba solamente a la crianza del nifio, sino
que su labor principal seria ya la de conducir el proceso
educativo del nifio.
o En éétérwéggtido Castellanos creia gque era necesario *
discutir la significacién pedagdgica para que se evitaran
errores al momento de comprender el objetivo de dicha actividad
n4é .

Por lo tanto €l definia a la pedagogia como " la ciencia y
arte de la educacién". o
o En aquella época sobresalen dos grandes posiciones
sobre la pedagogia. Para unos ésta era la ciencia arte de la
educacidn; para otros, se trataba de un arte cientifico.

En la primera posicidn, entre los que destaca
Julio S. Hernéndez, la pedagogia debia constituirse como una
ciencia pues tendria que seguir la normativa de investigacidn
postulada por el positivismo de tal manera que la teoria
pedagbgica estuviera objetivamente fundamentada. Para la
pedagogia cientifica era insuficiente ante la dimensién ético -
estética de la educacidn, vya que el individuc en su desarrollo
al que se pretendia moldear, instruir, conducir..., era un ser
imbuido de sentimientos y voluntad. Por ello la pedagogia se
consideraba como un arte, pues trataba de producir cambios
(moldeaba al individuo ética, intelectual vy estéticamente
equilibrado) .*

En la segunda posicidén destaca el planteamiento de Luis E.
Ruiz. De acuerdo a esta, la pedagogia era fundamentalmente un
arte pues abordaba la plenitud de valores y capacidades del
individuo... ‘"asi como los conocimientos encargandose de

perfeccionar 1las facultades a fin de satisfacer nuestras
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necesidades de conservacidn y de progresoc. Su fin de satisfacer
su objetivo es doble pues aspira a fundar lo relativo a la
educacidén y también a la instruccidn. Ambos tienen un éspecto
teérico y uno practico o perceptivo. El primero establece 1los
principios cientificos y el segundo los preceptos osea el
arte"..."

Castellanos se identificd fundamentalmente con la primera
de estas posiciones. Para él, la pedagogia es " la ciencia y
arte de la educacién**®. '

Dichas leyes, por si mismas, debian orientarse no sélo a
describir o establecer 1las relaciones causales de un objeto,
sino que tendrian que "encarnarse" en preceptos de ejecucidn
real y practica, o en contemplaciones positivas de la belleza.

En sintesis, la pedagogia es un arte porque tiende a
producir un cierto resultado en el individuo, ya sea el
bienestar fisico, intelectual o moral, la elevacién de nuestros
sentimientos y el cultivo del perfeccionamiento®’.

En virtud de que el propdsito de la educacidén contemplaba
los aspectos intelectuales, é&ticos, fisicos y estéticos del
individuo y de que 1la labor educativa estid intimanete
relacionada con el perfeccionamiento humano; es que la base
indispensable para ejercer con éxito la pedagogia se basa en el
estudio de la naturaleza humana bajo todas sus fases.

Por elloc Castellanos consideraba necesario que después de
explicar la doble identidad de la pedagogia; también tendria”
esta ciencia que retomar una serie de consideraciones
antropoldgicas, histdricos y empiricas antes de aventurar
ninguna conclusién sobre la educacién®®®

Estas ciencias ayudarian a formar la base cientifica de la
pedagogia. En particular la Antropologia o tratado del hombre,
aportaba la clasificacidén del hombre para entenderloc como
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parvulo, nifio, joven y adulto para estudiarlo en su raza y medio
que se desarrolla, como en el caso de la educacidén indigena.

Por su parte la Historia, para estudiar el desenvolvimiento
progresivo de los modos de enseflanza, como instruccién y como
educacién a través del tiempo.

La Filosofia porgque de ella emana el origen de los
principios de 1la didactica, de las teorias disciplinarias, el
concepto general de método, la relacidn con otras ciencias y sus
aplicaciones en el estudio y en los programas de la pedagogia
aplicada o empirica.

Por 1ltimo la evidencia empirica auxiliaria a la pedagogia
ofreciéndole el andlisis de los resultados de la practica que es
producto de la relacidén maestro - alumno y del proceso ensefianza
- aprendizaje, sin olvidar que se fija en la psicologia porque
como en ella descansa el estudio de los principios de los
diferentes estados de los fendmenos psiquicos del ser humano.

Se puede apreciar que en la perspectiva de Castellanos, la
pedagogia tiene elementos caracteristicos fundamentales. En
primer lugar se trata de un conocimiento sobre la educacidén con
una doble dimensidén. Es tebrica, pues pretende describir y
explicar los problemas de la educacidén y practica, pues no sdélo
describe y explica, sino gque tiene un compromiso con ofrecer
caminos para el trabajo cotidiano: establece objetivos, medios y
procedimientos.

En segundo lugar la pedagogia tiene un caracter normativo
ya que, aungue dificil de establecer con criterios
exclusivamente cientificos, pues también es importante la
experiencia y considerar las condiciones particulares en gue se
desempefia una labor; pretende establecer lineamientos generales
para proceder en la accidn educativa.

Tenemos asi que el "campo' de la pedagogia aparece
organizado por Castellanos de la siguiente manera:
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De acuerdo con el cuadro anterior, la primera rama de la
pedagogia es la general o filosdfica, que trata la relacidn de
ésta con otras ciencias para establecer un conjunto sistematico
de conceptos, con el fin de explicar a la educacidn.

El segundo ramo, se refiere a la pedagogia histdrica la
cual hace un vrecuentc del estado actual de la educacidn
universal; es decir, da a conocer todos los hechos del pasado vy
del presente para conformar la génesis pedagdgica.

La dltima rama, conocida como pedagogia practica que es
arte, aplica los principios de la pedagogia filoséfica y de la
ensefianza que suministra la pedagogia histérica a las diversas
instituciones que ejercen la actividad educadora de los
diferentes grados y géneros de la educacidn; que comprende:

A) Pedagogia de la Casa Paterna o del Hogar, trata la
actividad de los padres como los primeros educadores, ya que
ellos son los principales actores que se encargan de la crianza
y de los primeros cuidados fisicos que requieren los nifios asi
como de ciertas cuestiones de urbanidad y de lenguaje.

B) Pedagogia del Jardin de Nifios, se encarga de recibir a
los nifios que no pueden ser atendidos por los padres con el fin
de estimular la actividad de estos, asi como sus facultades por
medio del juego, para que se de un aprendizaje esponténeo e
integral.

C) Pedagogia de la Escuela Primaria, es la que se encarga
tanto del desarrollo intelectual como fisico de los nifios,
porgue es la base de la cultura popular.

D) Pedagogia de 1la Escuela Secundaria, se encarga de
profundizar y ampliar todos aquellos conocimientos que
proporciocnan la escuela primaria.

E) Pedagogia Especial, dedicada especificamente para todos
los nifios gue nacen con ciertas anomalias fisicas o
intelectuales, abarcando todos 1los niveles escolares y la
educacidén indigena, para que se vigilen las actividades de todo
el sector educativo.

En el cuadro que se presentd, Castellanos trata de exponer
una visién global de la disciplina pedagdgica, se observa la
doble dimensidén tedrica {(que comprende 1lo filosdéfico y lo

histbérico) y practica (la pedagogia de los distintos tipos de
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escuela y de atencién a la ©poblacidén con necesidades
especiales) .

A pesar de que Castellanos se esmeraba en un principio por
identificar a la pedagogia como ciencia y arte y establecia una
definicién al respecto, que lo ayudaba a esclarecer mds la
importancia de este término, se puede ver gue para sustentar su
teoria, Castellanos se basaba en el positivismo para considerar
a la pedagogia como ciencia, sin embargo se va perdiendo al
momento de que Castellanos parece referirse no a la doctrina de
Comte sino a un filecsofar fundado en hechos o realidades
concretas que involucran el lado humano del individuo.

Ahora bien, Castellanos para establecer una concepcidn mis
fidedigna para definir a la pedagogia como ciencia y arte,
consideraba necesario apoyarse de otras ciencias como eran la
antropologia, historia y filosofia, con el fin de cubrir los
requisitos para cumplir con la parte artistica de la pedagogia.
Sin embargo al llegar a esta parte artistica de la pedagogia,
nos damos cuenta de que Castellanos muestra un desligue total
entre la teoria {cientifica) y la. practica (arte) pues su
estudio a partir de este momento, se inclina en resolver las
problemidticas internas existentes en la institucidn escolar y de
lo que en ese entonces conformaba los distintos niveles del
sistema escolar, poniendo mis énfasis en la escuela primaria.

La perspectiva de Castellanos sobre el problema de la

escuela y la ensefianza se presenta en el siguiente apartado.
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3. LA EDUCACION RACIONAL

Como se menciond anteriormente, las primeras experiencias
educativas de las personas se realizan en la casa materna u
hogar. A través de la crianza que las madres proporcionan a sus
hijos, se propicia el desarrollo de los Organos de los sentidos
y de las facultades locomotrices. Con 1la adgquisicién del
lenguaje, segin Castellanos, se apoya el desarrollo de las
facultades intelectuales™.

A este conjunto de situaciones y experiencias se le llama
pPedagogia Materna. **

Sin embargo, los padres carecen del conocimiento de
procedimientos y recursos especificos para la enseflanza de otras
&reas de conocimiento, gque permitan ampliar el panorama
cultural, social y cientifico que requiere el individuo.

En pocas palabras, los padres estdn incapacitados para
ofrecer a sus hijos una educacidn completa y se hace necesaria
una institucidén que sea ayuda del hogar y que complete o corrija
su obra.

También existe otro espacio social que participa en la
educacidén de las personas sobre todo en el aspecto moral, se
trata de la iglesia y sus sacerdotes.

Pero también la iglesia que durante siglos habia sido un
*modelo" pafa la educacidn de las nuevas generaciones, resultaba
insuficiente debido a varias razones:

- Los procedimientos para la ensefianza a los que recurria,
eran destinados a una poblacidén mids numerosa.

- La carencia de formas de organizar el trabajo de
instruccidén, que lo hicieran ameno para los nifios y productivo
para el parroco.

- Una atencidn exclusiva por la enseflanza del catecismo y

falta de interés por el conocimiento del mundo natural y social
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Véase. CASTELLANOS, Abraham. Pedagogia Rébsamen.129 p.

** Comentario sobre la Pedagogia Materna: a nuestro juicio y

siguiendo los planteamientos de Castellanos, resulta impropia
esta denominacidén, pues como él mismo lo afirma la Pedagogia
requiere de un fundamento cientifico y los padres, crian
recurriendo fundamentalmente a sus experiencias personales y no
a los avances cientificos.
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que rodea al nifio.

- El uso de procedimientos impropios para disciplinar al
nifio (golpes, castigos y ridiculizaciones).

- El manejar una idea contradictoria entre la religidén como
un modelo de vida arménica a seguir y su uso comc medio de
represién para atemorizar al nifio con el miedo.

A partir de estas insuficiencias, Castellanos plantea que "
Ia escuela surge cuando se vio la necesidad de ampliar 1la
instruccién de la nifiez, dandole a conocer todos los ramos del
saber humano y cuando los sacerdotes ya no podian ni querian
encargarse de proporcionar otras materias gque no fueran
religiosas"®.

A diferencia de la casa materna y de la iglesia, la escuela
ofrece una educacién racional, ya gque tiene wun fundamento
cientifico (pedagdgico), sigue procedimientos para la ensefianza
especializados, procura el desarrollo de las facultades fisicas,
intelectuales y morales.

Es asi que la escuela conforma el segundo medio de la
educacién; ella refuerza la labor de la casa materna, amplia la
instruccién de 1la nifiez y estd comprometida con lograr su
desenvolvimiento intelectual, civico v estético,
proporciondndole wuna serie de recursos gque propician su
raciocinio. La escuela también se encarga de certificar la
educacidn de la nifiez.

Como se planted al inicio de este trabajo, Castellanos
estaba comprometido con la reforma de la educacién y . la escuela
de su época. Los planteamientos que hizo respecto de la
naturaleza y fines de la ensefianza, sus métodos vy
procedimientos, la organizacidn escolar e incluso la
arguitectura escolar, se fundamentaron en un examen minucioso de
la Escuela Lancasteriana, ya que ésta habia sido el antecedente
més importante en materia educativa de nuestro pais, para el
caso de la instruccidén elemental.

Entre las insuficiencias de 1la escuela Lancasteriana
destacadas por Castellanos se encuentran *:

1. Rigidez en cuanto a sus programas, su disciplina y sus
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CASTELLANOS, Abraham. Pedagogia Rébsamen. p. 124.
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procedimientos de enseflanza.

2. Total autoritarismo por parte del profesor *pues tenia
como funcidén principal el control.

3. Escasa libertad de pensamiento y accidén en el nifio,
debido a que se obstaculizaba su espontaneidad y su iniciativa
en las actividades.

4. Un aprendizaje de naturaleza mnemdnica, que impedia el
desarrollo de las facultades del nifio.

5. Un proceso de ensefilanza - aprendizaje mecanizado y
vertical.

Estos aspectos eran para Castellanos obsté&culos para el
desarrollo de una educacidn racional, gue fuese mas acorde con
la sociedad mexicana de aquel entonces. También mostraba 1la
existencia de una pedagogia estrecha y pobre de principios.

3.1. NATURALEZA Y FINES DE LA ENSENanza

Después de haber mencionado los propdsitos de la educacién
y caracteristicas de la escuela, Castellanos demostrd interés
por definir a la ensefianza y a la instruccidn, por ser ambos los
principales factores que intervienen como complemento para que
la educacidén satisfaga las necesidades del educando y de la
sociedad en general.

La educacidn como ya se habia mencionado antes, consiste en
el desenvolvimiento gradual y progresivo de todas las facultades

humanas (educacidén general). La instruccién en su sentido mas

amplio, se refiere a la adquisicidén de conocimientos, es decir,
consiste en proporcionar a la inteligencia del nific y muy
particularmente a la memoria, ciertos conocimientos més o menos
Gtiles; mientras que la ensefianza es la que pone en ejercicio
las facultades, los conocimientos y la aptitud de que el nific
adquiera otros conocimientos por si mismo con el fin de que
desarrolle un aprendizaje que le sea duradero y aplicable a su
realidad.

Por lo que resulta entonces que no deben confundirse las
palabras enseflanza e instruccidén porgque la instruccidén es un
instrumento de la educacidn intelectual y la ensefianza el medio
més directo para propiciar el aprendizaje; es decir, que estas
dos son complemento de la educacidn.
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En relacién a la enseflanza, Castellanos juzgaba que tenia
que cumplir con tres fines para que fuera formal, los cuales
retoma desde el punto de vista de Pestalozzi y Denzel: £fin
material o instructivo, formal o educativo y el ideal o
regulador.

* El1 fin material o instructivo, ... se encarga de
comunicar conocimientos para adguirirlos"®.

Toda educacidén reclama cierta suma de conocimientos que nc
necesariamente tienen que ser cientificos, sino también debe
tomar en cuenta la experiencia del individuo que ha sido
adquirida en su vida cotidiana.

El fin formal o educativo. Se encarga de desenvolver
convenientemente, por medio de la ensefianza, las facultades
intelectuales del nifio y preparar el terreno para que la semilla
que en el se deposite de los frutos apetecidos"*®.

La pretensién que este fin tiene es que los contenidos,
ademés de ser aprendidos, puedan ser aplicados para que el
sujeto que se encuentre en proceso de formacién, logre obtener
un raciocinic que le permita resolver cualquier situacidén y
pener en actividad todas las funciones intelectuales.

"Fin ideal o regulador,...que se preocupa por formar el
corazén"®’. Este fin es un medio importante, porque a través de
él se pueden desenvolver las facultades morales, para educar los
sentimientos y la voluntad.

Para favorecer a la educacidn, el maestro tiene que formar
por medio de la enseflanza hombres inteligentes, benévolos y de
- caracter firme; el mejor camino que el maestro puede elegir para

guiar su enseflanza es el de seguir los tres fines, ademas de

**  CASTELLANOS, Abraham. Op. Cit. p. 19.

* Ibidem. p.p. 134- 135.
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Ibidem. p. 134.
*” v Llegar al corazén del nifio" se refiere a gque el nifio
conociera la verdad, la amara, la reprodujera, que buscara los
hechos para que dedujera las consecuencias, que ligadas a esas
deducciones las conectaria con las facultades morales, es decir,
se debia guiar al nifio en el desarrollo de todas sus facultades
por medio de la paciencia y el carifio. CASTELLANOS, Abraham.
Pedagogia Rébsamen. p. 134.
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tratar de llegar al corazén*®®

Esta tarea implicaba entre otros aspectos:

- Abandonar la ensefianza basada en la disciplina entendida
como la produccidén de la obediencia mediante recursos represivos

- Aclarar las discusiones entorno a la problemitica del
método, pues se trataba del elemento central para efectuar la
enseflanza

- Que el profesorado tuviera vocacién asi como
conocimientos y habilidades para desarrollar adecuadamente su
préactica

- Que el maestro eligiera adecuadamente el saber que podria
enseflar al nific prioritariamente

- Propiciar la preparacién de los maestros, en cuanto al
manejo de los grupos acorde con los principios de la pedagogia y
enseflanza racional.

3.2, LA ORGANIZACION DIDACTICA DE LA ENSENANZA

En la perspectiva de Castellanos, la reforma de la
educacién implicaba abordar varios aspectos: el aspecto tedrico
exigia claridad conceptual, el politico requeria difundir una
ideologia de igualdad y unidad nacional que terminara con el
trato excluyente a grupos de poblacidén (comunidades indigenas,
de obreros, campesinos, artesanos, etc.), el practico era
indispensable para modificar el trabajo de los maestros, la
forma de organizarlo y los recursos que se utilizaban.

Como puede apreciarse en la obra del autor, éste dltimo
aspecto era el mas importante: sin instrumentos ni agentes de la
enseflanza  modernizados, la educacién continuaria siendo
discriminatoria, irrespetuosa del nifio, parcial, desordenada Y
poco fructifera.

Castellanos se ocupa de examinar tres instrumentos
didacticos, los modos, el método y los procedimientos que aunque
se encuentran intimamente relacionados durante la ejecucidn del
proceso ensefianza - aprendizaje, son diferentes entre si.

Estos tres instrumentos son aplicables a todo tipo de

institucién escolar y nivel educativo de que se trate, sin
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Ibidem. p. 142.
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embargo, modo y método son instrumentos que sirven al maestro
para organizar su clase y los procedimientos corresponden a los
mecanismos que se ponen en practica en el saldn para trabajar
con el grupo.

A continuacién se desglosan los instrumentos que conforman

dicha organizacidn.

3.3. LOS MODOS DE ENSENANZA

Segun Castellanos, para desarrollar la enseflanza es
necesario que el maestro disponga previamente las diferentes
acciones que efectuard y los recursos que usarid. De esta manera
su actividad serd més adecuada y efectiva. Para realizar esta
organizacién el maestro se vale de los modos de enseflanza.

Para Castellanos " modo es la manera como el maestro
organice su ensefianza"®”, es decir, es un trabajo reflexivo del
docente en cuanto a su accién y a la de sus alumnos, con el
objeto de hacer un uso adecuado del tiempo, del espacio, de las
actividades, de los recursos. El modo permite proporcionar
secuencia a los trabajos con tiempo disponible y de acuerdo al
desarrollo fisico y mental de los alumnos, para posibilitar asi,
una enseflanza integrada y completa.

Por tanto los modos sirven para mantener la secuencia de
actividad de maestro y alumnos.

Definir la secuencia de acciones para la ensefianza conlleva
a establecer los procedimientos [actividades especificas] que se
aplicarén para la ejercitacién de los alumnos. Es asi como modo
Y procedimientos estdn intimamente relacionados.

Para llegar a definir su propuesta del "modo simultineo" en
la enseflanza, Castellanos efectia un recuento de los modos de
organizacidén que se han usado en la educacidén mexicana, siendo
estos: el modo individual, el modo mutuo y el modo mixto.

El modo individual designado comc " el primer modo de la

enseflanza, es la forma de organizacién con la que el maestro

ensefla sucesivamente a cada nifio en particular, sin que la

leccidn dada a uno, puedan aprovecharla los demis"®®.

*® Ibidem. P. 145.



Este modo es el practicado en la enseflanza paterna, donde
la madre educa a cada uno de sus hijos, segin las necesidades
fisicas que requieren debido a que, necesita de una direccidn
delicada y sostenida para que m@s tarde puedan enfrentarse sin
temor alguno al mundo que les rodea.

En el caso de la ensefilanza formal, el modo individual,
sirve al maestro para conocer las particularidades de sus
alumno, en el aspecto psicoldgico, intelectual y wmoral
permitiéndole esto, conocer sus actitudes, inguietudes e
inclinaciones gue lo lleven a continuar una ensefianza mas acorde
para obtener asi el rendimiento del alumno; sin embargo, para
las escuelas pilblicas este modo es una forma de enseiflanza no
apta por el gran nimero de alumnos que el profesor debe atender
y por el niGmero de asignaturas que imparte; sobre todo, porgue
al hacer wuso exclusivo de éste ocasionaria el descuido
intelectual, disciplinario e instructivo hacia el resto de los
alumnos.

" El modo mutuo o también llamado lancasteriano, consistia
segin Castellanos en que el maestro en vez de ejercer
directamente 1las funciones de educador, prepararia en horas
extraordinarias a cierto nimero de alumnos que eran los mas
adelantados, 1llamados monitores, los cuales transmiten la
enseflanza a sus compafleros més atrasados, limit&ndose el papel
del maestro a imprimir el movimiento, orden y disciplina"®.

Hay que recordar, gque el modo simultdneo creado por BRell y
Lancaster, produjo resultados satisfactorios porgque en un
contexto donde no se contaba con el ndmero de profesores
necesarios para impartir la enseflanza y ademds porque se creyd
gque el instruir a ciertos alumnos serviria para fomentar
autosuficiencia, responsabilidad y un sentido de cooperacién
entre el grupo que, ademds contribuyera masivamente a erradicar
la ignorancia. Pero para la pedagogia moderna, resultaba una
forma de enseflanza antieducativa, por el hecho de que algunos
monitores no contaban con la preparacidén suficiente para

impartir una instruccién meramente educativa, surgiendo con

[14

Ibidem. p.145.

® Ibidem. p.p. 141 - 161.
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ello, el que se produjera entre los monitores y alumnos
rivalidad, ociosidad, competencia, codicia en unos e inmoralidad
en otros®.

Adicionalmente esta forma de enseflanza se basaba en la
Mnemotecnia, en el autoritarismo y en la pasividad; factores que
no proporcionaban actividad para la educacidén moderna; debido a
que esta Gltima lo gue busca era la formacidén total basada en la

espontaneidad del nific y no en su represidn.

3.4. EL MODO SIMULTANEO

El modo simulténec es el de mayor importancia segln
Castellanos y para la pedagogia de 1882 a 1917. ,

A partir del Congreso Higiénico - ©Pedagbgico [que
representd los ideales de maestros que buscaban fbérmulas para
reformar la educacidén en Méxicol se wveia 1la necesidad de
encontrar un sistema que permitiera organizar la ensefianza. Esta
forma de organizarla recibiria el nombre de modo simult@neo el
cual fue aplicado por primera vez en las escuelas cantonales de
Veracruz, donde se observd que este wmodo ofrecia ventajas
suficientes que servirian de base para la organizacidn de las
escuelas.

Al ver que tuvo resultados satisfactorios en estos
planteles, Castellanos se interesd porque las escuelas aplicaran
este modo, debido a que &l consideraba que era el Unico que
cubria las expectativas para una organizacidn mds formal de los
estudios.

Para practicar este modo se requeria:

1. Que en las escuelas se formaran grupos de nifios
considerando su desarrollo intelectual, su edad, sus intereses;
de tal forma que cada grupo mantuviera cierta homogeneidad.

2. Contar con maestros suficientes para cada uno del los
grupos formados y un director encargado de dirigir la escuela.

3. Establecer una secuencia de trabajo entre los grupos vy

grados escolares.

4. Establecer de 4 a 6 afios escolares en los cuales se

distribuirian a los nifios de acuerdo al estado de su desarrollo
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intelectual.

5. Debia existir un saldn especial para cada profesor en el
que se desarrollarian las labores especificas de cada maestro,
para que de esta forma en la escuela no se propiciaran
interrupciones entre los grupos y por lo tanto la ensefianza, la
disciplina y el trabajo de los maestros y alumnos se diera de la
mejor manera posible.

"El modo simultd@neo consistia en clasificar a los alumnos
de una escuela en grupos homogéneos, dando el maestro
directamente la ensefianza a cada grupo aislado y ocupando a los
nifios de los demis grupos con trabajos en equipo"®.

Para practicar el modo simulté@neo, se consideraba que el
maestro debia ser una persona hadbil en cumplir ciertas
condiciones gque determinarian el resultado satisfactoric o no de
este modo. La escuela estaba organizada por grados escolares (4
a 6) en donde cada seccién de grupo se componia por nifios que
poseian los mismos conocimientos e igual grado intelectual. Cada
grupo era dirigido por un solo maestro, gque tenia como principal
objetivo dar a conocer su leccidén al alumno con el fin de poner
en ejercicio las facultades mentales, lograndose asi adelantar
simulténeamente. Debia determinar también la cantidad de
secciones que podria poner en ejercicio cada dia tomando en
cuanta los recursos, el tiempo y el tema a tratar.

Entre las ventajas que tanto Rébsamen comc Castellanos
encontraron en el empleo de este modo fueron:

- Que este modo de organizacidn permitia atender de 30 a 40
nifios al mismo tiempo;

- Desde el punto de vista pedagdgico atiende los dos
primeros fines de la enseflanza: el educativo y el instructivo;

- Satisface las necesidades para una buena organizacién

escolar;

- La homogeneidad de los grupos ayuda al éxito de 1la
enseflanza;

- No permite que un solo maestro pueda hacerse cargo de més
de dos secciones.

Las desventajas de este modo son:
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- Que al examinar a los nifios para ubicarlos en los
diferentes aflos escolares, se presentaban dificultades pues
habia nifios gque mostraban avances solo en algunas asignaturas;

- Si era aplicado en 1las escuelas de campc resultaba
insuficiente por la falta de recursos o porque existia un nimero
reducido de alumnos;

- Resultaba ser mids costoso gque el mutuo pues necesitaba de
mds recursos para llevarlo a la practica.

Revisando el modo simultdneo se puede decir gue este fue un
instrumento gue para los maestros llegd a ser innovador, pues
permitia atender al grupo en general, ahorrar tiempo en las
clases y muy Util para propiciar la dindmica, en cuanto al
trabajo, participacién y la relacién maestro - alumno de los
grupos, pero de igual forma consideramos que su principal
desventaja era que aunque el maestro fuera habil, si un grupo
era muy grande, sus posibilidades de atender a demandas y
necesidades individuales de los alumnos disminuia.

Castellanos al igual gque la primera comisién del Congreso
Rigiénico - Pedagdgico consideraron necesarioc contar con un modo
que seria utilizado solamente en casos muy extremosos*®: este
modo es el llamado mixto y es una combinacién de los tres modos
ya mencionados.

Los modos planteados por Castellanos representan una de las
formas de organizar el trabajo de un plantel escolar y el de sus
maestros, particularmente, para determinar la integracién de los
grupos escolares. Para €l la existencia de grupos homogéneos
ofrecia ventajas al maestro, pues €l podria desarrollar
actividades que fuesen comprendidas y realizadas uniformemente
por los alumnos, conducir su aprendizaje progresivamente y
aprovechar la din@mica grupal (competencia, imitacién) para
consolidar el aprendizaje individual.

3.5. EL METODO
El método es otro de los instrumentos de trabajo que forma
parte de la didactica. Para conceptualizarlo, Castellanos

® Tratandose de escuelas unitarias en el campo © de escuelas

que carecian del nimero necesario de profesores.
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recupera el significado etimoldgico griego, que quiere decir

meta (hacia o en) y hodos ({camino) y su traduccién literal:

I

‘camini® hacia determinado fin. Plantea que por método debemos
entender " el camino, el medic mas pronto y facil que nos
conduce a realizar una cosa dtil y conforme a un fin
propuesto"®.

o En\ia perspectiva de Castellanos, el método contribuye a

realizar una enseflanza eficaz, rapida y segura que a su vez, sea

coherente con los fines material, formal e ideal de la
educacidn.

Es importante seflalar gque en la época de Castellanos se
desarrollaban discusiones en torno a los "métodos" para la
enseflanza de las materias escolares; 1lecto - escritura,
geografia, historia, aritmética y geometria. Personajes
destacados como Gregorio Torres Quintero, Julio S. Hernandez,

Celso Pineda y Daniel Delgadillo entre otros, daban a conocer -

sus propuestas que, en lo general, se denominaban métodos.
Por su parte, BAbraham Castellanos también produjo
propuestas de este tipo, pero su nocidén de " método didactico !

et

era de otra indole. Preocupaba a Castellanos ‘el uso arbitrario

de la palabra y el "caos' conceptual que producia*“.ﬂ

De ahi que cuando propuso su método lo hiciera pensando en
€l como un medio para organizar la ensefianza. Su caracteristica
principal consistia en ser una herramienta didictica para el
maestro, quien previamente a su trabajo con el grupo, debia
precisar la naturaleza, orden y formas de presentar una materia.

Por lo tanto el método didactico de Castellanos no era una
propuesta de procedimiento para enseflar lecto - escritura,
geometria o historia; sino que consistia en una herramienta de
trabajo que abordaba en una perspectiva general los problemas de
secuencia, organizacién y presentacién de cualquier materia.

€5

Ibidem. p. 39.

66 ~ - . .
En aquelos anos era comin encontrar denominaciones como

"método analitico®, "método de ensefianza',"método acromitico®,
*método objetivo®, "método racional®, "método
catequistico”, "método mutuo®... era evidente que el usoc del
término era indiscriminado. Véase CASTELLANOS, Abraham.

Pedagogia Rébsamen. p.p. 161 - 169.
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Para exponer las finalidades y los momentos del método
didéctico, Castellanos se basa en Dague, Horner, Charboneau,
Compayre y Alcdntara y Garcia, guienes definen al método como
el orden que debe seguirse y los medios que deben emplearse para
aprender o ensefiar una ciencia*®’.

Al hablar de " escoger" la materia, nos referimos a qgue es
necesario tomar en cuenta al sujeto y al objeto, es decir, que
los conocimientos gque se enseflen para realizar lo mejor posible
la doble funcidén de 1la ensefianza (fin instructivo y fin
educativo), tiene que basarse en un programa Jeneral de
estudios, por el hecho de que en €l se fijan las materias o
asignaturas que han de enseflarse; sin embargo, hay gque retomar
también al programa detallado porgque en €l se especifica el
tiempo, la extensidén y reparto de conocimientos con el fin de
que se permita al maestro escoger los contenidos de wmayor
importancia para los alumnos. Aunque también en esta UGltima
parte se tiene que tomar en cuenta la indole psiquico - fisica
del alumno, el mayor o menor grado de sus facultades para que
los conocimientos estén al alcance de cada nifio.

De acuerdo a Castellanos el método Didactico tiene tres
funciones; escoger, ordenar y exponer la materia de ensefianza.

-Escoger la materia. Se trata de que el maestro seleccione
los temas fundamentales de las materias de ensefianza y, a su
vez, determine la prioridad con que va a enseflar cada una de
ellas. Para efectuar esta seleccién el maestro debia examinar**®
las caracteristicas del medio en que se encontraba la escuela
(localidad y poblacidén} vy; 1las caracteristicas psiquicas y
fisicas de sus alumnos (mayor o menor grado en el desarrollo de
sus facultades).

S6lo asi seria posible propiciar una educacidén entre el

sujeto (alumno} y el objeto (materia) y ser coherente con 1la
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CASTELLANOS, Abraham. Metodologia Especial. p.p. 14 - 18.

® Bl programa general de estudios, por el hecho de qgue en €l

se fijan las materias o asignaturas; que han de ensefiarse el
programa detallado del grado pues en él se especifica el tiempo,
la extensién y reparto de conocimientos. Véase CASTELLANOS,
Abraham. Guia Metodoldgica para la Ensefianza del Lenguaije.
Bouret. México, 1911. p.p. 124 - 125.
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doble funcidén de la ensefianza (fin instructivo y fin educativo).

-Ordenar la materia. Se refiere a establecer los puntos de
partida y de llegada en el tratamiento de la materia. Este
ordenamiento es el que permite definir, posteriormente, el uso
de los otros elementos que interviene en la enseflanza: recursos
y procedimientos.

Este orden se refiere a "los pasos" que el maestro daréd en
cada asignatura y en cada leccidén. Para ello hay gque determinar
la *"marcha" que es la manera de disponer y enlazar los diversos
ejercicios educativos con los conocimientos, sin olvidarse aqui
tanto del elemento psicoldgico (sujeto) como del 1égico
(objeto) .

De aqui surge la idea de que la enseflanza debe comenzar de
lo facil a lo dificil, de lo conocido a lo desconocido, de lo
concreto a lo abstracto y de lo empirico a lo racional.

En base a estos preceptos, Castellanos distingue cuatro
marchas de la enseflanza: analitica, sintética, progresiva y
regresiva, para que con ellas, se cumpla el fin del wmétodo
didactico.

La primera es la marcha analitica; la cual "toma por punto
de partida el todo y lo descompone en sus partes, estudiando
primero aquél y luego a éstas, en orden siempre decreciente*®.
Esta marcha pretendia enseflarle al nifio las cosas al natural
para después proceder a la descripcidén detallada del objeto o
tema gque se le brindara, con el fin de que &l mismo construyera
la concepcién o wuna idea del objeto qgue se le estaba
presentando.

La segunda marcha, que es la sintética: procede a 1la
inversa de la analitica, es decir, "que descompone al objeto en
sus partes para terminar en formar el todo"™.

La marcha sintética va a demostrar al alumno cada una de
las partes porgue estd compuesto un objeto, con el fin de unirlo
para conformar al objeto completo.

Para Castellanos, la mejor manera de ensefiar al educando,
es siguiendo la marcha sintética, porque a través de ella, el

® CASTELLANOS, Abraham. Pedagogia Rébsamen. p.p. 161- 180.

70

Ibidem. p.p. 161 - 180.
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nifio conoce las cosas antes que los conceptos, procedimiento que
le permite tener una concepcidén propia y mas clara de lo que se
le estd presentando.

La tercera marcha es la progresiva y es "la que pasa de la
causa al efecto"”™. La marcha progresiva ensefia al alumno cuales
son los problemas que originan la evolucién de las cosas para
llegar asi a los resultados producidos.

Y por dltimo la marcha regresiva: "gue es la que procede

del efecto a la causa"’”

. La marcha regresiva es aplicada en los
nifios, especificamente en las materias que necesitan de
experimentacidén, pues se busca que el nific conozca los factores
principales gue hacen que se produzcan determinados objetos o
fendmenos.

Aunado a lo anterior, Castellanos aclara que el empleo de
una marcha determinada, depende de cada maestro y de las
necesidades de los nifios.

- Exponer la materia. Consiste en seleccionar la manera en
que el maestro presenta a sus discipulos los conocimientos.

Es la parte md&s importante, ya que a partir de las formas
que apligque el maestro en su enseflanza, se evidenciard el
interés y dedicacién que los alumnos pongan en las labores
intelectuales y escolares.

Cabe hacer notar que el interés que surja por parte de los
alumnos se debera a dos factores: si el maestro imparte su
materia desde la perspectiva expositiva, no logrard obtener
resultados favorables para el alumno, por el hecho de que sélo
se abocaré&n por exponer los temas limitando a los alumnos a
participar y a convertirse en recipientes que Unicamente
reproduzcan conocimientos textuales.

En cambio si el maestro ensefia de manera interrogativa,
entonces ambos obtendrdn resultados y experiencias favorables,
fomentando asi el interés por concurrir y concluir sus estudios.
Siendo 1la forma interrogativa la que permite que el alumno
participe, exponga, investigue, opine y se equivoque; poniendo
en juego todas sus facultades intelectuales las cuales por medio

7i

Ibidem. p.p. 161 - 180.
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Ibidem. p.p. 161 - 180.
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de este ejercicio se educaran para cumplir con el fin formal e
ideal de la enseflanza.

Cabe aclarar que Castellanos se inclina por utilizar la
forma interrogativa o también llamada socratica’™; porque permite
que los jovenes encuentren por si mismos las verdades que
trataban de ensefidrseles; ademds de que es un recurso para el
maestro, con el que puede vencer la resistencia de los alumnos
hacia los estudios, logrando activar su pensamiento y la
inquietud para propiciar en &1 la capacidad de aprender.

Castellanos indica gque para hacer uso de esta forma
interrogativa, es necesario que los maestros sean estudiosos e
instruidos y que no lleguen a emplear este medio como la forma
catequistica basada en los textos, sino que debe tratar de
buscar espontdneamente de los temas expuestos, las interrogantes
mids cercanas y adecuadas. El maestro para no caer en el error de
hacer preguntas textuales, debe tomar en cuenta el fondo de las
preguntas, es decir, que las preguntas deben de estar al alcance
intelectual de los nifios asi como también de que deben de ser
concisas, comprensibles, precisas y correctas, teniendo un
enlace 1ldgico, sin 1llegar al extremo de la dificultad o
facilidad de estas y que al momento de elaborarlas ya sea de
manera oral o escrita tratar de presentarlas a los alumnos con
los signos y tono correspondiente para que asi se cersioren de
que la intencidn que tiene el maestro al momento de expresarlas.

El valor de los métodos, serd atribuido por los maestros;

va que el método puede ser perfecto, pero si al maestro no le

interesa su oficio o modificar ciertos hébitos o
tradicionalismos entonces no servirad de nada para lograr que los
alumnos aprendan.

Estimamos que sin la utilizacidn del método didactico; como
en la forma que propone Castellanos, la labor educativa podria
tornarse dificil, tanto para el maestro como para el alumno, va

que a veces hay factores ajenos a la enseflanza que entorpecen el

73 = - . . -
Recuérdese que el llamado método socritico consistia en

fustigar el error y confundir, haciendo uso de lo que se ha
llamado ironia socriatica, es decir, utilizando la mayefitica o

las preguntas a preguntas; y este método recibe el nombre de
Sécrates.
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aprendizaje y por lo mismo consideramos que el método did&ctico
no busca una limitada instruccidn, todo lo contrario, se aspira
a una amplia formacién de la personalidad, pues dicho método
proporciona al maestro las normas para sistematizar las
conductas de los escolares que le sirvan para dirigir el
aprendizaje y para animarlo a que forme sus propios criterios y
la sencilla adaptacién al medio al que corresponde.

Para Castellanos los métodos debian ser reforzados por otros
medios de la enseflanza, que se denominaban con el nombre de
procedimientos.

3.6. LOS PROCEDIMIENTOS

Una vez que Castellanos depura los conceptos y 1la
utilizacidn de los modos y del método, finalmente describe los
procedimientos o medios gque pueden ser aplicados en la
ensefianza. Estos medios, se decia, eran un elemento mas de la
didéctica, que podrian ser sustituidos por otros recursos, pues
estos se empleaban en determinados grados y durante pocas
lecciones para no volverse a practicar después.

De acuerdo a estos rasgos Castellanos definia a 1los
procedimientos como "los medios particulares o practicos que se
emplean para alcanzar el objeto que se propone el método"™

Es asi gue los procedimientos constituyen una de las partes
esenciales para lograr una mayor eficacia y suficiencia en el
proceso de enseflanza - aprendizaje, ya que al estudiar la
dinadmica del aprendizaje se puede ver que se requiere la accién
del alumno sobre los materiales de estudio, correspondiéndole al
profesor organizar los materiales, proponiendo y asesorando las
actividades mds pertinentes.

Segln Castellanos " ... Los procedimientos requieren de una
planeacidén, realizacidén y evaluacién, para que con ellos se
pueda seleccionar y organizar las actividades de aprendizaje,
pues con ellas el profesor y el alumno, logran conducir de
manera real y funcional, los objetivos propuestos y asi mismo la

intencionalidad que persigue la ensefianza y el aprendizaje..."™.

74

Ibidem. p. 205.

" Véase "Los Procedimientos Didacticos".México Intelectual.

Tomo II. 40,73,133,238 en Pedagogia Rébsamen.
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SegiGn Castellanos, los procedimientos se clasifican en dos
grupos ;

A) Generales gque tiene su aplicacidn en todas las
asignaturas o en la mayor parte de ellas,

B) Particulares cuyo uso estd limitado a una sola
asignatura. Estas son estudiadas en la metodologia aplicada.

Los procedimientos generales son de tres categorias a
saber:

1) Procedimientos de exposicidn, que son los que emplea el
maestro al dar su clase;

2) Procedimiento de aplicacidén, consiste en manifestar al
alumno préacticamente la utilidad de los ejercicios que se le
asignen, hacerle patente la importancia que tiene para la vida
préctica. Por lo tanto estos procedimientos tienen por objetivo
transformar el saber en poder hacer. Este procedimiento es
utilizado sblo en materias como: aritmética, geometria, ciencias
naturales, geografia, enseflanza intuitiva y dibujo.

3} Procedimiento de correccidn, que emplean tanto el
maestro como el alumno para corregir, revisar y comprobar los
trabajos ejecutados por los filtimos.

Entre todos éstos que son los que conforman a los
procedimientos generales, Castellanos le da especial énfasis a
los procedimientos de exposicidn, pues éstos son lo que se
utilizan con mas frecuencia en el proceso de ensefianza -
aprendizaje, debido a que tiene por objeto hacer que los nifios
adquieran ideas claras y exactas acerca de las materias Yy
contenidos que se les ensefia vy en este sentido, son verdaderos
medios de educacién intelectual pues tratan de reforzar, ya sea
una facultad o todas en su conjunto.

Es preciso abordar que en relacidén a este procedimiento, el
maestro tiene que hacer uso del lenguaje oral para explicar el
tema, la actividad o conceptec a desarrollar. Por medio de éste
se pretende sensibilizar, problematizar y despertar el interés
de los alumnos por algin aspecto o contenido del conocimiento.

Los procedimientos de exposicién comprenden varias clases:

- Procedimiento intuitivo que tiene como fin 1la
pbresentacién del objeto al natural o de la representacién por

medio de una imagen del mismo o su descripcidn vivida;
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- Procedimiento comparativo que es el que comunica ideas
sirviéndose de las adgquiridas;

- Procedimiento Mneménico que fija en la memoria 1los
conocimientos adquiridos;

- Procedimiento demostrativo gque comprueba la exactitud de
un hecho con otros sélidamente fundados;

-  Procedimiento 1légico que es el que procede por
definicidén, induccidén y deduccidn;

- Procedimiento etimoldgico que se encarga de explicar el
significado de las palabras y

- Procedimiento tabular consiste en el uso del pizarrén y
del gis para representar a los objetos.

Todos estos procedimientos tienen la finalidad de facilitar
la comprensién de conceptos, teorias o leyes gque resulten
dificiles de comprender al individuo, o bien cuando las fuentes
de informacidén o los datos necesarios no esté&n al alcance de los
alumnos.

Cada procedimiento didéctico tiene su propio wvalor, asi
como sus limitaciones. Ninguno es en si mismo mejor que otro.

La adecuada seleccidn, combinacidn y aplicacién,
obedeciendo las necesidades mismas del proceso educativo, va a
promover un conocimiento més eficiente, sin olvidar que en la
enseflanza no existen caminos ya hechos, sino gue su seleccidn y
organizacién serdn prueba de fuego para la fundamentacién
pedagbgica y sentido creativo del profesor.

Por lo anteriormente expuesto, sostenemos que para obtener
resultados aceptables en la ensefianza*’® es necesaria la
ccherencia entre el saber (contenido) que se enseila y los
procedimientos utilizados para enseflarlo. También debe haber
integracién entre los procedimientos vy las caracteristicas
(sentimientos, aptitudes capacidades e intereses) de los nifios.

Para una mejor facilidad de consulta presentamos un cuadroc
resumen de los procedimientos generales de la didactica, por

considerarlos de suma utilidad para la préactica docente:

" Los resultados aceptables se refieren a que el

conocimiento sea duradero y aplicable para la vida cotidiana de
lo que aprenden los nifios.
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El cuadrc que se presenta al final de la seccidn nos resume
los elementos que conforman a la didactica bien planeada vy
ejecutada, pues ésta ayuda a vigilar y mejorar toda la préctica
pedagdgica, la cual tiende a enfocarse a tres ramos
principalmente: el relativo a los nifios, al de la materia de
ensefilanza y al maestro, comprendiendo que todos ellos subsisten
si estédn ligados intimémente, para que de esta forma 1la
educacidn sea un conjunto verdaderamente armdnico.

Se puede apreciar gque toda esta forma de organizacidén
planteada por Castellanos resulta ser innovadora, puesto gque
sobrepasa la forma tradicional de ver a la enseflanza; es decir,
que plantea una coordinacidén conjunta entre los sujetos, los
recursos y la situacién de ensefianza con el fin de que pueda
lograrse un proceso educativo de calidad. _

En la perspectiva de Castellanos, tenemos que la didactica
es una herramienta de trabajo fundamental para que el maestro se
desenvuelva dentro del aula y pueda desempefiarse como educador.

La didactica es la metodologia general es decir, es la
marcha racional que el maestro se traza como camino seguro para
llegar a un fin, a través de un conjunto de procedimientos,
métodos y modos de enseflanza (como ya se vio) para transmitir
conocimientos y sobre todo desarrollar facultades que deben
proceder de manera segura y pronta al fin gque se conoce y que
esta ya determinado de antemano.

Considerando asi a la didéctica, llegamos a la conclusidn
de que ésta es un eslabdén fundamental con el plan de estudios,
por ser la herramienta bé&sica del trabajo del profesor, que
permite que el proceso educativo sea indicativo, flexible y
dinadmico, garantizando la interrelacidén y la congruencia entre
los planes y programas, asi como la relacidén maestro - alumno.

Es por ello que la didactica rechaza definitivamente que el
docente se convierta en un reproductor u ejecutor de modelos de
programas rigidos, porgque lo que pretende 1la didactica es

analizar los 7roles de sus miembros y del significado
ideolégico*” que subyace a todo ello.

" Se habla del significado idedlégico para referirnos al

estudio de 1las facultades humanas y las operaciones de la
l6gica, é&tica y estética, es decir, se usa para saber la
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En la perspectiva de la didactica, donde el aprendizaje es
concebido como un proceso que manifiesta constantes momentos de
ruptura vy reconstruccidn, la situacidn de aprendizaje cobra una
dimensién distinta a los planteamientos mecanicistas del
aprendizaje, pues el énfasis se centra mids en el resultado y de
aqui la importancia de las situaciones de aprendizaje como
generadoras de experiencia que promuevan la participacidn de los
estudiantes en su propio proceso de conocimientos y de aquellos
en la que todos aprenden de todos y fundamentalmente de las que
son producto del trabajo en conjunto.

A nuestro juicio, el método gue nos presenta Castellanos
hubiera podido enriquecerse con el planteamiento de la
evaluacién, va que si bien lo manejaba implicitamente, o previo
mediante determinados ejercicios, observaciones directas tanto
de la participacién como de las actividades del alumno; nunca
abordo el concepto de evaluacidén como tal dentro de su
metodologia; por lo cual sugerimos considerarlo para
complementar 1la organizacidén didactica con el procesc de

evaiuacidn.

expresién del lenguaje y la comunicacidén que tiene con el
raciocinio. Cfr. MENESES MORALES, Ernesto. op. cit. p. 52.
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3.7. LA RELACION MAESTRO - ALUMNO COMO PARTE DE LA
ORGANIZACION DIDACTICA .

Una vez gue se ha hablado de la organizacidn didactica, que
es llevada a cabo en la ensefianza comc un conjunto de
herramientas de 1las gque dispone el profesor para cumplir el
objeto de la ensefianza, es necesario considerar el rol que tanto
profesor como alumnos cumplen en el proceso educativo.

De acuerdc a este planteamiento, Castellanos indica que el
rol del maestro debia consistir en:

- Hacer la enseflanza atractiva, es decir, que el maestro no
debia transmitir conocimientos ya elaborados, sino que debia
crear situaciones de aprendizaje que ademds de ser adecuadas
tendrian que ser también con cierta veracidad, animacién y
entusiasmo, con el fin de ayudar a desarrocllar los conocimientos
y el buen aprendizaje de los alumnos.

-Enseflar con vigor, claridad y decisidén, esto se refiere a
que el maestro debe evitar la utilizacidén de palabras indtiles,
expreséndose con claridad, sin olvidar que el tono de 1la
ensefianza sea vigoroso para mantener la atencidn y no dejar
vacios en el aprendizaje y cerebro de los nifios.

- Trabajar incesantemente en su propio perfeccionamiento y
en el de sus alumnos. Esto lleva a que el maestro bosqueje las
caracteristicas fundamentales de la personalidad de sus alumnos,
quienes poseen disposiciones, capacidades, aptitudes, habitos de
convivencia, formas de pensamiento, intereses, experiencias y
conductas, las cuales todo maestro debe conocer y comprender por
ser éstas las que determinan el material humano con el que lleva
a cabo su labor docente y con las que puede lograr establecer
una verdadera comunicacién y relacién maestro - alumno para
obtener asi un mejor aprovechamiento en el proceso de ensefianza
- aprendizaje*’®. »

En cuanto al rol que debia desempefiar el alumno es el
siguiente:

- Debia ser una persona participativa, es decir, que a
través de la ensefianza gque recibiera pudiera desarrollar la
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Cfr. CASTELLANOS, Abraham. _Pedagogia Rébsamen. p.p. 263
- 265.




parte intelectual de su ser, ademds pondria en Jjuego los
conocimientos del profesor, pues cuestionaria, omitiria o
rebatiria el conocimiento del profesor.

- El alumno seria considerado como la base del trabajo del
profesor, para intentar descubrir sus intereses, creando para
ello un clima adecuado en el que éste pudiera manifestarse
libremente.

- Los educandos se convertirian en los principales agentes
de su aprendizaje, es decir, gque el alumo ya no dependera
directamente del profesor, sino que &l por su parte se
preocuparia por investigar, practicar y divulgar su propio
juicio ante la situacidén de aprendizaje.

Los roles desempefiados por el profesor y el alumno son la
clave que determina en el hecho educativo la relacidn
maestro - alumno, pues esta relacidén es fundamental en la
evolucidén de la estructura pedagdgica del ambiente escolar.

La relacién maestro - alumno trata de conocer cudl es el
momento de desarrollo en el gue estan los educandos, plantearles
problemas que al mismo tiempo sean accesibles para ellos y
favorezcan el avance en la construccidén del conocimiento,
seleccionando entre los interrogantes gque los mismo nifios
plantean, aquellos que pueden ser mds Utiles para el progreso de
todos, fomentando el intercambio permanente de ideas entre los
alumnos, interviniendo en las discusiones formales, preguntando,
poniendo de manifiesto las contradicciones que puedan existir
entre los alumnos, hacer reflexionar y encontrar las soluciones
ma&s avanzadas gue permitan tanto al alumno como al maestro
aprender juntos.

En resumen: la verdadera relacidn maestro - alumno implica
una actitud de profundo respeto intelectual del maestro hacia el
nifio, respeto por sus posibilidades y por sus 1limitaciones.
Dependiendo de 1la adecuada relacidén gque se de entre ambos
actores, se lograrda en gran parte el éxito o no del proceso

ensefianza - aprendizaje.

3.8. LA ORGANIZACION Y LA LEGISLACION EN LA ESCUELA
Dentro del contexto que nos ocupa, y después de haber

presentado un panorama general de la organizacidén didéctica, nos
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abocaremos a exponer la organizacidén interna de la escuela,
conocida por Abraham Castellanos como organizacidn
administrativa.

La organizacién era un elemento esencial que debia existir
en la escuela, pues éste ayudaria a definir la coordinacidén de
actividades sobre deberes y obligaciones tanto del personal
docente y directivo como de los alumnos para una mejor
funcionalidad, asi como también de todos aquellos medios
materiales que intervinieran en la educacién.

Estas caracteristicas permitieron a Castellanos definir a
la organizacién como: " la relacidén de los S6rganos en el todo"™,
entendiéndose, como el conjunto de elementos y principios gque
adecuados a ciertos cuadros metddicos, servirian a los fines de
la educacién, va gue ésta es un sistema coherente de elementos y
medios materiales puestos al servicio de la tarea pedagdgica.

Sin embargo, la organizacidn escolar, para cumplir con los
objetivos de la educacidén, debia comprender dos aspectos:

a) El1 aspecto pedagdgico, gque son todas las cuestiones y
elementos, relacionados con la organizacién didactica, 1la
naturaleza de la escuela, la clasificacién de los alumnos, el
plan v programa de estudios, los contenidos, etc.

b) El aspecto politico trata las relaciones de la educacién
con la vida piblica, especialmente la relacidén entre el Estado y
la sociedad para realizar los grandes fines de la educacidn.
Esto se refiere a los fendmenos que condicionan el hecho
educativo.

A hora bien, la organizacidén no lo es .todo, también ella
tiene sus medios, entre los que se cuentan la legislacidén y la
administracidén escolar. Para que la organizacidn tenga sustento,
firmeza, funcionalidad y estabilidad, necesita apoyarse en las
leyes gque regulan las disposiciones y disponibilidades
educativas.

Estas leyes y reglamentos que rigen el sistema -educativo
nacional, se basan en los cambios gque a través de las diferentes

épocas se han ido presentando, modificando y sustentando en el

7 CASTELLANOS, Abraham. Metodologia Especial. Bouret.

México, 1904. p.317.
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articulo tercero constitucional.

La legislacidén escolar, dice Castellanos," tuvo sus
origenes en los siglos XVI y XVII, en los cuales aparece la
preocupacién por darle un lugar al nifio dentro de la sociedad.
Esta preocupacidén es manifestada por los pedagogos y filésofos
Rebelais, Montaigne, John Locke, Rosseau y Fitche entre otros;
quienes trabajaron decididamente a favor de los derechos del
nifio, en la educacién y en la escuela especificamente"®’.

Esta idea fue retomada por Castellanos mas tarde para
plantear a la institucién educativa como un deber que tenia que
ser impuesto al Estado, con el fin de llevar al ciudadano al
mayor grado de adelanto y progreso independientemente de su
condicién social o étnica.

Castellanos decia que: "la legislacidén emanaba de una serie
de principios sélidamente preconcebidos, que son producto de las
leyes vy doctrinas positivas que tendian a establecer el
equilibrio de la sociedad"®.

De esta manera surge la legislacidén escolar, pues emana de
los principios de 1la didéctica (aspecto pedagdgico) y de la
organizacién (aspecto politico). Es asi que la legislacidn formd
un medio de sistematizacidén de 1los procedimientos segln los
fines pedagbgicos que persiguiera la escuela, de las diferentes
comunidades y asi mismo establecer las normas, derechos,
obligaciones y reglas que determinaran el funcionamiento tanto
interno como externo de la institucidn escolar.

Respecto a la administracidén escolar, podemos decir, que es
el conjunto de conocimientos y acciones encaminados a coordinar
los elementos o factores (recursos materiales y humanos) para
lograr el cumplimiento de los objetivos de la educacidn y de la
funcidn primordial basada en el que hacer humano.

Conforme a las caracteristicas presentadas nos damos cuenta
de que la administracidn escolar se lleva a cabo en el medio en
el que se encuentre, ya gque su aplicacidén se extiende en todo el

sector educativo, asi como en la organizacidén de sus recursos

80

Ibidem. p. 320.

¥ CASTELLANOS,Abraham. Discursos a la Nacién Mexicana sobre

Educacién Nacional. p.p. 50 - 51.
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para lograr el fin comin que es la educacidén del individuo en
todos sus niveles y modalidades.

En resumen la administracidn escolar vya desde entonces era
un elemento importante dentro de la escuela, pues con ella se
determinaba el conjunte de disposiciones que regulaban las
cuestiones econdmicas y docentes de la institucidn escolar.

En conclusidén, se puede decir que en la perspectiva de
Castellanos, el fin primordial de la educacidén fue promover la
formacién y personalidad del individuo. Para lograrlo se tienen
que fijar metas especificas, que seridn regulados por la
pedagogia.

De hecho lo que permite al maestro tener mayor claridad del
fenémeno educativo, son los conocimientos pedagdgicos los que a
su vez otorgan seguridad y coherencia a su que hacer docente.

El trabajo del profesor se apoya en los modos, métodos y
procedimientos, los cuales son fundamentales para guiar el
proceso de enseflanza - aprendizaje de manera eficaz, manteniendo
la actividad esponténea del alumno y animindolo a que forme sus
propios criterios, derivados de sus experiencias.

Por dltimo desde el punto de vista de Castellanos, se puede
decir que para lograr un eficaz desempefio de la labor educativa
también hay que considerar sus aspectos administrativo vy
organizativo. Es conveniente que el maestro maneje nociones
generales y especificas del funcionamiento administrativo; con
el objeto de que puedan encauzar debidamente sus necesidades
personales y de la escuela.

También es necesario gque se estrechen los vinculos entre
las autoridades educativas, para que exista una mayor
comunicacién de los objetivos y necesidades de la educacidn, con
la finalidad de proporcionarles solucién justa e inmediata.

Es asi que considerando la importancia de la organizacidén y
la administracién escolar, no se deben de desconocer ni dejar de

poner en practica todos los aspectos que la conforman.
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4, CASTELLANOS Y EL PROYECTO EDUCATIVO PARA
L,0OS GRUPOS INDIGENAS

La educacién indigena fue otro de los aspectos en los que
Castellanos se interesd, debido a su origen indigena y a que €l
desde pequefio conocidé la vida de estos pueblos.

La situacidén de los pueblos indigenas fue producto de las
guerras, pobreza, desilusién y modernidad, que con el paso del
tiempo ha ido marcando la historia de México.

Durante el porfiriato, se puede decir que aunque 1la
poblacién mexicana era eminentemente indigena, los obstéculos
que habia que enfrentar para educarla en forma masiva eran
practicamente infranqueables debido a las insuficiencias en las
vias de comunicacién, a la diversidad de grupos y lenguas y
desde luego a la escasez de recursos estatales y municipales.

Aunado a las condiciones infimas de vida, “las poblaciones
indigenas se enfrentaba a prejuicio liberal que suponia gque el
indigena era un ser inferior, incapaz de aprender y de pensar”‘.

Cabe aclarar que aungue a nivel nacional no se alcanzaron
grandes logros para el impulso de esta educacidn; fue a partir
de la necesidad de lograr la modernizacidén y el desarrollo
econémico del pais como volvid a despertar el interés en varios
educadores; entre ellos Castellanos, por educar al indigena, ya
que para ellos, la educacidén era el Gnico medio para integrarlo
a la sociedad; y ademds porque hacia 1900 la abrumadora wmayoria
de la poblacidn no sabia leer ni escribir.

Ante este problema, Castellanos se interesa por estudiar la
situacidén de los grupos étnicos para posteriormente proponer las
bases de la educacién integral del indigena por medio de las
escuelas rurales; pues €l decia " que para formar a la patria,
el secreto estaba en la educacién de las razas populares"®, y
asi mismo para continuar su deseo de igualar la vida de las
grupos étnicos con la de la sociedad urbana. Castellanos

presenta en 1913 sus Discursos a la Nacidén Mexicana sobre

8 Véase BAZANT, Milada. "Introduccidn" Historia de 1la

Educacidén Durante el Porfiriato. 19. COLMEX. México, 1993. p.
16.
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Educacidén Nacional. Con esta obra tratd de hacer un llamado a

todas las clases sociales para reconstruir la patria sobre bases
justas y progresivas, pues era necesario formar la nacionalidag,
porque la divisién de razas originada por 1la ignorancia VY
fomentada por el egoismo era mayor peligro para Castellanos que
el poder extranjero; y es por ello que para rehabilitar este
problema, Castellanos propone una educacidén con nuevos maestros
y escuelas para lograr el verdadero cambio nacional.

4,1. PANOR2MA DE LA EDUCACION INDIGENA ANTES DE LA
PROPUESTA DE CASTELLANOS

Recuérdese gue en la época porfiriana la educacidn alcanzd
mayores avances esencialmente en las zonas urbanas y
proyecténdose béasicamente para las clases dirigentes, aunque
siempre, al menos en el discurso estuvo también abierta para las
clases populares ma&s humildes. Sin embargo, es hasta 1la
Revolucidn, cuando se corrigen los vicios de la época porfiriana
especialmente en el campo educativo, pues es en este momento,
que se inicia una reorganizacién de 1la educacién popular
convirtiéndose ésta en uno de los logros mas importantes.

Ademés es en los inicios de la Revolucidn (1910) cuando se
retoma la idea de la educacién indigena y el establecimiento de
la ensefianza rural, las cuales abrieron el amplio abanico de las
modernas especialidades que exigia el desarrollo de un pais en
marcha hacia la industrializacidn.

Esta industrializacién se obtendria con 1la creacién de
‘escuelas en las zonas rurales e indigenas que pretendian
facilitar los medios para que los nifios ayudaran a sus padres en
las faenas agricolas; recibiendo una preparacidén que estuviera
basada en las nociones de aprendizaje cientifico y con 1la
préctica de actividades manuales orientadas hacia aplicaciones
directas en la agricultura y en las pequefias manufacturas.

Sin embargo, la creacidén de las escuelas para los indigenas
tropezd con serias dificultades, debidoc a que 1los caciques
fueron leos primeros en oponerse a que los indigenas recibieran
una educacién que los preparara para el desempefio de las
actividades desarrolladas dentro de su comunidad. El cacique

dominaba la vida econémica y social de las comunidades Y no
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convenia a sus intereses que los habitantes de aguellas regiones
adquiriera ningin género de cultura; porque de esta manera ya no
tendrian gente a su disposicién para explotarla y ocuparla en
los oficios més pesados.

Otro factor que intervino para que estas escuelas no
cumplieran con la tarea asignada, fue el de que las vias de
comunicacién eran pésimas, provocando asi que la asistencia de
los indigenas a ellas fuera minima, ademds de que los padres de
los estudiantes consideraban de poca utilidad los conocimientos
que en estas escuelas se impartia, por el hecho de gque no se les
preparaba lo necesario para la vida de la comunidad.

El problema principal al gque se enfrentaron las escuelas de
estos grupos fue la seleccién de profesores para dirigirlas, que
por razdn natural era totalmente distinto al que funcionaba en
las escuelas de las ciudades o de 1la capital. Ante la
imposibilidad de obtenerlos en las escuelas normales se acudib
al expediente de la improvisacién;'esto es, que se habilitdé a
jovenes de ambos sexos que hubieran cursado la primaria superior
v tras de darles una orientacién muy superficial, se les
mandaria al medio indigena, sin haber alcanzado una mediana
preparacidén pedagdgica y careciendo de una supervisidén que los
guiara. Obviamente los resultados de su labor fueron menos gque
mediocres y esto orilld a los indigenas y campesinos a rechazar

la educacidn que se proporcionaba en dichas escuelas.

Ante la actitud de rechazo que tomaron 1las comunidades
indigenas, frente a las escuelas “rudimentarias" “"para 1912, el
Ingeniero Alberto J. Pani, abridé una encuesta piblica para
conocer a nivel nacional, el funcionamiento de las escuelas
"rudimentarias® que se habia comenzado a crear, y con base a
ello, orientar las nuevas proyecciones de la educacidén en
materia indigena. Al ser publicados los resultados de la
encuesta, vinieron a corroborar que estas no llenaban las
aspiraciones de la masa obrera, indigena y campesina, por su
limitado alcance de enseflanza meramente instructiva, sin
contenido social y culturalw®,

84

BARBOSA HELDT, Antonio. Cien Afios en la Educacién en
México. Pax - México. México, 1972. p. 122.
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Debido a los resultados obtenidos en la encuesta, fue
necesario hacer una revisién de los proyectos realizados
anteriormente por pedagogos que trataron el tema de la educacidn
indigena y a las emergentes inguietudes de personajes, cuya
preocupacién personal se encaminaron a promover la educacidn
indigena y rural; como fue el caso de Ezequiel Chavez, Joaquin
Baranda, dJusto Sierra, Ignacio Ramirez y Abraham Castellanos
principalmente. Todos ellos participes de importantes
iniciativas de educacién indigena, para lograr la total
unificacidén del pais.

4.2. LA EDUCACION INDIGENA PROPUESTA POR ABRAHAM
CASTELLANOS

Una vez descritas brevemente las circunstancias en que se
encontraba la poblacién indigena; Castellanos hacia el afic de
1910 v siendo comisionado por el Estado de Colima para organizar
la instruccién piblica estatal, se inclina por estudiar vy
buscar una alternativa a la problemdtica educativa para los
grupos étnicos; pues él creia que se necesitaba trabajar por la
derogacién de la ley de escuelas rudimentarias, substituyéndola
por la introduccidén de una educacién integral que a tendiera a
los grupos indigenas.

Su gran proyecto consistidé en una iniciativa de ley sobre
la educacidén integral para los indigenas, que fue producto de la
necesidad de eliminar a las escuelas rudimentarias que surgen en
1911. A través de esta ley se pretendia enlazar la educacidn con
las necesidades e intereses de las comunidades étnicas a fin de
que los indigenas se unieran al resto de la sociedad sin la
necesidad de perder su tradicidén cultural.

En la ley se establecia que la educacidn que se impartiria
a los indigenas seria totalmente integral, comprendiendo ésta a
la educacién elemental que tendria como finalidad desarrollar
todas las facultades del individuo y la educacién complementaria
gue se abocaria especificamente a preparar para los oficios
dentro de la comunidad, siempre y cuando el individuo lo deseara
para su propio bienestar.

La educacién impartida a los indigenas también seria

obligatoria para todos los nifios; quedando exentos solamente
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aguellos que estuvieran discapacitados.

En relacién al plantel designado para 1llevar esta
educacidn, serian las escuelas, que contarian con un jardin y
una organizacién completa para realizar actividades practicas
relacionadas con la regidén, sin hacer distincidén en el sexo de
los alumno.

Ademids en las escuelas se implementaria el modo simulténeo;
es decir, que habria un profesor que atenderia a cincuenta
alumnos y no a mas de dos grupos; todo esto con la finalidad de
que la atencidn entre maestro y alumno pudiera ser reciproca.

El programa se constituirfia con la enseflanza tedrico -
cientifica y un curso que abarcaria la practica, y la ensefianza
de oficios sin omitir el aspecto ético, estético, fisico e
intelectual del sujeto, para que de esta manera el alumno
alcanzara una formacidén mds completa.

En relacidn a la disciplina; se prohibiria la aplicacidn de
castigos severos, tratando de motivar al sujeto constantemente.
Una vez terminado el afio escolar, el maestro haria una
retroalimentacién de las materias para que el alumno lograra
acreditar el curso, obteniendo asi su certificado.

Por dltimo en la 1ley se expedia gque se establecieran
escuelas rurales de acuerdo a las necesidades de cada entidad,
para que de esta forma la educacién llegara a todos los rincones
del pais.

Lo expuesto anteriormente comprende a grandes rasgos el
proyecto realizado por Abraham Castellanos para beneficio de las
comunidades indigenas; “el cual debido a 1la confusa situacidn
politica - militar que imperd a la caida de Victoriano Huerta y
que se prolongo durante finales de 1914 y parte de 1915. Impidid
que se 1llevaran actividades educativas de importancia a 1la
practica®"; como fue el caso de 1la ley propuesta por
Castellanos, la cual fnicamente se quedd en un legado de 1la
historia educativa.

Aunque esta problemdtica trastornd la puesta en marcha de
los proyectos; en particular el de Castellanos, este pedagogo,

continuo difundiendo su ideal sobre educacidén en las posteriores

85 . . -~ P P
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actividades y obras pedagdgicas que realizd.

4.3. LA EDUCACION INTEGRAL DEL INDIGENA Y SUS
ORIENTACIONES BASICAS (ESCUELA, MAESTRO Y CONTENIDOS)

La educacién integral es vista por Castellanos como el
desarrollo de todas las facultades humanas del educando, la
preparacidén para la vida personal y profesional, la formacién de
su sentido ético y social y la apertura a su trascendencia.

Es asi que podemos darnos cuenta que la educacidn integral
tenia como objetivo generar la cohesién de los indigenas a todos
los mexicanos en torno a las acciones gubernamentales; es decir,
que se aspiraba a una enseflanza integral gque fomentara sin
distincién las cualidades que hay en el hombre, sin que se
hiciera de &1 un esquema trunco O un ser gque tuviera gue
apegarse a las reglas mecdnicas o automiticas establecidas por
el poder; y que por el contrario el sujeto, independientemente
de ser obrero, agricultor, artesano, artista, profesional o
sabio, amara su oficio, su ciencia y su profesidén, pero como
fragmentos de un todo: el de la comunidad en que colaboran.

En relacién a esto, la educacidén integral también combinaba
la técnica y el humanismo, para poner al alcance de todos los
mexicanos una educacidn de calidad.

A partir de estas funciones, Castellanos " cconsideraba que
los principios pedagdgicos de la educacién integral del pueblo
tenian que radicar en los estatutos de ciencia"®.

Se comprende asi que al tratar de fusionar la ciencia a la
educacidén integral, se hacia con la finalidad de que la
ensefianza fuera objetiva, es decir, que ésta partiria de las
necesidades de los individuos, siempre y cuando ellas se
pudieran estudiar y comprobar cientificamente. Con esto no se
quiere decir, que al indigena se 1le ensefiara con teorias
complejas, sino que los conocimientos se apoyarian en conceptos
acordes al entorno, desenvolvimiento cultural y productivo y a
las caracteristicas de cada etnia, para poder adecuar asi los

medios educativos a la preparacién que los indigenas

% CASTELLANOS, Abraham. Discursos a la Nacidn Mexicana sobre

Educacidén Nacional. p.5.
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requirieran.

La institucidn encargada de llevar esta educacidn integral,
fue la escuela rural, cuya funcién principal era favorecer 1la
movilidad social tanto de manera colectiva como individual vy
como derivadc de esta funcidn, la capacitacidén para el trabajo
del educando.

Para Castellanos, poner al alcance de todos la educacidn,
daba la posibilidad de que ninglin grupo social gquedase marginado
del progreso y la modernidad. La uniformidad de la educacidén y
su caracter nacional garantizaria la integracidn de los grupos
rurales, indigenas y de marginados urbanos al proceso
industrializador del pais.

Por ello la educacidén integral no debia de ser abstracta,
sino dirigida a generar habilidades concretas y adiestramientos
indispensables para el trabajo.

Por tanto el papel de la escuela no seria el de un mero
almacén de datos e informaciones, sino que en sintesis, 1la
escuela rural tenia gue ser una institucidn:

A) Activa, que recuperara la experiencia de los alumnos y
superara el automatismo de la memoria;

B) Practica, que permitiera la formacién del caridcter y no
s6lo de las actividades intelectuales;

C) Experimental, que permitiera el desarrollo y actividades
completas y de adiestramientos indispensables para el
aprendizaje de oficios, es decir, que hiciera posible la
capacitacién para un desempefio productivo futuro;

D) wvital, ligada a las necesidades de subsistencia y
desarrollo humano. Una escuela que no fuera un mero almacén sino
el lugar de revaloracidén del conocimiento con base en la
finalidad a que se desatinaba.

El sujeto encargado de instrumentar esta propuesta
educativa, era el maestro. Los ideales arriba desglesados
obligaron al Estado mexicano a replantear el perfil profesional
del docente que se necesitaba, pues los maestros deberian ser
personas altamente capacitados para la docencia en las ramas
de pedagogia y educacién normalista para que asi, su labor en
las situaciones ya descritas, fuera eficiente.

Para que el maestro pudiera impulsar la educacidén integral,
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era necesario que realizara un diagndstico en el que verificara
la situacién en la que se encontraba el grupo étnico, para
lograr un involucramiento total con el grupo que le fuera
designado.

El conocimiento del grupo lo obtendria utilizando el método
etnolégico”, el cual permitia conocer las condiciones vy
necesidades del grupo étnico y a partir de ello proponer
acciones educativas.

Si el maestro no llegaba a comprender el sentimiento del
grupo indigena a través del método etnoldgico, entonces le seria
muy dificil conducir la educacidn integral, porque no sabria
adaptar las teorias educativas a los intereses de los indigenas
y por ende no tendria ningln éxito en su labor docente.

Por ello, para reforzar la labor del maestro, era
indispensable elaborar un plan de estudios acorde a la regidén y
nivel practico de estudios; es decir, que las asignaturas,
contenidos y actividades que comprendiera dicho plan, serian la
expresidn fiel de las aspiraciones y de la vida que se llevara
en la comunidad indigena.

Los contenidos impartidos por cada asignatura atenderian a
la ensefianza de la lengua nacional, al rescate de los trabajos
manuales y al fomento de conocimientos elementales, intuitivos y
coordinados de las cosas, de los seres y de los fenbémenos que
estuvieran al alcance de los educandos, con el fin de que asi
consiguieran aprovechar mejor 1los recursos del lugar en que
vivian y a través de ello se iniciaran nuevos medios de vida y
de trabajo sin olvidar seguir utilizando los que va existian.

Los contenidos se fundamentarian principalmente en los
conocimientos de las ciencias naturales y de materias que
fortalecieran el patriotismo y la equidad nacional.

Dichas materias se referian a la educacién civica, ética y

estética, para lograr una formacidén completa en el indigena.

* El método etnoldgico permite resurgir a la vida lo que

parece muerto, es decir, que con el empleo de este, se puede
hacer un primer acercamiento al estudio de las distintas
caracteristicas que conforman la descripcidén y clasificacién de
las razas, pues permite conocer las condiciones, tradiciones,
ideologia y necesidades de las mismas. Cfr. CASTELLANOS,
Abraham. op. cit. p.3.
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El plan se apoyaba en las ciencias naturales porgue estas
ciencias (bot&nica, zoologia, biologia, mineralogia,etc) tenian
que ver con el estudio de algunas de las actividades productivas
de las zonas indigenas, como era el caso de la arboricultura y
agricultura principalmente, seguidas de la ganaderia y la
mineria.

Por otra parte, retomaba a la ética porque con ella se
reforzaba el rescate de los valores gque estaban establecidos en
la comunidad, y por ende, el sentido de la moralidad, para que
asi el maestro formara mejor el carédcter de cada individuo.

Junto con la ética, estaba presente la ensefianza de la
estética, pues su funcién radicaba en que los indigenas
apreciaran la belleza de lo que conformaba sus costumbres y
tradiciones; en una palabra su historia, es decir, que la
estética permitia apreciar la importancia de aportaciones
artisticas y literarias; sobre todo, porgue con estos elementos,
se recataban los sentimientos, conocimientos y perspectiva que
los indigenas tuvieran del mundo que les rodeaba desde sus
antepasados hasta el momento actual.

La tltima materia seria la educacidén fisica, ya que con
ella se fortalecerian 1las actividades relacionadas con la
naturaleza psiquica, corporal y de salud, sin olvidar la
recreacidn, para que con ellos se complementara el proceso
educativo del indigena.

Por lo expuesto; se concluye que la educacidén integral
pretendia proteger a los grupos indigenas, mediante la
participacién tanto de maestros y pedagogos, gque no aplicaran el
tradicionalismo; es decir, que su enseflanza no radicara en el
memorismo, ni en el aprendizaje forzado de tecnicismos o de un
sin ndmero de contenidos gque nunca se relacionaban con la
realidad de los grupos marginados.

Por el contrario, la enseflanza consistiria en el manejo de
temdticas y de experiencias relacionadas al modo de vida de la
comunidad.

Podemos considerar entonces, que el intento de integrar al
indigena a la sociedad mexicana por medio de la educacidn fue
una constante de los pensadores de la época y especialmente de

Castellanos; integracidén que se intentd al menos en el nivel
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educativo siguiendo las pautas que se habian dado con la
evangelizacidn colonial, esto es, por medio de la
castellanizacidn, y de una estrategia de reintegrar a 1los
miembros aculturados a sus comunidades o pueblos originarios,
para que ellos fueran los agentes culturales del cambio y de la

sociedad homogénea.
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5. CONCLUSIONES

Una vez revisados y expuestos los planteamientos de Abraham
Castellanos, podemos sefialar que la importancia de su trabajo
reside en el hecho de gue fue un pedagogo que pretendié integrar
la teoria y la practica educativas, retomando las propuestas
planteadas tanto por educadores extranjeros como mexicanos, para
adecuarlas a las exigencias para reformar las escuelas de
nuestro pais vy atender viejas necesidades educativas que habian
sido descuidadas, debido a la transicién que enfrentd el pais en
general durante el siglo XIX.

Ante estd situacidén se puede decir que el trabajo que se
realiza en la educacidén, en este contexto parte de la idea
generalizada de un conjunto de pedagogos que pretendieron ya no
depender mas de una serie de teorias heterogéneas; con el objeto
de poder atender desde nuestro medio las necesidades educativas
vy la conformacién de unidad y definicidén de una propia teoria
pedagdgica mexicana.

Como fue el caso de Abraham Castellanos, que junto con sus
colegas y compafieros estuvo inmerso en el movimiento de cambio
educativo y adelanto nacional.

Igualmente se puede afirmar que Castellanos fue un educador
sobresaliente, que aunque tal vez no fue original e innovador en
acciones, él expresd su pensamiento que fue productoc de su
practica y de las necesidades que como docente observd y vivid
en la escuela de su tiempo.

Pues contribuyd a depurar los.conceptos pedagdgicos de su
época. En este sentido aclard el significado del procesc de
enseflanza - aprendizaje, reconocid la relevancia de la relacidn
maestro -~ alumo y de la organizacidén didactica, de 1la
importancia del contenido, entre otros aspectos.

Enriquecid la idea de didactica, debido a que en su tiempo,
hablar de método era considerarlc como un procedimiento de
trabajo, es decir, gue era visto como la manera determinada de
enseflar una asignatura; mientras que Castellanos, se refiere a
la didactica (en este caso el método). como una estrategia de

organizacidén para el proceso de ensefianza - aprendizaje, a
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partir de un conjuntc de herramientas para auxiliar la labor del
maestro y para unir el objeto de la ensefianza con el sujeto de
la misma, y asi lograr una integracidén entre los sujetos, los
recursos y la situacién de aprendizaje y por ende obtener un
proceso de calidad.

Encontramos versatilidad y un enfoque integrador en sus
propuestas, pues en un principio, se dedica a explicar las
cuestiones conceptuales, pero conforme va desarrollando sus
ideas, deja de lado ese interés preocupdndose por establecer
alternativas metodolégicas y para la organizacién interna de la
escuela que operativamente fue de gran utilidad practica para el
personal docente, administrativo y alumnado.

Desde esta perspectiva, se dice que 1la pedagogia de
Castellanos fue renovadora ante los ideales de que el proceso de
enseflanza -~ aprendizaje ya no tomaria una forma lineal, sino que
este consideraria elemental la aplicacién del contenido como
complemento del proceso educativo; ademds de plantear que la
educacién es un proceso complejo que se conforma de diversos
niveles, asi como de aspectos didacticos, de docencia vy
escolares, que independientemente del contexto , se requiere de
la conjugacidén de todos ellos para que la educacidén cumpla con
los fines que se propone y para satisfacer las necesidades de
los sujetos, y revindicadora ante la situacidén socio - educativa
de los grupos étnicos, debido a que plantea una educacidén que
mejorara la calidad de vida y que se apegara a las condiciones
culturales, sociales, politicas y econdmicas de la comunidad, ya
fuera indigena o urbana.

A pesar de que sus concepciones enriquecian el proceso
educativo, Castellanos no pudo difundir totalmente sus
planteamientos. Su participacién en los diversos medios, los
dedicé a publicar escritos relacionados a la literatura asi como
a los cuidados de la salud, dejando a un lado sus ideas entorno
a la educacidn.

Ademds encontramos algunas inconsistencias, numerosas
repeticiones, debido quizd a defectos de organizacién vy
redaccién; se olvida de explicar algin término gque anuncié
previamente y asi mismo no cita las obras de los autores en los

que se basd para escribir y explicar sus obras e ideas.
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Pero a pesar de gue nos encontramos con algunos contrastes
y ciertas limitantes, consideramos que el trabajo desarrollado
por Castellanos tratd de reformar el tradicionalismo y carencias
gque existieron en la educacidn de su tiempo.

En relacidén a este trabajo, reconocemos que de Abraham
Castellanos, existen otros elementos que nos hubieran permitido
profundizar en la personalidad y pensamiento del autor, pues a
través de fuentes secundarias, supimos gue este pedagogo tratéd
temas educativos, asi como histdricos, poético y politicos todos
ellos relacionados a la idiosincracia de México, pero
desgraciadamente los materiales bibliogréaficos como Organizacién
Escolar , La Reforma Escolar y Teogonias Mexicanas, no

estuvieron a nuestro alcance y por lo tanto esto nos limitd para
realizar una descripcién mas completa de Abraham Castellanos,
asi como la poca informacidén existente acerca del tema, dque
hasta en algunas fuentes resultaba ser muy global o repetitiva.
Aungue Castellanos estuvo estrechamente ligado a su maestro
Rébsamen, en ciertos temas pudo contribuir en la medida de sus
posibilidades a difundir la necesidad de conocer los métcdos
pedagbgicos y a atender la urgencia de la educacidn indigena de
cuya incorporacién en la vida del pais dependia la consolidacidn
de la unidad nacicnal, y por diversas circunstancias socio-
politicas del momento histérico que le toco vivir como fue el
fin del Porfiriato y los inicios de 1la revolucidén, no fue
posible que algunas de sus ideas se pusieran en practica.
Finalmente consideramos que para tener una visidn general de
lo que Castellanos realizd, seria conveniente abordar la
relacién que este tuvo con Rébsamen asi como el seguimiento que

pudo haber tenido Castellanos por algunos contemporéneos a é&l.
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