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RESUMEN

El trabajo que se presenta aborda la posibilidad de ensefiar estrategias que
permitan regular y gestionar las operaciones cognitivas que el escritor lleva
acabo a lo largo del proceso de composicion. Concretamente, se presenta una
secuencia de ensefianza aprendizaje de estrategias para la composicion
escrita de textos narrativos. El disefio de dicha secuencia parte del andlisis del
proceso cognitivo implicado en la composicion escrita, y se basa principalmente
en los modelos explicativos de Flower (1980), de Bereiter y Scardamalia
(1987), y Engleh (1992). Se pretende que el alumno interiorice las estrategias
propuestas a partir de la demostracion en voz élta del proceso de escritura:
planear, ejecutar y revisar, ademas de interactuar en una comunidad de
discurso creada en el aula, que comente y discuta las formas en que los
estudiantés realizan sus escritos. Los datos obtenidos hacen referencia a la
forma en que los alumnos realizaron sus escritos antes y después de practicar
las estrategias, comparando su desarrollo escrito en dos categorias:
coherencia y estructura, con ellas se observo el control y regulacion del propio
proceso de composicién,‘ las estrategias de planeacion y supervision del texto,

.z T ’ . .
la evaluacion y andlisis se baso en el instrumento propuesto por Fitzgerald y

Spencer (1993).
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INTRODUCCION

Existe la creencia de que el escritor nace y no se hace, pero esta afirmacion
carece de sentido y veracidad. Se cree, errdneamente, que la actividad de escribir
esta fuera de la voluntad y de la determinacion del hombre, y no se percata por lo
general, que todos los escritores, con algunas excepciones por supuesto, se han
formado ellos mismos. Se podra tener una vocacion innata o talento naturai, gran
imaginacion, facilidad de pensamiento, claridad de ideas para crear y escribir;
pero ello no basta, pues se requiere un largo proceso de estudio, de
perfeccionamiento y disciplina, para poder expresarse correctamente a través de
la palabra escrita. Para lograr un optimo nivel de escritura, hace falta,
naturalmente, cubrir una etapa de aprendizaje en el aspecto del pensary escribir.
El estudio de la escritura durante el proceso de aprendizaje de los alumnos se
ha limitado en la mayoria de los casos al anélisis gramatico, ortografico y de
puntuacién, sin tomar en cuenta la producci()n,’ la comu‘nicacién y la estructura
coherente en sus escritos, afios atras se entendia a la escritura como la revision
de un producto acabado, es decir se limitaba a corregir lo escrito por un alumno,
ahora psicélogos como Englert, Graham, Flower, Breuer, la definen como un
elaborado proceso intelectual inserto en un contexto, el cual envuelve |a
planeacion: qué escribir, como escribirlo, para quién; la realizacion: transcribir
nuestras ideas al papel; y el revisar: evaluar y corregir lo que hemos escrito para

dar la claridad y estructura que habiamos pensado en un principio.



Los psicologos educativos han tomado interés en las situaciones de
aprendizaje del desarrollo de la escritura 'y las formas de mejorarla, estudiando los
procesos que la conforman: la importancia del conocimiento retorico, el escribir
pensando en la audiencia, las diferencias entre escritores expertos y escritores
novatos. Nuestra intencién es aplicar algunos de estos procesos y estrategias que
utilizan los escritores expertos en estudiantes de secundaria trabajando sobre la

estructura narrativa y analizar sus alcances.

Los estudios psicolégicos de la escritura han demostrado que ésta se
realiza en diferentes niveles: organizados y simples, estudiando las formas vy
estrategias que los escritores expertos utilizan para escribir y corregir sus
borradores, analizando los recursos que emplean (planear, traducir y revisar), lo
que algunos autores llaman transformar el conocimiento.

Realizamos esta investigacion porque pensamos que la forma en que los
alumnos de secundaria abordan y desarrollan sus procesos de escritura no es la
adecuada, ya que su manera de practicarlos no alcanza los fines académicos
esperados (eficiencia comunicativa oral y escrita), los conocimientos que los
alumnos aplican en su escritura no son suficientes ni pertinentes para los
requerimientos académicos y para sus posibles capacidades de escritura; la
redaccion que producen es pobre en ideas y desarrollo, escriben con poca
elaboracion ayudandose de simples asociaciones; de ahi la importancia de ésta

investigacién, para comprender y estudiar en la practica las posibilidades de
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nuevas estrategias que ayuden al logro de una coherente y 6ptima estructuracion
de las ideas de los estudiantes.

En la primera parte de este trabajo se expone la importancia de la escritura
en la vida escolar y cotidiana, asi como la relevancia del pensamiento como pieza
indivisible de la expresion y su efecto en el proceso intelectual que implica la
escritura.

En el capitulo dos se analiza el problema que implica escribir en la escuela
sin un fin real e interactivo, con base en contraponer la falta de claridad de la
escritura principiante (simples asociaciones sin estructura) frente al proceso de
escritura experto (planear, traducir, revisar).

En el capitulo tres se explica la importancia y la necesidad de crear
comunidades de discurso que discutan y praciiquen el proceso de escritura en el
aula, promoviendo la interaccion alumno-alumno, y profesor-alumno, evidenciando
dicho proceso a través del discurso de un escritor experimentado.

En el capitulo cuatro exponemos la metodologia usada en la intervencion,
asi como las formas para evaluar y calificar la intervencion.

En el capitulo cinco exponemos las formas en que analizamos los procesos

y dindmicas que se llevaron a cabo, y las conclusiones a las que llegamos.

Para los psicélogos educativos es muy importante disefiar investigaciones
en las cuales se pueda observar el efecto de la aplicacion de estrategias (de
escritores expertos) en el proceso y produccion de textos narrativos que alumnos

de secundaria (escritores novatos) pueden realizar. Sin duda tales intervenciones

L



e investigaciones nos brindarén la perspectiva necesaria bara comprender y
disminuir los problemas para expresar con claridad y coherencia lo que se quiere
comunicar con la escritura.

El ejercitar la escritura en textos narrativos ayudard a los estudiantes
posteriormente a redactar documentos mejor elaborados, esta forma de escritura
es la que mas han enfrentado los alumnos en su vida académica y social. Por lo
tanto, la presencia cotidiana de esta estructura debera facilitar el aprendizaje de
las estrategias del proceso de escritura experto; De acuerdo con las
investigaciones que han hecho diferentes autores: Graham (1992), Fitzgerald y
Spencer (1993), Kudson (1992), Scardamaglia y Bereiter (1992), Van Dik y
Kinstch (1983), entre otros.

El problema que rodea a la escritura es que no es abordada como un
proceso que puede ser comprendido y aplicado por los alumnos, para que la
piensen como una actividad necesaria y fructifera. Nosotros sostenemos que si
descomponemos (dividir y adecuar en partes faciimente reconocibles vy
ejecutables) el proceso de escritura experto a fravés del didlogo y lo guiamos
basandonos en la narrativa y la colaboracidon grupal durante varias sesiones,
entonces deberd mejorar la coherencia y la estructura de los escritos de los

sujetos.



CAPITULO 1. LA ESCRITURA

1.1 La importancia de la escritura

Para entender el papel fundamental de la escritura como medio de comunicacion y
expresion es necesario conocer cual es la finalidad con que la empleamos,
investigar el desarrollo de los distintos medios donde se ejercita. Es indispensable
abordar desde varias perspectivas esta actividad; ya que la escritura, tal vez por su
supuesta cotidianeidad, ha perdido importancia y funcionalidad para nuestros
intereses en estos dias; sin duda la falta de comunidades de discurso que brinden
una dimension real a las tareas de escritura es lo que nos ha alejado de la
posibilidad y el gusto de recrearla con calidad.

El problema se muestra con claridad, ¢qué hay que hacer para escribir
eficientemente?, 4como podemos ayudar a los estudiantes (escritores novatos) a
escribir mejor y con una vision funcional?. Comprendiendo el proceso de escritura,
es decir, las estrategias que utilizan los escritores expertos al trabajar en sus
composiciones, es necesario revisar los procesos y formas en que se ensefa y
practica la escritura, ejercitandola en situaciones interactivas que la lleven una
situacion discursiva .

Anteriormente se consideraba a la escritura como la revision de una tarea
realizada, totalmente ligada a la capacidad de correccion gramatical; Ahora
psicélogos como Englert (1992), Graham, (1990), Breuer, (1995), la definen
como un proceso cognitivo inserto en un contexto social; el proceso de escritura

es un medio estratégico de ejecucion que debe planearse, realizarse y revisarse,



para evaluar sus alcances dependiendo del medio donde se lleve a cabo
(escolar, laboral, recreativo). Por lo tanto, para que la lectura de este trabajo sea
clara las palabras: escrito, redaccion, o texto, seran utilizadas para referir al
producto terminado que obtienen los alumnos en el uso de la escritura, y proceso
de escritura sera utilizado para referir al proceso experto (plan, gjecucion, revision)
con el que enfrentamos la tarea de escribir, utilizando asi la terminologia que los
autores que revisamos manejaron.

La escritura sirve para muchos fines: laborales, personales, escolares, etcétera.
“Es un medio importante para comunicarse y registrar lo que se ha comunicado.
En la vida personal es una forma de expresion y una técnica para aclarar
problemas. En el campo intelectual y politico es un medio poderoso para persuadir
a alguien de que cambie sus ideas 0 emprendan alguna accion” (Gagne, 1985; p.
299). Al igual que todas las demas habilidades basicas (sumar, restar, leer),
resulta liberadora para quien la posee y su falta limita las opciones para quienes
carecen de ella.

En los Gltimos afos, psicologos y pedagogos, se han ocupado de investigar
los procesos de escritura que poseen los estudiantes, el interés se ha puesto en
andlisarlos para mejorar su forma de produccién y manteneria en un nivel funcional
para sus necesidades escolares y expresivas, yendo mas alla de la mecanica de la
ortografia y la puntuacion, preocupandose en que la fluidez y la coherencia de la
redaccion cumplan con la intencién comunicativa que la escritura requiere. Saber
escribir no solo significa saber hacerlo como un literato o novelista; también

significa saber decir por escrito aquello que se debe o se quiere decir. Componer



un texto requiere de atencion tanto en la forma como en el contenido. Si se
aprende a escribir bien (algo indispensable para la formacién académica), mas
tarde en la vida profesional, se podran elaborar trabajos escritos mejor
estructurados.

Hablar y escribir con légica no es facil. Hay que apartar todo lo que
interrumpa la comunicacion y la expresion y aceptar todo lo que la beneficie,
romper la barrera que nos impide decir lo que queremos, adquirir las herramientas

lingtiisticas Gtiles para la conservacion y transmision del pensamiento.

1.2 Pensamiento y lenguaje.

Revisar las ideas que Vygotsky (1982), desarrollé con respecto al lenguaje,
el pensamiento y la escritura es muy ilustrativo. El indicaba que el lenguaje no era
la herramienta del pensamiento, sino un proceso indivisible y complejo que debia
estudiarse precisamente sin divisiones, menciona que el comienzo del desarrollo
del pensamiento y la palabra va a la par con el desarrollo fisico e intelectual del
individuo pero afin al desarrollo de la cultura que le rodea. Resulta, por
consiguiente, que los conocimientos no se poseen desde el nacimiento, sino que
se van adquiriendo a través de interactuar con el saber exterior que lo evoluciona y
lo significa, el pensamiento y la palabra no constituyen el fundamento previo ni el
punto de partida del desarrollo posterior; por el contrario, surgen y se configuran

tan solo durante el proceso de desarrollo histérico de la conciencia humana, es



decir, no son la premisa, sino el prod‘ucto del proceso de formacion del ser
humano.

Seria un error considerar el pensamiento y el leguaje como dos procesos
ajenos el uno del otro, como dos fuerzas independientes que transcurren y actdan
en paralelo o se encuentran en puntos aislados y establecen una interaccion
mecanica.

Podemos ver que el psicologo ruso para entender el pensa‘miento analiza el
leguaje y viceversa, para entender el lenguaje analiza el pensamiento; su
conciencia de este fenémeno es admirable, dice: “La lingliistica no ha comprendido
que el significado de la palabra, partiendo de las formas inferiores y mas primitivas
de generalizacion del pensamiento verbal, llega a formas superiores y de maxima
complejidad que encuentran su expresion en los conceptos abstractos”. (Vygotsky,
1982. p, 294), aclara que el sentido abstracto del lenguaje evoluciona con el sujeto
y su pensamiento, igualmente la forma de entenderlo y producirlo. Desde luego no
se trata precisamente de un desarrollo mecanico relacionado con la edad, sino de
un proceso funcional y evolutivo, es decir, que se perfecciona a fravés de la
practica y la interaccién.

Todo pensamiento trata de unir ideas, de establecer una intencion
intelectual a través de la abstraccion y el lenguaje. Sin embargo la estructura del
lenguaje no es un simple reflejo especular de la estructura del pensamiento. “Por
eso el pensamiento no puede utilizar al lenguaje como un traje a la medida”
(Vygotsky, 1982, p. 298). El lenguaje no expresa el pensamiento puro. “El

pensamiento se reestructura y modifica al transformarse en lenguaje. El



pensamiento no se expresa en la palabra sino que se realiza en ella” (Vygotsky,

1982, p. 296).

Esto significa que no basta expresar lo que tenemos en el pensamiento para
que quede comunicado con claridad, sino que debemos tener claras nuestras
ideas, conocer la abstraccion que implican las palabras y las frases para que

podamos comunicar con eficacia lo que en realidad queremos decir.

Al referirse al lenguaje escrito dice: “Si todo lo que deseamos decir estuviese
contenido en los significados formales de las palabras empleadas para expresar
cada pensamiento diferente, necesitariamos utilizar muchas mas palabras de las
que en realidad empleamos” (Vygotsky, 1982, p. 324). Este es uno de los
obstaculos que enfrenta el lenguaje escrito, en el cual el pensamiento se expresa a
través de los significados formales de las palabras, es decir, la comunicacion
escrita resulta mas complicada que la verbal y requiere de mas claridad para que el
mensaje que se quiere dar llegue con el objetivo inicial. En el lenguaje escrito el
interlocutor esta ausente, por eso el escrito debe ser totalmente explicito ya que la
diferenciacién sintactica entre el que escribe y el que lee puede ser maxima y ésta
llegue a confundir debido a los diferentes signjﬁcados formales de una palabra que

puede ser distinta, tanto para el que da el mensaje como para el que lo recibe.



1.3 Relacién entre lenguaje oral y escrito
La relacion entre el pensamiento y el lenguaje es basica para desarrollar las

capacidades retoricas que ayuden a enfrentar las tareas de escritura, ya que en la
escritura, dada la distancia entre los interlocutores, es dificil la posibilidad de
comprenderse con medias palabras y empleando expresiones sin argumento que
se dan por entendidas. En ella los interlocutores se hallan en situaciones diferentes
por lo que hace dificil la posibilidad de compartir una misma idea. Por eso el
lenguaje escrito constituye, en comparacion con el lenguaje oral, un lenguaje mas
desarrollado y sintacticamente mas complejo; para expresar una misma idea
requiere de muchas mas palabras que el lenguaje oral. La redaccién suele utilizar
palabras, expresiones y construcciones que resultarian poco naturales en el
lenguaje oral. El didlogo es un lenguaje compuesto de réplicas, es una cadena de
reacciones. El lenguaje escrito esta relacionado desde el principio con la
conciencia y con la intencionalidad. El didlogo ofrece casi siempre la posibilidad de
dejar la expresion sin terminar, de hacerlo de forma incompleta. En cambio la
escritura es un discurso individual que requiere de una estructura mas rigurosa por
sus caracteristicas monologicas y comunicativas de desarrollo, por lo tanto, su
complejidad necesita mayor atenci6n, conocimiento y préctivca.

lLa escritura necesita entenderse como un producto que emana de ese
proceso indivisible que es el pensamiento y el lenguaje, pero con caracteristicas
particulares y precisas, no debe tratarsele como una simple expresion de nuestras

ideas, sino como un proceso complejo y recursivo de estrategias que transforman



nuestro conocimiento, comunicandonos y promoviendo la interaccion mental con
los lectores.

Cassany, (1989) menciona que Noam Chomsky formuld a mediados de
este siglo una distincion clasica en el campo de la lingtistica tedrica: la oposicion
entre competencia y actuacion. Segln este linglista hay que distinguir el
conocimiento implicito de la_ lengua (la competencia) de la utilizacion que hacemos
de ella en cada situacion real y concreta (la actuacion). La competencia es el
conjunto abstracto de reglas gramaticales que comparten los miembros de una
comunidad lingistica; la actuacién, en cambio, es el conjunto de reglas que usa
un miembro de esta comunidad en un acto linglistico determinado.

Por otra parte, Krashen (1984) expresa que la competencia es el codigo
escrito, el conjunto de conocimientos de gramatica y de lenguaje que tienen los
autores en la memoria; y la actuacion, es la composicion del texto, es el conjunto
de estrategias comunicativas que utilizan los autores para producir un escrito. La
competencia es el saber y la actuacion es el saber hacer. De esta forma se puede
definir la habilidad de la expresion escrita como el dominio de dos aspectos: tener

los conocimientos necesarios sobre la escritura, y saber utilizarlos para escribir.

1.4 Reglas de la escritura
La intencién que se le ha dado a la escritura ha sido mayormente enfocada
a la gramatica, el estudio de la gramatica se ha dividido en tres partes: fonética y

ortografia, morfologia y sintaxis, y 1éxico. Al consultar los manuales de redaccion y



los libros de ejercicios que tienen como objetivo ensenar a escribir, se observa que
las explicaciones y los ejercicios que presentan-la mayoria de ellos se pueden
agrupar segUn la misma divisién. Esto puede llevar a pensar que la escritura se
reduce precisamente a estos tres grupos de conocimientos gramaticales (con
excepcion de la fonética) y, efectivamente, ésta es la concepcion mas difundida. Lo
que la encasilla en la ortografia y algunas reglas de morfosintaxis.

Ahora, los estudios de lingliistica textual o de gramética del discurso han
modificado notablemente este planteamiento, segun éétos, cuando hablamos o
escribimos (también cuando escuchamos o leemos) construimos textos y para
hacerlo, tenemos que dominar muchas mas habilidades: discriminar Iés
informaciones relevantes de las irrelevantes, estructurarlas en un orden
- cronolégico y comprensible, escoger las palabras adecuadas, conectar las frases
entre si, construir un parrafo, etc. Las reglas fonéticas y ortogréficas,
morfosintacticas y 1éxicas que permiten formar oraciones aceptables, solo son una
parte del conjunto de conocimientos que domina el usuario de una lengua. La otra

parte es la formada por las reglas que permiten elaborar textos: estructura,

coherencia y cohesion.

1.4.1 Estructura
Fitzgerald (1992), menciona que la estructura es el esquema, el marco total en

que se organiza el texto; estos elementos pueden ser definidos de diversas formas
dependiendo su super estructura, (narrativa, argumentativa, expositiva). Los

gscritos que posen claridad demuestran un orden en la construccion textual:



parrafos consecuentes, argumentos jogicos, resolucion de ideas y complicaciones

planteadas, por lo tanto un texto estructurado muestra un desarrollo reconocible.

1.4.2 Cohesion

La organizacion de un texto es importante para comprender su significado,
ésta se logra introduciendo lazos cohesivos entre las frases y una estructura
coherente entre los parrafos. “La cohesion se logra con nexos o instrumentos
lingUiisticos que unen una idea del texto con las ideas proximas. Existen tres clases
de cohesion: referencial, conjuntiva y 1éxica”, (Gagne, 1985; p 305). La cohesion
referencial, utiliza pronombres demostrativos y articulos determinados para
referirse a elementos previamente mencionados. La cohesion conjuntiva utiliza
conjunciones de tipo de “y/o” para indicar una relacién entre ideas. La cohesion
léxica, utiliza los significados de las palabras en vez de la sintaxis para establecer

un nexo entre las ideas.

1.4.3 Coherencia

Para que un texto tenga coherencia lo mas importante son las ideas que
expresa, ademas del uso correcto de los lazos cohesivos, Fitzgerald, (1992),
menciona que la coherencia es la unidad total de un texto, producida cuando los
temas o ideas son identificados y van formando la congruencia que da propiedad y
claridad al texto, al seleccionar informacion (relevante-irrelevante) organizando la
estructura comunicativa de una manera determinada (introduccion, apartados,

conclusiones, etcétera.)



1.5 Comunicacién en el cédigo escrito

Hemos visto que en el proceso comunicativo oral se enlazan el codigo, el
transmisor y el emisor, las reacciones se dan con los esti_fnulos, es decir, el tono de
voz del emisor, los gestos e incluso el estado de animo de los participantes v la
comprension se realiza con facilidad. En el caso de la escritura sélo se encuentra
el emisor y el cédigo, esto define y dificulta claramente la tarea, ya que exige una
distinta y méas compleja solucion, debemos cuidar cada palabra y cada frase para
que logre el efecto que deseamos, considerar las caracteristicas de la audiencia
" para lograf una mayor comunicacion con nuestro posible lector, pensar
previamente lo que queremos expresar, el como hacerlo y el tono que mas nos
puede servir, tener en cuenta el contexto en el que escribimos, darnos cuenta de
las posibilidades que éste nos permite, suponer los caminos y las formas que
pueden acercarnos a nuestros interlocutores y a la retroalimentaciéon que el medio

puede ofrecernos para realizar la tarea con la mayor eficiencia.

Generalmente se habla de la dificultad de comunicarse por medio de la
escritura, la falta de organizacién, planeacion, etcétera, bloquea con frecuencia a
muchos alumnos que intentan realizar alguna redaccion, lograr un texto claro,
estructurado, cohesivo, representa para muchos estudiantes un obstaculo para

- escribir como en realidad desean. Muchos estudiantes abordan sus trabajos en
grupo, no intentando asi practicar redacciones que puedan comparar, descartar o

enriquecer, sino que colaboran buscando un tono técnico, a veces exagerado, con
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el que pretenden dar a su escritura el matiz y estilo que requiere segun el caso.
Los métodos de ensefianza en tal situacién no ha tratado con profundidad el
problema, la funcion comunicativa de la escritura requiere mucho mas qué entregar
una tarea al profesor, o dar lectura a un escrito con la inocente intencion de
participar y oir comentarios que no precisamente evaltan la eficacia de nuestra

escritura.

1.5.1 Conocimiento retorico y contexto

Para la mayoria de la gente escribir representa uha dificultad ya que no sabe como
enfrentar la tarea, no se entiende como resolver el escrito que se intenta realizar, la
tarea se presenta como un problema mal definido. Breuer, (1995), plantea que un
problema mal definido es aquél para el que no hay una mejor representacion inicial
ya preparada ni un método estandar de solucion, sin embargo el mismo medio o lo
que se sabe del tema puede servir para enfrentar el problema, abordandolo de
forma retorica, en otras palabras, cuestionandose asi mismo a donde se quiere
llegar con el escrito, que se pretende con el 0, a quien va dirigido.

Es de gran importancia para los investigadores en procesos de escritura conocer
las implicaciones que escritores expertos enfrentan cuando intentan realizar un
escrito. ; Codmo utilizan los escritores expertos sus conocimientos de base sobre un
tema?, scomo influyen la audiencia y los esquemas de escritura para construir sus

- planes?. Breuer, citando a Flower (1980), llama a esas representaciones iniciales

de los problemas de escritura representaciones de tarea.



Investigaciones recientes buscan ampliar las dimensiones ;con que concebimos
los procesos de escritura, comprendiendo las distintas tareas que un escritor
realiza al intentar un escrito, la forma inicial en que un escritor aborda el problema
de redactar un texto es la interpretacion del entorno de tarea; el escritor identifica
los aspectos que considera importantes o relevantes para el problema en funcién
de sus conocimientos y experiencias previas. En investigaciones de afios atras, el
entorno de tarea no era considerado, . solo se concebia al problema de escribir
como la dificultad de terminar un escrito en el momento en que se realizaba,
corrigiendo las fallas gramaticas del escritor, ya que la escritura era considerada
como un producto terminado sin propésitos de interacciéon con el contexto en

donde se realizaba.

Un escritor que considera el contexto en donde va a realizar su tarea, comienza
por cuestionarse sobre las posibilidades u opciones que tiene para ejecutar su
trabajo; aqui el escritor utiliza a la retérica como instrumento de ayuda para
enfrentar el proceso de escritura.

La retorica es el estudio de los principios y las reglas que regulan el habla y la
escritura efectiva. “Si en la tradicion cognitiva el escritor es un procesador de
informacién, en la tradicion retdrica el escritor es un actor social en la arena
publica: una criatura social que intenta comunicarse con la audiencia e influir en
elia” (Breuer, 1995, p. 236). Un escritor para expresarse con claridad primero

recurre a un dialogo interno, de forma retdrica aborda sus ideas e intenciones para



aclarar sus objetivos, para exteriorizar su discurso (el ' texto terminado) y
comunicarse o entrar en la colectividad (audiencia).

El contexto social (casa, aula, lugar de trabajo) en el que uno escribe o aprende
a escribir, puede influir en la forma como se interpretan las tareas de escritura.

Al incluir la dimension social en la escritura, nos damos cuenta de que al igual
que pertenecemos a diferentes grupos sociales, también pertenecemos a grupos
de escritura diferentes, o a lo que los retoricos llaman comunidades de discurso.
Los diferentes grupos sociales (familiares, laborales, académicos, recreativos,
artisticos) tienen diferentes costumbres, practicas y normas que determinan la
conducta que es aceptable dentro de elios. El hogar, el instituto, la facultad, las
disciplinas académicas y el lugar de trabajo tienen géneros, normas vy
expectaciones diferentes que gobiernan lo que se considera una escritura
aceptable. Esto fambién forma parte del entorno de tareas del escritor. Lo que la
ensefianza de la escritura, y la educaciéon en general, deberian hacer es ayudar a
los estudiantes a participar en nuevas comunidades de discurso, en nuevas
subculturas literarias.

Flower, llama a este enfoque mas profundo y amplio de la investigacién sobre la
escritura retérica cognitiva. Esta percibe los problemas de escritura como
problemas retéricos, como problemas que tienen una dimensidn social y
comunicativa.

La retérica cognitiva estudia cdmo piensan los escritores cuando solucionan
problemas de eficacia en su discurso. Este enfoque tiene interesantes

implicaciones para la escritura en la escuela. La escuela en si misma es un
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contexto social y cultural con sus normas, géneros y expectaéiones. Sin duda gran
parte del problema lo tiene la cultura prevalente en la escuela, ésta no potencia a
los estudiantes para considerar problemas retéricos mal definidos y la vision de
utilidad practica de la escritura. Sobre la dindmica de la escritura, Flower y Hayes,
(1980) examinaron protocolos de pensamiento en voz alta, recogidos mientras
varios escritores redactaban un texto; con ello se percataron de la importancia del
conocimiento declarativo ya que los sujetos al escribir iban armando sus
borradores con base en preguntas y razonamientos planteados en la audiencia: el
lenguaje que deberian utilizar, la estructura posible del escrito: ideas importantes,
secuencia de las mismas, el interés del auditorio. Los escritores que participaron
en la investigacién mencionan en su planeacién los términos “argumento”,
“introducciéon” y “ejemplo” y reflexionan sobre cémo estos elementos retoricos
pueden contribuir a la presentacion, preocupandose por el contenido (sus razones
a favor y en contra de que su auditorio tome partido por una idea u otra) pero
también reflexionan sobre cémo utilizar ese contenido.

Los escritores demostraron una serie de objetivos retéricos para las partes claves
del texto; establecen que la intencion de un ejemplo es ayudar a convencer a la
audiencia. Uno dice: realmente no es nada convincente establecer un punto y no
defenderlo. Este escritor esta utilizando sus conocimientos sobre escritura y sobre
la audiencia (conocimiento retdrico) para decidir como presentar el contenido con
mas eficacia. Aqui, este escritor realiza lo que Flower llama planificacion
constructiva; ésta consiste en construir una representacion inicial y un plan original

adecuado a la situacion retorica especifica, trabajando entre el ambito del



- conocimiento especifico sobre el tema y el ambito del conocimiento retérico para
desarrollar un plan de escritura. El resultado de la planificacion constructiva, es Io
que Flower llama representacion retorica de la tarea escrita; “ésta es una
representacién que incluye todas las categorias retoricas (punto clave, propésito,
audiencia y normas de texto) y coloca el contenido en un marco retorico dirigido a
la audiencia”, (Breuer, 1995, p. 238); entonces la comunicacion de un escrito se
realiza al ser entendido por otro sujeto; al escribir debemos considerar que lo

hacemos para alguien, para expresarnos, para comunicarnos y ser comprendidos.
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CAPITULO 2. ELPROCESO DE ESCRITURA Y LA ESCUELA

2.1 El problema de escribir

La composicién escrita es un area adecuada para ensefar a pensar, ejercita
nuestra capacidad de estructurar el pensamiento, su practica brinda claridad vy
precision a nuestras ideas y enriquece la forma de expresarlas. Como actividad
comunicativa siempre ha sido pobremente difundida, se ha ensefiado dentro del
area de espafiol, ensefianza que ha consistido, por lo general, en pedir a los
alumnos que redacten parrafos sobre temas preestablecidos y en informales de lo
adecuado o no del resultado una vez concluida la tarea, asi el Unico mensaje
positivo que recibe el alumno es “busca otra forma mejor de hacerlo” pero sin
obtener informacion de qué hacer para poder mejorar‘lo escrito.

Componer un escrito es algo mas que plasmar nuestras palabras en unos
cuantos signos graficos. Es una actividad que exige pensar y que proporciona un
medio para reflexionar, su ensefianza debe centrarse en mejorar el proceso que el
sujeto sigue para llegar al producto acabado. Al tener que hacer una redaccién
sobre un tema, dirigida a un publico o receptor mas o menos conocido, el escritor
se enfrenta con un objetivo (expresar, contar, comunicar), pero no esta claro cual
es el mejor medio para lograrlo. “Con. frecuencia, a medida que va poniendo sus
pensamientos por escrito, la meta se clarifica y le obliga a modificar sus palabras,
su estilo y la organizacion general del escrito”, (Scardamalia y Bereiter, 1992, p,

45). Al mismo tiempo, se encuentra con el hecho de que cuenta con un cimulo de
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conocimientos potencialmente Utiles entre los que debe seléccionar lo que va a
decir, conocimientos que tal vez le cueste recordar en el momento oportuno. Por
Gltimo, la consecucion del objetivo final puede verse obstaculizada si el sujeto no
considera objetivamente el punto de vista del lector a la hora de organizar el texto.

Componer es algo mas que poner unas ideas por escrito. Supone intentar
resolver un problema, inicialmente no definido, mediante un proceso a través del
que el autor debe determinar si el producto que va logrando se ajusta a la
representacion que, de medo anticipado, se va haciendo de los requisitos que
debe reunir el producto final. Se trata de un producto estratégico que puede
ensefarse, si bien normalmente no ha sido objeto de instruccion directa.

De hecho, la ensefianza de la composicion escrita se ha limitado en general
a facilitar a los alumnos el logro de las dos primeras etapas para el desarrolio dela
capacidad de componer, sobre esto ultimo, Bereiter, (1980), menciona las

siguientes etapas:

1) Asociativa. El sujeto cuenta lo que le viene a la cabeza, diciendo cosas que
sabe (no todas) y de modo no necesariamente coherente.
2) Ejecutiva. Las composiciones son semejantes a las de la etapa anterior, pero

con un mejor control de la gramatica y la sintaxis.

3) Comunicativa. El sujeto tiene en cuenta el punto de vista del posible lector al

escribir.
4) Unificadora. El que escribe se sitia como escritor critico.

5) Epistémica. La escritura funciona como medio para buscar conocimientos.
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Normalmente no se ha ensefiado a los alumnos a tratar de representarse el
punto de vista del lector y a modificar sus escritos si dicho punto de vista lo exigia
(etapa tres), ni tampoco a situarse como escritores criticos de sus propios escritos
(etapa cuatro). No se ha ensefiado a los alumnos a plantearse la composicion
como una tarea de resoluciéon de problemas y que, como tal, puede mejorarse en
la medida en que se conozcan y apliquen determinadas estrategias.

Por otra parte, escribir no sélo exige pensar, puede funcionar como una
ayuda auxiliar de la memoria, permitiendo al sujeto desarrollar lineas de
pensamiento y argumentacion que serian dificiles de seguir sin tal ayuda. Ademas,
es posible que el pensamiento mejore como fruto de la escritura en la medida que
ésta supone un esfuerzo por expresar el significado de las cosas, significado que
se encuentra y se matiza al tiempo que el sujeto encuentra un modo de expresarlo,
pasando de la representacion no verbal a la verbal, que a su vez se inteﬁoriza

como resultado de un proceso paralelo al descrito por Vygotsky.

2.2 Estrategias en la escritura

Las estrategias plantean directrices que se deben seguir en cada una de las
fases de un proceso, las cuales pueden definirse como planes o programas
estructurados para llevar a cabo un determinado objetivo: la solucion de un
problema.

“No basta enfrentar una tarea con una herramienta estratégica sino conocer
la mecanica de aprender a aprender, es decir, llegar a un desarrollo metacognitivo”

(Nisbet, 1986, p. 89). La metacognicion regula y controla el proceso de aprendizaje

]
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o solucion de problemas, refiere a la participacion activa del sujeto en tres
momentos basicos de una actividad: antes, durante y despues de flevarla a cabo.
Las estrategias de escritura buscan ampliar su propia mecanica, desarrollando el

proceso al maximo nivel posible.

2.2.1 Decir el conocimiento

Como se ha dicho antes, en los Ultimos afios el avance de las
investigaciones sobre actividades cognitivas en el proceso de escritura pone de
manifiesto diferencias esenciales en el proceso que siguen los escritores
competentes frente a los escritores poco expertos.

Segun estas investigaciones estos Ultimos, entre los que se sitia a la
mayoria de los estudiantes de la ensefianza obligatoria, se limitan a decir lo que
recuerdan sobre un tema determinado, sencillamente escriben contando de forma
asociativa lo que les viene a la memoria, tal y como las ideas van surgiendo.
Escriben todo lo que pueden del tema en cuestion independientemente de la
situacion discursiva (objetivos del texto, audiencia), ignoran los procesos Yy
subprocesos estratégicos, sin discernir por lo tanto en la informacién que necesitan
o disponen.

Todo ello contribuye a que sus textos sean a menudo una sucesion de
frases agregadas con problemas de cohesion y coherencia, sin una organizacion o
una estructura pensada en funcion de la finalidad comunicativa que se persiga,

Scardamalia y Bereiter, (1992), llaman a esta estrategia “decir el conocimiento”.
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2.2.2Transformar el conocimiento

En cambio, el proceso que siguen los escritores competentes es mucho mas
complejo. El trabajo se introduce siempre en una situacion retérica que permite al
escritor decidir como va a ser su texto, pensar en el contenido que debe incluir.
Ello enfrenta la tarea de escritura como un problema cuya solucion requiere
reflexionar acerca de los aspectos retéricos-y de contenido y viceversa. Asi, antes
de empezar a escribir o a partir de haber escrito algo, los escritores . expertos
dedican buena parte de su tiempo a pensar cOmo debera ser el texto que van a
escribir, estructuran, consideran las posibilidades de que una afirmacién sea
convincente, ejemplifican, argumentan los motivos de una creencia, generan una
dialéctica entre lo que saben del tema, los objetivos que persiguen y las
caracteristicas de la situacion discursiva, transforman su conocimiento en una
situacion reflexiva, discursiva e intelectual para ellos mismos y su posible lector.

Esto es una poderosa estrategia que enriquece el proceso de escritura,
cualquier texto que se escriba puede desarrollar su maximo nivel de expresion e
intencién comunicativa; transformar el conocimiento no es nada mas cumplir con
los requisitos previos a escribir, es abordar la redaccion como un instrumento
critico y reflexivo con el que nuestras ideas adquieren fuerza y forma para
realizarse en el lector, segun las ideas de Scardamalia y Bereiter (1992), es utilizar
la organizacién cognitiva, para lograr que la escritura que ejecutamos se realice

COMO UN proceso que se exponga con estructura y significado.



2.3 El proceso de escritura

Autores como Flower, (1980), Englert, (1992), Scardamalia, (1992), afirman
que los escritores competentes realizan una actividad cognitiva compleja a lo largo
de todo el proceso de composicién:  planifican antes, pero también durante la
redaccion del texto; controlan permanentemente su propia produccion y el proceso
mental que siguen, y revisan sus decisiones, a veces incluso antes de empezar a
escribir y también mieniras estan escribiendo. Sin embargo, este proceso es
altamente desconocido por nuestros alumnos, que estan demasiado
acostumbrados a ver sélo el texto ya acabado y no modificarlo.

Los estudiantes no descubren de forma espontanea todas estas actividades
y su consecucion no estd ligada solo al proceso evolutivo, al contrario, parece que
sin una intervencion educativa especificamente destinada a este fin, nuestros
alumnos no ponen en marcha las actividades mentales mencionadas y no
aprenden a gestionar y regular su proceso de composicion escrita. No solo se trata
de conocer una estrategia cognitiva especifica, sino también el saber como vy
cuando hacer uso de la misma (estrategias metacognitivas). “Los estudiantes que
utilizan estrategias cognitivas y metacognitivas, aprenden como aprender, en forma
independiente y eficaz”, (Gagne, 1985, p. 334).

Por el contrario, los estudiantes con perfiles de bajo logro, tienden a atribuir
las causas de su desempefio a la suerte o a otros factores fuera de su control y por

tanto, se preocupan menos de planear, monitorear y revisar su propio aprendizaje.
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El desempefio de estudiantes jovenes o de bajo nivel de aprendizaje, puede
modificarse en forma significativa mediante la ensefianza de estrategias cognitivas
y metacognitivas con ambientes de aprendizaje apropiados. Es vital para la
educacion que los estudiantes aprendan a realizar la transferencia de habilidades
y estrategias, que utilicen el conocimiento en contextos variados para apoyar su
aprendizaje en situaciénes distintas.

Los buenos escritores han desarrollado una amplia y variada gama de
estrategias que les permite expresar con claridad y riqueza sus ideas; hacen
esquemas, escriben borradores previos, releen, efcétera. En cambio los escritores
incompetentes no han llegado a dominar estas habilidades y creen que la
operaciéon de escribir un texto consiste simplemente en anotarlo en un papel a
‘medida que se les va ocurriendo. Creen que un texto escrito es espontaneo como
uno oral, que no hace falta reelaborarlo ni revisarlo. En definitiva, no han aprendido
a generar ideas, a enriquecerlas, a organizarlas para un lector y tradurcirlas al
codigo escrito. El proceso de escritura envuelve tres fases basicas: planear,
traducir, y revisar. Ninguna es mas importante que las demas, todas son vitales y

recursivas, y no necesariamente se dan en un orden rigido.

2.3.1 Planificar

Flower, (1980), Breuer, (1995), Castello, (1996), entre otros dicen que los
escritores experimentados hacen mas planes que los novatos y dedican mas

tiempo a esta actividad antes de redactar el texto. Los primeros planifican la



estructura del texto, hacen un esquema, organizan sus ideas, imaginan qué decir,
como decirlo, en qué orden redactar los sucesos o ideas, aclaran la intencién que
tienen, la meta que buscan con su escrito, piensan en el tono (satira, histdrico,
fantastico, informativo, etc.) toman nota y piensan un rato en todos estos aspectos

antes de empezar a redactar.

2.3.2 Traducir

Se refiere a la generacién_ de textos propiamente dicha. Flower, (1980),
sugiere.que esta comienza a partir de una representacion mental y termina con las
palabras escritas. Aspectos como la extension y la sonoridad de los diferentes
parrafos aparecen sélo a medida que el texto va éiendo generado y suponen un

elemento clave en el control y la regulacion del proceso de composicion.

2.3.3 Revisar

Los buenos escritores se detienen mientras escriben y releen los fragmentos
que ya han redactado. Esta estrategia parece que ayuda al escritor a mantener el
sentido global del texto. Relee los fragmentos que ha escrito para evaluar si
corresponden a la imagen mental que tiene del texto, al plan que habia trazado
antes y también para enlazar las frases que escribira después con las anteriores.
Pianko (1979 ) citado por Krashen (1984, p. 46), lo formula de esta manera: “los
buenos escritores, mientras releen lo que han escrito descansan para planificar o

que escribiran a continuacion, repasan {nuevamente lo que ya han producido) para



comprobar si estos planes se ajustan a la idea que desean desarrollar y después
se detienen otra vez para reformularlos”. Revisar consiste en evaluar lo que se ha
hecho para determinar si cumple las metas fijadas, y entonces corregir las partes
no satisfactorias del producto. Por lo tanto, el defecto de los escritores con menor
destreza es que no vuelven a leer lo que han escrito con el suficiente cuidado
como para identificar problemas, los problemas que identifican son de caracter
mecanico. Los escritores diestros efectian mas revisiones re‘lacionadas con sus
planes 'y objetivos previos. Los buenos escritores revisan y retécan el escrito mas
veces que los escritores poco competentes. Asimismo, los retoques que los
primeros hacen afectan al contenido del texto, a las ideas expuestas y a la
ordenécién, miehtras que los retoques de los segundos, son mas formales y
afectan sélo a la redaccion superficial del texto, a la gramatica o a la ortografia.

Los escritores capaces no siempre utilizan un proceso de redaccién lineal y
ordenado, en que primero se planifique la estructura del texto, después se escriba
un borrador, luego se revise y se termine por hacer la redaccién final del escrito.
Contrariamehte, este proceso es recursivo y ciclico: puede interrumpirse en
cualquier punto para empezar de nuevo, es decir la estrategia no se da paso a
paso, en el caso de un escritor competente, sino que la revision puede desatar
mas id‘eas para el plan, asimismo proponer nuevas dimensiones de correccion y al

escribirse volver a generar mas contenido para cada parte del proceso.
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Podemos caracterizar dos procesos de escritura uno lineal (decir el conocimiento)

que utilizan los novatos, y otro recursivo (transformar el conocimiento) que

emplean los escritores con mayor talento.

PROCESO LINEAL

Planificar Primer

la estructura i Borrador

! Revisiéon

PROCESO RECURSIVO

Planificar ——) Primer
la estructura Borrador

ldeas nuevas

Reformular
estiructura

(Cassany 1989, p. 107)

Segundo
borrador

ldeas nuevas

Reformular
estructura

Texto final

Tercer
Borrador



CAPITULO 3. CONTEXTUALIZAR LA ESCRITURA EN EL AULA

3.1 Aprender en la interaccién.

La humanidad es lo que es porque crea, asimila, y reconstruye la cultura
formada por elementos materiales y simbolicos. Del mismo modo, el desarrollo del
nino se encuentra inevitablemente vinculado a su incorporacién mas o menos
creativa a la cultura de su comunidad.

Vygotsky (1979) plantea la importancia clave de la instruccién como método
mas directo y eficaz para introducir=al nifio en el mundo cultural del adulto, cuyos
instrumentos simbdlicos serdn esenciales para su desarrollo auténomo. Sugiere la
relevancia de la ayuda del adulto para orientar el desarrollo de las nuevas
generaciones. Vinculando directamente la ayuda del adulto y de los compafieros,
propone considerar la importancia del lenguaje, del mundo de la representacion
frente al mundo de los sentidos. “El mundo codificado por el lenguaje, representa la
naturaleza transformada por la historia y por la cultura” (Bruner, 1988, p. 81). Y
éste es un hecho decisivo porque, como plantean Scribner y Cole (1982), la
ensefanza debe descansar sobre el lenguaje.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje en la escuela se producen fuera
de este contexto, sin referentes concretos y al margen del escenario donde tienen
lugar los fenémenos que se tratan en el aula, es decir, que no se vincula el
aprendizaje mas alld de lo expuesto en el aula y mucho menos con hechos o

situaciones de la vida real.
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Mediante el intercambio simbélico con el adulto, el nifio puede ir realizando
tareas y resolver problemas que por si mismo seria incapaz de realizar, pero que
van creando condiciones para un proceso paulatino pero progresivo de
competencias. El razonamiento y la capacidad de pensar no son actividades
formales independientes de los contenidos que median los intercambios cuiturales.

El problema que se plantea a la educacion no es prescindir de la cultura sino
cémo  provocar que el alumno participe de forma activa y critica en la
reelaboracion personal y grupal de la cultura de su comunidad.

La interaccion profesor-alumno como andamiaje, utilizando el término de
Bruner es un proceso en el que el adulto va por delante del nifio, supliendo en un
primer momento su falta de competenéia, evitando los posibles errores y
permitiendo asi que el nifio realice tareas de las que en principio no es capaz, pero
que llegara a solucionar por si solo precisamente en el proceso de interaccion. El
adulto construye un andamio mas arriba del nivel del nifio y permite asi que el
propio alumno, apoyandose en esta ayuda, construya el siguiente nivel en su
desarrollo.

Este tipo de estructura de aprendizaje cooperativo permite potenciar los
procesos interactivos en beneficio de los alumnos. (Vygotsky, 1979; p 129) postula
que: “la socializacion origina la inteligencia”. Y la origina porque toda funcién
bsuperior siempre aparece primero en el plano interpersonal y después pasa al
plano intrapersonal mediante un proceso de internalizacion, en el que el lenguaje

desempefia un papel fundamental.



Al comienzo del desarrolilo, lg conducta del nifio y sus procesos cognitivos
estan regulados por un adulto o una persona mas competente, y poco a poco, el
nifio va siendo capaz de interiorizar la funcion de ese adulto y regulariza
internamente su comportamiento. Es aqui donde aparece la nocion de zona de
desarrollo préximo: * la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por
la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracic’jvn con otro compafiero mas capaz” (Vygotsky, 1979, pag.
133).

El nifio lleva a cabo ciertas actividades regulado por el adulto, y por lo tanto,
en un contexto interpsicoldgico, y, posteriormente, interioriza esa actuacion y
consigue la autorregulacion, paéando a un contexto intrapsicolégico. Desde el
punto de vista de esta teoria, en los procesos de interaccion que se dan en estas
situaciones de aprendizaje, se produce este paso de la regulacion externa a la
autorregulacion mediante el lenguaje interno, lo que constituye un avance en el
desarrollo.

Con esta identificacién entre la actividad autoestructurante y actividad
individual, la insistencia totalmente justificada en la primera ha hecho olvidar a
menudo que los procesos escolares de ensefianza-aprendizaje son, en esencia,
procesos interactivos con tres vertices: el alumno' que esta llevando a cabo un
aprendizaje; el objeto u objetos de conocimiento que constituyen el contenido del
aprendizaje; y el profesor que actia, es decir, que ensefia, con el fin de favorecer

el aprendizaje de los alumnos.



El modelo que proponen Vygotsky y Bruner presenta el reto de crear
espacios de didlogo, de significado compartido entre el ambito del conocimiento
privado, y el ambito del conocimiento puUblico académico. ElI conocimiento
académico en el modelo didactico tradicional se ha caracterizado precisamente por
su reduccién a los productos, resultados, conclusiones, sin comprender el valor
determinante de los procesos.

La participacion del profesor es clave en la ensefianza y explicacién de los
procesos, su discurso y experiencia deben orientarse a guiar a jos alumnos en el
_anéiisis y recreacion del conocimiento, participando colectivamente en el desarrollo
del mismo, promoviendo el aprendizaje a través de perspectivas diversas.

“La cultura ofrece siempre un espacio de negociacion de significados y se
recrea constantemente como consecuencia de este mismo proceso de
negociacion. Los individuos participan creativamente en la cultura al establecer una
relacion viva y dialéctica con la misma, el aprendizaje debe desarrollarse en un
proceso de negociacion de significados” (Pérez, 1992; p. 63).

Si en la vida cotidiana el individuo aprende interpretando los significados de
la cultura, mediante continuos y complejos procesos de negociacion, también en la
vida académica el alumno deberia aprender reinterpretando y no sélo adquiriendo
jla cultura elaborada en las disciplinas académicas, mediante procesos de
intercambio y negociacion. El aula debe convertirse en un foro abierto de debate y
negociacion de conceptos y representaciones de la realidad, no puede ser nunca
un espacio de imposicion de la cultura, por mas que ésta haya demostrado |a

potencialidad virtual de sus esquemas y concepciones.
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Para que se produzca la reconstruccion del pensamiento del alumno se
debe promover la necesidad de crear en el aula un espacio de conocimiento
compartido. Crear el espacio de comprension comun requiere un compromiso de
participacién por parte de los alumnos y del profesor en un proceso abierto de

" comunicacion, y cuando los individuos y los grupos se implican en procesos vivos
de comunicacién, los resultados y orientaciones son en cierta medida
imprevisibles.

Los alumnos deben participar en el aula aportando tanto sus conocimientos
y concepciones como sus intereses, preocupaciones y deseos, implicados en un
proceso vivo, donde el juego de interacciones, conquistas y concesiones, provoque

como en cualquier otro ambito de la vida el enriquecimiento mutuo.

3.2 La escritura en el contexto social
Englert, Raphael, (1992); Englert, Mariage, (1991), Graham, (1990),

Vygotsky, (1979), concuerdan que situar la escritura en un contexto social la

Y
1

provee de significado y de propdsito, alimenta al aprendizaje dentro de la tarea
cognitiva. Los escritores habiles pueden tener muchos propésitos dtiles a su
escritura ya que son capaces de sostener el proceso de comunicacién con su
audiencia a través de los intereses de la misma, del tiempo y del lugar. Los
estudiantes desarrolian conciencia sobre las metas y la audiencia gradualmente a

través de darle significado a sus experiencias de escritura con lectores reales.
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“Los escritores expertos tienen la capacidad de acceder rapidamente al
interés de sus lectores, esto se refleja claramente en la produc.cic')n de sus
escritos” (Graves, 1983, p, 97). Para los escritores novatos en la escuela, su
audiencia comin son sus propios compafieros y profesores. Los alumnos hacen
individualmente su trabajo, hablan sobre su produccién escrita con otros
compafieros, reaccionan ante los esfuerzos de los demas y publican sus escritos.
De esta manera la conversacion y la escritura desarrollan conjuntamente las
habilidades de comunicacion y retroalimentacion.

No basta tratar de desarrollar el conocimiento de la escritura por el hecho de
s6lo escribir copiando textos o por cumplir con una tarea dada y llegar al objetivo
minimo que se requiere para dicha tarea, sino también es importante la motivacion
para escribir, los estudiantes necesitan ocupar la escritura en actividades que
tengan un significado y un proposito satisfactorio. Auténticas tareas de escritura
desarrolian el conocimiento sobre una redaccién efectiva y el aprendizaje de
habilidades y estrategias.

El conocimiento de la escritura y los criterios de evaluacién de la misma
logran que los estudiantes reaccionen ante sus mismos trabajos. Las estrategias
de planeacion y revision son ensefladas para entender el proposito de escribir para
audiencias con necesidades especificas. Las habilidades son motivadas por la
necesidad de comunicarse con claridad y producir frabajos mejor estructurados.
Luego entonces, la comunidad de escritores en un saldn de clase proporciona el

contexto y la critica social dentro del cual la escritura toma significado.
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3.3 Recurso didactico

La dinamica de construir textos narrativos en el aula, leerlos, opinar y criticar
su construccion, se dirige a demostrar a los alumnos los diferentes componentes
del proceso de escritura, desnudando en la interaccion grupal los subprocesos que
envuelven la planificacion, el control de la redaccion y la forma de revisar los
fextos.

Se pretende también demostrar las opciones que brinda escribir en
diferentes situaciones de comunicacion, saber qué es y para gqué sirve la
planificacion inicial, la generacion de ideas, el como se pueden ir modificando
éstas en el transcurso de la escritura. Hay que estar siempre pendientes de
posibles revisiones y modificaciones del texto. Es necesario que los alumnos
utilicen estos procedimientos en situaciones de escritura variadas y lo mas
funcionales posibles, para que progresivamente interioricen el proceso de
pensamiento que caracteriza a los escritores competentes. La construccion del
conocimiento en el contexto escolar es abordado cominmente en grupo
asignandoles la misma tarea a todos los alumnos, pero sin potenciar la interaccion
o la creacidbn colectiva porque cada uno de ellos realiza la tarea
independientemente del resto. La atencion individual, por llamar de alguna forma a
la dindmica que se da en el aula guiada por el profesor, se ha encargado de
entorpecer el desarrollo del proceso de escritura porque no se da una interaccion
entre los alumnos al momento de realizar esa tarea.

“La escritura debe concebirse como una actividad holistica en la que estan

envueltos procesos y subprocesos como planear, revisar, editar, dentro de una
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comunidad de discurso”, (Englert, 1992, p, 161). Elegir la estructura, la intencion,
tomar en cuenta el contexto y la finalidad comunicativa que debe contener el
escrito, debe promover un discurso metacognitivo y metadiscursivo del proceso de
escritura en donde la interaccion y la construccion de la tarea sea realizada por los
que participan en ella. Desnudar el proceso de escritura por parte del profesor
permite que el discurso vaya de un nivel interpsicoldgico a uno intrapsicolégico, ya
que el profesor explica en voz alta la forma en que piensa, selecciona, decide y
planea el realizar un escrito. También demuestra el desarrollo de las diferentes
fases en la escritura, planear, revisar, corregir. Promueve la iniciacion de la tarea y
enriquece el didlogo colaborando y haciendo participar a los alumnos en la
construccion y critica de los escritos. Los alumnos adoptan los procedimientos en
la interaccién vy la participacién colectiva de la tarea, hacen suyas las estrategias,
la capacidad de analizar y participar en la correccion y elaboracién de sus escritos
y los de otros autores. La interaccidn social provee a los autores de la ayuda para

significar e interpretar las metas de sus textos y las de sus compafieros.’

3.3.1 La interaccion del profesor

El profesor tiene la responsabilidad de guiar el discurso del salén de clases
hacia la reflexién y asimilacion del proceso de escritura, demostrar por medio de su
propia experiencia la forma de realizar y recrear la escritura con los alumnos,

promoviendo la participacion activa del grupo en la construccion y analisis de los

escritos.
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Hay que motivar a los estudiantes a escribir, proourandd que lo hagan sobre
temas que conozcan y en un contexto en el que haya lectores efectivos o reales.
Es muy (til ofrecerles a los estudiantes modelos adecuados a su capacidad,
modelos sobre los cuales ellos puedan ejercitar haciendo operaciones de imitacion,
por ejemplo el guia comenta las ideas que tiene para escribir un cuento, habla de
los personajes que utilizard, de las acciones que los llevaran a cierta situacion,
también el orden que dara a la secuencia de hechos, y del tono que busca, sea
tragico, impersonal, comico, etcétera.

Es muy Util aprender reglas gramaticales y de uso de la lengua, cuando se
presenta la necesidad de hacer un trabajo determinado. Es recomendable corregir
un escrito cuando el estudiante ha alcanzado una cierta familiaridad con la
escritura, ya que intentarlo antes significa bloquearlo en lugar de ayudarlo a
mejorar. “Varias investigaciones han demostrado que una ensefianza sistematica
de la gramatica tiene muy poca utilidad para el desarrollo de la capacidad de
escribir de los estudiantes cuando estad separada de la actividad concreta de
escribir’ (Englert, 1992, p, 165). Por otra parte, autores como Serafini, (1985), y
Castello, (1996), sugieren que un elogio de lo que el estudiante haya hecho bien,
ayuda mucho mas que una critica o correccién de aquello en que se haya
equivocado.

“Para lograr que el escritor del trabajo se sienta seguro siempre es util
comenzar los comentarios por los aspectos mas logrados del trabajo, sélo en un
segundo momento se comienza a observar los defectos” (Serafini, 1985, pag. 129).

En este momento es conveniente pedirle a los alumnos que vuelvan a escribir,



cada uno por su cuenta la redaccién que se esta analizando, prestando mucha

atencion para no modificar las ideas originales.

3.3.2 La correccion en grupo

Los estudiantes son mucho mejores como criticos y jueces que como
autores de textos, la correcciéon de los compafieros constituye un excelente
estimulo para la escritura. A los estudiantes, como a cualquier persona, les
satisface mucho tener verdaderos lectores, sobre todo entre sus compafieros, y no
s6lo el profesor, que termina siendo mas que nada un evaluador.

“Es importante que la opinién entre autor y corrector permita el dialogo, el
ejercicio de la critica y la opinion, que es usualmente limitada en la relacion
profesor-estudiante”, (Englert, 1992 p. 166). Cuando se da un contexto de
correccion interactiva, el autor del trabajo tiene la posibilidad de explicar al
corrector todo lo que a éste le resulta extrafio o confuso.

Después de dos o tres trabajos corregidos en forma colectiva, los jovenes
comienzan a concentrar su atencion en aspectos diferentes de los escritos, y
aclaran sus ideas de como corregir una redaccion, por lo que se hace posible
hacerles trabajar sin la ayuda del profesor. Se debe poner en claro que la
correccion debe contribuir a mejorar el texto en los aspectos especificos sobre los
que el autor pueda tener fallas.

Por eso se propone que a través del didlogo se comprenda mejor el proceso

de escritura. El lector debe ser ayudado a seguir el hilo del discurso. Es necesario
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tener presente que al autor le resulta facil seguir el sentido de su propio escrito
porque ha trabajado en él, pero para el lector puede ser mucho mas dificil.

“Leer, escuchar a otros autores y textos, provee de una enorme riqueza de
ejemplos y errores para que los escritores puedan extraer principios de qué hacer y
qué no hacer en sus trabajos” (Englert, 1991, p. 338). La interaccion brinda la
confirmacion, el conocimiento de las estructuras textuales, reafirma sus habilidades
.de analisis en la escritura. En la conversacién se explican los propios planes, y el
que los demas expresen los suyos, esto propicia la retroalimentacién en los
comentarios, el uso de un nuevo vocabulario de escritura para hablar del {exto y
las estrategias, esta comunicacion provee de un rico cauce de datos para el
refinamiento y recreacion de nuevas respuestas y entendimientos que guien a los
estudiantes a madurar como escritores. Entonces el hablar de textos entre
estudiantes ayuda a buscar la resolucion de problemas en la escritura y a aprender

el uso de nuevas estrategias en la colaboracién con otros.

Quien escribe un texto se propone transmitir un mensaje a su lector; esta
transmision requiere un trabajo de interpretacién mas o menos grande segin sea
la legibilidad de los escritos. La legibilidad de un escrito requiere, sobre todo, que
el contenido sea coherente e interesante, es especialmente la forma del texto la
que puede aumentar la legibilidad. Para que un escrito sea corregido es necesario
tener elementos de juicio para poder hacerlo, es donde se ponen en evidencia
defectos vy errores. Corregir una redaccion es una operacion compleja, la dificultad

nace de la falta de modelos de referencia que eviten proceder de forma mecanica.
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La correccion debe ser diferente segun el tipo de estimulo que se dio y del
género textual elegido. “Principalmente debe preocuparse del andlisis y de la
correccion del texto visto como medio de comunicacion, evitando dar demasiada
importancia a los errores concretos de tipo ortografico”, (Scardamalia y Bereiter,
1992, p. 53). La eleccidon de un estilo y de un lenéuaje,por parte del estudiante
debe ser coherente: no tiene sentido alternar estilos y lenguajes diferentes en la
misma redaccion.

La correccion debe adecuarse a la capacidad del estudiante, estimulario a
mejorar. Un elemento que contribuye al logro de un escrito y al progreso de un
estudiante es la practica de su capacidad comunicativa. “El estudiante demasiado
criticado, cuyos escritos estan repletos de correcciones, se siente molesto, hasta
llegar a sentirse incapaz de escribir”, (Serafini, 1985, p. 84).

La correccion en grupo es dirigida por la experiencia y conocimiento del
guia, en la construccion y redaccion de textos, el guia debe demostrar la forma en
que un escrito no cumple con su plan inicial, como el autor equivoca la narracion
dependiendo de los argumentos que no uitilizd, aclara las estrategias para révisar
la forma y construccion del texto, ensefia a utilizar la capacidad de analisis de los
alumnos con base en las experiencias de critica que les brinda, asi el grupo sabra
diferenciar y analizar textos, estructuras, e intenciones de un escrifo.

El estudiante debe familiarizarse con las técnicas de realizacion de muchos
tipos de escritura, que incluyan textos que estén presentes en el mundo real, tales
como la cronica y la poesia, y de ejercicios escritos que ayuden, por ejemplo, a la

adquisicién de una capacidad narrativa y descriptiva.
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“Es necesario tener presente la forma de trabajar de los escritores
profesionales, que con frecuencia a través de versiones y correcciones sucesivas
llegan a los textos que publican” (Englert, 1991, p. 339). En la escuela también los
estudiantes deben llegar al texto final de sus escritos por etapas sucesivas,
utilizando los consejos y los comentarios del profesor, de los compafieros y de
otros adultos. Pdr lo tanto, la actividad tradicional de correccion debe ser ampliada

y transformada en las fases de comentario de los lectores y verdadera correccion.

3.3.3 El sentido real de la escritura

“Verdaderas tareas de escritura logran conocimientos significativos para
enfrentar tareas similares en el futuro”, (Englert, 1992; p. 169). Los estudiantes
deben realizar escritos con destinatarios diferentes como el profesor, los
compafieros, etc; buscar diversos medios y objetivos: divertir, informar y persuadir,
expresarse, jugar; en revistas escolares, periodicos murales, panfletos personales,
paginas de opinién hechas entre compafieros. Sélo se aprende a componer
escribiendo con frecuencia, la capacidad de escribir no mejora de forma
significativa sin instrucciones adecuadas, consejos y reacciones sobre los
productos creados; ademas el tiempo y la practica ayudan a influir de manera
trascendente en el desarrollo de un estudiante. No solo se debe escribir durante
las horas de espafiol sino en todas las materias. Cada materia requiere un léxico
particular y una estructuracion diferente del texto; hay que pensar en los tipos de

texto que requiere cada asignatura.



3.3.4 Tener conciencia de los lectores

Flower (1981), Cassany (1989), Englert y Mariage (1991), Afirman que los
escritores competentes se cuestionan sobre las caracteristicas de la audiencia,
sobre el lector o lectores a quienes va dirigido el texto, durante la composicion,
dedican mas tiempo a pensar en las caracteristicas e intenciones de su texto: lo
que esperaban provocar en su lector, escogen la forma mas clara de presentar sus
ideas, el tratamiento adecuado, piensan en elementos que pudiesen hacer mas
interesante su escrito, o en las informaciones que necesitan saber para escribir
mas, etc. En cambio los escritores principiantes dedican menos tiempo a pensar en
el lector y estdn mas ocupados en el tema del escrito sin tomar en cuenta las

posibilidades comunicativas y criticas del mismo.

3.3.5 Estructura textual

Una fuente atractiva para guiar el discurso en el salon de clases en la
ensefanza de la escritura, es el utilizar patrones estructurales de textos. Con la
narrativa, la descripcidn o la argumentacién, los estudiantes pueden facilitar su
entendimiento del proceso de escritura por medio de la ensefianza de las
caracteristicas estructurales, ejercitando su habilidad para reconocerlas y usarlas,
asi centran su conocimiento en la bUsqueda de una composicion exitosa del texto.
“La estructura textual puede ser usada para promover el didlogo en el aula,

apoyado en las posibilidades que la misma brinda (noticias, cuentos, ensayos),
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crea asimilacion, interés sobre la organizacion, el analisis y el significado del texto”,
(Englert y Mariage, 1991. p. 320). Estas posibilidades se potencian si se utilizan
recursos como: gacetas escolares, intercambio de escritos o revistas literarias
ludicas. La ensefianza de las diferentes estructuras textuales puede lograrse con
mayor facilidad, en relacién con el entrenamiento de la comprension lectora.

Stein y Glen, (1979), Englert y Mariage, (1991). sugieren que una de las
estructuras mas sencillas de adquirir por parte de los estudiantes es la estructura
narrativa la cual consiste en inicio: seleccion de tiempo vy lugar, episodios: evento o
problema, consecuencias, reaccién y solucién, Tradicionalmente, narrar es “escribir
para contar los hechos”. La narracién es un conjunto de descripciones de hechos y
acontecimientos en el tiempo y en el espacio. Narrar es contar una o varias
acciones mediante un encadenamiento de eséenas e imagenes. En la narracion el
verbo es fundamental ya que a través de él, se sefialan y precisan las acciones
que se relatan. La narracion ha dado origen al cuento, a la cronica, a la resefa, a
la epopeya, a la novela y a toda clase de relato.

Las noticias que leemos en los diarios son narraciones, como también lo son
nuestras palabras en el momento en que referimos una aventura, un
acontecimiento infimo o sobresaliente, una anécdota o una pelicula. Entonces, la
narracién puede encontrarse en un nivel artistico, en otro cientifico o bien en el
coloquial. Narrar constituye un acto comunicativo, por eso, en la estructura
narrativa encontramos un emisor, que es quien crea el texto o el discurso. Lo que
ocurre y es contado se denomina suceso. Y quien lo recibe es el lector o

destinatario.
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El esquema comunicativo (emisor, canal, receptor, mensaje, etc.) aplicado al
acto narrativo, como cualquier otro esquema, no es fijo ni debe interpretarse
mecanicamente; en ocasiones, el mensaje, el propio texto, puede convertirse en
emisor que retroalimenta al que lo crea cuando relee detenidamente. “el mensaje
mismo puede ser fuente de retroalimentacion” (Paoli, 1983, p. 68). Un escritor, al
corregir, sus escritos, encuentra elementos, segln su criterio para decir y decidir

mejor las cosas.

3.3.6 Narracién escolar

La narracion escolar se encuentra en un nivel basico de expresion
(comparada con la narrativa artistica que comunmente se publica), su principal
objetivo es, el que los alumnos practiquen y ejerciten sus capacidades para
enfrentar y realizar textos, que a través de escribir narraciones, sus formas y
estrategias de planeacion, revision, y traduccion, se enriquezcan en el uso del
proceso de escritura. Ademas, intenta proporcionar un acercamiento al disfrute y
reflexion sobre la lengua vy la escritura.

La escuela secundaria sin duda busca que los alumnos adquieran la practica
necesaria en escritura para comprender y recrear ciertos géneros literarios, que
incrementen su cultura y sus capacidades comunicativas, pero, asi mismo, busca
proporcionar un desarrollo aceptable en su escritura para que los sujetos aspiren
a ejercer una labor lucrativa con aceptable capacidad en lo que se refiere a esta

area.
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CAPITULO 4. METODOLOGIA

UNA INTERVENCION EN LA ESCUELA

4.1 El problema a tratar
Uno de los problemas que inciden en el bajo rendimiento de los alumnos es

la limitada funcionalidad de los modelos que hasta hoy se han llevado dentro de
la escuela tradicional. Nosotros creemos que los métodos educativos han
demostrado cierta incapacidad en cumplir algunos de sus objetivos basicos como
el de sensibilizar al alumno en lo importante que es su desarrollo académico, el de
la formacién de su criterio, porque incluso desconoce la existencia del mismo, el
de recrear el conocimiento con direccion, por ignorar el sentido y los beneficios
que éste le puede aportar.

Hoy, investigadores como Flower, Englert, Scardamalia, reafirman lo que se
ha visto durante largo tiempo: el alejamiento de la labor escolar del quehacer
diario de los individuos y por lo tanto la pobre aplicacion de los conocimientos,
especificamente en la escritura. La ensefianza sin duda, ha equivocado en
muchas situaciones sus métodos, rutas e intenciones; sin embargo se mantiene
como la alternativa a evitar una educacion socialmente vana.

Las ciencias cognitivas como la psicologia, la pedagogia, la didactica,
etcétera; continian buscando, intentando disminuir los problemas que la
educacion (siempre cambiante) puede presentar. La formacion del alumno en la
escuela, mas compleja de lo que cominmente imaginamos, no debe seguir

manteniéndose simple, unidimensional, mostrando conocimientos e insistiendo en
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transmitirlos para que sean aprendidos. Por el contrario, debe descomponer y
recrear procesos a través de caminos que enriquezcan a las partes que se
involucran en el acto educativo. El estudio de la cognicion, en coordinacion con el
de la didactica y al de interaccion, ha demostrado que existen rutas distintas y
novedosas que confirman con solidez el dominio de los conocimientos. Los
investigadores deben seguir buscando la forma para devolverle a la escritura el
ser la expresion del pensamiento, la escritura no debe continuar limitada en la
infuncionalidad, su utilidad es amplia e indispensable y a pesar de ello
despreciada.

El psicélogo educativo se concentrar en los problemas referidos al
aprendizaje, buscando nuevas alternativas que logren mejorar los objetivos que la
formacion basica requiere, como en este caso, realizar intervenciones que
analicen las formas en que el proceso de escritura es abordado por sujetos de
caracteristicas precisas, observar los efectos que la interaccidén logra en la
elaboracion de la tarea de escritura, y los alcances que implican demostrar a
través del dialogo las estrategias y procedimientos que los escritores capaces
utilizan cuando trabajan en sus textos.

Nosotros entendemos las estrategias precisamente como la alternativa a
seguir para mejorar los procesos que realizamos al ejecutar una tarea, retomando
el método cientifico y las habilidades que sujetos con experiencia en determinada
materia poseen.

Todo proceso, puede descomponerse en subprocesos que sirven para

realizar un objetivo; el analizarlos y recrearlos mejora nuestro desempefio en las
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tareas. Asi mismo, los recursos didacticos son medios para la ensefianza por que
sirven de vinculo para transmitir conocimientos, son opciones que facilitan y
enriquecen las formas en que se puede abordar un contenido; las dinamicas
implementan las actitudes y las participaciones en una forma mas objetiva vy
perceptible, el conocimiento no se limita simplemente a la produccion teorica, sino
que trasciende en su aplicacién practica, en utilidad de realizarlo, individual o
interactivamente.
4.2 Planteamiento del problema

. Los estudiantes de secundaria que seran intervenidos podran desarrollar
mayor coherencia y estructura en sus escritos, practicando el proceso de escritura
a través de la interacciéon en una comunidad de discurso?.
4.2.1 Preguntas de investigacion

- ;Pueden los estudiantes de secundaria seleccionados para esta
investigacion apropiarse de la estrategia (proceso de escritura experto:
planear, traducir, revisar) a través de una guia que les muestre de forma

retérica los subprocesos que el escribir implica?

- ¢Crear una comunidad de discurso que interactie sobre como y que se

escribe, puede lograr que los alumnos se interesen en el proceso de

escritura?

- ¢La estructura y la coherencia de los escritos que los alumnos realicen se

potenciaran con la demostracion de estrategias?

48




4.2.2 Hipodtesis
Nosotros sostenemos que si descomponemos (dividir y adecuar en partes

facilmente reconocibles y ejecufables) el proceso de escritura experto a través del
didlogo vy lo guiamos basandonos en la narrativa y la colaboracion grupa! durante
varias sesiones, entonces debera mejorar el proceso de escritura.
4.2.3 Sujetos

Participaron en el experimento 104 alumnos de primer afio de secundaria
pertenecientes a dos grupos escolares de la Escuela Secundaria Técnica, Benito
Juarez, de clase socioeconomica baja. La edad que se manejo fue de 11 a 13
afios a partir de una seleccion, ninguno repetia el grado que cursaba, no
presentaban problemas de conducta ni de aprendizaje serios, se establecid la
homogeneidad de los grupos resultando una muestra de 34 sujetos, asi 17

alumnos formaron el grupo experimental y 17 el grupo control.

4.2.4 Descripcion de lugar
Trabajamos en la Escuela Secundaria Técnica No. 45. ubicada en

Naucalpan, la zona es de muy bajos recursos y con problemas sociales como
delincuencia, drogadiccion, inseguridad publica, etcétera; los profesores y
directivos la consideran como una de las mas confiictivas de la zona tanto en
disciplina como en formacion académica. Los edificios, asi como los muebles:
sillas, escritorios, pizarrones, etcétera, se encontraban en buen estado. y en

condiciones aceptables para su uso.
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4.2.5 Descripciéon de materiales
Los materiales que se utilizaron durante la intervencion fueron: laminas,

pizarrones, gises, hojas bond tamafo carta, plumas, plumones, cartulinas.

4.2.6 Descripcion de instrumento
Utilizamos el instrumento de evaluacion con base en el lector, el cual ha sido

utilizado y confiabilizado por Fitzgerald y Spencer (1993). Las mediciones basadas
en el lector requieren de un evaluador que considera la calificacion del texto de
manera global para indicar el grado de constryecion en el escrito, las categorias
- son previamente establecidas para determinar el puntaje. Las mediciones basadas
en el lector estan relacionadas principalmente con una visién interactiva-
constructiva de la composicién vy el lector, vision en la cual el significado es visto a
través de la interaccion del lector con el texto; las construcciones como estructura y
coherencia son producto de la interpretacion del lector, en consecuencia las
mediciones que son consistentes con el punto de vista constructivo-interactivo
permitiran una considerable interpretacién por parte del lector, pensamos utilizar
esta evaluacion ya que buscamos observar el posible desarrollo comunicativo en
los textos de nuestra poblacién.

4.2.7 Descripcion de variables

La variable dependiente corresponde a la estrategia o proceso de escritura, la
cual manipulamos con el nimero y duracion de las sesiones, las dinamicas y el

perfil de los sujetos. Las variables independientes que no controlamos fueron: el



dramatico; elementos que enriquecen a la narracién: circunstancias, acciones,
reacciones, desenlaces, causas por las que éstas sucedian, las causas por las
que se complicaban y las acciones que resolvian en la narracion; también la forma
en que se revisa el contenido del escrito: si éste decia lo que querian contar, si
cumplia los objetivos que se habian planteado al principio, si lograba el efecto que
deseaban.

Despues trabajamos como guias en varias dinamicas que se dirigian a
establecer discusiones en las que los alumnos debian expresar sus opiniones y
escuchar las de sus compafieros, analizando los textos que habian realizado, por
supuesto con nuestra colaboracion ya que sus participaciones eran deficientes
por falta de practica en la escritura y evaluacion de la misma.

Las dinamicas consistieron en:

1) Hacer un escrito con un plan previamente definido por los alumnos y los guias,
este escrito era asesorado mientrasAlo realizaban los alumnos, luego se leia en
clase, primero los objetivos del texto (que fuera de terror, en una escuela, y que
tuviera de protagonista al perro del conserje, por ejemplo) después el texto se
comentaba con base en los logros que llegaban a tener los estudiantes en sus
escritos, debian comentar si existian las caracteristicas que el escrito
primeramente habia trazado, y expresar si les gustaba, el por qué, y si les parecia
deficiente explicar sus argumentos.

2) Los alumnos debian decir a los guias las caracteristicas y el tema de un texto
que les gustaria crear, los guias planeaban y explicaban sus razonamientos en

voz alta sobre la construccién de la estructura del escrito sugerido por los
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alumnos, se cuestionaba a los alumnos por las posibilidades, argumentos, y
vertientes que llevarian a la historia de una accion a otra, qué podria sucederle y
el por qué le pasaban determinadas circunstancias al personaje y a la situacion
principal. Una vez realizada la estructura y el plan de la historia, los estudiantes
debian trabajar el escrito con la supervision de los guias: al terminarios se leian y
discutian con el grupo, sobre cudles eran los textos mas logrados y por qué; se
daban sugerencias para los textos pobremente realizados, y se aclaraba de forma
general los errores y fallas que el grupo cominmente presentaba, errores
estructurales y de coherencia.

3) La ultima dinamica, consistio en pedir a los alumnos que realizaran un plan
para redactar su historia; esta tarea también fue asesorada por los guias, quiehes
revisaban orientando la construccién de la estructura del ‘plan. Ya terminada esta
tarea los estudiantes redactaban su historia, de ahi se recogian las hojas y se
repartieron entre los alumnos con la intencién de comentar y analizar en grupo si

la redaccion cumplia con los objetivos del plan.

4.3 Evaluacién

La evaluacion es un proceso basico e indispensable para los trabajos que
abordan problemas en escritura por qué con ella se demuestran los alcances que
los objetivos de investigaciéon plantean. Las evaluaciones también demuestran la
forma en que la escritura ha sido fecreada dentro de cierto grupo de personas. Los
resultados de las evaluaciones evidencian las necesidades y las estrategias que se

deben emplear dependiendo de los objetivos que se deseen alcanzar.

[
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Dado el disefio de nuestra investigacion ( PreT X PostT. Control vs
Experimentél) utilizamos el instrumento de evaluacion con base en el lector, el cual
ha sido uitilizado y confiabilizado por Fitzgerald y Spencer (1993). Las mediciones
basadas en el lector requieren de un evaluador vque considera la calificacion del
texto de manera global para indicar el grado de construccion en el escrito, las
categorias son previamente establecidas para determinar el puntaje. Las
mediciones basadas en el lector estan relacionadas principalmente con una visién
interactiva-constructiva de la 'compos_icic'm y el lector, vision en la cual el significado
es visto a través de la interaccion del lector con el texto; las construcciones como
estructura y coherencia son producto de la interpretacion del lector, en
consecuencia las mediciones que son consistentes con el punto de vista
constructivo-interactivo permitiran una considerable interpretacion por parte del
lector, pensamos utilizar esta evaluacion ya que buscamos observar el posible

desarrolio comunicativo en los textos de nuestra poblacién.

4.3.1Categorias y caracteristicas en la medicion de la escritura

Graham (1992), Spencer y Fitzgerald (1993), han utilizado tres indicativos
basicos para valorar un escrito: coherencia, estructura y calidad. Consideran que
éstas son las categorias mas precisas cc;n las cuales se puede comparar el
desarrollo de un escrito después de intervenir con estrategias, en ellas se
preestablecen criterios que dan los rangos que se supone poseen, por ejemplo, en

la coherencia debe haber un seguimiento de las ideas, continuidad del principio

54



establecido y los argumentos que sustenten las premisas; en la calidad debe haber
secuencia en la estructura, organizacién de las ideas, claridad de la intencion,
exposicién discernible del asunto del texto. En la estructura, un inicio claro, una
consecucion congruente de los hechos, la complicacion o asunto de la historia, y
un desenlace que resuelva el problema planteado.

Para observar las diferencias en el desarrollo de textos que se han sometido
a alguna intervencion, usaremos las categorias de estructura y coherencia, para
comparar las caracteristicas de produccién de antes y después, asi como el
desarrollo de la escritura, ya que cada una es parte del andamio que arma un texto
que tenga algo que decir.

Estas categorias son las adecuadas para examinar si se da un avance en el
proceso de escritura de los alumnos, por medio de la estructura narrativa y la
colaboracion grupal. Descartamos la categoria de calidad por varias razones: la
brevedad de la intervencion, las caracteristicas de la poblacidon la cual nunca ha
tenido una ensefianza practica sobre escritura y por lo tanto dificulta obtener como
punto principal la busqueda de calidad, y porque el interés de esta investigacion es
observar el desarrollo posible en su proceso de escritura, 10 que no habla
precisamente de calidad, ya que ésta puede ser subjetiva y requiere de mayor

tiempo para realizarse en un sujeto.

166172

4.3.2 Evaluacion de la coherencia




A veces los estudiantes tienen dificultad para escribir de forma coherente y
ordenada. Esto puede ser por el desconocimiento de los procesos sobre como
proponer una organizacion, puede deberse también a la falta de un conocimiento
déolarativo a partir del cual hay que organizar. Segun MacCutchen y Perfetti
(1982), para producir un texto coherente se deben satisfacer diversas normas al
mismo tiempo (representacion clara de la tarea y los objetivos de la misma) vy es el
cumplimiento de‘ estos requisitos lo que hace que la estructura del texto encaje.
Por ejemplo: pedir a los alumnos que escriban sobre ciertos elementos como
puede ser: una historia feliz, sobre un perro que aprendié a volar y que termine
tristemente creyéndose un raton. Esto exige a los alumnos el esfuerzo de encajar y
adecuar sus argumentos para dar secuencia y organizacion a los requerimientos
de la tarea.

Las personas que escriben textos deficientes no utilizan correctamente las
uniones cohesivas, las uniones mas comunes son las conjuntivas; los escritores
que demuestran menor capacidad abusan de estos conectivos asociando ideas o
comentarios con bastante pobreza estructural y ﬁarrativa, también tienden a
adjetivar las situaciones que presentan y sus escritos quedan al minimo nivel de
trascendencia posible, en cambio el amplio uso de cohesiones bien utilizadas tiene
como resultado un texto de unidad superior. Serafini, (1985), sugiere que al
escribir se debe mostrar en vez de declarar, es decir que en vez de adjetivar o
definir vagamente acciones, cosas, gentes o situaciones, debemos describir,
contar, narrar los hechos y los momentos de manera amplia utilizando todos los

sentidos y los distintos puntés de vista que podamos emplear. Por ejemplo se
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suele escribir: Ese era un tipo muy feo. Esta frase no ensefia nada de lo que al
parecer pretende demostrar, mas.si muestra lo feo narrandolo en vez de
simplemente calificarlo;: Ese tipo se enorgullecia de su aspecto descuidado,
acostumbraba escarbar su nariz frente a todo el grupo y limpiarse los dedos en su
barba escasa y gruesa que semejaba el lomo de una enorme mosca, sus lustrosos
cachetes parecian de tocino, estaban llenos de viruelas, enmarcando siempre esos
dientes amarillos y chuecos. Se observa que el mostrar en vez de dedarar
promueve un uso mas amplio de las posibilidades al escribir, también demuestra
una mejor union en el uso de nexos de cohesién produciendo organizacién en el
discurso. Los lazos cohesivos (indispensables para la cohesiéon de un texto),
varian, dependiendc del conocimiento declarativo del escritor.

Podemos definir la coherencia como el uso de nexos de cohesion que
producen organizacion en las oraciones. Por lo que se refiere a la totalidad de un
texto, la organizacidon es realizada por estructuras coherentés. Fitzgerald y
Spencer, (1993), mencionan que la coherencia es la unidad total de un texto,
producida cuando los tdpicos y los contextos son identificados y las partes del

escrito estan presentes para ligar el discurso.

4.3.3 Categorias en la coherencia

LLa coherencia se evaltia considerando la presencia de seis caracteristicas:
identificacion del tema, contexto que oriente al lector, plan discernible a través de

la historia, oraciones cohesivas, fluidez del discurso, final o declaraciéon que dé
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sentido de cierre. Se califi;an en tres categorias: incoherenté, casi coherente, y
coherente, Fitzgerald y Spencer, (1993).

Para no tener diferencias en el momento de evaluar los escritos de los
estudiantes, hemos definido las seis caracteristicas que se considera deben existir

_en un texto coherente:

1) Tema identificado: es cuando el alumno desarrolla la narracion con base en la _
idea que se le dio.
2) Contexto que oriente al lector: es cuando e! alumno describe o narra el
ambiente en que se desarrolia su historia.
3) Los detalles organizados .en un plan discernible, conservado a través de la
historia: son cuando el alumno cuenta una historia en que la concrecion de los
argumentos que hilan su texto son claros, consecuentes, y congruentes, y que se
observa considerd antes de escribir.
4) Las oraciones cohesivas se logran con la utilizacion no redundante ni abusiva
de conectivos cohesivos que entorpezcan la claridad del relato, no calificara esta
categoria si un alumno utiliza en exceso conjuntivos o preposiciones que
empobrezcan su escrito.
5) Fluidez del discurso se considera cuando el alumno cuenta su historia sin
trabas de sintaxis, en palabras, oraciones o parrafos.
6) Se considera como declaracion que dé sentido de cierre, cuando el alumno
concluye su escrito con una idea que sea coherente con la construccion de su
historia o sus ideas, si escribe algo ilégico o absurdo que no encaje con su relato

no se considerara como una declaracion final.
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Consideramos para nuestra evaluacién “Incoherentes” los escritos que
reunian de 0 a 2 de las caracteristicas mencionadas; “Casi Coherente” de 3 a 4
categorias y “Coherente” de 4 a 6.

(Ver Anexos).

4.3.4 Evaluacion de la estructura

La coherencia es vital para la comprensiéon de un texto, consecuentemente
si el escrito es claro acusara a una estructura organizada y firme, sin embargo,
también existe el caso de que un texto posea una estructura elaborada y al lector
le parezca poco coherente; autores como Graham (1992), Kudson (1992), Spencer
y Fitzgerald (1993), utilizan a demas de lacoherencia la estructura para evaluar sus
investigaciones, consideran que el desarrollo y andlisis de estas dos categorias
brindan la informacién necesaria para comprender y mejorar los procesos en
escritura que los alumnos ejecutan. A menudo se aborda el estudio de la estructura
narrativa desde wuna vision paradigmatica (culturalmente reproducida,
canonicamente comun; ejemplo: habia una vez..) buscando verificar la
universalidad de la graméatica del relato y su generalidad en distintas lenguas,
culturas y edades. Mandler (1982), ha demostrado que existen clausulas narrativas
tipicas o perfiles sintacticos que caracterizan los textos narrativos (introduccion,
nudo y desenlace) y los diferencia de otras formas de organizacion del discurso
como son las estructuras argumentativas y las descriptivas. Bruner (1988) también

sostiene la presencia del modo paradigmatico, cominmente reproducido y
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contempla ademéas un modo narrativo. El modo narrativo’ es mas elaborado,
apegado al conocimiento y la intencion de quien escribe, resalta las diferencias, las
particularidades y las vicisitudes de los personajes Yy situaciones, asi la
construcciéon narrativa adquiere ciertas caracteristicas que dan una sensacion de
coherencia en el tiempo y no solo de transcurrir en &l sin direccién y contexto, aqui
la escritura foma un tono creativo, personal, que se apega a las caracteristicas de
los escritores expertos, ya que expresa y comunica, no solo se presenta como una
estructura culturalmente trascendida por costumbre.

La utilidad de ambos modos (paradigmatico y narrativo) es innegable para
las posibilidades en el proceso de creacién de escritura, el modo general y
frecuentemente tipico de la estructura narrativa es aprovechado por la educacion
basica, sin embargo las dinamicas y estrategias deben crecer y adaptarse,
buscando mayor funcionalidad y practica para que ia escritura cumpla las
posibilidades cognitivas y comunicativas que su dimension abarca.

Por otro lado el modo narrativo segln la perspectiva de Bruner nos acerca
al ejercicio de una escritura comprometida con el conocimiento y la escritura
Misma, lejos de simplemente decir o cumplir con una tarea escrita, esta forma
sirve de vehiculo para que el pensamiento se comparta y avance mas alla de un
solo sujeto y estructura escrita.

No existe mucha discusion sobre diferentes consideraciones de la
estructura, por lo tanto la definimos como el marco total, esquema, o elementos
organizados de un texto y su orden. Estos elementos pueden ser definidos de

varias formas, dependiendo de la superestructura, pero en la narrativa los
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elementos estructurales casi siempre incluyen: “inicio, suceso, problema, accion,
desenlace y final” (Spencer y Fitzgerald, 1993, p. 210). Se considera que los
elementos son temporales y causalmente relacionados. La narracion posee

caracteristicas facilmente reconocibles, reproducidas cominmente.

4.,3.5 Categorias en la estructura

Para calificar la estructura u organizacion de los textos narrativos se utilizo |
el analisis de historia de Fitzgerald y Spencer, (1993). En donde se reconoce un
patron organizativo especifico en 6 caracteristicas: desarrollo de un contexto,
posibilidades narrativas, creacion de un propdsito o complicacién para el

_personaje principal, esfuerzo para resolver la complicacion, resultado de los
esfuerzos del personaje, causalidad y eventos relacionados. La calificacion se
establecio en: “sin estructura”, “pobremente estructurado” y “estructurado”.

También definimos las seis categorias de estructura para evitar problemas
de interpretacion en la calificacién de los escritos. Las cuales son:

1) Se considera como informacidon previa para desarroilar un contexto al
argumento que prevenga al lector sobre las caracteristicas del personaje o
situacién principal que se vaya a desarrollar en la historia.

2) Posibilidades narrativas: existen cuando el alumno utiliza personajes, sitios o
contextos que a lo largo del relato enriquecen su estructura y su tema.

3) Evento Unico que crea un proposito o complicacion, es cuando el alumno

construye un nudo que da interés y sentido a su historia.
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4) Esfuerzos del personaje para resolver la complicacion: soh cuando el alumno
crea episodios y situaciones que van desenvolviendo la complicacion de su
historia.

5) Resultados de los esfuerzos del personaje: son cuando el alumno concluye o
resuelve los asuntos que su situacion o personaje principal debia enfrentar en
la historia.

6) Causalidad y eventos relacionados temporalmente, son cuando el alumno
utiliza situaciones, personajes o complicaciones paralelas que enriquecen a la
narracién y que aportan datos importantes a la historia, éstos pueden
resolverse antes del fin o al mismo tiempo en que se cierra la narracion.

De la misma forma que en coherencia, se delimitaron las caracteristica de
estructura para su evaluacion en los escritos de los alumnos, donde “sin
estructura® se considerd a los que tenian de 0 a 2 categorias, “pobremente
estructurados” de 3 a 4, y consideramos “estructurados” los textos con 5 o0 6

categorias.  (Ver Anexos).
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CAPITULO 5. RESULTADOS

5.1 Resultados cuantitativos
A continuacion se muestran los resultados numéricos de la intervencion, asi como
las calificaciones de las evaluaciones pretest y postest, en el grupo control y

experimental y la aplicacion correspondiente del estadistico de prueba.

RESULTADOS GRUPO CONTROL
PRETEST 1 POSTEST
SUJETO COHERENCIA | ESTRUCTURA | COHERENCIA | ESTRUCTURA
1 1 1 1 1
2 ’ 1 1 1 1
3 2 3 3 3
4 3 3 1 2
5 2 2 1 2
6 2 2 3 3
7 1 1 1 1
8 2 2 1 1
9 3 3 1 1
10 2 2 2 1
11 1 1 1 1
12 1 1 3 I
13 2 2 1 1
14 3 3 3 3
15 3 3 2 3
16 2 2 3 2
17 1 1 1 2

Las calificaciones se consideraron en : Sin estructura=1. Parcialmente estructurado=2.
Estructurado=3. Incoherente=1. Casi coherente=2. Coherente=3.

En esta grafica se observan las calificaciones de cada alumno del grupo control

entre el pretest y el postest.




RESULTADOS GRUPO EXPERIMENTAL
PRETEST POSTEST
SUJETOS COHERENCIA | ESTRUCTURA | COHERENCIA ESTRUCTURA
1 2 2 2 2
2 1 2 2 2
3 2 2 2 2
4 2 2 2 2
5 3 3 2 2
6 1 1 2 2
7 2 2 2 1
8 2 2 2 2
9 2 2 1 1
10 2 3 1 1
11 1 1 2 3
12 2 2 1- 1
13 2 3 1 1
14 1 1 1 1
15 3 3 2 2
16 1 2 1 1
17 1 1 2 2

Las calificaciones se consideraron en : Sin estructura=1. Parcialmente estructurado=2.
Estructurado=3. Incoherente=1. Casi coherente=2. Coherente=3.

Aqui se observan las calificaciones de cada alumno del grupo experimental entre
el pretest y el postest.

La evolucion en las calificaciones de ambos grupos no es significativa, los
avances fueron minimos, los detalles y las causas, que obstaculizaron al grupo

experimental para apropiarse del proceso de escritura experto se detallan a

continuacioén.
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5.1.1 Frecuencias de las calificaciones de coherencia del grupo experimental

COHERENCIA PRETEST ) COHERENCIA POSTEST ;
EXPERIMENTAL : EXPERIMENTAL :

FRECUENCI
FRECUENCI

CALIFICACION E CALIFICACION

1= Incoherente 2= Casi Coherente 3= Coherente 1= Incoherente 2= Gasi Coherente 3 Coherente

E‘, grupo experimental disminuye ligeramente en la categoria de coherente y pasa
a incrementar a la barra de casi coherente, por lo tanto noc se demuestra avance
entre el pretest y el postest, las dificultades que se interpusieron para que el
grupo experimental se apropiara de! proceso de escritura experto sin duda recaen
en el tiempo de intervencion, la brevedad del tratamiento que se le aplico a este
grupo, no permitié que los alumnos practicaran adecuadamente la planeacion, y la
revision, de lo que deseaban escribir, afectando directamente la posibilidad de
realizar textos mas coherentes de los que hicieron en el pretest; los alumnos
continuaron utilizando sus viejas estrategias para escribir, y combinaron un poco
las nuevas que se les ensefiaban en el tratamiento con ellos, esto puede
observarse ya que la frecuencia de sus calificaciones no decayé como las del
grupo control, en lo que a ésta categoria se refiere, aun asi, no existe evidencia

suficiente para afirmar que el grupo experimental fue superior en esta condicién.
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5.1.2 Frecuencias de las calificaciones de coherencia del grupo control

COHERENCIA PRETEST CONTROL P COHERENCIA POSTEST CONTROL

FRECUENCI
O SN wd OO N

FRECUENCI

CALIFICACION : CALIFICACION

1= Incoherente 2= Casi Coherente 3=Coherente 1= incoherente = Casi Coherente 3=Coherente

En contraste con el grupo experimental, el grupo control disminuy6 notablemente
en la categoria de casi coherente, agregandose estos a la categoria de
incoherente, este grupo, al no practicar el proceso de escritura, ni utilizar la
interaccién como medio de aprendizaje significativo se avoco a escribir sin sentido
ni objetivos claros, solamente escribian textos poco elaborados para cumplir con
la exigencia que se les encomendaba, sin profundizar en las -posibilidades
personales o expresivas de su tarea.

El estadistico que se utilizé fue la prueba “U” de Mann y de Witney, la cual
es una prueba de comparacién de igualdad entre dos poblaciones; después de
efectuar los calculos estadisticos correspondientes resulté que no se rechaza la
hipétesis nula (para alfa = .05) que dice: la tendencia central de la calificacion en
coherencia del grupo experimental es menor o igual que la tendencia central en
calificacion de coherencia del grupo control ( se acepta la Hipotesis nula debido a

que Uc = 124 y por que Uc. pertenece a [ 00 , 96 ). Con esto concluimos que
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no hay evidencia suficiente para afirmar (con 95% de confianza) que las
calificaciones en coherencia del grupo experimental sean mayores a las
calificaciones obtenidas por el grupo control, después de haber aplicado las

estrategias de escritura.

5.1.3 Frecuencias de las calificaciones de estructura del grupo experimental

ESTRUCTURA PRETEST P ESTRUCTURA POSTEST
EXPERIMENTAL - ? EXPERIMENTAL

FRECUENCI
FRECUENCI

1 2 3
CALIFICACION

CALIFICACION L

1=8in Estructura 2= Parcialmente Estructurado i=Sin Estructura 2= Parciaimente Estructurado
3= Estructurado. 3= Estructurado.

En estos resultados observamos que incrementd él numero de alumnos con
calificacion uno de en la prueba final, esta pasa de 4 alumnos en el pretest a 7
alumnos en el postest, estos alumnos diminuyeron desde la categoria de
coherente a la categoria de incoherente; el buscar escribir una estructura bien
armada representa una tarea laboriosa, este ligero descenso se debe a que los
estudiantes pretendieron lograr escritos mas logrados de lo que usualmente
acostumbraban, a pesar de esto el grupo se mantuvo en su frecuencia de casi

coherente.
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5.1.4 Frecuencias de las calificaciones de estructura del grupo control

ESTRUCTURA PRETEST CONTROL }~ ESTRUCTURA POSTEST CONTROL

» 10
Eo

5 s

& CE st

2 H | =

2 B4y

i K 2
: 0

CALIFICACION . CALIFICACION

4=Sin Estructura 2= Parcialmente Estructurado’ * 1ZSin Estructura 2= Parcialmente Estructurado
3= Estructurado. 3= Estructurado.

Este grupo aumenté en su frecuencia de incoherente, perdiendo alumnos de las
otras dos categorias: uno de coherente y dos de casi coherente, el promedio de
disminucion es minimo, sin embargo continda siendo menor en el promedio de
casi coherente frente al grupo experimental; es posible que la gran presencia
cotidiana de la estructura narrativa, junto con la produccion realizada por este
grupo en el pretest (narraciones poco elaboradas y sin desarrollo, por la tanto asi
se ‘mantuvieron), sean la causa de que no haya perdido demasiado en las
calificaciones como lo hizo en la condicion de coherencia.
Con los datos obtenidos, observamos resultados casi iguales entre los
grupos control y experimental.
El estadistico que se utilizd fue la prueba “U” de Mann y de Witney (Prueba U
de Mann-Witney); después de efectuar los célculos estadisticos resutito que no se
rechaza la hipotesis nula (para alfa = .05) que dice: la tendencia central de la

calificacién en estructura del grupo experimental es menor o igual que la
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tendencia central en la calificacion de coherencia del grupo control, (se acepta la
Hipotesis nula debido a que Uc=243.5), Uc. pertenece a [ 00 , 96 ). Para rechazar
ia hipotesis nula, Uc deberia de haber estado fuera de este rahgo. Con esto
concluimos que: no hay evidencia suficiente para afirmar (con 95% de confianza)
que las calificaciones en estructura del grupo experimental sean superiores a las
~ calificaciones obtenidas por el grupo control, después de aplicar las estrategias de
escritura.

A partir de los resultados obtenidos se puede a firmar que el grupo control
obtuvo puntajes similares en el postest, tanto en coherencia como en estructura,
ademas los dos grupos (experimental y control) disminuyeron sus puntajes en el

postest; esto se debe a multiples situaciones que a continuacion se explican.
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5.2 Andlisis cualitativo
A continuacién se presenta el analisis y las observaciones del desempefio de la

intervencién en el contexto.

5.2.1 En la planeacién
Comenzamos las sesiones demostrando a los alumnos el proceso de planeacion,

una de las dinamicas que seguimos fue planear un escrito a través de razonar en
voz alta los pasos gue se pueden tomar para vaciar ideas sobre el papel y

" posteriormente realizarlas en el texto. Cada vez que un alumno no comprendia la
tarea repetiamos el procedimiento en voz alta, realizando lo que Englert (1992), y
Flower (1980), llaman desnudar el proceso de escritura o utilizar el conocimiento
retorico:

Guia: Muy bien, me gustaria escribir sobre una lampara que habla, Las ideas que
tengo de este tema es que la lampara era de un mago, y que cuando la gente se
dio cuenta de lo que hacia la lampara se la querian robar.

Ademas quiero que el texto sea gracioso, ;qué se les ocurre a ustedes para

completar la historia?

Luis: Cuando el mago realizaba sus hechizos, la magia le llegaba a la lampara.
Rocio: ¢El mago era de magia blanca o negra?

Alejandro: Blanca, era una mago bueno.

Guia: Ya tenemos algunas ideas para poder empezar, era un mago de magia
blanca, que al hacer sus hechizos su magia se concentré en su lampara y

comenzd a hablar, ahora como vamos a hacer para que sea graciosa.

Daniel: Cuando el mago queria que hablara para que la gente lo viera y hacerse

famosos, la lampara no hablaba.
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Rocio: Le robaban la lampara unos rateros que pensaron hacerse ricos con la

lampara, pero ellos no sabian que sélo hablaria con el mago.

Guias: Julio, ;Qué opinas de cémo va saliendo nuestra historia?, ¢quieres

aportarle algo?
Julio: Bien, pero no se me ocurre nada.

Guias: Si se dan cuenta el plan de para realizar nuestra historia va quedando bien
estructurado y lleva coherencia, para esto es necesario hacerse preguntas como
lo hemos hecho, ¢por qué hablaba la lampara?, si el mago era bueno o noy de

qué le serviria que su lampara hablara, etcétera.

Para apoyar visualmente el desarrollo de los sujetos presentabamos en una
lamina las preguntas siguientes, después con las ideas de los alumnos

discutiamos las posibilidades para escribirlas. Cuadro (1).

GUIA PARA LLEVAR A CABO LA PLANEACION.

1- ¢ Qué ideas tengo a cerca de la tarea?
2- ¢ Hay alguna idea por donde puedo empezar?

3- Hay alguna idea en la que me puedo apoyar para desarrollar mi
escrito?

4- ; De qué forma puede quedar claro o entenderse mejor?

15- ¢ Quién leera mi escrito, qué lenguaje debo usar en mi redaccion?

6- Hay ideas repetidas, ¢ cual puedo eliminar?
, (Cuadro #1)

Realizabamos una lluvia de ideas sobre algln titulo que era propuesto por algin
alumno, a continuacion se escribian las sugerencias en el pizarron,
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posteriormente seleccionabamos junto con ellos las ideas mas atractivas vy
planeabamos la estructura del texto para luego escribirlo:

Guia: ¢ De qué les gustaria escribir?

Miguel: De marcianos.

Rocio: De una casa embrujada.

Guia: (Mientras apunta en el pizarron), ;quién mas tiene otra idea?

Guia: j a ti Ana Yancil, ;de qué te gustaria escribir?

Ana Yanci: Sobre un nifio que queria volar.

Otros alumnos: j No, no mejor de espantos !

Guia: ;Qué les parece si lo hacemos de un animal que quiere volar, un perro por
ejemplo?

Guia: ¢Por qué creen ustedes que un perfo queria volar?

Aluny_qoé: Porque queria ser pajaro.

Juan: Para jugar con los péjaros y cazar a los gatos mas facil.

Guia: Muy bien, ahora pensemos en el porqué volaria, por una pocion magica, o
porque un inventor le puso alas o porque se cruz6 con un aguila.

Alumnos: Porque un cientifico loco lo cruzé con un pajaro.

Luis: Porque queria ser una mariposa.

Guia: Bien, ahora cada quién va a hacer un plan de redaccion con las ideas que
mas les gusten para contar la historia del perro sigan las indicaciones que les
hemos dado y si tienen dudas miren esta cartulina. (rotafolio con las indicaciones
para la planeacién).

Procuramos practicar bastante en los alumnos la seleccion de ideas y la
toma de deciciones para escribir, esperando que ellos despues identificaran con
facilidad el proceso de escritura. El ejemplo anterior muestra otro intento de llevar
a cabo un plan de escritura, al realizar estos ejercicios, el grupo mostraba interés
y participacion, sin embargo al ejecutar los escritos los realizaban con simpleza y

poca dedicacion, probablemente !a tarea les era poco atractiva.
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(TextQ #2)

Mdesic

_daci T~

Aqur tenemos un p/an deredacc:on que réalizé unaalumna(éscrlto#Z) sepuede
apreciar como el sujeto, piensa en su audiencia posible (auque de forma muy
basica), existen los argumentos (bastante escuetos) para justificar las razones del
perro para volar y también ciertas incoherencias eni el plan, ¢por que eliminar la

segunda idea? si es la base del texto.

En el escrito anterior la alumna sigue las indicaciones, escribe las ideas que
tiene, él porque es posible que el perro pueda volar, también se observa que
escribe varias ideas para escapar de la tarea, es decir que las escribe para acabar
y tener tiempo libre, al revisar su plan y confrontarla con preguntas no sabia
porque habia decidido planear lo que puso en el papel, en particular las tres
ultimas ideas:

Guia: En tu texto ;qué tiene que ver un zorro?
Anayanci: Era el amigo del perro.
Guia: Tienes que explicar que era su amigo y cual es tu intencion de meter a un

zorro como amigo de un perro, cuando el perro lo que queria era volar ;esta
claro?
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Anayanci: Bueno mejor quito al zorro.

Guia: Eso te va servir para hacerlo mas coherente.
- Guia: ¢Por qué dices qué tu mejor amiga es la que va a leer tu historia?

Anayanci: No se me ocurrié otra persona.

Guia: Lo importante de esto es que se imaginen quien leeré su texto para saber

de qué tema pueden hablar, saber qué decir y qué tipos de palabras utilizar.

De esta manera tu texto va a mejoratr.

En el texto # 3 se observa el desarrollo del plan anterior, y ahora ya se
entiende por qué el perro queria volar (su deseo de ser mariposa) y su desanimo
al no conseguir su meta. Las fallas en el desarrollo son notorias, primero sube a
un tronco, después la autora dice que el perro le temia a un arbol (el tronco
anterior), aunque el texto todavia maneja errores, demuestra las posibilidades que
un plan de redaccion brinda, también la funcionalidad de revisar interactuando con
el sujeto las razones e ideas que tiene para realizar el escrito y llevar acabo la

secuencia que disefi6, para dar mayor coherencia y estructura al texto.

(Texto # 3)
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(Texto # 4)

En el texio # 4, detectamos que faltan argumentos y que existen incoherencias
tales como: si el perro no recordaba cémo caminar, ni ladrar, cémo podria él
arrastrarse cincuenta pisos, luego por qué recupera la memoria al caer (el autor
dice “recuper6 la memoria pero era tarde, estaba hasta el suelo). Lo que el
alumno pretendia y da por hecho, es que el perro concebia su error y lo sufria.
Pero su falta de fundamento es tal que no sabe explicarlo. Estos descuidos son
presisamente los que la estrategia pretende erradicar, atraves de pensar
previemente qué escribir, realizarlo y revisarlo, los estudiantes deberian
incrementar su coherencia, la claridad en los argumentos que desarrollan para

contar su historia y en cosecuencia, dar una estructura mas solida a su escrito.



A continuacion vemos el texto corregido, luego de las observaciones hechas por

los guias.
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(Texto # 5)

En el texto # 5 se observa que el alumno hizo caso (de forma parcial) de-las
ouservaciones, mejor dicho, desarrollo parte de la tarea como se lo planteamos,
éonté lé historia con mas extension, secciones del texto quedan mas claras (el
deseo de volar y la solucion final) pero no lo suficiente para ser un escrito bien
estructurado, ya que aun se presenta la incoherencia de que al caer el perro
recupera la memoria y muere, el alumno no aclara por qué el perro era olvidadizo.
Queda claro en el ejemplo anterior que la tarea no es comprendida del todo, y que

" ef sujeto continua ejecutandola de forma lineal, no utiliza lo que a escrito para
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reelaborar la tarea y anula el proceso de escritura, no realiza lo que Flower llama
utilizar el proceso de forma recursiva.

La importancia de la traduccién o ejecucién es clara, escribir las ideas que
tenemos sobre un tema proporciona la posibilidad de interactuar con el texto
mismo y en consecuencia, corregir, buscar opciones y formas mas claras de
realizarlo o reelaborarlo, esto da como resultado el punto de partida para rehacer
el texto con nuevas ideas que lo enriquezcan.

5.2.2 En la traduccién

La traduccion es pasar las ideas que tenemos al papel, las dinamicas que
) empleamos para que la practicaran simplemente consistieron en que apuntaran
‘en sus cuadernos todas las ideas que tenian de un plan, en la revision que.-
tacharan sobre el mismo texto, para luego pasar en limpio el escrito, tambien

consistid en escribir las historias y reescribirlas cuando fuera necesario.

La mayoria de los autores consideran importante el pensar previamente
antes de escribir, planear y pre organizar el texto, nosotros nos sumamos a las
opiniones de Castello, (1996), quien sugiere que pensar para escribir puede
resultar parcial si no incluye en su formulacion la reflexion respecto al lenguaje
escrito como instrumento privilegiado de construccion de formas superiores de
pensamiento y que nos acerca a concebir que en esta relacion, la otra cara de la
moneda implica la posibilidad de escribir para pensar. El texto escrito sin orden y
planeacion, también es un excelente punto de partida, cualquier idea puede

significar un comienzo o la posibilidad de desatar mas ideas, una posible
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estructura o plan. Paoli, (1983) menciona que el texto provee la interaccion, ya
que los errores, las partes ya escritas provocan la correccion de ideas, y la
generacion de mas texto.

Nosotros intentamos promover en los sujetos del grupo experimental la
costumbre de escribir y basarse en ello para generar, revisar y reescribir los
textos.

En los escritos anexados a este trabajo se observa la funcionalidad de vaciar en el
papel los planes e ideas que se tiene para escribir un texto, el tachar y corregir
encima de lo trabajado ayuda a aclarar las posibilidades de la tarea.

5.2.3 En la revisién
En la practica de la revision presentabamos esta ldmina (cuadro # 6), para que los

alumnos tuvieran un apoyo visual, él empezar esta parte de la dindmica utilizamos
un texto elaborado en el pizarrdn por nosotros y comentabamos las fallas que
veiamos en el, discutiamos las opciones que se podian manejar para terminarlo
como en un principio se imagino, y pedimos a los alumnos opiniones con el fin de

que participaran en la tarea.

(Cuadro # 6)

CONTROLAR Y REVISAR LO QUE ESCRIBIMOS

1- Procura revisar como ha quedado el texto.

2- Antes de empezar con una nueva idea o correccién es importante que leas lo
gue has escrito.

3-¢ Es lo que querias decir?

4- ; Queda claro?

5- ¢ Has dicho todo lo que querias decir de tu primera idea?

Repite estas pausas y piensa en estas cuestiones cada vez que empieces con
una nueva idea.
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Al ejercitar la revision utilizamos los escritos realizados en clase por los
alumnos, los cuales eran leidos por los guias y posteriormente cuestionados por
los estudiantes, quienes debian comentar si les quedaba clara la intencion de la
historia, daban sugerencias de como ellos contarian la anécdota y finalmente el
autor daba sus impresiones sobre si veia defectos en su escrito y cuales eran sus
intenciones al escribirlo.

En la figura # 7 corregimos junto con e! alumno los episodios y parrafos que él ya
consideraba claros, apuntamos sobre su texto con el fin de que no ignorara las

observaciones realizadas.

(Texto #7)
Guia: Aqui en tu historia repites muchas palabras que dificultan la fluidez para leer
tu texto. , revisa eso para que quites algunas palabras.

¢ Por qué de repente en la historia hay un temblor sin ni siquiera justificarlo?

Alejandro: La verdad escribi sin pensar, no se me ocurria nada y sblo puse lo

primero que se me ocurtio.
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Guia: Podemos observar en tu texto que no tenias ninguna intencion de escribir,

ni pensaste en alguien que pudiera leer tu texto, si te fijas no hay argumentos gue
la hagan coherente. Vuelve a escribirlo.

El escrito corregido por el alumno (cuadro # 8) demuestra mayor claridad en la
conexion de argumentos v la estructura de su texto, ahora puede entenderse el
porqué de las acciones del perro. Por otro lado el cierre de la historia no es
contundente, tampoco utiliza otras oportunidades narrativas que enriquezcan su
relato, como pueden ser, el hecho del porqué tiembla, la inquietud del perro por

alejarse o el porqué se cumple su deseo de volar.
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(Texto # 8)
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LLa correccién sobre el escrito es muy importante, autores como Castello sugieren
que el escrito en si debe convertirse en un medio para pensar y no solo debe de
pensarse previamente a redactar, el ejemplo anterior muestra la funcion de una
revision clara, la tarea mejora en coherencia y fluidez, ya que el alumno tiene clara
las partes de la tarea que debe enfrentar.

A continuacion vemos un texto que fue realizado con un final previamente
establecido, se aprecia la forma en que la alumna intenta resolver el problema de
contar una historia que ya tiene un desenlace, se observa que la coherencia de su
argumento es mala, no explica el porque de la enfermedad de la hija y no aclara la
razdn de que su cuerpo todavia se movia, la historia carece de estructura ya que
no escribe ljn plan previo, no realiza ninglin ensayo que le permita replantear
despues su intencién de escritura, en consecuencia no resuelve nada de la

complicacion que se dio.
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Este tipo de tareas (pedir un escrito con un final ya establecido) son muy Utiles
para comprender y analizar la estructuracién y la coherencia de los escritos que
los alumnos pueden realizar, al estar dado el final de la historia el sujeto puede
abocarse mas a planear la narracion buscando congruencia entre los argumentos
que imagina y asi dar claridad a las secuencias para contar la historia. Sin
embargo el escrito # 9 a sido anexado como ejemplo de que no necesariamente
tener parte de la tarea resuelta facilita a la misma, aun cuando los alumnos tenian
parte del escrito (el final previamente dado), les costaba bastante trabajo crear
textos estructurados y coherentes, esto se debe a que el proceso de escritura no
es claramente dominado y no utilizaban la informacion de otros autores para

resolver sus propias dudas para enfrentar la tarea.

EL proceso de escritura debe practicarse en periodos de tiempo
prolongado, las diez sesiones que aplicamos fueron insuficientes para fijar el
conocimiento en nuestro grupo experimental, o por lo menos demostrar avances
sobre el grupo control.

Ademas, demostrar la planeacion, revision y traduccién no equivale a
convertirse en un escritor capaz, el ejercicio y practica debe ser mas constante e
interactivo entre los estudiantes para que el proceso de escritura logre
naturalizarse en los sujetos.

El caracter intrapsicologico de este conocimiento debe ser utilizado de
forma frecuente y retroalimentando en el mismo individuo con los textos que

realiza, la capacidad de enfrentar la tarea y en consecuencia evolucionaria debe
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recargarse en la demostracion e intercambio de ideas entre los sujetos. La
escuela o materia donde se practique debe promover el medio para potenciar el
proceso, los resultados demuestran que el grupo control y el experimental no
manejan estrategias para escribir ya que mantuvieron su produccién escrita en
niveles similares entre el pretest y el postest, sin embargo, particularmente en
coherencia el grupo experimental fue ligeramente superior al control (como se
observa en las graficas) debido al ejercicio de un método dirigido mas recreativo y
claro, mientras que el control disminuyo su promedio de produccion en coherencia
ya que la tarea de realizar textos sjn una meta clara, los hace ejecutarla sin
direccion y de la forma mas obvia y rapida, consecuentemente la unidad cohesiva
de los textos control fue minima.

5.2.4 En la interaccion

La interaccion es una excelente herramienta para abordar la practica de la
escritura, el mismo salén provee la critica, los lectores o audiencia que enriquece
el conocimiento de los estudiantes. Al mostrarles los pasos con que construiamos
historias, y los argumentos que deduciamos para buscar caminos narrativos,
también los haciamos participar a ellos, pidiéndoles ideas, sugerencvias, y
comentarios de lo que ellos harian para escribir:

Guia: ¢sobre que les gustaria escribir?

Sandra: No se

‘Guia: ¢te gustaria escribir sobre un nifio que se convierte en gato?.

Sandra: (risas) No se... Si... De lo que sea.

Guia: Tu, Ricardo, ¢por que crees que un nifio quisiera convertirse en gato?.

Ricardo: Por que queria correr por las paredes.
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Guia: Eso puede servimos de idea principal, pensemos en pEJrque el nific desea
convertirse en gato, acaso ustedes no han deseado tener algo mas o ser un poco
mas altos, o mas fuertes.

Julio Cesar: Los gatos son muy agiles.

Ana Yansi: Los gatos pueden salir a la hora que quieran.

Armando: Los nifios no pueden brincar por las paredes como los gatos.

Veronica: También pueden subirse a los arboles y cazar ratones.

Guia: OK., pueden ver que ya tenemos bastantes ideas para comenzar un escrito
(las sugerencias han sido anotadas en el pizarrén). Miren, que les parece si
hacemos un plan de la historia de esta forma: Un nifio que queria salir fodas las
noches y brincar-por los tejados como los gatos, entonces, tendremos que contar
porque queria salir de noche, con quien queria estar cuando saliera, como se iba

a convertir en gato, como ocurriria la transformacién y como volveria a ser nifio.

Al leer y analizar los textos que los alumnos habian realizado se
concentraban en oir las ideas que les llegaban a interesar de las narraciones que
se lefan, participaban en los comentarios, les atraia saber que su escrito era
considerado y analizado con seriedad, abundaban las criticas, pero también,
comentarios alentadores de las cosas que realizaban bien o herian explotables.
(discucion del texto # 5) |

Guia: ;A ver que opinan del texto de su compariero?

Rogelio: a mi no me gusto. |

Paloma: a mi tampoco.

Karla: Yo no entendi de que se trataba.

Guia: ¢a quien le gusto el texto de su compafero?

(Nadie responde)

Guia: bien, como pueden ver el texto no le quedo claro a la mayoria, esto es por

que no desarrollaste bien las ideas del plan, y por que no revisaste bien el texto,
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;Jqué tenia que hacer el perro en la azotea de un edificio, y si no se acordaba de
cémo caminar como sabia arrastrase?.

Alfredo: ;que es lo que querias contar con esa historia?

Autor: nada, solo la vida de un perro que queria volar pero se mato en un edificio.
Guia: miren chicos, siempre deben pensar cual la idea que quieren contar, igual
pueden escribir cualquier idea y de ahi sacar una historia que pueda ser
interesante o divertida.

Guia: ;que sugieren para que la historia de su companero sea mas entretenida?
Andrés: jque tal si el perro mataba a unas gallinas y se hacia un traje de plumas!
Oscar: ‘Si, y queria volar por que su duefio lo queria hacer caldo, queria volar para
escapar.

Guia: jven!, ya tiene otras ideas que le pueden servir a su compariero, pero hay
que organizarlas bien, ya que si el perro tenia un traje de gallina, el duefio no lo
queria matar antes de eso, no es posible que lo confundiera, el perro consigue
sus plumas porque supone que con ellas podra volar.

Paloma: si, queria volar para ver el mundo del tamafio de las cucarachas, y
después podria viajar, conocer otros lugares, y podria casarse con una gallina de
verdad y ensefiarle a ladrar.

Guia: muy bien, ;vamos a leer el texto de otro compariero para ver como esta
okey?.

Como hemos mencionado, los alumnos de secundaria no poseian un
entrenamiento adecuado sobre los procesos de escritura y menos aln en su
funcionalidad, la escritura escolar en sus planes institucionales contempla la
creacion y participacion de comunidades de discurso en el aula con el fin de

.
retroalimentar y evolucionar el proceso de escritura de los alumnos, lo cual no es
practicado en la escuela que intervenimos, la recreacion de la escritura es

ignorada y ademas envuelta en un aire de aburrimiento, los profesores descuidan

recursos como el cine, la mUsica, la literatura no tan exquisita la cual puede
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encontrarse mas cerca de las expectativas de los alumnos, inclusive a la
television. Sea cual sea el medio que se utilice para que escriban los alumnos,
comentar en el salén, debe dirigirse a promover la expresion y el analisis, escribir
también es exponer, explicar, extender nuestro pensamiento y nuestra posicion de
cualquier tema, el problema, esta en como estructurar y abordar lo qu se desea
contar, sin embargo la colaboracién grupal es precisamente lo que logra. Da
sentido y direccién a las ideas de los alumnos, activa la atencion y el conocimiento
en otros, promueve el deseo de manifestarse y la blsqueda de mejorar la
composicién escrita, los alumnos al ver que sus ideas captan la atencion de sus
_compaﬁeros y sus guias, que logran divertir, entretener o captar, enfrentan algo

que los atrapa, que llama a su interés dandoles voz: el expresarse.

La orientacién y retroalimentacion del proceso de escritura dentro de un
contexto enriquece las posibilidades de los élumnos, logran lo que Vygotzky llama
zona de desarrollo proximo, aprenden a abordar con mayor dimensién su escritura
y su participacion con la de otros textos y otros autores (sus companieros y los
guias); Intercambiar modos de resolver un problema, es sin lugar a dudas, una
estrategia enriquecedora, desnudar el proceso de escritura y requerir la ayuda de
los alumnos para realizar el escrito que juntos construiamos genera el comienzo
del aprendizaje intrasicologico de la tarea, ellos se apropiaban de los métodos
para planear, revisar o escribir un texto. Aqui el avance o la fijacion del
conocimiento en los sujetos fue minima debido a la poca practica que realizaron

(como se observa los resultados en las graficas), sin embargo, desarticular
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procesos y evidenciarlos con claridad (en este caso fue a través del dialogo)
transforma por completo la perspectiva de los estudiantes al ejercitar la escritura,

dando una atractiva utilidad que antes no le veian.
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CONCLUSIONES
Hay que comenzar estas conclusiones con una pregunta: ;De qué le sirve a la
gente la escritura?, la escritura ha guardado la conciencia y el conocimiento que
hasta hoy funcionan entre nosotros, nos ha entregado el medio para expresarnos
y crear, para plasmarnos y comunicarnos, para trascender el tiempo. Los
curriculos, los programas televisivos, los proyectos politicos, de guerra, los

guiones de radio, etcétera, todo primero se planeay escribe.

Obvio, la mayoria de la gente no prac’(ica la escritura, no la considera para
expresarse, comunicarse, o divertirse, fuera de la usura bancaria casi nadie utiliza
el correo; casi nadie redacta diarios, ni siquiera sétiras‘“o ‘diatribas con humor,
etcétera. La escritura (fuera de la prensa y la literatura) es generalmente usada en
el ambito académico y también mayoritariamente vista como un deber, como una
protocolaria y pesada necesidad para realizar tareas, esta vision de la escritura
aunada a la reproduccion abulica de su ensefianza, es decir colocandola en un
sitio de poca utilidad, fomenta el problema de desperdiciar sus posibilidades.

Sacar a la escritura de su supuesta postura de poca utilidad es una tarea
interesante para los psicologos educativos, comprendiendo los procesos que
intervienen en su desempefio y transmit.iéndolos a los niveles de educacion basica

de forma sencilla y comprensible.
La experiencia nos llevo a concluir lo siguiente:
El proceso de escritura (planear, traducir, revisar) es pobremente

practicado en la poblacidon que intervenimos, ya que el habito de escribir lo que
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se tiene en la mente para salir de la tarea continua bastante arraigado en los
alumnos con que frabajamos, decir el conocimiento como Scardamalia y
Bereiter (1992), llaman a esta estrategia, es la forma en que nuestra poblacién
comenzd y termind trabajando, no emplean las posibilidades retoricas para
enfrentar la tarea de escritura y, cuntinuaron llevando su escritura a niveles

asociativos.

No solo la persistencia en el uso de la estrategia que la poblacion
manejaba impidid que se apropiaran del conocimiento, las variables
independientes que nosotros no controlamos afectaron también el aprendizaje del
grupo, como fueron: los horarios dispares, la indisciplina en los grupos de trabajo
(control y experimental) que a pesar de ser asignados por su profesor como
alumnos tranquilos y participativos resultaron ser sumamente distraidos y
problematicos.

El breve tiempo de intervencion, 10 sesiones fueron insuficientes para que
los alumnos practicaran y asimilaran la planeacion, la traduccién y la revision, esto
limitd los resultados y la observacién de acciones y procesos; este tipo de
investigaciones necesitan detallar mas las caracteristicas, cualidades, y carencias
de la poblacion que se desee intervenir, para planear mejor el tiempo, las
dinamicas y los procedimientos. Los procesos de aprendizaje son lenios,
trabajando con escritura todavia mas. Es vital considerar un lapso largo de
intervencion para observar resultados significativos que brinden referencias e

informacidn que enriquezca la educacion.
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Colaborar, interactuar, opinar sobre otros textos, construir textos con
otros, escuchar la narracién de un compafiero, ser escuchado y ver las reacciones
en la audiencia, es definitivamente algo descuidado por la educacion basica y por
la escuela en la que trabajamos; dar una dimension social-interactiva a la escritura
marca a los estudiantes, les da otras dimensiones, experiencias enriquecedoras
tanto en lo personal como en lo intelectual, la expresidn los atrapa y los interesa.
Aprovechar las posibilidades retdricas para planear y revisar un texto es una
estrategia bastante funcional, ayuda a los alumnos a experimentar una novedosa
manera de enfrentar la tarea de escritura como mencionan Flower (1980), vy
Breuer (1993), sin embargo debe ejercitarse durante un periodo prolongado.
Nuestro. grupo experimental no logré grandes resultados eh su proceso de
escritura, pero si demostré6 que otras formas de abordar la ensefianza en su
contexto enriquece su visién y trabajo en contenidos que antes les eran

intrascendentes.

Crear comunidades de discurso entrega al proceso de escritura a una
dimensién mas clara y entretenida para los alumnos que la practican. Comentar
las formas en que se planean los escritos, discutir y compartir las maneras en que
cada quien revisa los textos, discutir las diferencias y las formas de enfrentar la
tarea de escritura es una enriquecedora forma de traspasar el conocimiento de
estrategias en escritura tal como lo sugieren las investigaciones de autores como
Englert, Scardamalia y Bereiter.

Desnudar la ejecucion, la planeacion y la revision, demostrar los

razonamientos que un escritor con experiencia toma para realizar estos pasos,



promueve un mayor desarrollo en la coherencia y la estructura de los sujetos, en
las sesiones que trabajamos con los alumnos, las diferencias entre los escritos
que realizaban éntes y después de la estrategia son evidentes en los anexos, sin
embargo la fijacion del conocimiento que se debid exhibir en la prueba postest, no
se logro, esta causa probablemente se deba a que l0os sujetos no en veian una

aplicacion real y cotidiana de la escritura, es decir no necesitan el conocimiento.

Las categorias de coherencia y estructura son utiles para observar los
progresos en la evaluacion de textos de alumnos que pretenden manejar el
proceso de escritura, como se observa en las graficas el grupo experimental
mantiene sus calificaciones sobre el‘grupo control que disminuye en mayor grado
su frecuencia de téxtos coherentes, aunque el estadistico no desmuestra avances
significativos, esta ligera diferencia (cinco sujetos) habla de una posible
asimilacion del proceso, la practica y el ejercicio de la planeacién y la revisién
afecto a esta categoria, ya que les exigia reelaborar y replantear sus escritos para
que fueran mas claros y légicos. En estructura, sus promedios son muy parecidos,
esto quiza se deba a que la estructura narrativa tiene una presencia cultural
sumamente marcada, de ahi que el grupo control, aungue no evolucione en sus
calificaciones pretest y postest la mantenga en un mismo promedio, porque la
reconoce y maneja como forma canodnica, culturalmente reproducida como
menciona Bruner (1988).

Pero Como mencionamos en el cuerpo de la 'investigacién, un texto

estructurado con un principio, un nudo, desenlace, etcétera, no es precisamente
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un texto coherente, es decir, que el reconocer a las partes que construyen al texto
no hace que los argumenios sean claros y explicitos, un principio puede estar
dado lo mismo que un final o desenlace reconocible, pero si los argumentos de las
ideas que pretenden unirlos no son légicos o consecuentes, el texto es

incoherente.

La narrativa es una estructura sumamente Util paré practicar el proceso de
escritura con alumnos de caracteristicas similares a los de la muestra; su
presencia cotidiana (lelenovelas, cuentos, peliculas, anecdotas), facilita la
comprension y recreaciéon del proceso de escritura, ademas de interesar a los
alumnos en las posibilidades creativas y expresivas de la escritura; sin embargo,
en este caso, los estudiantes no pasaron de contar a través de ella simples
historias organizadas (principio, nudo, final) no fueron capaces de abordar sus
textos de forma critica o comunicativa sin duda porque les presentaba un
problema doble: ser criticos o comunicativos a fravés de una narracion,
probablemente otra estructura mas personal, de opinion, como son la
argumentativa y la expositiva pueda tener resultados interesantes en una

poblacién similar.

Los estudiantes de nuestra muestra no pudieron apropiarse del proceso
de escritura en las 10 sesiones que duro nuestra intervencion, por los siguientes
motivos:

En consecuencia la seleccién de un contexto con graves problemas

sociales y académicos genero variables que en la literatura que previamente
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revisamos para disefiar nuestra investigacion no venian comentados. Sugerimos
que para trabajos posteriores en poblaciones de este tipo se consideren
evaluaciones mas particulares con los sujetos que se pretendan para los grupos
control y experimental.

Por otra parte, aunque los alumnos con los que trabajamos no demostraron
diferencias significativas en los resultados estadisticos, 'si participaron y se
interesaron en planear y revisar los textos que producian, colaborar en grupo o
mejor dicho comunicar, evidenciar el trabajo y las ideas que se tienen para
desarrollar la tarea, acerca de formé significativa la atencion y el interés d‘e los
alumnos por desarrollar su escritura. En consecuencia, se interesaban en tener
textos ‘mejor estructurados y coherentes para atraer la atencion de los

compafieros y guias.
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En este apartado se muestra el instrumento de evaluacion que
se utilizé con los escritos que realizaron los nifios de la muestra.
Ademas se incluyen, algunos de los escritos del grupo control y del
grupo experimental al cual se le aplico la estrategia de intervencion;
asi mismo se muestran lsus respectivas evaluaciones, que

corresponden al pretest y al postest.
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NOMBRE DEL ALUMNO:  Ane. E)ﬁonci _(drdf‘nas
EDAD: (5@?\6‘53}{@0; '(cz- Q) (}p.r@:b‘._ chp. ! )

ESTRUCTURA. \.\
1.- Informacitn previa para desarrollar un contexto. -
2.- Posibilidadles parrativas. P
3.- Evento tnico que crea un propdsito, pmbluna ooompheau(m
para e} personaje principal.
4.- Esfuerzos del personaje para resolver 1a complicacién. :
5.- Resultado de los esfuerzos del personaje. : -
6.~ Causalidad y eventos relacionados tanpomhncnie
CALIFICACION.
[N
1.- Sin estructura. 1
2.- Pobremu:nts estructurado. T
3.- Bstructurado.

COHERENCIA.

1.- Tema o topico identificado.

2.~ Contexto gue oriente al lector sobre el {ema. :
3.- Detalles organizados en un plan descernible, conservado
a través de la historia.

4.- Oraciones cohesivas.

5.- Fluidez del discurso.

6.- Declaracién final que de sentido de cierve.

CALIFICACION
1.- Incoberente.

2.- Casi coherente.,
3.- Coherenit .
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NOMBRE DEL ALUMNO: Aa ‘f?ano‘i Cérdenas

EDAD: 13 an¢s GRUPO: ’['_, & pos_‘f—' Exp.

ESTRUCTURA.

1.- Informacién previa para desarroliar un contexto.

2.~ Posibilidades narrativas.

3.- Evento tinico que crea un proposito, problema ocomplicacién
para el personaje principal. )

4.- Bsfuerzos del personaje para resotver la complicacion.

5.- Resultado de los esfuerzos del personaje.

6.~ Causalidnd y eventos relacionados temporalmente.
CALIFICACION. : '

1.- Sin estrictura. ;
2.- Pobremumte estructurado. )
3.- Bstructurado.

COHERENCIA.

1.- Tema o topico identificado.

2.- Contexto que oriente al lecior sobre el tema.

3.- Detalles organizados en un plan descernible, conservado
a través de la historia.

4 - Oraciones cobesivas.

5.- Fluidez del discurso.

6.- Declaracion final que de sentido de ciesre.

CALIFICACION.
1.- Incoherente.

2.- Casi coherente.
3.- Coherente.
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NOMBRE DEL ALUMNO: Rindn M ordles

£DAD: |2 0nos Grupo: {o. P,@L ComL

ESTRUCTURA.

1.- Informaci6n previa para desarrollar un contexto.

2.- Posibilidades narrativas.

3. Eventoﬁmcoqueaeampmpémto,pmblumocomphmmén
para el personaje principal.

4.- Bsfuerzos del personaje para resofver la complicacién.

5.- Resultado de los esfuerzos del personaje.

6.- Causalidad y eventos relacionados temporaimente.
CALIFICACION.

1.- Sin estructura.
2.- Pobremente estructurado.
3.- Bstructurado.

COHERENCIA.

1.- Tema o topico identificado.

2.- Contexto que oriente al lector sobre el tema.

3.- Detalles organizados en un plan descernible, conservado
a través de la historia.

4 .- Oraciones cohesivas.

5.- Fluidez del discurso.

6.- Declaracion final que de sentido de cierre,

CALIFICACION.
1.- Incoherente.

2.- Casi coherente.
3.- Coherente.
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NOMBRE DEL ALUMNO: K, Mo-rc\\@s A.
EDAD: |3 0nt>  GRUPO: ’lag Dot Comt.

ESTRUCTURA.

1.- Informacién previa para desarrollar un contexto.

2.- Posibilidades narrativas.

3.- Eventomicoqueaeatmpmpéaito,;mblemaocanpﬁeacién
para el personaje pnncxpal.

4.- Bsfuerzos del personaje para resolver la complicacién.

5.- Resultado de los esfuerzos del personaje.

6.- Causalidad y eventos relacionados temporalmente.
CALIFICACION.

<X | XL

1.- Sin estructura.
2.- Pobremente es’mzc’tmado
3.- Bstructurado.

X

COHERENCIA.

1.- Tema o topico identificado.

2.- Contexto que oriente al lector sobre el tema.

3.- Detalles organizados en un plan descernible, conservado
a través de 1a historia,

4.- Oraciones cohesivas,

5.- Fluidez del discurso.

6.- Declaracién final que de sentido de cierre.

b D] K

CALIFICACION.

1.- Incoherente.
2.- Casi coherente.
3.- Coherente. >
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NOMBRE DEL ALuMNo: M a.- del Rosario Nf’gud R.

£DAD: [H0nes Grupo: 0. Orct. Cont.

ESTRUCTURA.

1.- Informacion previa para desarrollar un contexto.

2.- Posibilidades narrativas.

3.- Evento tmico que crea un proposito, problema ocomplicacién
para el personaje principal.

4.- Esfuerzos del personaje para resolver la complicacién.

5.- Resultado de los esfuerzos del personaje.

6.- Causalidad y eventos relacionados temporalmente.
CALIFICACION.

1 .- Sin estructura.
2.- Pobremeate estructurado.
3.- Bstructurado.

COHERENCIA.

1.- Tema o topico identificado.

2.- Contexto que oriente al lector sobre el tema.

3.- Detalles organizados en un plan descernible, conservado
a través de la historia.

4 - Oraciones cohesivas.

5.- Fluidez del discurso.

6.- Declaracion final que de sentido de cierre.

- CALIFICACION.

1.- Incoberente.
2.- Casi coherente.
3.- Coherente.
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NOMBRE DEL ALUMNO: Kosov’ 6 Migce] R.

EDAD: |4 G1n0>- GRUPO: /t'ﬂ, Porl. Cont.

ESTRUCTURA.

1.- Informacién previa para desarrollar un contexto.

2.- Posibilidades narrativas,

3.- Evento 1nico que crea un proposito, problema ocomplicacién
para el personaje principal.

4.- Esfuerzos del personaje para resolver la complicacion.

~5.- Resultado de los esfuerzos del personaje.

- 6.- Causalidad y eventos relacicnados temporalmente.
CALIFICACION.

1.- Sin estructuma.
2.- Pobremente estructurado.
3.- Bstructurado.

COHERENCIA.

1.- Tema o t6pico identificado.

2.- Contexto que oriente al lector sobre el fema. ‘ ' S
3.- Detalles crganizados en un plan descernible, conservado '

a través de la historia,

4 - Oraciones cobesivas.
5.- Fluidez del discurso.

6.- Declaracién final que de sentido de cierre. -
CALIFICACION.

1.- Incoherente. . v
2.- Casi coherente.

3.- Coherente,
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NoMBREDEL ALUMNO: /A Movales  Alcoser
EDAD:\Z2G g3 GRUPO: o pr& Cont

ESTRUCTURA.

1.- Informacién previa para desarrollar un contexto.

2.- Posibilidades narrativas,

3.- Eventoumcoqueueampmpémo,mblunaocomplmén
para el personaje pnncxpal.

4.- Bsfuerzos del personaje para resolver la compheacxén.

5.- Resultado de los esfuerzos del personaje.

6.- Causalidad y eventos relacionados temporakmente.
CALIFICACION.

K T

1.~ Sin estructura. ' ! -
2.- Pobremente estructurado.
3.- Bstructurado.

d

COHERENCIA.

1.- Tema o topico identificado.

2.- Contexto que oriente al lector sobre el tema.

3.- Detalles organizados en un plan descernible, conservado
a través de la historia.

4 - Oraciones cohesivas,

5.- Fluidez del discurso.

6.- Declaracién final que de sentido de cierre. 1

X K

CALIFICACION.

1.- Incoherente. '
2.- Casi coherente. . 2
3.- Coherente. -
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NOMBRE DEL ALuMNo: Kol Meales
EDAD: |3 405 GRUPO: /(q- A+ Conls Poot.

ESTRUCTURA.

1.- Informacién previa para desarrollar un contexto.
2.- Posibilidades narrativas.

B X Eventomxcoqueuea\mpmpéxxto,problanaocanphcamén

para el personaje principal.

4.- Bsfuerzos del personaje para resolver Ia complicacion.
5.~ Resultado de los esfuerzos del personaje.

6.- Causalidad y eventos relacionados temporalmente.

- CALIFICACION.

1.- Sin estructura.
2.- Pobremente estructurado.
3.- Bstructurado.

COHERENCIA.

1.- Tema o topico identificado.

2.- Contexto que oriente al lector sobre el tema. v

3.- Detalles organizados en un plan descernible, conservado
a través de la historia.

4.- Oraciones cohesivas,

5.- Fluidez del discurso.

6.- Declaracién final que de sentido de cierre.

CALIFICACION.
1.- Incoherente.

2.- Casi coherente.
3.- Coherente.
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