I' SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
n SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Y CULTURA
“ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIVERSIDAD

UNIDAD UPN 25-A SUBSEDE GUAMUCHIL.
PEDAGOGICA
NACIONAL

| 7 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE SE APLICAN EN
CENTROS DE RECUPERACION (RENAE) EN 5° GRADO:
UN ANALISIS CRITICO

TESIS

QUE PARA OBTENER ELkTiT’ULO DE LICENCIADO
EN EDUCACION PREESCOLAR

PRESENTA.:
DORA LUZ CASTRO CAMACHO

Y DE LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

750N PEDAGg N
PRESENTAN: ﬁfg:ﬁ*‘% £

[~ DEPOSITO %
ELVIRA CHAVEZ GALINDO K BlBLIoTECA )}

“--.‘“j_ g f/
JESUS ARTURO LOPEZ CASTRO —E{;H/
BLANCA ELVIRA PEREZ

LUZ MARIA RUBIO LOPEZ

SUB-SEDE GUAMUCHIL, SALV. ALV. SINALOA, NOVIEMBRE DE 1996.



ﬂ LNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
MNACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Culiacan Rosales, Sinaloa, a 11 de abril de 1997

C PROFRES: DORA LUZ CASTRO CAMACHO
ELVIRA CHAVEZ GALINDC
JESUS ARTURO LOPEZ CASTRO
BLANCA ELVIRA PEREZ
LUZ MARIA RUBIO LOPEZ

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacién de esta
Unidad y como resultado del andlisis realizado a su trabajo,
inciculado: "ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE SE APLICAN EN CENTROS DE
RECUPERACION (RENAE) EN QUINTO GRADO: UN ANALISIS CRITICO", cpcidn
TESIS, a propuesta del asescr, LIC. JESUS RAMON IBARRA ROJQ,
manifiesto a usted que reiine los requisitos académicos establecidos
al respecto por esta institucidn.

Por lo anterior, se le dictamina favorablemente su trabajo y se le
autoriza presentar su examen profesicnal.

MTRO. EIDEN
PRESIDENTPE-D
DE LA _UNIDAD



TABLA DE CONTENIDOS

I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .............ccoooonmisnissverisiansyesisissssnbonasssnsavssioin

o] AR BNEER o s T SR R By S S R STy i P R e

FZ, TSI HENON . .0vrrns seriassssspmss na s s snnvssmnneaams cysmat A S ST RS A AT
T TR OO ittt s 0SS R S S A A i
Ytk CYDIEIVB.. . .opnsnsmmseaninmsmmssmsrassassansanmns s sersvsmarh ke o oA B ARG RO VRS SRLe

II MARCO DE REFERENCIA TEORICO Y CONTEXTUAL. ...

2.1, ConSIAeraciones tEOTICAS ... .. eeee e ettt eaeesieseesseeasneeseeeeeeseeeeeees

2.1.1. Concepto....
2.1.2. Elementos que 1ntemenen en una estrategm metcado!ogica ..........

2.2 Teoria conductista SKEMEEIANIA. ..o i v iive s dvins s ssvsssss dip sins

2.2.1. Caracteristicas de una estrategia metodologica conductista. ........
2.2.2. Leyes que se consideran para que se dé el aprendizaje segln los
conductistas (ThorndiKe). ...........ccooovviiiiiiieree e

2.3. Conceptos de la teoria constructivista de Vygotsky ...

23,1, APTEBIZAIE. ........1socnnrmcnsnnrsnsensssnsessass onsesymmpasn s brantsrissssaiseinissnain
2 3 2 DIESATTONO v cosusmuinammsan st s T RS R e SN S SN
TS ERIROAIE. o i R A R
XA IWBRAT AN, .oeiomscmes snnsss Seosisss oS E RE Re RA EE es
2.3.5. Papel del alumno. .
2.3.6. Papel del maestm
2.3.7. Niveles evolutivos de deaarmllo ..................................................
2.3.8. Caracteristica de una estrategia metodologica constructivista. .....

2.4, Marco de referencia contextual oo it it sty e et
III. CONSIDERACIONES METODOLOGICAS . o,

PR 1 T e g R o N S o A O CA TN e SR P e

3.2. Tecnicas empieadas en 1a INVESHIZACION. .......oivvvvieereirierrecrere e rniesrnsneeneas &

IV ANALISIS DE LA TNFORMACTON oo s i s s o
CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS........ocoooiviiiviiciiiie i,
B L O R AR T st s e e s e A e e

46
34
58
60



INTRODUCCION

En la actualidad la sociedad en su conjunto reclama que la educacién no responde a las
necesidades del educando por lo que el magisterio y la Secretaria de Educacion Publica se han
dedicado a analizar los contenidos de la educacién basica, encontrando una gran deficiencia en
ellos, por no estar vinculados al medio en que se desarrollan y ademas se percibe que se tiene
que cubrir una serie de actividades cuando el tiempo no alcanza para su aplicacion.

Por ello, en base a todos estos cambios, se han creado programas emergentes, ajustados
y proyectos, donde se presentan solo los temas a desarrollar, dejando en libertad a los
educadores de que sean ellos mismos quienes busquen los métodos, técnicas y actividades de
acuerdo a sus criterios y las necesidades de su grupo.

Por lo anteriormente sefialado, se presenta un trabajo en el cual se pretende investigar si
las estrategias metodoldgicas que se aplican en una institucion de RENAE, son pertinentes o no
a los objetivos y programas de estos centros educativos.

Los temas que se abordan en este trabajo de investigacion estan conformados por
cuatro capitulos, los cuales se integran de la siguiente manera:

En el primer capitulo se encuentra la formulacion del problema, donde se mencionan los
antecedentes, Se describe brevemente el problema, haciendo referencia al retraso escolar de
algunos nifios, siendo mas comun en los alumnos de quinto grado.

Se justifica el problema, diciendo que se seleccionod el Centro Educativo RENAE
Guamuchil, con un grupo de quinto, por ser uno de los mas relevantes en nuestra comunidad.

Después se encuentra el objetivo principal; lograr conocer la labor cotidiana y poder
descubrir v describir la metodologia didactica aplicada.

También se detecta una propuesta tentativa que permita conocer la hipotesis sugerida en
el presente trabajo.

El segundo capitulo, comprende el marco tedrico conceptual y contextual, que hace
referencia a las teorias que sustentan el trabajo de investigacion y esta integrado por :



La conceptualizacion de la estructura metodologica y sus fases, de acuerdo a Remedi.
Algunos aspectos de la teoria neoconductista de Skinner.

También se abordan conceptos de la teoria constructivista de Vygotsky, como son:
desarrollo, aprendizaje, lenguaje, maduracion v niveles de desarrollo.

En el mismo capitulo se hace mencion del marco contextual que detalla la localizacion
del problema objeto de estudio, de igual forma las particularidades del contexto social en torno
al nifio (comunidad).

El capitulo tercero, se refiere a la eleccion de los sujetos y las técnicas empleadas en la
investigacion.

En el capitulo cuarto, se hace el analisis y se enumeran los hechos mas relevantes,
detectados en las distintas observaciones realizadas al grupo motivo de investigacion, tratando
de dar una explicacion a tales hechos.

Posteriormente, se incluyen las conclusiones y/o sugerencias, asi como la bibliografia
consultada.



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.- Antecedentes.- En la historia de México, la educacion siempre ha preparado y apoyado las
grandes transformaciones y, en particular en nuestro siglo, cada avance social ha ido
acompaiiado de un renovado impulso a las tareas educativas, afianzandolas, entendiendo sus
beneficios y ensanchando asi nuestros horizontes.

México vive hoy una honda transformacion que exige dedicar atencion cada vez mas
creciente a la educacion.

Una preocupacién constante de las grandes luchas sociales ha sido, lograr el aumento
paulatino de la escolaridad necesaria y obligatoria conforme lo estipula el Articulo Tercero de
nuestra Constitucion, tendiente a desarrollar en el individuo sus facultades de manera armonica,
integral, cualquiera que sea el nivel que esté cursando. Por lo que, en las instituciones
educativas, se debe tratar de que los educandos se desenvuelvan en forma tal que nazca o se
acrecente en ellos confianza plena de sus capacidades fisica y mentales, y que su pensamiento
sea critico, analitico y reflexivo, lo que redundara en proporcionarle la oportunidad de integrar
los conocimientos que se le impartan a las experiencias previas en todas las areas de
aprendizaje.

Puesto que la escuela debe ser mas formadora que informadora; es el nifio quien ha de
descubrir, inventar, construir y reconstruir conocimientos, v el educador ser la guia que este
presente, alerta a todas las manifestaciones que tenga el educando, pues si éste ultimo es el
elemento activo del proceso ensefianza-aprendizaje, valorard mas y serd mas significativo lo
estudiado, yva que no representara la simple repeticion, ni la memorizacion, sino que
correspondera a lo alcanzado por sus estructuras mentales.

Grandes han sido los logros educativos, pero existe también plena conciencia de los
rezagos y nuevos retos. El X1 censo general de poblacion y vivienda de 1990, permite constatar
que todavia hay nifios sin acceso a la escuela primaria, asi como jovenes y adultos que no la
concluyeron.



El esfuerzo conjunto de sociedad y gobierno ha permitido que existan hoy condiciones
favorables para abatir los rezagos, avanzar hacia la universalizacion plena de la primaria y
elevar la calidad de la educacion de acuerdo a las necesidades de desarrollo del pais v el
desenvolvimiento de las cportunidades de mejoramiento social.

En la actualidad se calcula aproximadamente en 4.2 millones, el nimero de analfabetas
mayores de 15 afios. El analfabetismo se distribuye desigualmente en las diversas zonas
geograficas y grupos sociales de México. Igualmente ocurre con el rezago en la educacion
primaria; cuando el objetivo de la educacion es, ofrecer una educacion de calidad, con las
caracteristicas del citado Articulo Tercero Constitucional y la Ley Federal de Educacion, a
todos los nifios y asegurar que la concluyan por ser este el nivel educativo base de la formacion
de los mexicanos.

Los programas establecidos para disminuir la reprobacion escolar en este pais, han sido
a través de la historia educativa, muy variados, en cada sexenio se han estado implementando
diversas estrategias (planes emergentes, grupos integrados, proyectos, etc.), las cuales han
tratado de abatir los indices de desercion y reprobacion, mediante la ampliacion de los
programas preventivos y compensatorios, especialmente en los tres primeros grados, tales
como: recuperacion de nifios con atraso escolar, prevencion de la reprobacion, atencion de
nifios migrantes, grupos integrados, primaria acelerada para nifios de 9 a 14 aios, asi como
mediante el fortalecimiento de los programas de lectura y escritura y la ensefanza de las
matematicas.

Entre los anteriores se hace mencion de manera particular al proyecto de recuperacion
de nifios con atraso escolar (RENAE), programa compensatorio a nivel nacional; implementado
como una alternativa en 1970, iniciando en Sinaloa ese mismo afio, brindando apovo
directamente a grupo en escuela regular, en la zona escolar 008 de educacion primaria en la
ciudad de Culiacan, teniendo bastante apogeo hasta 1983,

El proyecto antes mencionado, se encarpeto vy fué hasta 1987, cuando se retoma, se
estudia, se fundamenta, enviandose el anteproyecto a Mexico con el fin de que sea aprobado. ¥
es hasta el periodo escolar 1990-1991 cuando se funda el primer Centro de Recuperacion, en la
zona 003 de primarias de la ciudad de Culiacan, llevandose en turno vespertino, a la vez que se
da apoyo a grupo. Es en este ciclo escolar cuando se pilotea, para el afio siguiente surgen 3
centros; 3 en Culiacan, 1 en Mazatlan y el de esta ciudad de Guamuchil.

En el ciclo escolar 1993-1994, empieza a funcionar el centro de El Dorado, sumando



hasta el ciclo escolar 1994-1995, 7 centros en el estado de Sinaloa, los que laboran en turno
vespertino.

Actualmente a este proyecto se le denomina "de atencion preventiva y compensatoria”,
y se fundamenta en la Ley General de Educacion, capitulo III, que se refiere a la equidad de la
educacion,

El objetivo general del programa de Atencion Preventiva y Compensatoria,
anteriormente mencionado es: elevar la eficiencia terminal de la educacion primaria, mediante la
introduccion de recursos didacticos diversificados que permitan mejorar la retencion escolar,
incrementar la promocion entre los grados y lograr un mayor numero de egresados.

Tal provecto ofrece las alternativas siguientes:
- Recuperacion de nifios con atraso escolar.

- Situacion extraedad.

- Prevencion de la reprobacion.

La atencion de los alumnos por parte de este programa es en dos etapas: la primera, de
septiembre a enero, en la que se trata de cubrir los distintos contenidos programaticos que de
acuerdo a la experiencia del docente no fueron captados por los educandos en el curso no
promovido, v de enero a junio del mismo periodo escolar, se le brindan al nifo los
conocimientos del nivel inmediato superior, haciendo una dosificacion del programa de la
escuela regular.

Es muy importante destacar el hecho de que los nifios aprenden de maneras muy
diversas, por eso para que realicen el proceso educativo, es indispensable despertar su interés
por hacerlo.

Si un nifio no aprende tal o cual tema, no es porque no quiera, sino porque no tiene © no
se le han brindado los elementos suticientes para que el aprendizaje se de. Ya que si se revisan
las experiencias con grupos de quinto grado se vera que los nifios presentan dificultades en
algunas asignaturas como Matemadticas v Espafol, ocasionadas por la memorizacion de
conceptos, formulas, etc., pues no se les proporcionaron las bases para que los mismos
educandos analizaran v las explicaran, v es que es embarazosa la comprension de algunos

temas, esta mal manejada la operacionalizacion de los problemas que se le presentan en su vida



cotidiana, dando como resultado el que el nifio emita respuestas erroneas a las interrogantes
presentadas.

El programa de Educacion Primaria esta integrado por 10 areas, las cuales son :
Espaiiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacion Civica, Educacion
para la salud, Educacion Fisica, Educacion Artistica y Educacion Tecnologica, las que deben
desarrollarse conjuntamente, relacionandolas, concediéndose igual importancia a todas. De las
4reas mencionadas, existe un gran nimero de nifios en las distintas escuelas de la localidad que

reprueban en Espafiol y Matematicas.

Aprender dichas asignaturas (Espafiol y Matematicas) ha sido visto como un problema,
debido a las dificultades que se presentan al tratar de entender la operacionalizacion adecuada a
aplicar en el momento de resolver una actividad matematica, asi como en la realizacion de la
Lecto-escritura en la que no reflexionan y por lo tanto no se favorece el desarrollo integral del
educando.

Lo antes mencionado pone a pensar, si es realmente el nifio el que no aprende, o es el
maestro el que no sabe guiar correctamente la ensefianza.

Frente a las expectativas de un maestro que no ama su profesion,  puede realmente
estimular v despertar el interés en el nifio para aprender Matematicas y Espaiiol?, ;sera por eso
que reprueban los nifios en las diferentes escuelas reguladoras?. ;que interés puede manifestar
un nifio ante discursos pedagogicos que no comprende?.  puede un nifio ser educado
correctamente por maestros que no estan bien preparados en los distintos temas de
Matematicas v Espaiiol?, ;como puede ensefar el profesor al nifio, si desconoce su naturaleza,
caracteristicas v necesidades?. ;tendra ingerencia la actitud del docente en la no comprension
de la Lengua escrita?, ;sera por lo anterior que los alumnos presentan en la copia y redaccion
de lecciones una gran cantidad de errores ortograficos?.

Se supone que, si los profesores mejoran las condiciones de ensefianza, entonces, jsera
posible que quienes ingresan a RENAE, sean recuperados?, si en la imparticion de clases a los
alumnos de 5to. grado del Centro de Recuperacion RENAE Guamuchil, se utilizan las
estrategias adecuadas, (la adquisicion de conocimientos seran suficientes para su recuperacion,
Jquée tan viable es, que el sujeto que se atiende en RENAE repita su experiencia como alumno

reprobador, debido a que las condiciones de ensefanza no mejoran?.

Que existen factores que pueden afectar la ensefianza por parte del maestro v el
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aprendizaje por parte de los alumnos, si, los hay y pueden clasificarse en internos y externos:

Entre los factores internos se pueden citar, la preparacion deficiente de los profesores,
la inadecuacion de métodos de ensefianza, la escasa operatividad de los procedimientos de
evaluacion aplicados v las fallas de la organizacion en las supervisiones escolares.

Como factores externos se mencionan los relacionados con los problemas economicos,
geograficos y politicos, y se pueden enunciar, el gasto econdmico familiar, la dispersion
geografica de las localidades en que viven los alumnos, las actitudes sociales hacia la escuela
primaria en el medio, la desnutricion, la no inscripcion de alumnos; que no lo hicieron en su
edad correspondiente y que al cumplir 15 afios, pasan a incrementar la poblacion adulta sin
instruccion, formando parte del rezago escolar, asi como suele suceder con los desertores, lo
que se debe a las necesidades de trabajo de los alumnos, o bien a la falta de medios para asistir
materialmente a la escuela, que disminuyen su rendimiento hasta alejarlo de la instruccion
educativa, debido a los distintos costos de oportunidad que corresponden a los ingresos que el
individuo deja de percibir en tanto estudia.

Si a los anteriores costos se aunan los costos de inscripcion, compra de materiales,
pasajes, etc., denominados indirectos, el individuo carga con una serie de gastos que lo hacen
mejor renunciar a la escuela.

Son muchas las causas atribuibles v que dan origen al fracaso escolar (reprobacion y
desercion) donde el alumno es el sujeto cognoscente v el profesor como propiciador del

conocimiento, sin olvidar los medios masivos de comunicacion, muchas veces enajenantes del

pensamiento del individuo, que contribuyen a obstaculizar el proceso ensefianza-aprendizaje.
Ante la problematica detectada, se abocara a investigar:

iSon congruentes las estrategias metodologicas que utiliza el docente de Sto. grado del
Centro de Recuperacion RENAE Guamuchil, de acuerdo al objetivo general del programa?

1.2.- Justificacion.- Considerando la importancia de la problematica anteriormente descrita, se
pretende observar que tan congruentes son las estrategias metodologicas que utiliza el docente
de 5to. grado del Centro de Recuperacion RENAE Guamuchil.

Lo que motivo a hacer esta investigacion, es el interés por conocer las estrategias
metodologicas que desarrolla el educador del grupo antes mencionado, para llevar la ensefianza

y de como los nifios se apoderan de los conocimientos, asi como la forma de relacion maestro-
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alumno ante ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje.

Lo que contribuyo también a realizar dicha investigacion, fue€ la observacion del registro
de aproximadamente el 11% de la localidad de Guamuchil, principalmente el 5to. grado.

Siendo el grupo referido en el parrafo anterior (el de mas indice de reprobacion; segun
estadisticas) en donde el alumno debe ya contar con una formacion estructural de
conocimientos que lo lleven a consolidarse al ingresar al 6° grado, que seré el Gltimo y en donde
el nifio cuenta con todas las bases académicas que constituyen la escuela primaria; fue, se
reitera la causa que motivo al equipo a incursionar en la investigacion de este nivel.

Se ha percatado de que el problema de los educandos a investigar, es de caracter social,
psicologico v pedagogico, apoyada tal afirmacion en los fundamentos de la teoria
constructivista, que muestra la forma de como se constituye el pensamiento del ser humano,
proporcionando elementos esenciales para conocer al nifio y comprender su interaccion en el
proceso educativo.

El presente trabajo se centra en conocer las distintas estrategias y alternativas que
ofrece el educador a sus alumnos.

Preocupados ante tal situacion, se investigo lo relacionado a este proyecto nacional de
Atencion Preventiva v Compensatoria, para conocer sus objetivos generales y las alternativas
que ofrece a los educandos que ingresan a tal institucion, y de como el profesor de grupo aplica
la metodologia adecuada para la imparticién de los conocimientos.

Se eligio el Centro de Atencion Preventiva y Compensatoria de la ciudad de Guamuchil,
municipio de Salvador Alvarado, por ser éste el mas proximo para llevar a cabo 1al
investigacion.

Se opto por el 5° grado, por considerarse significativo, debido a que en este grado,
estadisticamente, se carga mayormente el numero de reprobados en las escuelas regulares,
también por haberse presentado obstaculos con algunos profesores de la institucion, no
permitiendo la observacion directa a su grupo.

La observacion directa a grupo. se llevo a cabo en la primera etapa del periodo escolar

de 1994-1995, comprendido entre los meses de septiembre a enero.

1.3.-Hipotesis.- En todo trabajo que se pretende realizar, es necesario contar con algunas
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posibles conjeturas acerca de la problematica que se vaya a investigar, conjeturas que van a
servir en determinado momento para predecir los resultados que se pueden obtener y que

puedan conducir a resolverla favorablemente.

Tales suposiciones no surgen de la nada, sino son productos de una serie de sucesos que
se han venido presentando a través del tiempo, los cuales tienen caracteristicas similares a la
problematica motivo de este trabajo, v que vienen a servir como fundamento a la hipotesis que
a continuacion se plantea:

“Si la utilizacion que el profesor de 5° grado del Centro de Recuperacion RENAE
Guamuchil hace de la metodologia dentro de la teoria constructivista, es la adecuada, entonces
los alumnos se apropiaran de los conocimientos y por ende los resultados seran satisfactorios.”

1.4.-_Objetivos.- Es indudable que todo educador como guia de un grupo, debe buscar las
estrategias adecuadas para la realizacion de las actividades que se vayan a desarrollar en el aula,
y que al momento de la imparticion de sus clases aproveche todos los recursos o bien los
adecue al tema a tratar.

Por lo antes mencionado, se establecen lo siguientes objetivos:

- Observar la metodologia empleada por el educador de 5° grado del Centro de
Recuperacion RENAE Guamuchil, durante su primera etapa, comprendida entre los meses de
septiembre de 1994 a enero de 1995.

- Analizar, las tecrias que han sido aplicadas en el aula por el docente al impartir los
conocimientos.



CAPITULO IT

MARCO TEORICO

2.1.- Consideraciones tedricas - La educacion ha sido tratada y estudiada a través del tiempo

por hombres ilustres que apoyados en diversas teorias ayudaron a que tal rama dia a dia
superara su desempeiio, ya que, con la revision tedrica de sus contribuciones han conducido a
que la sociedad se vea beneficiada y asi la forma de vida de los seres humanos manifieste
adelantos en todos los sentidos.

La educacion es una de las disciplinas sociales que, como toda materia, requiere estar
sustentada en una teoria, para que su desarrollo se dé acorde al paso del tiempo y cuyo proceso
sea analizado o refutado, en su caso, por cualquier estudioso de ella.

Todas las teorias empleadas en la educacion, han dejado huella en la humanidad, todas,
en su tiempo y de acuerdo a las condiciones de vida y época de la historia en la que han sido
llevadas a la practica, han procurado lo mejor de si para que los individuos aprendan y se
desempeiien en la sociedad, poniendo especial énfasis en el qué y el como se aprende.

2.1.1.- Concepto.- Son muchas y muy variadas las opiniones sobre los aspectos que influyen en
el aprendizaje de los educandos en las aulas, ya que al recibir los diversos conocimientos, los
nifios tienen expectativas muy diversas, por lo tanto, es esencial que el profesor conozca el
nivel intelectual de su grupo, para que la ensefianza parta desde bases firmes y se busquen las
estrategias que favorezcan su labor.

Entendiendo como estrategia metodologica, al conjunto de métodos v medios de que se
vale el docente para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Al respecto Danserau (1985) y Nisbet y Shucksmith (1986) definen a
las estrategias como: secuencias integradas que eligen con el proposito
de facilitar la adquisicion, el almacenamiento y/o la utilizacion de
informacion o conocimientos. !

U SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA ¥ CULTURA Los Sujetos Escolares en la Intervencion Pedagogica. Diplomade en metodologia
de [a investigacion eduactiva. Culivcan, Sin. 1994 p, 84
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Refiriéndose a las Estrategias Metodologicas. E. Remedi comenta: la
Estructura Metodologica debera determinar qué hechos, qué
conceptos, qué leyes de la ciencia, qué métodos de aplicacion de dichas
leyes en la practica, con qué profundidad y en qué orden hay que
ensefiar para que en la estructura cognoscitiva de los alumnos se
produzca un reflejo exacto, no adulterado, de la realidad.?

2.1.2.- Elementos que intervienen en una Estrategia Metodologica.- Para facilitar la labor del
mentor en el proceso ensefianza-aprendizaje, es importante considerar la experiencia del mismo

educador, en la seleccion y organizacién de los contenidos con fines de aprendizaje.

Todo educador, busca las mejores estrategias metodologicas en su cotidianeidad, con la
finalidad de salir adelante de manera exitosa. En toda Estrategia Metodologica, existen segun
V. E. Remedi, elementos que intervienen en su construccion.

a) Estructura Conceptual.-

En la asimilacion de los conocimientos, los alumnos se apropian del objeto de estudio
por medio de la percepcion, comprension y la consolidacion de todo nuevo contenido. En esta
asimilacion de conocimientos, los nifios desarrollan aptitudes, habitos, destrezas, etc. Existe en
este sentido de apropiacion del objeto de estudio, una relacion maestro-alumno, en donde
mentor vy educando deben construir los contenidos, manteniendo las caracteristicas del objeto
mismo.

A fin de que, el educando se apropie de los contenidos a desarrollar, el primer paso sera
la construccion de la Estructura Conceptual.

Al respecto E. Remedi dice:*En la construccion de la Estructura Conceptual, el maestro
tendra que seleccionar de la realidad o sector de ésta que interese, los factores o elementos que

se juzguen esenciales, eliminando los factores irrelevantes para su comprension. ™

Para lograr lo anterior, el educador debera de considerar los siguientes pasos
metodologicos:

1.- Determinar el objeto a estudiar.

2.- Sefalar los conceptos que lo delimiten y expliquen.

2 Ihid.. p. 47

¥ Vicente E. Remedi, Construccion d¢ la Estructura Metodoligica (en amologia), Planificacion de
230

faz Actividades Docemtes; LPN México 1986 p.




3.- Establecer las leyes fundamentales e inherentes a dicho objeto.

4 - Sefalar los principios y teorias que permitan explicar un determinado niamero de

CAS0S.

En la construccion de toda Estructura Conceptual, es importante considerar los
conceptos o ideas basicas como un elemento de la misma estructura, en el entendido de que los
conceptos son los términos que expresan abstracciones de los objetos o eventos teniendo
caracteristicas en comun,

Los conceptos o ideas basicas como un segundo paso en la elaboracion o construccion
de la estructura conceptual, constituyendo ideas que describen los hechos del contenido, hechos
que una vez entendidos, explicaran los fendmenos especificos, como lo da a conocer Remedi:

“Los conceptos o ideas bsicas son la esencia del conocimiento cientifico, consisten en
la auténtica generalizacion de los hechos. Por lo tanto poseen un alto poder para organizar
conceptos mas simples y/o especificos.”

Como un tercer escalon es la determinacion de los principios, las relaciones esenciales y
comunes de validez universal entre dos o mas conceptos; considerandose el nivel que ocupen

dentro de una teoria, se denominan postulados, leyes, normas, supuestos, etc.

Al lograr la determinacién de los principios antes expuestos, se organizaran apoyados
en una teoria, definiendo lo esencial de los conocimientos cientificos, agrupandolos en un
sistema Unico que le permitira al educador facilitar su funcién en el proceso educativo.

b) Estructura Cognoscitiva.

El nivel intelectual del sujeto que aprende, su capacidad de asimilacion, la posibilidad de
retencion v discriminacion que posee sobre la realidad que le rodea, asi como los niveles de
abstraccion sobre determinado suceso, conforman su Estructura Cognoscitiva, tal estructura
tiene indole ascendente o espiral va que la asimilacion de un nuevo conocimiento a oOtro
precedente.

Es de vital importancia tener presente la estructura cognoscitiva de los alumnos al
momento de organizar la estructura metodologica. ya que da la pauta a seguir sobre los
contenidos a los que puede aspirar.

414,
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E. Remedi, afirma: De lo antes expuesto se deduce que la Estructura
de un cuerpo de conocimientos.. no es ABSOLUTA sino
RELATIVA, ya que por mas que consideremos al contenido como
inalterable su estructuracion con fines de aprendizaje variaran segun las
capacidades cognoscitivas del que aprende. *

Desarrollo Cognoscitivo.- Piaget a través de los estudios realizados con sus nifios,
dedujo que solo estan dotados de unos pocos reflejos v de tendencias innatas. Lo que confirma
que los nifios no heredan ninguna capacidad mental ya formada, solo una forma de responder al
ambiente.

De lo que se deduce que es una tendencia a adaptarse al medio. Para Piaget: "El
desarrollo intelectual es un proceso de reestructuracion del conocimiento. El proceso comienza
con una estructura o una forma de pensar propia del nivel" ¢

El nifio va construyendo progresivamente su conocimiento, el cual, puede considerarse
bajo tres dimensiones: fisico, l6gico-matematico v social, los que se construyen de manera
integrada e interdependientes uno del otro. Dice Piaget: "El conocimiento es construido por el
nifio a través de la interaccion de sus estructuras mentales con el ambiente”. 7

El conocimiento fisico, es la abstraccion que el nifio hace de las caracteristicas que estan
fuera v se observan en la realidad externa. El origen del conocimiento son los objetos
principaimente v la tinica forma que el nifio tiene de encontrar las cualidades fisicas es actuando
sobre ellos manual y mentalmente, para descubrir como los objetivos reaccionan a sus acciones.
Se caracteriza por la realidad del cambio de los objetos.

El conocimiento logico-matematico se va dando por medio de la comprension. Este se
encuentra en ¢l nifio, o sea, lo que se abstrae no se puede observar, Cuando el nifio actua sobre
los objetos, va formandoe mentalmente, las relaciones entre ellos, va estableciendo
paulatinamente, diferencias v semejanzas de acuerdo a los simbolos de los objetos. estructura
las clases y subclases a las que pertenecen, hace una relacion y un ordenamiento logico. Se van
construvendo sobre las relaciones que el nifio ha estructurado con anterioridad v sin las cuales
no puede darse la asimilacion de aprendizaje subsecuente,

Este conocimiento se caracteriza por el desarrollo hacia una mayor relacion, una vez

¥ Vicente E. Remedi, Op, Citp 232
6 Ed Labinowicz. Piaget. El hombre sus métodos v sus wdeas [mreduceion o Piaget De. Fomdo Educatvo lnsramericano, Meéxico 1983 p23
Ty

Id.



17

que el nifio lo adquiere, lo puede volver a construir las veces que sea necesario.

Entre el conocimiento fisico y el légico-matematico existe una relacion estrecha, ya que

no se puede dar el uno sin el otro.

El conocimiento social, se caracteriza por ser arbitrario, ya que proviene del consenso
socio-cultural establecido. Dentro de éste se encuentra el lenguaje oral, la lecto-escritura, los
valores v normas sociales, etc., que son diferentes de una cultura a otra.

Es un conocimiento que tiene que aprenderse de la sociedad, del marco social que rodea
al nifio.

Piaget sefiala, “que en toda conducta los moviles y el dinamismo energeético se deben a
la afectividad y que no existe ninglin acto puramente intelectual, social o fisico, ya que se ponen

en juego multiples sentimientos que pueden favorecer o entorpecer su accion.” ¢
¢) Estructura metodoldgica.-

Al lograrse la construccion de la Estructura Conceptual, se continuara con la
elaboracién de la Estructura Metodologica.

La Estructura Metodologica, especifica las formas en que un cimulo de conocimientos
habran de estructurarse para que los educandos puedan asimilarlos.

Apoyada en la estructura conceptual, la metodologica, considera como un punto de
partida muy importante el nivel alcanzado por los alumnos, sus capacidades de asimilacion,
destrezas, etc., para poder que exista una concordancia con las leyes de desarrollo cientifico.

Remedi senala: Es en la estructura metodologica donde convergen
tanto los principios logicos del contenido, con las caracteristicas
psicologicas del alumno, Por lo tanto una Estructura Metodologica,
apovada en una Estructura Conceptual. nos presentara la informacion a
transmitirse ya simplificada (en el sentido de seleccionada v
organizada) posibilitando una mavor manipulacion del contenido por
parte del sujeto que aprende v ajustada a sus capacidades.”

En el entendido de que en esta interaccion entre el sujeto y el objeto ante la

3 Secretaria de Educacion Miblica. Fundamentacion ]"ncui'.':glc:l.. {vn Antoloma), Desarrollo del Nito v Aprendizaie Excolar, U POX, México 1956
p. 347

? Yiceme E. Remedi. Loc. cit. p. 253
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presentacion de los contenidos debera ser significativa para los educandos. Por lo tanto, la
Estructura Metodologica debe estar al nivel de la Estructura Cognoscitiva existente en los
alumnos, para obtener mejores resultados, y donde los alumnos logren reestructuraciones
cognoscitivas de los conocimientos a asimilar.

En toda elaboracion de la Estructura Metodologica debe de considerarse:

- La velocidad y el tiempo con que se pretende que el aprendizaje se produzca.
- La resistencia al olvido (esto depende del tratamiento de los contenidos).

- La capacidad de reproducir lo aprendido.

El mantenimiento de todos estos principios permitiran la construccion de una Estructura
Metodolégica vinculada a la estructura conceptual de un contenido y por lo tanto coadyuvara
en la estructura cognoscitiva de los sujetos.

Los métodos, medios y herramientas constituyentes de la Estructura Metodologica,
seran abordados a continuacion:

Los métodos de ensefianza conforman el conjunto de normas que orientan la actividad
del docente, y la estructuracion real se presenta en la practica; en la que convergen el
conocimiento de principios, la facultad para recabar informacion y procesarla respecto de las
situaciones reales del grupo a su cargo, asi como el ingenio para tomar decisiones en la
resolucion de problemas de aprendizaje y sobre todo el dominio de los contenidos del

programa.

Método de Ensefianza. Es el conjunto de momentos y técnicas
légicamente coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia
determinados objetivos. El método es quien da sentido de umdad a
todos los pasos de la ensefianza y del aprendizaje.'®

Haciendo alusion a los métodos se relacionan los siguientes:

Meétodos receptivos o transmision por el maestro:

Este tipo de metodos es en el que el mentor trasmite los conocimientos a los alumnos,
en forma de lecciones, propiciando una ensefianza informativa, de recepcion por parte de los

alumnos.

0 fideo.G. Merici, Hacia una Didactica General Dinamica. Editorial Kapelusz Buenos Aires, Argentina 1973 p, 237
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Métodos activos:

Los métodos activos suponen dar la oportunidad al educando de participar en la
manipulacién de los objetos de conocimiento a fin de reflexionar y abstraer las cualidades por
las acciones sobre ellos.

Incitan a la libre accion, otorgando el papel de guia al educador, el que toma en cuenta
los intereses de sus alumnos en el trabajo diario, tanto individual como por equipo.

Dentro de éstos se puede mencionar a la escuela activa de Freinet.

Métodos intuitivos:

Lo que estos métodos hasta el momento han proporcionado a los alumnos han sido
representaciones imaginarias parlantes, tanto de los objetos, de los hechos, como del resultado
de las posibles operaciones, pues la ensefianza de tales conocimientos se ha dado de manera
figurativa, sin llegar a lo operativo.

Métodos programados o las maquinas de ensefiar:

Son los que se limitan a transcribir mecanicamente el contenido de manuales, en los que
de acuerdo al estimulo que reciba el alumno seré la respuesta otorgada.

Aqui se puede mencionar a Skinner v su teoria neoconductista.

Al conjunto de recursos materiales a los que el docente recurre para avivar el proceso
educativo, se denomina medios. Los medios de ensefianza pueden clasificarse en dificiles,
abstractos, monotonos, faciles y eficaces, los que dependiendo de la utilizacion que de ellos se
haga, cumpliran las funciones para los que fueron escogidos y en base a eso, se seleccionaran y

presentaran.

Tales medios deberan ser adaptados al método propuesto para el trabajo a realizar.

Medios. Se conoce con el nombre de medios, al conjunto de recursos
materiales a que puede apelar el profesor o la estructura escolar, para
activar su proceso educativo. Los medios son medios, el fin es el logro
de los objetivos educacionales. '!

Los medios bien utilizados, cumplen funciones en el proceso de ensefanza-aprendizaje

" Revnaldo Suarez Diaz. Seleccion de Estralegios de Ensefianza-Aprendizape.(en Anologia). Medios para la Ensefianga. U.PN, México 1986 p
4
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como son: integrar al grupo, retener conocimientos, fomentar la participacion, entre otros.

2.2.- Teoria Conductista Skinneriana.- El proceso ensefianza-aprendizaje se ha visto

influenciado a través del tiempo por diversas corrientes de ensefianza que en su medida han
contribuido a la formacion de principios psicologicos v sociales para desarrollar la educacion.

Una de las corrientes que mayor participacion ha tenido, por su influencia en la
psicologia contemporanea, ha sido la conductista.

Esta surgid como una corriente psicologica con fines objetivos, basados en
investigaciones empiricas, principalmente en la conducta observable.

De lo antes descrito, Estela Ruiz Larraguivel informa:

El conductismo ha resultado ser una de las corrientes que mas han
influido en la psicologia contemporanea, Surge como una corriente
psicologica que vino a revolucionar la psicologia mentalista que
imperaba en la época de su aparicion. 12

Es importante mencionar la teoria conductista del aprendizaje de acuerdo con B.F.
Skinner, va que en ella se enmarcan la mayoria de las practicas docentes. "La ensefianza que se
proporciona en la escuela es una enseflanza muerta, de escaso interés para el nifio que, no se

adapta a sus necesidades”. '3

Esta corriente educativa se aboca basicamente en busca de respuestas observables en el
aprendizaje del alumno, en relacion con algun contenido programatico; en donde el maestro es
el observador de esas respuestas, que se refieren a las actitudes, comportamientos y
demostraciones de entendimiento, papel que asume el alumno ante dichos contenidos v de esa
manera es que el docente determinara si lo aprendio.

Habra alumnos que si demuestren que aprendieron el mecanismo para resolver algunos
ejercicios, en donde se manifiesta su estado de animo. de seguridad v entendimiento de lo que
estan realizando, pero quiza van condicionados hacia respuestas previamente establecidas por el

macsiro.

Lo cual quiere decir, que el alumno, se apodero de conocimientos mecanizadamente.

12 Estela Ruiz Lareagnivel, Reflexiones en Tome a las Teorias del Aprendizage, (en Antologia) Teorias del Aprendizaje, 1P X, México 1986, p.
iz
b, p. 285,
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carentes de razonamiento, reproduciendo la ensefianza planteada por el docente.

De esta manera el aprendizaje viene a ser el cambio de conducta en el alumno, que se
opera por el condicionamiento por parte del maestro, de contenidos programaticos, en los
cuales el alumno devuelve al mentor la informacién vertida por €l.

Por lo que se deduce que el aprendizaje del alumno es pasivo, porque solo recibe
informacion y su papel es reproducirlo para obtener una calificacion.

Skinner define el aprendizaje como un cambio en la probabilidad de una respuesta; en
donde este cambio es originado por el condicionamiento operante; considerando éste como un
proceso didactico mediante el cual una respuesta se hace mas probable.

El condicionamiento operante desarrollado por Skinner, hace destacar al refuerzo como
un factor fundamental del aprendizaje.

En el condicionamiento operante, los educadores son considerados edificadores de la
conducta de sus pupilos; esto debido a que para Skinner, toda conducta humana es producto de
un reforzamiento operante; en la que los individuos a través del reforzamiento en su vida
cotidiana cambian de manera constante las probabilidades de respuesta mediante la formacion
de consecuencias de reforzamiento, mejorandose la conducta. Y es a través de este
reforzamiento que se aprende a mantener el equilibrio, a gatear, caminar, correr, etc. Al
respecto Skinner menciona: "Una contingencia de reforzamiento es una secuencia en la cual
una respuesta es seguida de un estimulo de refuerzo". '

Skinner clasifica el aprendizaje en : Aprendizaje operante y reflexivo, dandole mas
importancia al aprendizaje operante, considerando la conducta de todo individuo v su
aprendizaje condicionado como un aprendizaje operante. Pero ;Como puede aplicar el
educador un condicicnamiento operante en su cotidianeidad?, el mentor debe de dar forma a
todas las respuestas adecuadas e inducir a los nifios a que elaboren y pronuncien correctamente
sus dudas o interrogantes que surjan en el proceso de aprendizaje de contenidos, provocando la
conducta adecuada mediante distintas clases de control de estmulos: llamandose una
instruccion programada. Entendiéndose como instruccion programada. al método de ensefianza
en el cual un contenido preestablecido se desmenuza en diferentes pasos y se organizan en una

secuencia logica, en la que pueden ser aprendidos por los niflos. Cada paso es apovado por el

M o L Bigge v M P Hunt, Come Funcrona of Condisionanenty Operante de Skanmer. U PN (en Amtologian, B} Nile Desarrollo v Proces
de construceion del Conociments. Mexico 1994,p, 95




22

anterior.

Asi los nifios pueden progresar en su aprendizaje a través de la secuencia de pasos a su
propia velocidad de aprendizaje, y éste es reforzado después de cada paso, provocando nuevas
conductas.

Un maestro conductista, apoyado en la teoria Skinneriana, para ensefiar eficientemente,
como punto de partida dentro del condicionamiento limita al sujeto a una actuacion mecanica
en relacion con el objeto de conocimiento.

Queda claro que el papel del alumno es pasivo, va que solamente recibe los estimulos
del exterior provenientes de los temas ensefiados. Por los cuales el maestro acciona
presentandole al nifio todo aquello que a su juicio considera enseiiar, imponiendo lo que €I dice
como verdades inapelables del objeto de conocimiento. Entonces el aprendizaje que el alumno

tiene es mecanico.

Concepto de ensefianza-aprendizaje.- La ensefianza basada en la psicologia Skinneriana
y por ende el método para ello utilizado, da resultados positivos en la produccion de
habilidades sencillas, asi como cuando se desea que el individuo adquiera técnicas
determinadas, lo cual conduce a pensar que cuando se requiere proporcionar conocimientos
muy concretos, por ejemplo: cuando se intenta ensefiar la tabla de multiplicar de memoria, se
esta haciendo uso de ella.

Relacion sujeto-objeto.- Esta concepcion teorica se centra en la idea del individuo como
un organismo que depende de los cambios ambientales, a los que este responde de manera
automatica.

Al objeto se le considera con primacia sobre el sujeto, ya que el estimulo provoca y hace
reaccionar al sujeto que no advierte la posibilidad de desarrollo y evolucion que el ser humano

tiene al interactuar con el medio social v biologico en el que esta inmerso.

Relacién maestro alumno.- En el proceso educativo tradicionalista, la ensefianza y el
aprendizaje se basan en contenidos elaborados por el educador en donde es el quien transmite
el conocimiento, es decir, desempeiia el papel activo v que a traves de su labor verbalista
imparte sus experiencias imprimiendo datos, ideas. etc. ; es el propagador de saberes.

En su labor cotidiana. imparte los conocimientos después de clasificarlos v orgnizarlos.
induciendo a sus alumnos a que ejerciten v practiquen los contemdos, para que sus habitos se
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vayan formando con la repeticion cada vez mas frecuente.

A su vez los educandos, son los que se apoderan de todas las estructuras de datos,
ideas, etc. Los nifios absorben todos los conocimientos impartidos por el mentor, son neutros,
pasivos; reteniendo y conservando todos los datos, para despues regresarselos al maestro en el
momento que €l los solicite, las mas de las ocasiones; el examen.

2.2.1.- Caracteristicas de una estrategia metodologica conductista: Los programas en las

escuelas primarias, han sido entendidos en muchas ocasiones, de manera equivocada, de tal
suerte que la mayoria de ellos al ser utilizados en las aulas, se hacen para transimitir
conocimientos mediante el desarrollo de capacidades basicas, motoras o perceptuales,

Es este tipo de instruccion, la orientada a la simple transmision de lo que esta elaborado;
conocido y se deja de lado, que hay que ensefiar al alumno a pensar, descubrir y explorar por si

mismo.

Se puede decir que un profesor que labora de acuerdo a la teoria conductista, no toma
en cuenta el nivel de aprendizaje de sus alumnos a la fecha de ingreso(diagnostico), ni los
intereses y necesidades reales del grupo. El proceso de ensefianza-aprendizaje lo induce a traves
de actividades mecanizadas; el maestro por lo general es quien da la informacion del contenido
a tratar y el alumno solo suele repetir conceptos y frases. Se concreta el profesor, a desarrollar
temas que son de su interés o que domina; en muchas ocasiones no considera la importancia de
utilizar los recursos didacticos apropiados para el desempefio de su labor; usa el gis, el pizarron
v la voz, raras veces hecha mano de bibliografias como parte de apoyo e investigacion, ya sea
por €l o sus alumnos.

El profesor es un transmisor del conocimiento, que por medio de exposiciones lo
reproduce a los educandos. Se concreta a la formacion de conductas en forma mecanizada y
organizada, no permite indisciplinas dentro o fuera del aula. Interviene excesivamente en la
iniciativa de los nifios, haciendo el aprendizaje aburrido y carente de significado, piensa que los
alumnos son "robots" que se programan con los conceptos que les brinda, tal v como estan

descritos en los planes v programas,. volviéndose este aprendizaje memoristico.

El profesor inicia a tener trato con el conocimiento. sintiendose poseedor del mismo.
pensando que socialmente ¢l es la persona indicada para reunirio v distribuirlo. va que piensa
que el solo hecho de ser maestro, implica funciones como seleccionar las clases e impartir los

conocimientos, repartiéndolos en dosis que ¢l define v califica finaimente a traves de una

167389
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evaluacion instrumental u oral.

El maestro se relaciona con el conocimiento mas no con el investigador mismo, no es un
cuestionador de lo que esta dado y establecido que es lo mas importante, sino que es, un simple
transmisor de ciertas recetas de conocimientos. Esto explica que €l también fue alumno y
declara que se puso en contacto con el conocimiento para memorizarlo y repetirlo basicamente.

En cuanto al papel que juega el alumno en esta estrategia conductista, es la de un ser
manipulable, que se puede moldear y programar en manos del profesor de acuerdo a sus
intereses, caracterizandolo como pasivo, incapaz de pensar y desarrollar aptitudes pos si
mismo. Skinner, igual que Thorndike v Watson supone que el hombre es neutro y pasivo y que
toda conducta puede describirse en términos mecanicistas.

Los objetivos del programa no se estiman como clave al momento de planear, pretenden
solo moldear al alumno a quien hay que integrarle las conceptualizaciones del educador.

Los contenidos son seleccionados por parte del maestro, que toma en cuenta al alumno
que no juega, que no participa y que estd quieto en su lugar, como el modelo a imitar. Y, a
quien haga lo contrario, considera como la representacion viva de la indisciplina. Por lo
anteriormente descrito Skinner afirma que: "El simple abandono del castigo y el permitir a los
estudiantes hacer lo que les plazca, es abandonar los objetivos de la educacion”. '

Las actividades de aprendizaje, de acuerdo a la teoria conductista, se limitan a la
transmision de conocimientos; los alumnos son receptores de los contenidos que el maestro
selecciona v abordados por parte del mismo, apoyado en medios tan poco atractivos para el
alumno, que solo se concreta a recibir y aceptar lo conocido.

Skinner declara que: Ensenar a deletrear es simplemente un proceso de
moldear completar formas de conducta. En otras materias, por ejemplo
en aritmética las respuestas deben quedar bajo el control de estimulos o
propiedades. '®

La planeacion se aboca a los propositos marcados por el sistema educativo, a traves de
los planes v programas elaborados para los maestros, quienes toman de ellos tanto los objetivos

como las actividades. desarrollando los contenidos marcados en el programa,

12 Burrus F. Skinner. El mangjo de contingencia... (en Antologia) Teonas del Aprendizaie, U.P.N. México 1986 p. 303

16 wforris L. Bigge v M. P, Hunt, Op. Cit. p. 98



El maestro planifica de acuerdo a lo que él considera importante, toma en cuenta lo que
ya esta establecido por el sistema educativo.

La planificacion se lleva a cabo alrededor de practicas institucionales, de acuerdo a los
contenidos especificos que se transmiten por situaciones u objeto de la experiencia o bien
siguiendo criterios establecidos en forma particular por el mentor, €stos son transmitidos en
forma disciplinaria o militarmente, ya que el proceso de ensefianza-aprendizaje no corresponde
al que los alumnos desarrollan, pero si les afecta. No interactuan, no participan, no saben; en
otras palabras, porque es el maestro quien inicia, quien dirige, controla, comenta, da turnos y
prueba las respuestas, exige, verborrea, critica y reprueba, porque el "si sabe".

La educacion se da de acuerdo a la participacion del docente, ya que el efecto formativo
se inicia dentro del plantel escolar durante 6 afios 0 mas de vida infantil, transmitida a traveés de
un proceso real, complejo que solo de manera fragmentaria refleja objetivos, contenidos v
métodos que se exponen en el curriculum oficial, lo cual implica abordar ¢l proceso escolar

como un conjunto de relaciones practicas en un nivel normativo.

La evaluacion esta sujeta a la aplicacion de un examen escrito que el educador prepara,
acorde a su ensefianza y a sus procesos mecanicistas; le importa que el resultado obtenido sea
el que él espera, el procedimiento no es importante, ya que no requiere de descubrimientos por
parte de los educandos, sino de la sola reproduccion que haga de la informacion dada.

Considera al examen como el resultado final v no toma en cuenta repercusiones. El
alumno se ajusta a memorizar conceptos y formulas que el maestro le ha transmitido, pues sabe
que solo asi obtendra la aprobacion.

Al respecto Skinner comenta que: La mas eficiente direccion del
aprendizaje humano requiere ayuda instrumental... Reconoce que la
primera tarea de los maestros es dar forma a las respuestas adecuadas e
inducir a los nifios a que las pronuncien v escriban en forma apropiada.
Pero cree que la tarea principal es provocar la conducta adecuada
mediante distintas clases de control de estimulos.'”

2.2.2- Leves que se consideran para que se dé el aprendizaje segun los conductistas
(Thorndike).- Se ha mencionado que el objeto de estudio para los conductistas, es la conducta

observable del mismo sujeto. Tambien sostienen que la conducta se compone de los actos

resultantes o de los estimulos que ejercen sobre un individuo. Por tal motivo la ensefianza

174
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depende de que los educadores establezcan condiciones conductales (estimulos) que les
aseguren que sus educandos logren los objetivos previstos.

Por lo que el aprendizaje resulta ser un cambio mas o menos permanente en la conducta,
produciéndose como resultado de la practica.

Desde este enfoque se observa que los individuos para aprender deben recibir un
estimulo y a cambio proporcionaran una respuesta.

Basado en el planteamiento anterior, dichas teorias se estructuran bajo algunas leyes de
aprendizaje:

Ley de la Predisposicion o Presteza, ésta menciona que cuando el organismo esta
dispuesto a actuar, le resulta agradable hacerlo; por el contrario, no hacerlo, le resulta
desagradable. Esta ley se adscribe al interés y en ultima instancia podria ser llamada "ley de la
motivacion”. Evidencia la necesidad de que el educador prepare el animo de sus educandos
para los trabajos escolares a realizar, a fin de que los mismos no se efectuen mecanicamente,
puesto que si asi fuera el aprendizaje producido, seria escaso.

Por lo anteriormente descrito, esta ley manifiesta: "Cuando un vinculo actia en el
momento en que esta listo, proporciona satisfaccion: no actuar en ese momento causa molestia.
Si se le fuerza a entrar en accion a un vinculo cuando no esta listo para hacerlo causa
molestia"!®

Por lo que se intenta hacer que un nifio tome los aciertos (afirmacion) de la adicion o
que aprenda las tablas de multiplicar cuando su organismo no esta preparado para actuar, €s
causar aversion e interferir con el aprendizaje de matematicas.

Ley de ejercicio o repeticion, nos manifiesta que cuantas mas veces se repita una
respuesta inducida por un estimulo, mas largo sera el periodo de retencion. A esta ley se
conoce también como ley de la formacion de habitos, v a su vez se subdivide en ley del uso y
del desuso.

La ley del uso; es el fortalecimiento de la practica cuando a una determinada situacion le
sigue frecuentemente una respuesta y ésta se hace mas fuerte mediante el ejercicio, es decir

mediante la repeticion para aprender un conocimiento, especialmente en matematicas.

'8 {oward F. Felir. Teoria del aprendizaje... (en Antologia) La Matematica en |3 Eseuela [I, U.P.N. México 1986 p. 116
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Entendiéndose el fortalecimiento como el aumento de las probabilidades que produzcan
las respuestas cuando se vuelvan a presentar en una situacion dada.

Esta ley indica que todo aprendizaje complejo debe ser analizado como elementos
simples, v luego ser presentados o ensefiados, también propone que para la ensefianza de las
matematicas deben analizarse cada uno de los pasos involucrados dentro de la ensefianza como
en la definicion de una fraccion del comun denominador, encontrar los denominadores
comunes, cambiar las fracciones a denominadores comunes, la regla de adicion de los
numeradores, etc., practicando los procesos hasta que los domine.

Ley del desuso; es opuesta a la ley del uso, es decir, es el debilitamiento, el olvido,
cuando a una situacion dada acompaiia rara vez cierta respuesta, la asociacion entre el estimuio
v la respuesta se debilita, el grado de debilitamiento depende de la cantidad de descuido.

Ley del efecto, anuncia el principio del "placer-dolor”, en donde una respuesta se
fortalece cuando va seguido de placer. En otras palabras, esta ley expresa que el organismo
tiende a reproducir las experiencias agradables v a no reproducir las desagradables.
Tradicionalmente las experiencias agradables son aprobadas en las escuelas con premios,
medallas, aplausos, reconocimientos, etc.

Esta ley puede ser sustituida por el concepto de reforzamiento.

Respecto a la instruccion programada, Skinner dice: los objetivos
didacticos se dividen en un gran numero de pasos muy pequenos y se
refuerzan uno por uno. Los operantes, serie de actos son reforzados,
esto es, se refuerzan para que incrementen la probabilidad de su
recurrencia en el futuro.!?

2.3.- Conceptos de la teoria constructivista de Vvgotsky.- La teoria de Vygotsky, esta

enmarcada en una perspectiva genética v/o dialéctica que ofrece sus explicaciones en la histona

y en ¢l desarrollo.

Se aboca por presentar basicamente, la relacion entre desarrollo y aprendizaje, asi como
los niveles de desarrollo, en donde se aborda con mas profundidad la tesis de su concepto
central; zona de desarrollo potencial.

Su teoria comprende conceptos tales como; desarrollo, aprendizaje. maduracion,

19\ fomis L. Binge v M. P Hunt, Op. Cit p. 89
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herramienta, lenguaje, interiorizacion mediacion. Conceptos que se conjugan y se relacionan
continuamente en las aportaciones textuales vistas vy analizadas como factores influyentes en el
proceso ensefianza-aprendizaje.

Vygotsky le da gran importancia al entorno social, a la interaccion entre personas, al
lenguaje v a la manipulacion de objetos.

Los apartados fundamentales a que se hace referencia dan tratamiento e infieren para
explicar el proceso educativo; esto significa que a raiz de ellos se da a conocer como aprende el
nifio y el papel del educador. Es por ello que la teoria de Vygotsky se expondra en base a estos
principios.

Toda teoria considera una serie de conceptos clave, relacionados que unen y enfatizan el
contenido de una tematica tratable, que sirven de guia y comprension para quien la analiza.

Refiriéndose a la posicion Vygotskyana, que plantea un conjunto de ellas, mismas que
con anterioridad han sido presentadas, se dara a conocer el enfoque y significado y
posteriormente se hara alusion a los principios sustentables en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

2.3.1.- Aprendizaje - Primeramente se aborda el término aprendizaje, el cual para Vygotsky
“presupone una naturaleza social especifica y un proceso en donde los nifios acceden a la vida
intelectual de aquellos que les rodean™ =

Y es que el aprendizaje se puede definir como un proceso que internaliza en el nifio y
hace que todo lo que encuentra en su entorno de una u otra forma influyan en €l, propiciando
que las herramientas y los signos (mediadores) intervengan entre ¢l individuo vy el contexto que

lo rodea, a fin de que le aporten elementos que coadyuven a la apropiacion de conocimientos.

Desde esta fundamentacion, se considera de suma importancia la actividad que el
educando realiza al estar en contacto con el medio, con un compaiiero, con su maestro, de
manera tal que se encuentra inmerso en un contexto que tavorece la realizacion del proceso
educativo.

El aprendizaje como tal, dispone las condiciones necesarias para el desarrollo

psicointelectual del nifio, ofrece la oportunidad de comprender profundamente su

20 g ooreraria de Educacién Piblica. El desarrollo.... Op. Cit. p. 299
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condicionalidad social y ayuda a entender la interaccion del nifio con el ambiente; que lo
objetivo, es decir lo social, se convierta en subjetivo o sea lo individual, esto como resultado de
las relaciones con los adultos y sus coetaneos, que lo conducen a la organizacion de nuevas
caracteristicas psicointelectivas.

Que lo objetivo se convierte en subjetivo, se explica cuando el nifio hace suyo el
conocimiento, afrontando una dificultad y resolviéndola por si solo, como producto o resultado
de su interaccion con el entorno, de la manipulacion de la relacion establecida entre sujeto-
objeto.

Al interactuar el nifio con los adultos y sus compafieros y estar en contacto con el
medio ambiente, organiza su actividad propia, y es que las experiencias sociales adquiridas
hacen que se modifiquen las acciones del nifio, ya que tienen ingerencia sobre la actitud por €l
asumida,

Asi pues, el aprendizaje se produce gracias a la comprension infantil de los factores que
determinan el funcionamiento de una sociedad, el cual depende del nivel de conceptualizacion
que el nifio va construyendo poco a poco, a partir de la interaccion con el medio ambiente que
le rodea.

A continuacion se expone un ejemplo para una mejor explicacion de lo antes expuesto
(en relacion al area de matematicas) donde se podra detectar la funcion interna que se realiza y
que ofrece al pensamiento del nifio los medios para abstraer determinado aprendizaje.

Para la explicacion de las ideas que el nifio de quinto grado tiene sobre el concepto de
fraccion, basta enfrentarlo a un problema practico, cuya caracteristica sea la reparticion, y que
lo trate de resolver por medio de fracciones, invitandolo a manipular objetos (herramientas) que
habra de distribuir en partes iguales entre varios compaiieros. Pensando con anticipacion sobre
como lo hara, en forma practica, para después representarlo en forma simbolica y asi poder
comunicarlo a sus companeros a fin de confrontar sus resultados y concluir sobre los
procedimientos empleados.

Se considera que las actividades anteriores realizadas por el nifio son unos de los
primeros niveles que el educando desarrolla para llegar a la elaboracion del concepto de
fraccion, donde realiza la division de partes iguales, al fraccionar un entero v establecer que hay
equivalencia entre ellos.
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Algunos educandos representan en sus cuadernos los pasteles en forma de circulos y
otros de rectangulos. Los nifios en equipo parten y reparten y lo vuelven a hacer, discuten y
preguntan a otros compaiieros, confrontando los resultados, algunos corrigen errores para
comprobar que esa participacion fue la més acertada.

Los nifios lo hacen asi:

Fuente Original

Al observar las representaciones y escuchar los comentarios de los nifios, se dara cuenta
(el docente) si el alumno ha interiorizado el concepto de fraccion, ya que al mismo tiempo

confronta la teoria con la practica en la realizacion del problema.
La subjetividad, desde el punto de vista de Vvgotsky se da de la siguiente forma:

Se le pide a un alumno de Sto. grado que externalice el concepto de fraccion
equivalente. Al enfrentarlo a un problema de particion, y resulta que cuando realiza dicha
actividad reparte en forma equivalente; por lo tanto este nifio ha interiorizado este concepto. Lo
que el educando realiza practicamente, coincide con lo que expresa oralmente.

En caso de que el infante manifieste con hechos algo diferente a lo que esta diciendo, se

advierte que no ha interiorizado tal concepto (el de fraccion), por lo cual se puede decir que no




31

hay subjetividad.
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fuente original

En el dibujo anterior se hace notar que el nifio se basa en el nimero de veces que
reparte a cada nifio, sin percatarse de que haya equivalencia entre las partes que da a cada uno.

La subjetividad se da cuando el conocimiento se convierte en una funcion mental
interna, que ofrece apoyos basicos al desarrollo del pensamiento del educando; de manera que,
en el ejemplo al hacerse las interrogantes, el nifio entra en un conflicto vy externa o

comprendido.

La manipulacion de objetos concretos para la resolucion de problemas de fracciones (o
de cualquier otro tipo), es de gran importancia, ya que esta interaccion contribuye a la

abstraccion de los conceptos por parte del alumno.

2.3.2.- Desarrollo.- Hablar sobre el desarrollo desde la concepcion Vigotskiana, es compleja,

pues no se puede desligar su relacion con el aprendizaje y por lo tanto se plantea desde dos

puntos de vista:
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La relacion general que existe entre desarrollo y aprendizaje.

- Los rasgos especificos de dicha relacion, cuando los educandos alcanzan la edad

escolar.

Como ya se menciono, el aprendizaje infantil inicia mucho antes de que los nifios
lleguen a las escuelas. Todo aprendizaje que el niiio adquiere o encuentra en las escuelas tiene
una historia previa. Por ejemplo, cuando los nifios estudian matematicas en las aulas, ellos ya
han tenido experiencias con cantidades; han tratado de realizar algunas operaciones de adicion,
resta, etc., es decir poseen su propia matematica preescolar, diferenciandose del aprendizaje
escolar, debido a que éste se basa en la asimilacion de contenidos cientificos.

No se puede negar que el nifio aprende apoyado en las herramientas del lenguaje, en la
interaccion con los adultos v, que a través de preguntas y respuestas adquiere informacion que
va asimilando, como nombres de objetos de su entorno o que al estar imitando a sus semejantes
(adultos) va desarrollando grandes habilidades, existiendo un aprendizaje y un desarrollo
interrelacionados desde los primeros dias de vida de los individuos.

Desde este punto de vista Vygotskyano, el aprendizaje tiene un caracter epistemoldgico
social (socioldgico), ya que para que dicho aprendizaje se consolide es necesario que los

sujetos interactuen socialmente para lograr aprender un conocimiento.

Esta construccion progresiva se hace no solo por la maduracion
neuroldgica sino también, en virtud de la informacion que extrae de las
acciones que €l mismo ejerce sobre los objetos (experiencia) y de la
que, a su vez, le proporciona el medio en donde se desenvuelve:
familia, escuela, medios de comunicacion, sociedad en general ( lo que
podemos denominar como transmision social). *!

No se puede llamar aprendizaje a todas aquellas conductas que el nifio adquiere desde
su llegada a la escuela; como puede ser; ponerse de pie cuando llega el maestro, saludar en
coro, etc, Asi mismo, tampoco se puede llamar aprendizaje a la adquisicion de automatismos
que los educandos adquieren a base de repeticiones, sin entender que significan.

Las mecanizaciones, repeticiones, imitaciones, etc., que los nifios realizan son
contenidos sin estructurar, sin conocimiento, que no pueden ser estructurados en forma
inteligente. Por lo tanto se consideran como aprendizajes pero para la teoria conductista, por

-
21 gecretaria de Educacion Piblica, Conocimionto v aprendizaje. Propuesta para of aprendizaje de las Matematica, Culiacdn, Sin. 1994 p. 13
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ser conductas impuestas por el medio escolar, y no para la teoria constructivista Vygotskyana,
por que no se permite a los educandos que sean ellos quienes descubran por si solos los
conocimientos.

El constructivismo Vygotskyano, descansa en el conjunto de relaciones sociales
internalizadas que se han convertido en funciones para el individuo y en forma de su estructura

teniendo como resultado un aprendizaje.

Para definir el aprendizaje y el desarrollo en esta teoria, se analizaron los trabajos de
Luria v asi sintetizar la relacion que existe entre tales conceptos, la cual se define en varias
categorias o postulados.

Algunos postulados suponen que el aprendizaje es independiente del desarrollo, asi
como otras manifiestan que son sinénimos, de manera que a cada etapa del aprendizaje
corresponde una etapa del desarrollo mismo; estas posiciones son diferentes en cuanto a la
teoria de Vygotsky. El postulado que coinciden con dichos autores el que concilia el desarroilo
y el aprendizaje coincide con el proceso; por lo que se le considera como una teoria dualista del
desarrollo.

Este postulado afirma que el desarrollo es un proceso independiente del de aprendizaje
pero, por otra parte considera el aprendizaje como coincidente en el desarrollo.

Segin Koffka, el desarrollo mental esta caracterizado por dos procesos que aunque
unidos entre si tienen diferente naturaleza y se condicionan reciprocamente y afirma que el
aprendizaje en si mismo es el proceso de desarrollo.

Esta propuesta puede resumirse en tres puntos:

- Reconciliacion de dos procesos considerados contradictorios; no se excluyen

mutuamente, sino que tienen mucho en comun.

- Se considera la interdependencia segun la cual el desarrollo es producto de la
interaccion de dos procesos fundamentales.

- La ampliacion del papel del aprendizaje en el desarrollo

Para este autor (Kottka), ¢l aprendizaje es desarrollo, pero no considera al aprendizaje

como un purg proceso de adquisicion y no estima que los dos procesos son idénticos, sino una
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relacion interactiva.

Haciendo alusion a lo anterior, Koftka argumenta que por una parte esta la maduracion
que depende del desarrollo del sistema nervioso, y por otra parte el aprendizaje es en si el
proceso de desarrollo.

Al hablar sobre el desarrollo, es necesario hacer constar la conceptualizacion que
Vygotsky da sobre ese concepto:

El desarrollo cultural se sobre impone a los procesos de desarrollo,
maduracién y evolucién organica del nifio... el desarrollo del nifo
normal dentro de la civilizacion es normalmente el resultado de una
fusion con sus procesos de maduracion organica. Ambos planos del
desarrollo, natwral y cultural, coinciden y se mezclan entre si. Las dos
lineas de cambios se interrelacionan vy forman en ciencia una sola linea
de formacion sociobiolégica de la personalidad del nifio??

2.3.3.- Lenguaje.- Vygotsky concede un papel esencial al lenguaje, como herramienta semidtica
que participa en la constitucion misma del pensamiento. El pensamiento en una perspectiva
Vygostskyana sufre muchos cambios al convertirse en lenguaje, esto de acuerdo a las relaciones
sociales, marcando la fusion de las funciones comunicativas y representativas por los signos. El
lenguaje es pues un papel mediador semidtico por excelencia. Vygotsky menciona que:

El lenguaje es un excelente ejemplo del uso de signos que, una vez
internalizado, se convierte en una parte importante de los procesos
psicologicos superiores; el lenguaje actua para organizar, unificar ¢
integrar los distintos aspectos de la conducta de los nifios, como la
percepcion, la memoria v la resolucion de problemas. #

El papel que este autor le proporciona al lenguaje es, que lo considera como un
instrumento, cuando el nifio mismo lo ha interiorizado; jpero como saber que ya lo ha
interiorizado?, cuando el educando maneja el mismo lenguaje al momento que piensa con lo
que hace, en donde la manipulacion de signos le sirve para unir elementos en donde pueda
aplicarlos para resolver por si solo problemas.

Las situaciones interactivas en las que el nifio aprende a hablar apoyado con el lenguaje
empleado por los adultos se ajusta al nifio mismo con el objetivo de favorecer el exito de la
comunicacion.

22 Ken Richardson, Para comprender la Psicologia, Psicologia Educanva, SEPC. Caliacin, Sin, p. 44
3 Lev. s, Vygotsky. El desarrollo de los provesos psicologicos superiores. Coleccion pedagdaea, Editorial, Grijalbo, Barcelona, Espaia. p. 190



El lenguaje interno recoge y enfatiza las distinciones entre lo dado v lo nuevo, otra
cualidad que Vygotsky otorga al lenguaje interno es el de mediador v regulador en las
diferentes tareas intelectuales.

Por lo antes mencionado, el lenguaje es pues un instrumento con dos funciones
complementarias, una desde el punto de vista dentro del plano social, sirviéndose como un
medio de comunicacion; y el otro en el plano interno pero como un medio de reflexion, desde
esta perspectiva, el lenguaje conserva una doble funcion social y representacional a la vez.

2.3.4.- Maduracion.- La maduracion en una conceptualizacion Vygotskyana, es un proceso
interno que estimula, prepara y posibilita el proceso de aprendizaje, permitiendo que el alumno
avance hasta cierto grado de conocimiento, generando una probabilidad mas amplias de saberes

reales con los que ya cuenta.

El proceso de maduracion se va dando en el momento en que se presenta una situacion
problematica en el individuo y que a través de ésta va captando y organizando todo lo que se le
esta proporcionando.

En este momento es cuando el proceso de aprendizaje ayuda a que esa maduracion se
vea mas fortalecida, por lo tanto, el aprendizaje consiste en la adquisicién de estructuras que
iran cambiando de acuerdo al proceso madurativo que se vaya presentando en el nifio.

2.3.5.-_Papel del alumno.- La actividad mental de los alumnos de 5to. grado se aplica a

contenidos que poseen ya un grado considerable de elaboracion, es decir que son el resultado
de un cierto proceso de construccion a nivel social.

Desde la perspectiva Vygotskyana, los educandos construyen objetos de conocimiento
que de hecho ya estan construidos. Los alumnos construyen el sistema de la lengua escrita,
pero este sistema va estd elaborado, los nifios de Sto. grado construven las operaciones
aritméticas elementales, pero éstas operaciones ya estan definidas, construyen el concepto de
tiempo historico, pero este concepto forma parte del bagaje cultural existente, etc.. es decir el
verdadero artifice del proceso de aprendizaje, es el alumno, es €l quien va a construir los
significados de tales aprendizajes.

Actualmente existen aportaciones psicologicas asi como pedagogicas donde ponen de
manifiesto el rol que los educandos realizan al llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los educandos aprovechan de su contexto social todo aprendizaje para su formacion;
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que viven fuera de la escuela el cual es aprovechado para enriquecer sus conocimientos.

Los alumnos responden a sus necesidades de aprendizaje, participan activamente sobre
el objeto de conocimiento para hacer suyos valores, métodos y destrezas.

Su formacion responde a un perfil que, a través de procesos, los lleva a realizar
desempenos en distintos ambitos de su vida de una manera dinamica, participativa y critica. Son
creadores de sus propios aprendizajes.

Esto hace necesario que el educador tenga presente que las caracteristicas mencionadas
del papel que juega el nifio de 5to. grado, se presentan en algunos educandos como capacidades
ya adquiridas, y en otros como capacidades por desarrollar.

2.3.6.- Papel del maestro.- El maestro es quien debe crear un ambiente apropiado para
que se den situaciones capaces de motivar al nifio y ayudarle a lograr un desarrollo integral y
armonico; necesita descubrir en los nifios de su grupo, mediante la observacion, las
caracteristicas de ellos, aceptar a cada uno con sus potencialidades v limitaciones, conocer el

ambiente familiar de sus alumnos y mantener una comunicacion periodica con sus padres.

Los educadores, en una perspectiva Vygotskyana, es conveniente que estimulen el
desarrollo socio-afectivo, al mismo tiempo que sea un organizador de las actividades que
realicen los educandos; debe de dialogar sobre como solucionar los problemas, asi como lo
hacen los demas, fomentar el compafierismo y el dialogo entre el grupo, motivarlos para que en
los juegos intercambien el papel de lider y aprendiz, reafirmar las actitudes positivas ante
determinadas situaciones sociales y propiciar que tomen iniciativas.

El hecho de que la actividad constructiva del alumno se aplique a unos contenidos de
aprendizaje preexistentes, que ya estan en buena parte construidos y aceptados como saberes
culturales antes de iniciar el proceso educativo, condiciona el papel que esta llamado a
desemperiar el profesor, su funcion no puede limitarse Unicamente a crear las condiciones
optimas para que el alumno despliegue una actividad mental constructiva rica y diversa; el
educador ha de intentar, ademas, orientar y guiar esta actividad de forma progresiva a lo que

significan y representan los contenidos como saberes culturales.

Cuando se menciona que los contenidos son en su mayor parte saberes ya construidos y
aceptados a nivel social, debe tenerse presente que se trata de construcciones y aceptaciones
relativas sujetas a un proceso de evolucion constante.
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De este modo la toma en consideracion de la actividad constructiva del alumno, obliga a
sustituir la imagen del profesor como transmisor de conocimientos por la del profesor como
orientador o guia.

2 3.7.- Niveles evolutivos de desarrollo.- Ya se menciono la relacion existente entre desarrollo

y aprendizaje, pero ésta no estaria completa sin referirse a la delimitacion de cuando menos 2
niveles evolutivos de desarrollo; el nivel de desarrollo real o efectivo y el nivel de desarrollo
potencial y por supuesto a la zona de desarrollo proximo, mismos que a continuacion se hara

mencion:

Uno de los niveles, el real o efectivo del educando, es el nivel que enmarca las funciones
psicointelectivas del nifio que le permiten la realizacion de determinadas actividades por 8i

mismo, sin la guia o ayuda de otros.

Puede observarse esto, al inicio del curso, en que el mentor por medio de test pretende
conocer el desarrollo de! nifio, aunque el diagnostico que aporta la aplicacion de tal examen
indique solo lo que el educando ha conseguido como consecuencia del proceso del desarrollo
ya realizado, razonamientos o pruebas que el nifio supera por si solo, pero para Vygotsky, no
basta con establecer el nivel evolutivo en términos de las tareas o actividades que el nifio es
capaz de realizar por si solo, sino que procede precisar qué es capaz de realizar el nifio con
ayuda de otros, a lo que se denomina nivel de desarrollo potencial, determinado por el conjunto
de actividades que el infante es capaz de realizar con la colaboracion o guia de otra(s)
persona(s), para lo cual se requiere de la participacion activa de todos los que rodean al nifio,
que actuan como agentes activos que guian la conducta.

De acuerdo a lo anterior se infiere el concepto que Vygotsky denomina zona de

desarrollo préximo que;

No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo.
determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a traves de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion
con otro compariero mas capaz **

La zona de desarrollo proximo precisa las funciones neurologicas que se encuentran en

proceso de maduracion v ofrece a los educadores y psicologos un instrumento para la

o

concepcion del curso interno del desarrollo, y resulta atil tal metodo para la toma en

o

24 Lev. S, Vygotsky. El desarrollo... Op. Cit. p. 207
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consideracion tanto de los ciclos y procesos de maduracion que ya se han completado, como de

los que se encuentran a punto de madurar; que se estan desarrollando.

Por lo tanto la zona de desarrollo proximo da lugar a que se trace el futuro inmediato
del educando, siempre y cuando se conserven similares condiciones evolutivas, por lo que la
zona de desarrollo proximo suele constituir un concepto de importancia para la investigacion
evolutiva, tal concepto puede aumentar la efectividad y utilidad de la aplicacion de diagnostico
de desarrollo mental presentado en los problemas educativos.

Educadores y psicologos han de tratar de comprender el concepto a que se ha hecho
mencion a fin de vertirlo en una evaluacion del papel que representa la imitacion en el
aprendizaje, pues recientemente los psicologos han confirmado que la imitacion que una
persona hace de otra es solo de lo que esta vigente internamente de acuerdo a su nivel
evolutivo. De tal suerte que si un profesor soluciona un problema de porcentajes (por citar un
ejemplo), en un grupo de 2do. grado, los nifios no podrian entenderlo, por mas que trataran de
irnitarlo.

Cabe sefialar, que la aplicacion de test, es rechazada por Vygotsky ya que tales
indicadores se aplican de manera indistinta a todos los nifios de un mismo grupo, se hace de
forma generalizada, sin tomar en consideracion las oportunidades de relacion o convivencia que
los nifios puedan tener, ademas de la capacidad de imitacion que lleva a cabo de sus coetaneos
0 adultos.

2.3.8.- Caracteristicas de una Estrategia Metodologica constructivista.- Hoy en dia, la sociedad
se enfrenta a retos dificiles, que al paso del tiempo se acrecentan mas y mas. La tecnologia y la

ciencia requieren de individuos mas activos y capaces, 'para enfrentar, solucionar y superar la
calidad de vida que se tiene.

La educacion, en su terreno, retoma un papel muy importante al contribuir en la
formacion de los individuos. Es asi como para lograrlo se pretende primordialmente elevar
cualitativamente tal educacion.

Actualmente se persigue la formacion de sujetos sociales, criticos, activos, capaces de
hacer vy producir mas v mejor cada dia

Para alcanzar este fin, se ha percatado de la elaboracion de nuevos planes y programas,
asi como libros de texto, los cuales enmarcan un enfoque constructivista, ésto significa
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propiciar en el alumno la participacion en la construccion de sus conocimientos.

Se ha considerado que las aportaciones que la teoria constructivista ha hecho a la
educacion y por ende al trabajo dentro del aula, ha sido muy loable, y debe ser rescatado por
los docentes, ya que aporta innumerables elementos a fin de ser puestos en marcha para que los
alumnos responsables de su propio conocimiento, se vean beneficiados por tales trabajos.

El enfoque constructivista fundamenta que los alumnos interactien entre si y con todo
lo que les rodea, y que guiados por el maestro vayan reestructurando conocimientos que no
habian sido considerados antes de su ingreso a la escuela.

Y es que en la aplicacion de estrategias metodologicas con este enfoque en las aulas se
ha contribuido a que el alumno se enriquezca de lo que le aportan, a la vez que él influye en la
modificacion de las conductas de quienes se encuentran a su alrededor, esto debido a la
interaccion maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-medio ambiente. Para tal apropiacion de
saberes, el alumno en primera instancia ha de tener una relacion directa y concreta con
elementos reales, objetivos y a raiz de la manipulacion de ellos lograr abstraer sus
conocimientos.

El enfoque que la educacion ha valorado como punto central en sus objetivos ha sido
sacado de la teoria constructivista y, dentro de ésta se encuentra Vygotsky, que considera que
el conocimiento del nifio se va construyendo v que es producto de una elaboracion constante y
progresiva, que surge de la interaccion del individuo con el objeto, ast como de las experiencias
que adquiere del medio que lo rodea.

Asi pues, el docente parte del conocimiento real del alumno, a fin de detectar intereses o
deficiencias en las que basara la planeacion de sus actividades, permitiendo el cambio o
modificacion de la programacion en caso de que surjan otras solicitudes por parte de los
educandos: las actividades trazadas estan dirigidas hacia el constante intercambio de ideas entre
los alumnos. invitan a la investigacion, organizando equipos para la confrontacion y la
imitacion. El docente ha de tratar de echar mano de materiales diversos, ya sea comerciales o
de reuso, a fin de que concretamente el alumno tenga contacto con ellos y abstraigan los
conocimientos respectivos.

En todo momento el maestro estara de guia de sus alumnos. “Los nifios pueden imitar
una serie de acciones que superan con creces el limite de sus propias capacidades. A traves de
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la imitacién, son capaces de realizar mas tareas en colectividad o bajo la guia de los adultos" 3

Quienes apoyan esta teoria, hacen alusion a la participacion activa de todos los
elementos intervinientes en el proceso ensefianza-aprendizaje, cada uno de ellos con un papel
preponderante a representar en la interrelacion, ya que de ésta surge la construccion de los
conocimientos por parte del alumno.

Es decir, que el educando, al ponerse en relacion con el objeto interactia para modificar
sus estructuras en otras diferentes. De lo que se deduce que el sujeto para poder conocer el
objeto, debe actuar sobre él, transformandolo de tal forma que en su manipulacion, lo desplace,

combine, separe y vuelva a unir.

La teoria constructivista de Vygotsky pertenece al plano social, ofrece caracteristicas
que describen el proceso educativo a partir de la experiencia social del nifio, la relacion con el
medio y el uso e importancia del lenguaje y la comunicacion; el lenguaje como una herramienta
que interioriza en el nifio aptitudes de aprendizaje, pues el infante siempre se apoya en el habla
para llevar a cabo sus acciones fisicas y mentales.

Esta teoria centra su contenido en la experiencia social, en los elementos que el medio le
ofrece al educando, en la interaccion que en un momento dado propician la abstraccion e
influyen v determinan la asimilacion de conocimientos, todo a partir del desarrollo del proceso
de maduracién. Considera la actividad del nifio en la construccion del saber al facilitar la
manipulacion de objetos, dandole la oportunidad al sujeto de que interactue con el
conocimiento a través de ella. Respalda el progreso y continuacion del aprendizaje a traves de
las experiencias que el educando posee.

2.4- Marco de referencia contextual - El municipio de Salvador Alvarado cuenta con una
poblacion aproximada de 70,000 habitantes, esta integrado por 53 localidades.

La ciudad de Guamuchil, es el principal polo de atraccion migratorio en la Region del
Evora, cuenta con 54,072 habitantes, de los cuales un 51% son hombres y 49% son mujeres.
En esta ciudad la fuente de trabajo en su mayoria ¢s el comercio.

La ciudad mencionada, cuenta con los servicios de agua potable, drenaje, energia

eléctrica, teléfono, telégrafo, alumbrado publico, recoleccion de basura, entre otros. Asi mismo

15 Lev. S. Vvgotsky, Lona de desarrollo proximo. LR fseva *Wn”“m,_-i.}.n_ {en antologia basica) El o Desarrollo v Process de construccion
de conocimientos, UL PN, Op. Citp. 78
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existen los servicio de seguridad publica, bomberos, instituciones de salud, cruz roja y demas
instituciones oficiales.

En el ramo educativo, cuenta con jardines de nifios, escuelas primarias, secundarias,

academias comerciales, preparatorias y universidades publicas, también las hay particulares.

La presente investigacion se realiza en el nivel primario, en un grado de 5to. de la
Escuela RENAE (de recuperacion de nifios con atraso escolar) actualmente denominado de
Atencion Preventiva y Compensatoria, laborando en el turno vespertino, de tipo urbano.

[.a mencionada institucion, se ubica en la calle 5 de Mayo entre Escobedo y Benito
Juarez, de la colonia Cuauhtémoc.

A esta escuela acuden nifios de los municipios de Angostura y Mocorito, asi como
también de Salvador Alvarado.

La institucion consta de § aulas, de las cuales se utilizan 7, la direccion esta en proceso
de construccion, hay servicios sanitarios para nifios y nifias y cuenta con barda perimetral para
mavyor seguridad y proteccion de los educandos y del mismo edificio escolar.

El edificio en general se encuentra en malas condiciones materiales, pues tiene
anomalias en cuanto a enjarres, puertas, ventanas, entre otras; su mobiliario binario, no sirve ya
que tienen que estar recargados en la pared para no caerse.

El personal docente en colaboracion con la sociedad de padres de familia tratan de
regular las deficiencias materiales para hacer la estancia de los nifios en la escuela mas
agradable y provechosa. En las relaciones sociales del personal se observaron muestras de
armonia y comprension, de la misma forma hacia los padres de famulia y personal
administrativo, relaciones que sirven para favorecer ¢l proceso educativo.

La situacion econémica prevaleciente entre los padres de familia es desigual, por los
diferentes niveles sociales a que pertenecen; alto medio y bajo; observandose la asistencia de
hijos de profesionistas, agricultores, comerciantes, empleados, pero en su mayoria de
trabajadores asalariados.

La escuela en mencion, cuenta con una exisiencia total de 105 alumnos de los cuales 73
son hombres y 32 son mujeres. El personal que labora en esta institucion esta conformado por,

el director, 7 maestros frente a grupo; 3 varones y 4 mujeres, el protesor de educacion fisica y
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la asistente de servicios en plantel, adscritos a la zona 074 de educacion primaria. La
preparacion profesional de los docentes es la de Normal Basica, Normal Superior y 2 maestros
acuden a la Universidad Pedagogica Nacional,

El grupo motivo de observacion, consta de 15 alumnos de los que 11 son hombres y 4
mujeres, sus edades oscilan entre los 12 y14 afios; siendo repetidores de escuelas diversas
donde cursaron el ciclo anterior. Teniendo problemas en algunas areas de conocimientos y/o en
conducta, muestran timidez y poca iniciativa para realizar sus actividades, manifiestan
inseguridad en su desenvolvimiento.

Segun las caracterizaciones hechas por Piaget sobre los sujetos; estos nifios se
encuentran en periodo de las operaciones formales, que comprende de las edades de 11 a 15
aflos; y que caracteriza a los nifios(o adolescentes) y los sitia en una etapa de desarrollo légico,
con capacidad para emplear operaciones abstractas internalizadas, basandose en los principios
generales o ecuaciones con objetos, es capaz el nifio de formular hipotesis en torno a problemas
que se le presenten para llenar vacios que hay en su entendimiento.

El docente a cargo del grupo es egresado de Normal Basica y actualmente cursa el
primer semestre de Licenciatura en Educacion Primaria en la Universidad Pedagogica Nacional.
Cuenta con 28 afios de servicio dentro de Educacion Primaria.

Dada la dificil situacion que atraviesa la mayoria de los padres de los nifios asistentes a
este grupo, no se cuenta con apoyo economico suficiente para el desarrollo de algunas
actividades, pero si se hace presente tal apoyo, aunque en poca medida en cuanto a lo que los
tutores colaboran con sus hijos en relacion con las labores académicas asignadas a los alumnos,
como cuando se les pide investigar algo.



CAPITULO HII

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

3.1.- Eleccion de los sujetos.- En todo trabajo de investigacion deben plantearse una serie de
actividades, las cuales llevaran al logro de los objetivos fijados en el trabajo a desarrollar.
Dichas actividades se realizan en un tiempo determinado y para su ejecucion se necesita
emplear técnicas, procedimientos y recursos que se centran en diversas fuentes de informacion;

documentos, entrevistas, observaciones tanto de campo como documentales.

El interés por realizar una investigacion se encamino, principalmente, hacia el
conocimiento de la existencia de un alto indice de reprobacion en las escuelas primarias de la
ciudad de Guamuchil. Se seleccioné el Centro de Recuperacion RENAE Guamuchil, por ser el
encargado de atender a los nifios repetidores de las distintas escuelas del lugar y de la region.

Lo primero que se realizo, fue la visita al jefe de sector de escuelas primarias, con la
finalidad de solicitar el permiso y comunicarle el interés por investigar en una de las
instituciones de su jurisdiccion, recibiendo su anuencia; posteriormente se visito al director de
dicho centro educativo para informarle sobre la inquietud de llevar a cabo tal investigacion y, al
mismo tiempo solicitar su permiso y disposicion para la visita a los grupos existentes; segundo,

tercero, cuarto y quinto grados.

Cabe aclarar que surgieron algunas limitaciones que no permitieron desarrollar del todo,
en forma adecuada las acciones propuestas, debido a que al momento de requerir a algunos
educadores su autorizacion para realizar las observaciones en sus aulas, se tuvieron respuestas
negativas.

Estas limitaciones coadyuvaron para reparar en lo extenso que se presentaba el objeto
de estudio, optandose por realizar las observaciones en el quinto grado con las expectativas de
hacer un trabajo mejor.

Una vez que se obtuvo la autorizacion del docente de quinto grado. se establecio el

compromiso por parte de los investigadores de estar en el aula mediante la observacion no
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participativa.

Como se menciono anteriormente, dichas observaciones se realizaron en siete
ocasiones, en un tiempo de 45 minutos minimo cada una, durante un periodo de tres meses
correspondientes a la primera etapa del ciclo escolar en esta institucion.

Se tuvo cuidado de constatar si los temas a tratar en cada observacion estaban apegados
a la planeacion semanal del docente, percibiendo que en ocasiones aborda temas no
establecidos en su plan, debido a inquietudes e interrogantes de algunos alumnos.

La eleccion de todos los elementos aplicados en el proceso investigativo, nos conducira
a la comprobacién de la hipotesis planteada en este trabajo de investigacion.

3.2.- Técnicas empleadas en la investigacion.- Para la realizacion de la investigacion, se
utilizaron técnicas de corte etnografico, como la observacion, entrevista, registro de clase,
encuestas, asi como la utilizacién de un instrumento que es auxiliar en ellas; la grabadora. Ya
que tales técnicas ofrecen las alternativas para describir, interpretar y estudiar sobre problemas
o procesos de la educacion.

Asi mismo para llevar a cabo las distintas observaciones, se elaboro una guia que dirigio
el trabajo y un registro de clases para anotar todo lo acontecido en los 45 minutos de cada
observacion (ver apendice pag. 60 ).

Los indicadores antes mencionados se utilizaron con la finalidad de registrar todo lo
relacionado con la labor del docente, asi como la participacion de los alumnos y constatar la
metodologia aplicada en el aula. También se conté con el auxilio de una grabadora para no
dejar pasar un solo detalle de lo aportado por alumnos y maestro.

Para no ofrecer ning(in "tip" al mentor sobre los dias u horas que se recurrio a las
observaciones, se elabord una calendarizacion de tiempo y forma, conocida unicamente por los
observadores con fechas dispersas, para que el docente desarrollara su labor normalmente, no
dando margen a que éste preparara clases fuera de su cotidianeidad; "clases modelo” y poder
registrar su labor diaria. También se cuidd de no asistir en el horario establecido para la
actividad de educacion fisica, con la finalidad de que las observaciones no fueran interrumpidas.

De manera informal, se aplico una encuesta al docente, con la cual se pretendia conocer
el punto de vista que tiene sobre la problematica de la reprobacion y el rezago escolar. Las
interrogantes eran claras, sencillas, precisas, de acuerdo a las caracteristicas que presenta el
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grupo y sobre los problemas influyentes en el rezago de sus educandos.

Afortunadamente, el profesor se mostro dispuesto a brindar su atencién e interés al
momento de dar las respuestas a las diversas preguntas, contestando con libertad v realismo.



CAPITULO IV

ANALISIS DE LA INFORMACION

El analisis selectivo obedece a un lineamiento, con la pretension de encontrar la
metodologia que utiliza el educador de Sto. grado, que cubra las expectativas mas acordes para
llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje.

En todo momento de la investigacion se recopilé el material que se iba obteniendo con
la finalidad de estudiar los hechos que se presentaban y estudiarlos de manera concienzuda,
para tener de manera general la informacion que sirviera para estar en posibilidades de
identificar los elementos que se manifestaron en el desarrollo de las teorias a las que recurrié el
mentor al impartir sus clases.

La informacion obtenida, se analizé de la mejor manera posible de tal forma que facilito
a los investigadores detectar los hechos mas relevantes, es decir, los que mas frecuencia
tuvieron; lo cual significo el rescate de las estrategias que el docente maneja.

La intencion del analisis, es hacer la identificacion, contrastaciéon y sustentacion de
acuerdo con los supuestos de la teorias; conductista Skinneriana y constructivista Vygotskyana.

Ya aplicados todos los elementos de la observacion, se procedio a clasificarlos de la
siguiente forma:

|.- Se analizaron uno por uno para detectar los hechos.

-

2.- Se enumeraron con la finalidad de seleccionar los mas relevantes, asi como los que
con mas frecuencia se dieron.

3.- Se jerarquizarcon los mas importantes, quedando de la siguiente manera:
a) Estrategias metodologicas aplicadas por el docente.

b) Papel del maestro.
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c) Papel del alumno.

d) Material didactico.

¢) Secuencia y correlacion de actividades.

f} Organizacion grupal.

4.- Se registraron para ubicar en que teoria esta sustentado el trabajo del educador.

En la mayoria de las clases se pudo apreciar que se aplico el reforzamiento
constantemente, en donde el estudiante puede progresar a través de la secuencia de pasos a su
propia velocidad de aprendizaje y es reforzado inmediatamente después de cada paso.

A continuacion se presentan tres estractos de clases en donde hubo mas concurrencia de

reforzadores, de acuerdo a la grafica que se presenta en el apéndice (pag. 97).

5 de diciembre de 1994,

M. Todos el tesoro les pertenecera jen qué tiempo esta?
Aos. jFuturo! (a coro)

M. Es lo que no ha pasado, el pretérito es lo que va...
Aos. jPaso! ( a coro)

M. Lo que paso a la historia, jqué otro verbo esta en futuro?
Aos. jCrecera! (a coro)

M. Apareceria jen qué tiempo esta?

Aos. jCopretérito! (a coro)

Ao. Pospretérito

M. ;Esta entre los dos?, vamos al diccionario

Ao. El nifio insiste...

pospretérito

M. Si dijera, jyo reiria?

Ao. Es pospretérito, porque aqui dice...

(senalando una pagina del diccionario)

M. Entonces es pospreterito
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8 de diciembre de 1994

M. ;Qué es el presente?

Ao. Es lo que esta sucediendo en estos momentos

M. Muy bien...

(escribe en el pizarron, delante de la palabra presente- "La accion que sucede en este
momento") y pregunta...

Tania, ;para ti que es el pretérito?

Aa. Una accion pasada

(el maestro escribe en el pizarron la palabra pretérito- "una accion que ya sucedio” y
pregunta...

M. Para ti Doria jQué es el futuro?

Aa. Es una accion que va a suceder

( el docente escribe en el pizarron, futuro= "una accion que va a suceder” y comenta; no
sabemos cuando, mafiana, pasado maifana, la semana que entra, el afio que viene etc.,
pero va a suceder.

M. Para usted Geovanna ;qué es el copretérito?

Aa. Una accion sucedida en el pasado.

(el maestro escribe en el pizarron; copretérito "una accion sucedida en el pasado, que no
se sabe cuando termina" y pregunta...

M. ;Cual es la terminacion del copretérito?

Aos. Ia, aba (a coro)

M. Muy bien, no hay que confundir las terminaciones, ya que cada tiempo tiene su
terminacion: esa es la clave; v lanza una pregunta: ;, Como conjugariamos el verbo
cantar en este tiempo?

Aps. (a coro contestan)

vo cantaba

1 cantabas

¢l cantaba

nosotros cantabamos
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ustedes cantaban

ellos cantaban

ellas cantaban

M. jMuy bien!...

23 de enero de 1995

M. ;saben ustedes que son estos pedacitos que se desprendieron? (dibuja en el pizarron)
Aos. Los planetas (a coro)

M. Y esto ;Qué es? (sefialando el centro)

Aos. El sol (a coro)

M. Perfectamente, entonces es perfecto, y esto jqué es?

(sefiala el tercer planeta)

Aos. La tierra

M. Es la tierra...

Como se puede advertir en estos fragmentos de observacion, el docente hace uso del
conductismo Skinneriano, por la forma de dirigir las clases; no permite que el nifio manifieste

sus propias ideas, puede observarse el uso del reforzamiento, pues le da la respuesta correcla
seguidamente de que el alumno ha aportado la suya y solo entonces se le permite continuar.

Segin Skinner: "El refuerzo consiste en dar la respuesta correcta inmediatamente
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después de que ha registrado su respuesta v permitirsele que avance al paso siguiente solo
después de haber dado la respuesta correcta" 2

El reforzamiento Skinneriano se da eficientemente cuando se planea y hace las
conductas deseadas. de tal suerte que el proceso es competente cuando la planeacion se realiza
desmenuzando lo programado en pequefos pasos y los reforzadores se aplican uno a uno
elaborando cada paso lo mas pequefio posible para que el reforzamiento alcance mavores

progresos y las adversidades queden reducidas al minimo.

Haciendo alusion a la instruccion programada, se puede decir que en cada una de las
distintas observaciones realizadas se contemplo la presencia de una instruccion programada,
ésta consiste en que la materia a realizarse se va estructurando en pequefios v diversos pasos,
tal establecimiento de este método de ensefaza-aprendizaje se organiza detenidamente en
logica secuencia que el estudiante al seguirla aprendera inmediatamente. Cada paso se ha de
supeditar al anterior de manera que garantice el avance al siguiente.

En todas las observaciones se destaca continuamente la forma en que el maestro
desarrolla su labor haciendo uso del libro, indicando a los alumnos que lean y contesten paso a
paso lo que en el texto se indica, por medio de €l los hace acceder al conocimiento.

El libro presenta una serie de actividades a seguir, éstas se apoyan una a la otra a través
de una secuencia logica, también en ellas se relacionan ejes tematicos que parten del programa
escolar.

Aun a pesar de que en el plan del docente no se contemplan actividades, sino que
solamente maneja contenidos y ejes tematicos como temas a tratar, puede decirse que se estd
llevando a cabo una instruccion programada, va que el educador se guia en el libro de texto,
proporcionado por la Secretaria de Educacion Publica, basado en un programa educativo
nacional con objetivos a alcanzar a través de actividades y contenidos.

Entonces, la secuencia que el docente lleva a la practica, no es precisamente la disefiada
por €l, sino que se vale de lo que se establece en los libros de texto.

A todo lo que anteriormente se ha hecho alusion, Skinner menciona lo siguiente:

La instruccion programada. es un método de ensefianza-aprendizaje en
el cual la materia establecida se desmenuza en pequefos y diferentes

26 Morris L. Bigge y M. P. Hun. Loc. Cit. p, 98
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pasos y se organiza con cuidado en una secuencia logica en la que
puede ser aprendida prontamente por los estudiantes. Cada paso se
apova deliberadamente en el anterior *7

En lo referente al condicionamiento operante se dara un ejemplo a fin de analizarlo:
(El maestro escribe la palabra presente en el pizarron)

M. ;Qué es el presente?

Ao. Es lo que esta sucediendo en este momento.

M. jMuy bien!...

(escribe en el pizarron delante de la palabra presente = “la accion que sucede en este
momento”)

El fragmento de registro de clase anterior es una muestra de la presencia del
condicionamiento operante que en la mayoria de las sesiones de trabajo se contempla y cuya
peculiaridad es que, el reforzamiento se proporciona después de que el alumno ha dado la
respuesta.

Skinner, dice: "La caracteristica Gnica del condicionamiento operante es que el estimulo
reforzante no se produce simultaneamente o antes de la respuesta, sino después de ella". 28

El condicionamiento operante es el proceso didictico de acuerdo al cual la respuesta
dada se hace mas frecuente. En este proceso las respuestas cambian o se modifican.

La Ley del condicionamiento operante, se funda en que si la repeticion de una conducta
operante es seguida por la aparicion de un estimulo de reforzamiento, la probabilidad de
respuesta aumenta.

El condicionamiento operante considera que una direccion eficiente del aprendizaje
humano, precisa de asistencia instrumental. Advierte que la tarea de los docentes es dar forma a
las respuestas adecuadas, ¢ incitar a los alumnos a que las pronuncien v escriban de manera
apropiada, la tarea primordial del mentor es la conducta adecuada a través del control de
distintas clases de estimulos.

27
T,
28 Morris L. Bigge ;Como deseriben..? Op. Cit p. 117
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En el proceso del condicionamiento operante, los objetivos didacticos se dividen en un
gran nimero de pasos pequefios y se refuerzan uno por uno. Los operantes que son series de
actos. Son reforzados para que incrementen la probabilidad de recurrencia en el futuro.

Asi mismo, se pudo observar que la practica educativa del mentor motivo de
investigacion, en algunos momentos se inclind hacia el enfoque constructivista Vigotskiano,
esto solo en momentos de casualidad, va que todo su trabajo estaba fundamentalmente apegado
a la programacion del texto.

Con la finalidad de constatar el acercamiento presentado en el aula por el mentor y su
grupo, hacia la teoria constructivista de Vygotsky, se hace mencion a un estracto de clase.

Cabe hacer notar que el equipo investigador al término de la observacion de este dia
preguntd a algunos nifios, como habian trabajado el dia anterior, mencionando los educandos
que la labor se desarroll integrando equipos de trabajo.

23 de enero de 1995.
M. Sumaron las cantidades v no les daban, podian haber probado con otro ;verdad?
Aos. También, pero, no nos daba.
M. ;Pero no les di6? El equipo de los estudiantes jqué hicieron?
Aos. Nosotros, lo sumabamos, profe, y no salian las tres ahi...

En el anterior fragmento de clase, se observa que hubo confrontacion entre los alumnos,
asi como la oportunidad de que ellos mismos buscaran el resultado y la forma de hacerlo.

Vygotsky comenta al respecto: "... nunca se plantearon la posibilidad de que lo que los
nifios pueden hacer con la ayuda de otros pudiera ser, en cierto sentido, mas indicativo de su
desarrollo mental que lo pueden hacer por si solos" *

En cuanto al material didactico utilizado en el aula por el mentor, se ha de decir
nuevamente que lo Unico empleado por éste, gis, pizarron, borrador y libro de texto, que
guiaron el trabajo cotidiano, notandose la ausencia de mapas, materiales Impresos, materiales
de reuso, coadyuvantes en el proceso educativo.

29 L gv. §. Vvgousky. Op. Cit. p. 76.
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En relacion a la forma de organizacion grupal dentro del aula en mencion, se pudo
advertir en las observaciones lo tradicional de tal acomodo, pues existen mesabancos binarios
en ¢l salon de clases, alineados en 3 filas y ocupados de manera constante por los mismos nifios;
no se presenté rotacion de nifios en las sesiones observadas.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

En la tarea educativa, cualquiera que sea el nivel que el docente atienda, ha de tratar de
emplear siempre la metodologia que responda a los intereses y necesidades del grupo a su
cargo, lo cual es posible siempre y cuando, el mentor se comprometa con su quehacer y ponga
en practica teorias que lleven al infante a construir sus propios conocimientos.

El trabajo que se presenta es el esfuerzo por la superacion del proceso ensefianza-
aprendizaje, que llevan a conocer las metodologias aplicadas por el docente de 5to. grado en
una institucion de RENAE.

Se puede mencionar que no existio gran facilidad para llevar a cabo el trabajo de
investigacion, porque quien realice este tipo de trabajo debe de gozar de tiempo completo ya
que la labor es muy amplia y necesita mucha dedicacion.

En las observaciones realizadas, se puede constatar que la forma de impartir la clase por
el mentor es la tradicional, conductista en casi un 100%, pues es el docente quien vierte
conocimientos, quien refuerza para que los educandos aprendan lo preestablecido por €l o bien
en los libros de texto, en este tipo de teoria el docente aplica el condicionamiento operante, de
manera tal que refuerza los contenidos, a fin de estar seguro de que el alumno los aprendio.

Por lo tanto los resultados que se obtuvieron al observar al educador de Sto. grado de la
escuela de RENAE demuestran que el maestro realizo su proceso ensefianza-aprendizaje
apegandose a la teoria conductista Skinneriana.

Como va se dijo, el docente minimamente utilizé estrategias convencionales que
favorecieran en los alumnos un aprendizaje reflexivo, yva que sus métodos rutinarios,
encaminaban a memorizar los conocimientos que se vertian en ellos.

Puesto que una estrategia acorde con la teoria constructivista debe contar con ciertos
elementos, de acuerdo a Remedi, se puede decir que ha de tomarse en cuenta primeramente al
objeto de conocimiento que constituye la estructura conceptual; la estructura congnoscitiva o
sea la capacidad de asimilacion de sujeto que aprende y que es considerada como ascendente,
ya que un conocimiento da pie para lograr otro posterior, y con lo anterior se tratara de
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elaborar la estructura metodologica que habra de aplicarse a fin de especificar la forma en que
los conocimientos habran de organizarse de manera que sean asimilados por el nifio.

Se resume; basandose en los registros de clase que el profesor a quien se observo no
tuvo presentes los elementos intervinientes en el proceso de construccion de la estrategia
metodologica con caracteristicas constructivistas y por lo tanto la hipétesis sugerida en el
presente trabajo no se cumplio, pues el desempefio del docente frente al grupo manifesté que
los contenidos eran desarrollados en base a una dosificacion, producto de tomar en cuenta el -
tiempo en que fueran impartidos, sin importar las caracteristicas cognoscitivas de los alumnos;
sus intereses y necesidades, de manera tal que la organizacion de los conccimientos se hizo de
forma tradicional, apegandose a los libros de texto, siguiendo las instrucciones establecidas.

Se espera que la informacion reunida en esta investigacion constituya aportes que
permitan a los educadores hacer una reflexion acerca de cuales seran las estrategias mas
adecuadas para realizar el proceso educativo, en donde la adquisicion de los conocimientos por
parte de los nifios sean para tener una recuperacion favorable.

El equipo investigador concluye y sugiere:

Que los docentes se sientan comprometidos con su cometido, que cuenten con
capacitacion constante, debido al tipo de escuela de que se trata, se les proporcione material
didactico que permita la realizacion de su practica educativa, pues es impresindible para
exposicion y comprension de la mayoria de los temas.

Y es que las necesidades que se presentan en este tipo de instituciones son muchas; se
debe por lo tanto contar con personal de apoyo, tales como trabajadora social, que conozca los
problemas de los nifios, que son muy variados, y con auxiliares técnicos que asesoren la
practica del docente, entre otros.

Las sugerencias que se hacen estan dirigidas bajo la influencia Vygotskyana, para que el
nifio sea constructor de su propio conocimiento, y con el propésito de proporcionar
exhortaciones que al educador le sirvan de apoyo y asi intervenga favorablemente en la
superacion de las dificultades del educando.

A continuacion se detallan las que se consideran mas apegadas, conforme el trabajo
realizado en esta investigacion:

- Permitir al nifio buscar v emplear sus propias estrategias de solucion a los distintos

167389
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problemas, implicitos en procedimientos elaborados por €l mismo, facultandolo para la
reflexion, analisis, comprension y confrontacion de opiniones.

- Escuchar a los nifios, dandoles libertad de que expresen sus ideas, porque da la pauta
sobre lo que piensan, sienten o hacen en una situacion determinada, y asi saber como se
conducira ante el proceso educativo.

- Iniciar la explicacion de un tema con una conversacion familiar al nifio, para invitarlo a
participar y asi recordar y afianzar nociones anteriores.

- Organizar juegos y trabajar con problemas reales que interesen al nifio, ya que en esta
interaccion social los educandos desarrollan mas su capacidad de aprendizaje.

- Propiciar en los educandos, que no sientan temor a equivocarse, haciéndolos capaces
de opinar y de plantear sus dudas o reflexiones..

Es importante que en todo momento las actividades que el educador proponga a los
alumnos, se deriven en lo posible, como ya se menciond, de situaciones reales, ya sea de
problemas cotidianos que los nifios se sientan impulsados a resolver; de temas que despierten su
interés y que puedan ser propuestos por ellos mismos.

El docente al momento de planear debe considerar todos los aspectos concernientes al
proceso educativo, a fin de que las actividades que realice vayan encaminadas a una labor
constructivista, pues de esa manera estimulard un aprendizaje significativo por parte de los
alumnos, por lo que:

-Tome en cuenta el nivel de desarrollo real en que se encuentran los nifios, apoyados en
una evaluacion diagnostica al inicio del curso.

-Lea con cuidado el contemido total de los temas de su programacion, para una
dosificacion de los mismos y poder entender hacia donde estan dirigidos v como se
desarrollaran.

- Estar atento a los intereses de los educandos para cambiar alguna actividad planeada
por otra aprovechable, que surja en un momento determinado del grupo.

- Abandonar la idea de que el docente debe estar siempre al frente del grupo y en
cambio recorrer los diferentes equipos de trabajo que se constituyan, propiciar intercambio de



57

ideas entre los nifios, para que ellos mismos logren la construccion del conocimiento.

- Proponer actividades con entusiasmo y participar en los juegos de su equipo,
procurando que los educandos se interesen y diviertan, pues el trabajo aburrido o mecanizado
tiende a retrasar el proceso educativo.

- Estimular y proporcionar el intercambio de ideas y opiniones, y que traten de
encontrar respuestas por si mismos, en lugar de ser solo receptores pasivos.

Es conveniente que el educador utilice materiales diversos como: mapas, geoplanos,
cartulinas, juegos geométricos, marcadores, revistas varias, material de desuso, libros del rincon
de lecturas, entre otros.
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15:40 Hrs.

SIMBOLOGIA UTILIZADA

M maestro

A0 alumno

A2 alumnz

A28 alumnoes

( ) comenzarios hechos por
el observador

lad

h
o}

Lad
L 1]
A {1

Regisiro =1
Fecha 21 de noviembre de 1994

(Entran a clases los alumnos v el maestro. inicia ¢on una
charia. Tomz lista. al mismo tiempo que Ios alumnos
permanecen atentos a esperar su nombre)
(El maestro llama la atencion a un alumno)
M. Haber. Cristian, (Por que estabe trepado en los arboies.
recuerde que los arboles hay que cuidarlos, porque estos
nos darn...
(hace una indicacion al alumno para que conteste)
Ao. Alre.
M. Tenemos una tarea pendiente.
Aos. Si, matematicas.
M. (Ya estan listos con la tarea?, es en la pagina 41. A ver
Jaue dice?
(ics mios sacan el libro de texto de matematicas en la
pagina 43
M. Hav una palabra por ahi.
(el maestro le dice a un alumno que lea las indicaciones) a
la vez que comenta...)
Ao. Dice que la tarea se trata de competencia deportiva...
de una cancha,... de pintura v lo que utilizara.
(otro alumno lee el problema).
M. (De qué trata el problema? Dice que necesitamos
unidades de longitud, para eso necesitamos el...
Aos. {El metro!
(Los alumnos responden a coro)
(Se da una interrupcion por parte del Director de la
escuela)
M. Muy bien, continuamos con... Disculpenme pero hubo
una interrupcion.
M. (Quién sabe cuanto mide una cancha de volibol?
Ao. Una linea de aqui para aila.
M. ;Que es eso? ;De aqui para alla? ;como esta eso?
(en ese momento el maestro dibuja en el pizarron un
rectanguio v pregunta)
M. ;Cuanto medira de este punto para alld, y de aqui para
alla?
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M. ;Exacio. 1&nemaos que pensar v reflexionar
M. Pasames al siguiente

-

e
by 1 18

(indicz con a2 man¢ 2 una alumna)

Az, (Cuales de ias pesas de arriba utilizerias para despachar
estos productos que pidieron & Don Chava®

-5 grames de carponaio

rramos de coming

5 gramos de oregano

(El masstro explica sobre lo que es una pesa)

=
o

1
o
e iy

A 8880

M. Tenemos los pilones: el primero es de Z gramos.
después esta el de 3 gramos, 10 gramos, etc.

Ao.Laade 20, 10+ 1.

M. ;Lade21,10v 17

M. (Qué mas?

Ao, Lz de 30 menos 2

M. ;Como le harias para restarie?

Ag. Peso ios 30 v luege pongo 2 gramos.

Ao, (Consiruyve unz balanza?

M. ;Alguién puede construir una balanza?

Ao Yosi

M. jComo?

Ao, Con dos tapaderas de avena v un gancho.

M. Si vo tomo una regia para ia balanza (En donde pondre
¢l mecatito para poner los paiitos. si la regia mide 10 cm. 7
Ao. En el medio. 3 cm.

M. Para manana, (Quiénes van a traer la balanza”

Aos. vo.ve. vo. (responden casi 10dos)

M. Seguimos adelanie.

Ao Hav otro problema maestro.

M. Léaio por favor. Mirosiava.



Aa. Investiga sobre las medidas mas usadas en el mercado
de tu comunidad.

M. ;Qué unidades de medida has visto, th Daniel?

Ao. ( no contesto)

M. Dirigiéndose a Daniel) ;Qué pesas en una bascula?

Aos. (a coro) profe yo, yo.

Ao. (responde Daniel) kilo.

M. La unidad de medida es kilogramo Kg. peso.

M. Si vas a comprar tela, Tania, jqué unidad de medida vas
a utilizar?

Aa. El metro.

M. jExacto!, (v pregunta a otro alumno);y para la leche?
Ao. El litro.

M. Pero, ;qué unidad de medida es?

Aa. El litro.

M. pero, a esa medida jcomo se le llama?

(sefialando el pizarron, donde ha escrito la palabra
capacidad)

Aos. capacidad.

M. Fijense que, para cada una de las unidades de medida se
utilizan las siguientes metro, kilogramos, litros.

M. Hay otro problema.

Aa. (la alumna lee el problema, en el que hace referencia al
importe de la cal y el mecate y el profesor pregunta...)

M. ;Qué es el importe?

Ao. El dinero de la cal.

M. El importe es el precio, me da gusto de que
comprendan,



SIMBOLOGIA UTILIZADA

M  maestro

Ao alumno

Aa alumna

Aos alumnos

( ) comentarios hechos por
el observador

Registro # 2

Fecha: 25 de noviembre de 1994

(A las 13:40 horas entr6 el profesor al aula,
Tomo lista de asistencia y dijo...)

M. Saquen la tarea, ;hicieron las abreviaturas?

Aos. ;Sil

M. A veces pasamos por algunos lugares, negocios y vemos
abreviaturas, Ejemplo: Almacenes Zaragoza, S.A., ;Qué
creen que quiera decir S. A?

Aos. jSociedad Administrativa!

M. También hemos pasado por instituciones tales como el
I.M.S.8. que quiere decir...

Aos. jInstituto Mexicano del Seguro Social!

M. ;Tuvieron problemas para realizar la tarea?

Aos. jSi!

M. Vamos a escuchar a Jovana para ver

que nos dice ( lee el libro en la pagina 8) S.A. es una
abreviatura que conserva el anonimato de quienes
componen esta sociedad. Esta registrada ante el gobierno.
M. Léame el primer enunciado Emilio,

(El nifio lee v al terminar, el maestro escribe en el pizarron:
Cda. del Olmo)

M. ;Qué significa ésto? (y subraya la abreviatura Cda.)

Aos. Calzada.

(Emilio continia leyendo mientras el profesor escribe en el
pizarron en columna: Sr. Km. Srita., pregunta a los
alumnos, pero es €l mismo quien dice lo que significan)

M. Lee tu ahora, Fredy

(El nifio lee y el profesor pregunta:)

M. ;Leyo bien Fredy?

Aops. {Nol

M. Lee como debe ser o sea, respeta los signos de
interrogacion y admiracion. Te recomiendo que des la
expresion adecuada, segun.

(El profesor a continuacion escribe las abreviaturas: Hrs.
Ave. Esq., en columna que se encuentran en lo que leyo el
nifto, y escribe también: Ing., Edo., Méx., Sra. y pregunta a
los alumnos... )

M. ;Qué quieren decir estas abreviaturas?

Aos. Ingeniero, estado, México, sefiora.
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(otro alumno sigue leyendo y aparecen otras abreviaturas
tales como Calz., Dr., Arq., el profesor las escribe en el
pizarron vy los alumnos dan el significado. Hace una
aclaracion...)

M. No confundan Cda. que quiere decir cerrada con Calz.
que significa calzada.

(El profesor escribe Tel.)

M. Bueno esas son algunas abreviaturas de ocupacion,
personalidad, avenidas.

Aos. jFalto Col.

(El maestro la escribe en el pizarron y los alumnos dicen...)
Aos. Colonia.

M. ;jAlguna otra? Enseguida tenemos en la pagina 89 en
donde hicieron la lista de las abreviaturas.

M. ;Con qué letras abreviaron nimero?

(v pregunta a un nifio en especial)

M. ;Con qué letras abreviaste?

El profesor escribe en el pizarron Num. y pregunta...)

M. ;Asi lo hicieron?

Aos. jNo!

M. ;Como lo hicieron?

Aos. Con una ruedita.

(El maestro pregunta al tiempo que dibuja en el pizarron)
M. ;Asi? No.

Aos ;Si! pero con una rayita

M. ;Asi? No

Aos. iSi!

M. ;Queda bien asi, o la investigaron?

Aos. (Si!

M. ;Quiénes la quieren investigar?

(algunos alumnos levantan el brazo)

M. Usted, usted, y usted (sefala a algunos nifios)

(Un nific muestra un libro y le sefiala al profesor en donde
aparece la abreviatura de numero)

Ao. Aqui profe, esta Num.

M. Entonces quiere decir que se pueden utilizar las dos
abreviaturas de numero, N®y Num.,

.Donde nos quedamos?

Aos. En esquina.

M. ;Como la abreviaron?

Aos. ConlaE. yla qu.

M. Tu (seiialando a un nifio) jcomo abreviaste calzada?
Ao.CALZ laC,laA laLylaZ



67

M. Si encuentran una calle donde diga Cda. jcomo sera esa
calle? ;Que pasara?

Aos. Que esta en construccion, que estan poniendo drenaje.
M. Significa que no tiene salida, por eso la llaman cerrada.
Carretera, jcOmo la abreviaron? (pregunta sin dar tiempo a
que contesten los nifios, inmediatamente pregunta...)

M. Bladimir, ;Como abreviaste kilometro?

Ao. Km.

M. Fredy, y ;doctor?

Ao. Dr.

M. iy que’significa Ave.? ( se hace un espacio y €l contesta
a la pregunta, pues significa una avenida importante de una
ciudad, una calle ;verdad?.

Aa. Profe, avenida no lleva la e.

M. ;como va colonia?

Aos. Col.

M. Ustedes se van a encargar de investigar en el periodico,
revistas, con sus papas, etc. lo que significan las
abreviaturas. (v hace un comentario)

M. Yo me acuerdo que antes yo veia mucho S. de R. L. de
C.V., que significa Sociedad de Responsables y Limites de
Capital Variable. Ahora ya no se ve.

M. Bueno.. Ahora nos vamos a las abreviaturas de
instituciones: ;ya vieron que significa PEMEX?

Aos. ;Si!, Petroleos Mexicanos.

M. Aqui dice " la SEP construye nuevas escuelas ;jque
significa SEP?

Aa. Secretaria de Educacion Publica.

M. La S.S., el IMSS en campaiia de vacunacion.

DIF, ;qué significa?

Aos. Desayunos inst...

(El profesor interrumpe)

M. jAh caray!, ;desayuno?

Aos. jNo! Desarrollo integral federal.

M. y la altima? ;Qué quiere decir lo que sigue?

a ver tu (indica con el dedo a un nifig)

Ao. Lucha contra la pobreza en AL. (América Latina),
piden la ONU (organizacion de las naciones umdas) y la
OEA (organizacion de estados americanos).

M. Ahora si, vengan para revisarles. Van a hacer cola...
jtranquilos !

(transcurren unos tres minutos)
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M. Un detalle muy importante es que las abreviaturas las
encontramos mucho en alguna seccion del periodico. (y
pregunta), para ti César, ;Qué es un periodico?

Ao. Es lo que informa todo lo que pasa en los paises.

M. (En los paises?

Aos. En todo el mundo.

M. iy locales?

Aos. También.

M. Cuando habla de fiestas jqué seccion sera?

Aos. Sociales.

M. y cuando habla de partidos, juegos de fut-bol, etc.

Aos. Deporte.

M. y cuando habla de accidentes.

Aos. Policiaca.

M. Paul dice que hay una seccion que habla de politica jqué
seccion sera?

Aos. Las locales.

M. Un periodico requiere de mucho trabajo, de un equipo
de redactores, materiales, etc.

(y pide a los alumnos que lean en la pagina donde viene lo
del periddico).
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Registro # 3

Fecha: 30 de noviembre de 1994,

(A la 1.45 P:M: se formaron los alumnos; posteriormente
entraron al salon de clases)

M. Siéntense, por favor nifios.

(Se hizo un silencio y el profesor comenzd a tomar lista,
con una asistencia de 13 nifios: 9 hombres y 4 mujeres. No
asistieron 2 nifios. De su maletin saco el maestro una
carpeta, la observo y después de un momento pregunto...)
M.;Qué hay de la tarea?

Aos. Es de espaiiol, estudiar (responden a coro)

M. jEstudiar?

Aos. Si (a coro)

M. Sacamos el libro de espafol de ejercicios tema "La luna
es entre las nubes", pagina 142.

M. Lee un parrafo. (sefialando a una nifia)

Aa. La luna es entre las nubes

una partora de plata

que por senderos de estrellas

conduce manadas candidas.

Ao. Profe., es una poesia.

M. Muy bien, es una poesia. ;Como se llaman estos cuatro
renglones que leyo su compaiera?

Ao. Una estrofa.

M. Lee otra estrofa (sefialando a un nifio)

Ao. El cielo le da lagunas azules

suaves cafadas,

llenas de nivéos rosales (hace esa entonacion en la palabra
niveos)

y de abrigadas cabanas (asi lo pronuncia)

M. Vuelva a leer, por favor ponga atencién al volver a leer.
Pronuncie bien las palabras. (el nifio vuelve a leer la estrofa,
pronunciando mal las mismas palabras)

M. Nifio, wvuelve a leer dando la entonacion y la
pronunciacion adecuada a las palabras, para que tus
comparieros la entiendan.

Ao. El cielo le da laguna azules

suaves cafadas,

llenas de niveos rosales

y de abrigadas cabanas.

(ahora si pronuncia bien todas las palabras)
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M. Muy bien. Geovana, lea otra estrofa.

As. jHay dulces abrevaderos del horizonte

aguas claras,

remansos de eternidad,

verdes riberas erraticas!

M. Abrevaderos, erraticas. Nifia vuelve a leer la estrofa,
pronuncia bien abrevaderos, erraticas.

(La nifia lee la estrofa y ahora pronuncia bien las dos
palabras que anteriormente pronuncio mal)

M. Muy bien, usted Paul, lea otra estrofa.

Ao. {Pantanos floridos donde

resuena la blanda bruma

de blanca constelacion

piara de vacas blanca!

M. iMuy bien! ;Qué quiere decir el autor aqui?

(el maestro sefiala con su mano, lo escrito en el pizarron al
mismo tiempo que comenta...)

M. El autor da libertad de pensar y expresar por escrito su
sentimiento.

M. (sefialando a otro nifio) lea otra estrofa.

Ao. La luna va lentamente

desnuda, bella, extasiada

cantando a la tierra ignota

por sus caminos del alba.

M. ;Qué entiende porque la luna va desnuda? ;Como lo
interpretan?

(silencio en el aula, nadie contesta)

M. ;Nadie? ;Qué piensas tu? (sefiala a un niiio)

Ao. Que la luna va caminando lentamente.

M. Pero fijate. jQue va desnuda!

Aos. (a coro) Que no hay nubes que la tapen.

M. {Muy bien!. Vamos a poner un trabajo al grupo de
enseguida, parece que no vino el profesor.

(El maestro sale del salon a las 2.00 y regresa a las 2.05
P:M., en ese momento llegan dos sefiores, platican con el
profesor v luego se retiran dando las 2:09)

M. Bien, continuamos; En este poema el autor pone de
manifiesto su lenguaje poético para describir algunos
objetos, en este caso a la luna. Fijense que el autor le da un
sentido literal con su lenguaje figurado al estar comparando
las cosas con otros objctos. A ver nifios, jPor qué la luna es
como una partora de plata?

(nadie contesta)

M. ;Por qué dice el autor que es de plata?
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Ao. sera porque brilla como la plata.

M. Muy bien, la segunda cuestion ja qué se refiere, cuando
habla de manadas?

Ao. Se refiere a las nubes.

M. Bueno, alguien tiene otra respuesta.

(silencio en el aula)

M. Daniel, jqué quiere decir los senderos de estrellas?

Aos. (a coro) jEl brillo de la luna!

M. Denle la oportunidad al nifio que yo mencioné ¢l
también quiere participar.

(el maestro lee)

Un hermoso collar de jade

nos pone al cuello

la primavera

(hace una pausa y continia leyendo)

Riense las fuentes,

tirnado perlas a las florecitas

que estan mas cerca.

(v comenta)

M. Parece ser que son del mismo poema.

Aos. No, son de distintos, vea el libro de lectura.

M. Bien, jquién ha hecho el jade y la primavera?

(Un nifio se pone de pie y comenta con el maestro) Lo
compusimos los tres (sefiala a sus dos compafieros)

(Se ponen de pie los tres nifios v habla uno de ellos)

Ao. El jade si tiene que ver con la primavera, por su brillo,
porque se reflejan en €l las cosas.

(otro nifio del mismo equipo explica)

Ao. En la segunda pregunta ;jqué son las perlas que las
fuentes tiran? son las gotitas del agua que en la fuente
brotan v el autor las compara con las perlas.

M. jMuy bien!, el autor se imagina que son perlas; el poeta
tiene la libertad de hacer de su lenguaje lo que el cree.

Aos. (los del mismo equipo) yo, yo, yo,

M. Ustedes tres nomas, y los demds qué? (sefiala a los otros
nifios). Los demas quisiera que tambien participaran.

(el profesor lee)

M. El acrostico es una composicion poética cuva principal
caracteristica es que las letras iniciales medias o finales de
cada verso forman, escribiéndolas de manera vertical, una
palabra o frase. Aqui en nuestro libro tenemos un acrostico
a quinto grado. Geovana lealo por favor.

Aa. (El ejemplo que esta aqui?

M. Si
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Aa. Quiero

Una vez mas,

Incorporarte a mi memoria

No

Todo es

Olvido.

Gran

Recuerdo es la

Antigua

Dicha de pasar a

Otro aflo.

(el profesor lo lee también y comenta)

M. Como pueden ver ustedes, si es cierto que si ustedes
reprueban no se sienten con gran dicha. Como ustedes se
dan cuenta, ustedes pueden escribir un acrostico, un poema
a su papa o a su mama, algo que le quieran decir pero en un
lenguaje poetico vy figurado; teniendo en cuenta que las
primeras grafias de cada palabra se anoten en forma
vertical, para formar la frase, algo que le quieran decir a su
mama.

(El maestro escribe en el pizarron en forma vertical...)

T

E

Q

(Después de escribirlo invita a todo el grupo a participar
inventando versos para realizar el acrostico)

Ao. Enla T puede ser Te amo mama

M. Muy bien, quien otro puede continuar ( y lo ancta en el
pizarron)

Aa. Enla E en mi corazon

Ao. Quiero venerarte

Aa. Unicamente

Aa. Impresionarte con mi amor

Ao. Enla E en este dia.

(¢l maestro dice)

M. Mas despacio, para que me den oportunidad de anotar
toedo lo que ustedes piensan.

Ao. Reir de alegria.
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Ao. O felicitarte en este dia.

M. jAh barbaros!, jcaramba!, muy bien, no estda muy
rimatico, pero salid muy bien. jqué facil es hacer las cosas
en grupo o en equipos, ;verdad?

Aos. Estamos pesados.

M. Lo unico que va a quedar a inventar y de tarea, no en
equipo, lo quiero individual en un poema, acrostico, algo
con fantasia. ;o quieren imaginarse una fiesta para que de
ahi salga el acrostico?

(regresan los dos sefiores que estuvieron casi al inicio de la
clase, vy el maestro dice)

M. Niilos, antes de hacer la actividad pongan atencion a
estos sefiores que les van a dar una informacion sobre lo
que es un proceso electoral ellos son del instituto electoral.



1:30 P.M.

SIMBOLOGIA UTILIZADA

M maestro

Ao alumno

Aa alumna

Aos alumnos

( ) comentarios hechos por
el observador

74

Registro # 4

Fecha: 5 de diciembre de 1994

(El profesor v sus alumnos entraron al salon y se saludaron
cordialmente, luego el docente inicio el pase de lista de
asistencia)

M. ;Trajeron la tarea? jen qué consistio?

Ao. Es de espaiiol, una leccion.

M. Habiamos comentado la leccion, jtodos la leyeron?

Aops. jSi! (contestan a coro)

Aa. Pero hay que leerla otra vez.

M. ;Quién me puede explicar que entendieron de la
leccion? (al mismo tiempo pregunta se dirige a una alumna)
M. ;Qué entendiste de la leccion?

Aa. De que el tesoro era la tierra.

M. {Exacto!, lo que no da a conocer la leccion es que la
tierra es un tesoro en donde existen sales minerales y
nutrientes para las plantas.

M. A ver Geovana, empieza la lectura.

(La alumna empieza a leer y la suspende después de un
pequeiio lapso)

M. A ver i (sefiala a otra nifia)

(la alumna sigue la lectura en donde se quedo la mifa
anterior)

M. Hasta ahi, sigue ti (indicando a un niiio)

(escribe unos verbos en el pizarron)

Exclamo

pertenecera

apareceria

crecera

(el nifio sigue la lectura en forma fluida)

M. Esta muy interesante la leccion, ustedes también pueden
encontrar un tesoro en los libros, en el conocimiento,
porque este tesoro es mas preciado que el oro.

Ao. Mi papa quiere que aprenda como utilizar los acentos.
M. Poco a poco conoceras las cosas. Por ejemplo aqui en el
pizarron estan unos verbos, ;en qué tiempo estan?

M. Todos los verbos en pretérito o pasado llevan su acento
en la ultima vocal "Todo el tesoro les pertenecera” jen que
tiempo esta?

Aos. Futuro! (responden a coro)

M. Es lo que no ha pasado.
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El pretérito es lo que va...

Aos. jPaso! (a coro)

M. Lo que paso a la historia. jqué otro verbo esta en futuro
Aos. jCrecera! (a coro)

M. Apareceria jen qué tiempo esta?

Aos. jCopretérito! ( a coro)

Ao. Pospretérito.

M. ;Esta entre los dos? Vamos al diccionario.

Ao. Pospretérito (repite el mismo nifio).

M. Si dijera jyo reiria?

Ao. Es pospretérito, porque aqui dice...

(muestra una pagina de su diccionario)

M. Entonces el pospretérito. El presente...

Aos. Lo que ocurre ahorita.

M. Pretérito

Aos. Lo que ya paso

M. Futuro

Aos. Lo que no ha pasado.

M. Copretérito, todo lo que termina en ia y aba como,
tomaba, aparecia.

M. Pospretérito termina en ria, tomaria, apareceria, etc.,
para conocer estos verbos tendran que reflexionar. Si ya
distinguieron tiempos, entonces, van a realizar un ejercicio.
Ao. Todavia no profe, porque vov a escribir esos. (sefiala el
pizarrén ya que el profesor se daba a la tarea de borrar)

M. ;Ya puedo borrar? Voy a escribir un ejercicio como
recordatorio. (escribe en el pizarron)

"Escribe el tiempo del verbo subrayado”

1.- Luis viajo a Hermosillo
2.- Tenemos mucho frio
Ao. En las dos jqué vamos a poner, si no esta subrayado?
M. ;Cual crees tu que sea el verbo?

Aos. Tenemos!

(El maestro sigue escribiendo subravando el verbo).

4.- Celina bailara en el festival
5.- Juan me dijo que estaria ahi
6.- La gallina tiene seis pollitos __
{no subraya el verbo)

M. Daniel jcual es el verbo?
Ao. Tiene

7.- Los niilos jugaban en el patio
(no subraya el verbo v pregunta)
M. Miroslava, jcual es el verbo que voy a subravar?
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Aa. Jugaban.

8.- Luis trabajo mucho
M. Digame, Jesus ;cual debo de subrayar?

Ao. Trabajo.

(Algunas alumnas se pararon a revisar en cuanto el maestro
dejo de escribir)

M. iEsperen!, todavia no termino.

9.- Juan tendria muchas canicas si no las hubiera perdido

M. Aqui escribi varios verbos. Voy a subrayar tendria.

(En ese momento entro el director de la escuela y solicito la
avuda de algunos alumnos; todos querian colaborar)

10.- El animal tenia los ojos rojos
(no subrayo y pregunto)

M. ;Cual es el verbo?

Aos. Tenia.

(inmediatamente pasan a revisar y se sorprende el profesor
de la prontitud)

M. Reflexionen, no se arriesguen a sacar menos de 10.
Necesitamos pensar.
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Registro # 5

Fecha: 8 de diciembre de 1994

(Los alumnos se ponen de pie para recibir al profesor y en
coro contestaron...)

Aos. jBuenas tardes!

M. Siéntense (tomo lista y pidio las libretas con la tarea)
traigan los cuadernos para revisar la tarea. (se hace un
silencio)

M. A ver algunos me hicieron el pospretérito y no dejo eso.
JCual se dejd?

Ao. El copretérito.

M. ;Y usted? (se dirige a un nifio haciéndole la pregunta)
Ao. No se que dejo.

M. {Cémo que no se did cuenta!, se escribio en el pizarron,
se hicieron ejercicios. No reviso su libreta. Tenemos que
hacer una recapitulacion,

(escribe la palabra presente en el pizarron)

M. Paul, ;Qué es el presente?

Ao. Es lo que esta sucediendo en estos momentos.

M. Muy bien... (v escribe en el pizarrén, delante de la
palabra presente "La accién que sucede en este momento” y
pregunta...) Tania, ;para ti que es el preterito?

Aa. Una accion pasada.

(El maestro escribe en el pizarron la palabra pretérito "Una
accion que ya sucedio” y pregunta....) Para ti Doria jqué es
el futuro?

Aa. Es una accion que va a suceder.

(el docente escribe en el pizarron futuro "Una accion que va
a suceder” y comenta: no sabemos cuando, mafana, pasado
maifiana, la semana que entra, el ailo que viene, efc., pero va
a suceder.

M. Para usted Geovana jqué es el copretérito?

As. Una accion sucedida en el pasado.

(El maestro escribe en el pizarron copretérito= "Una accion
sucedida en el pasado, que no se sabe cuando termina” y
pregunta...) jcual es la terminacion del copreterito?

Aos. ia, aba (a coro)

M. Muy bien, no hay que confundir las terminaciones, ya
que cada tiempo tiene su terminacion: esa es la clave (y
lanza una pregunta...);como conjugariamos el verbo cantar
en este tiempo?
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Aos. (a coro contestan)

yo cantaba

tu cantabas

¢l cantaba

nosotros cantabamos

ustedes cantaban

ellos cantaban

ellas cantaban

M. jMuy bien! ;y el pospretérito? ;jcudl es la terminacion
del pospretérito?

(nadie contesta)

M. El pospretérito es una accion posterior a otra accion
pretérita y su terminacion €s ria.

(lo escribe en el pizarron: ria). jcomo quedaria el verbo
reducir en pospretérito, Tadeo?

Ao. Yo reduciria, t0 reducirias, €l reduciria, nosotros
reduciamos, ustedes reducian, ellos reducian, ellas reducian.
Aos. (en coro) no, no, no,

M. A ver Laura, como tiene sus verbos conjugados en la
tarea.

As. Acelerar, aceleraba; estudiar, estudiaba.

M. Paul, continte.

Ao. Escribir, escribia; romper, rompia; llevar, llevaba.

M. Perfecto, adelante usted (sefala a un nifio) los otros.

Ao. Ver, veia, bendecir, bendecia, entrar, entraba; pasear,
paseaba.

M. ;Son todos?

Aos. Todos isi! (en coro)

(El maestro revisa la tarea a todos los nifios, corrigiéndole a
Unos nifos sus errores).

Aos. Profe, el cuestionario,

M. ;Tenemos un cuestionario también?. Muy bien, a ver,
quienes faltaron de revisarles el cuestionario de geografia
de aver (revisa a tres nifios), ;ya tomaron nota muchachos?
Aos. (en coro) (Noooo!

M. Tomen sus notas para borrar.

(Todos los nifios escriben en sus cuadernos lo que esta
escrito en el pizarron)

M. Vamos, adelante muchachos (borra todo lo del
presente), ;jva lo borramos?

Aos. 5i.

M. A ver Luis Enrique, de ahi de su lugar, conjugue el
verbo cantar en presente.

Ao. Yo cantaba.
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Aos. Nooo

Ao. Yo cantaria,

Aos. Noooo jyo profe!

M. Fijate bien como es la accion.

Ao. Yo cantaria.

Aos. Nooo, yo, yo, yo.

M. A ver, déjenlo que reaccione.

Ao. {Cantaria!

Aos. Nooo, vo "profe.

M. Tienes que reaccionar, en este momento se realiza la
accion.

Ao. jAh!, yo canto, ti cantas, €l canta, nosotros
cantariamos...

M. No, ya te metiste a otro tiempo conjugado, a ver ahora
si ayidenle todos.

Aos. Yo canto, ti cantas, él canta, nosotros cantamos,
ustedes cantan, ellos cantan y ellas cantan.

M. Bien, Jorge Luis conjugue escribir en pretérito, primero
digame la accion.

Ao. La accion ya paso.

M. Bien, a ver.

Ao. Yo escribia.

Aos. {No!, yo profe, yo profe.

M. A ver Geovana

As. Yo escribi, ti escribiste, €l escribic. nosotros
escribimos, ustedes escribieron, ellos escribieron y ellas
escribieron.

M. Muy bien, a ver Fredy, trabajar en futuro, ;Qué es el
futuro para ti?

Ao. Es lo que va a suceder.

M. Bien.

Ao. Yo voy a trabajar.

M. No, fijate bien.

Ao. Yo trabajaré, tu trabajaras, él trabajara, nosotros
trabajaremos, ustedes trabajaran, ellos trabajaran y ellas
trabajaran.

M. Emilio, el verbo llevar en el copretérito.

Ao. Yo llevaba. tu llevabas, ¢l llevaba, nosotros llevabamos,
ustedes llevaban, ellos llevaban, elias llevaban.

Aos. Yo prote, vo profe, vo profe.

M. Bueno. va lo deciamos nosotros, la accion pospretérita.
Geovana el verbo barrer en este tiempo pospretérito.
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Aa. Yo barreria, ta barrerias, €l barreria, nosotros
barreriamos, ustedes barrerian, ellos barrerian, ellas
barrerian.

M. (escribe en el pizarrén) yo, ti, él, nosotros, ustedes,
ellos, ellas. (y pregunta) ;jQué son?

Aos. Pronombres personales.

M. Para qué nos sirven? jpara qué nos van a servir?

Aos. Para conjugar los verbos.

M. Tadeo, hasta que hora te vas a apaciguar (Tadeo es un
nifio que todo ese tiempo estuvo jugando, molestando a su
compaiiero de adelante). Para eso nos sirven en nuestro
espaiiol, para el uso correcto del idioma, no quiero decir
que si ustedes no se los aprenden no van a poder hablar
nuestro idioma. ;Cémo lo ves ti Luis? jte parece bien a ti?
( en ese momento Luis estaba distraido)

Ao. Si profe.

M. Es muy importante aprender todo esto, no nos quedo
algo pendiente de ayer; un trabajito.

Aos. Nooo (a coro)

M. Bueno, vamos adelante con nuestro libro de Ciencias
Naturales, por favor.

Aos. Yo leo primero, yo profe, yo profe.

M. A ver, primero vamos a ponernos de acuerdo que
pagina es 93, 94. Casi son puras observaciones.

(Los nifios sacan su libro de Ciencias Naturales y buscan las
paginas)

Aos. ;Quién gana primero.

(El maestro dibuja en el pizarron, mientras los nifios leen)

(A las 2:20 P:M: llega un padre de familia con un nido,
aclarando el despido del mismo, hecho sucedido el dia de
ayer, platican un poco bajo y salen rumbo a la direccion, los
acompaiian dos alumnos del grupo)
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Registro # 6

Fecha: 13 de diciembre de 1994

(El profesor dio las tardes a sus alumnos que contestaron a
COro)

M. Se les hizo dificil la tarea, muchachos?

Aa. Primero lo de siempre.

M. ;Qué es lo de siempre?

Aos. jLa lista!, falto Paul y la Norma.

M. jAh! Paul hablo, que no iba a venir. ;veniste ayer?
;Llegaste tarde?, ;Por qué tienes falta, Joel?.

(Joel no contesta y hace un gesto de desconcierto).

(El maestro toma lista y los nifios contestan al escuchar su
nombre, después hojea un documentc)

M. No tuvieron ningun problema con la tarea muchachos,
todos lo pudieron resolver, a reserva de comprobar (el
maestro toma el libro y hace la pregunta sin ver a los
alumnos).

Aos. No, no, no.

(Borra el pizarron el maestro y saca un gis).

M. Geovana, pase a hacer la primera, vamos a hacer un
intercambio de cuadernos para comprobar ;Qué les
parece?, ;Como dice la primera? pero nada de malas
intenciones. Dice la primera ;Como dice?

Aos. 37+28

M. 37 - 28, Geovana ;puedes explicar? a ver que te oigan los
companeros.

Aa. El1 8 en el 7 no cabe, entonces 7 por 8 es igual a 56.

M. ;Para sacar qué ? ;el 56 que viene siendo de los dos?
Aa, Multiplos.

M. Multiplos, pero en este caso ;se le llama?

Aa. Comun denominador.

M.  Como se llama?

Aos. Comun denominador.

M. Comun denominador, perfectamente, vamos adelante.
(La alumna que esta en le pizarron sigue)

Aa. En 56 ;Cuantos 7 caben en 567 8

M. O sea, muy bien adelante.

Aa. 8 por 71gual a 56

M. Fijate; muy bien, adelante.

Aa. (Cuantos 8 caben en 56, 7 por 2 es 14.

M. [Que haces . Geovana?
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Aa. (Resolviendo el problema)
37 = M= 2dif = | T= 38056

Aa. Son 38/56.

M. ;Hay enteros ahi?

Aos. No.

M. No hay verdad?, Geovana lo hizo asi, tiene su forma de
hacerlo, a como le parece hacerlo.

A mi me parece de que la forma que lo hace Geovana
mm.... me parece muy bien. Vamos a ver ;jQuién quiere
pasar? jcomo dice la segunda fraccion muchachos?

Aos. 2/9 + 5/10 =

(El maestro lo pone al pizarron y va diciendo la operacion)
M. ;Doria, jquiére pasar?

Aa. (Anota en el pizarron 2/9 + 5/10 = =

M. Hasla, hazla.

(La alumna la resuelve en silencio y el profesor le
pregunta...)

M. A ver, explica que hiciste. jAlguien la puso mal por
ahi?.

Aos. No

Aa. Profe, a mi me la puso mal porque...

M. ;Alguién le puso mal a su compafiero? ;le salio mal?
(dirigiéndose al alumno) No puede ser.

Aa. Profe.

M. (Dirigiéndose a Doria que esta en el pizarron)

Acuérdate ta que, ;jqué le falta al denominador para que
llegue al entero v ahi no llega al entero. A ver, jcomo esta
esto Doria?

Aa. (Explica diciendo) Multiplique 9 por 10 y me da 90,
entonces vamos a dividir 90 + 9 vy nos da 10.

M. Aja, por 2

Aa. 20

M. Muy bien.

Aa. 20 +10a2

Aa.y M. 20 + 10 nos da 2.

Aa. Luego 90 + 10da 9y 9 por 5 igual a 45.

M. Muy bien, v ;ahora qué haces?

Aa. Lo voy a sumar (realiza la suma en el pizarron). Asi se
suma profe.

M. [ Qué fue?, ;como lo ve?

Aa Son 65/90 (sesenta y ¢Inco noventavos).

M. ;No hay enteros?

Aps. No.

M. ;cuanto le faltara para llegar a entero?

Aos. (Al entero?
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M. (No saben?

Aa. No.

M. A ver, fijate bien tiene 65/90, ;cuanto le falta para
completar el entero? (ve incrédulo al grupo).

Ao. Yo, profe 35.

(otro alumno también contesta)

Ao. No, 25.

M. Hagan bien sus cuentas, 35 es lo que dices tu? jcuanto
sale?,

Aa. 10.

M. A ver, jcuantos son?

Aos. 20.

M. 25, porque mira acuérdate que, (dirigiéndose a Doria)
para completar el entero tienes que tener el mismo numero
que abajo, o sea el denominador, para que esté completo el
entero, ;jverdad?.

(El profesor anota el problema en el pizarron).

100/90 =1 10/90

M. Bien, mas o menos ya la llevamos, ya lo estamos
resolviendo, pero, pero aqui muchachos tenemos que tener
mucho cuidado al tratar de ver esto, de enteros.
Acuérdense ustedes que una vez practicaban que un entero
es igual a:

1 = 1/1 = 2/2 = 4/4 hasta el infinito.

M. Y asi hasta el ...

Aos. Infinito.

M. Hasta el infinito ;verdad?. Entonces numerador y
denominador... jestamos?. Vamos adelante.

Aos. Yo profe, vo...

M. Vamos adelante (dirigiéndose a César Bladimir). /Cual
es la operacion que tenemos ahi? jcual es?

Acs. 8/12 +5/7=

(El alumno escribe en el pizarron la operacion )

Ao. (resolviendo la fraceion) 7 por 12 es igual a 88.

Ao. No, da 84 .

Ao. (Bladimir) sieteen 84 es 11

M. jonce?

Ao. Si, jcuantos 7 caben en el 847, caben once.

M. A ver, haga una operacion de division. ;De que va a
hacer?

Ao. No me acuerdo (el resto del grupo le hace burla v el
alumno contesta).

M. A ver, va déjenlo, que haga lo que quiera, no va a andar
peleando €l con ustedes si necesita avuda.
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Ao. (Realiza la division) 84 / 7 = 12.

M. ;Qué mas vas a hacer?

(el alumno llega a ...) 116/84.

M. ;Cual es el resultado ahi?

Ao. Ciento dieciséis ochenta y cuatroavos.

M. ;Hay enteros?, Haga una resta nada mas ahi.

Hay alguien que la haya marcado mal?.

Aos. No.

(Algunos de los alumnos contestan afirmativamente).

Aos. Si, si

M. A ver, jcuantos la marcaron mal?, levanten la mano;
uno, dos, tres, cuatro, cinco, que la marcaron mal, bajen la
mano. Estamos fallando aqui, en esta operacion ;a que se
debio? a ver jcual fué el error que tuviste? (dirigiéndose a
uno de los alumnos).

Ao. Yo crei que eran multiplos.

M. jAh! ;jcreias que eran multiplos?. Acuérdate que un
multiplo debe; Los multiplos deben, como su nombre lo
indica, deben incluirse exactamente. Por ejemplo, si yo
tengo. Si en una operacion tuviera el mismo nimero 12,
pero en otra tuviera 2, este ... muchos pensaran, ;son
multiplos o no son maltiplos?.

Aos. Si son, si son.

Ao. No son, no son porque...

M. A ver jpor que?

Ao. No son porque el 2 jcuantas veces cabe en el 127

Aos. 6

Ao. Y se pone el 12, 12 +... no se, entre sabe, entre 12 a
una y se multiplica.

M. Entonces, ;son 0 no son multiplos?

Aos. si son, si son profe, si son...

M. ;Sale exactamente el 2 dentro del 12, significa que son
multiplos o significa que pueden ser en una operacion dada;
pueden dividirse entre si, o el 12 tomado como comin
denominador, dividido entre el 12 mismo v luego entre el 2,
sale exactamente,. Eso seria una manera de practicarse la
operacion. Eso les decia yo aver, que era lo primero que
ibamos a detectar, los denominadores; en qué condiciones
se encuentran esos denominadores ;cuales son?, /serian
divisibles entre si? ,o no seranj,

Aos. iSi., si!

M. Si no son divisibles entre si, ;qué vamos a hacer?,
vamos a ...

Aos. Multiplicar.
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para encontrar un comun denominador.

Vamos adelante.

Aa. Un medio (1/2)

M. y Aos. 1/2 + 6/9.

M. ;Quién quiere sacar esta operacion?,

Aos. Yo, yo, profe, yo...

M. A wver, usted quiere pasar a sacarla? tu ya pasaste,
Geovana. (pasa a otra nifia)

(La alumna pasa al pizarrén y resuelve el problema sin
dificultad).

M. Vamos a ver, total resulta, el 18 que resulta como
comun denominador del 9 y el 2.

(Ya terminado el problema).

M. Eso era todo, listo. Aqui esta muchachos.

Ao. Si, profe.

M. ;/Quién la marco mal?

Ao. Yo profe.

M. (revisando la que habia marcado mal el niiio)

Esta de otro modo el proceso, pero, ;esa operacién que
tiene usted ahi esta bien o esta mal?. a ver revisala ;jtu como
la ves?

Ao. Bien.

M. Bueno, esta bien, no nos explico pero lo hizo muy bien,
vamos adelante, ;cual sigue?

Aps. 4l6+17/5=

M. (anota en el pizarron) 4/6 + 7/3 = ( y pregunta) ;quién
quiere pasar a sacarla? Nadie quiere pasar. Ya ni Daniel,
dice que tampoco va a hablar, (entregandole el gis).

Ao. (pasa al pizarron).

M. A ver, fijense bien, jqué es lo primero que vas a hacer
Daniel?, tienes que fijarte en los denominadores.

(El alumno pone un denominador que no s )

M. No, esta mal todavia. Cheque bien, jqué hizo, queé
hizo;, primero tienes que, jqué es. a ver?

( El alumno continta resolviendo mal el problema)

M. A ver, Danielito, explicame de donde sacaste el 427,
No, no, acuérdate bien que mecanizamos €sta situacion asi
6+6 =1 por 4=4,6+3

Ao. (resuelve) 4/6+7/3=4 g 14=18/6

M. ;Tiene enteros?
Aos. Si, si, si.
M. ;Cuantos?
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Ao. Yo profe, yo profe.

M. Esperen, €l esta haciéndolo, cuando €l no sepa lo vamos
a auxiliar.

Ao, (saca los enteros) 3

M. Exactamente, pongalo ahi.

M. ;/Cuantos enteros pusiste? y jcuantos sextos?

Ao. No hay.

M. Entonces, ponga el cero, cero sextos.

Ao. Yo nomas puse tres, profe.

M. Bueno, esta bien, esta bien, no estd mal que le hayan
puesto el puro 3 pero... esto esta dando a entender que no
te sobrd ningun sexto para ti, cero, cero. Hay que tomar en
cuenta esto ;eh? cuando los enteros sean exactos.

M. ;Como te sientes ti Emilio para pasar a sacar una
cuenta?, ;te sientes bien? jA ver, cual es la que sigue?

Aos. 5/8+3/9=

Aos. Esta facil Emilio.

M. A ver, Emilio, se me hace que tienes que pasar.

(El nifio pasa y resuelve la operacion).

M. Emilio tienes que rectificar. Por ejemplo 72 = § muy
bien por 5. Esto es lo que tenias que rectificar. Por lo
demas parece que esta bien,

i Qué vas a hacer enseguida nifio?

Ao. (Un compaiiero le indica) Sumalo

M. Muy bien, sumele.

(El nifio hace lo que le dijeron)

M. ;Hay enteros Emilio?

Aos. No, no.

M. ;Todas les salieron con enteros?

Aos. Si, pero, no tiene esa profe, no, es mayor la de abajo.
M. ;No llega al entero Emilio?, ?cuantos le faitan, Fredi,
para llegar al entero ahi?

Ao. Faltan tres (contesta Fredi)

M. Tres jque?

Ao. Le faltan tres para llegar al entero.

M. Tres setenta y dosavos, no tiene enteros, acuérdate que
tienes que fijarte bien en esto.

Ya que para que tenga enteros tiene que ser mavor el
numerador.

(De esa forma resuelven 5 problemas de fracciones, con la
cooperacion de nifios).
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Registro # 7

Fecha: 23 de enero de 1995,

(Los nifios asistentes se levantan y saludan al profesor con
las buenas tardes y se ponen de pie a lo que el maestro
responde..)

M. Buenas Tardes nifios. El dia de aver hicimos unas
competencias y hubo equipos que no siguieron las
instrucciones. ;El equipo de los estudiantes las siguio?
quiero decirles que todos los libros tienen instrucciones de
cOomo hacer para que salga bien. En nuestra vida cotidiana
todo se debe hacer siguiendo las instrucciones.

A los libros parece ser que no se les toma en cuenta las
instrucciones y es necesario que se sigan las instrucciones.
En el libro de matematicas hay claramente instrucciones y
se deben seguir, no se debe hacer lo que se les ocurra.
Muchachos en la pagina 24 de Matematicas.

(Todos los nifios sacan sus libros y algunos preguntan).
Aos. jEn cual?, jen la 24?7

M. ;Ya estan listos? Al final de la 24 donde dice que...

M. ;Qué crees tu que era lo que ibas a hacer?

(dirigiéndose a Fredi)

Ao. Leer.

M. Leer jobtuvieron respuesta desde un principio?

Ao. No, sumamos y no...

M. Sumaron la cantidad de kilometros. y no les daba.

El equipo de los tomateros;, qué hicieron?

Ao. Lo hizo Ramon.

M. ;Qué dijo Ramon?

Ao. Sume

M. Sumaron las cantidades y no les daban, podian haber
probado con otro jverdad?

Aos. También, pero, no nos daba.

M. (Pero no les dio? El equipo de los estudiantes jque
hicieron?

Aos. Nosotres, lo sumabamos, profe, v no salian las tres
ahi, entonces alguien dijo que eran cuatro.

M. Mmmmm...Es que.....Yo no le dije que eran cuatro, es
que ahi dice, dicen las instrucciones muy claritas, dice:
Seleccione tres de las cinco ciudades sefialadas en el
diagrama anterior, por las que pasa un avion si vuela 11,218
kilometros.. desde Punta Arena hasta la Cd. de Meéxico,
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fijense son tres por las que tiene que pasar, a la Cd. de
Meéxico va a llegar. Entonces tiene que interpretar
perfectamente las instrucciones, ahi dice, un avion que pasa,
que vuela 11,218 kilometros. desde Punta Arena hasta la
Cd. de México. Entonces yo creo que como no se entendio
bien las instrucciones, se les hizo un poco ambiguo, con
doble, con doble significado quiza, a la mejor por eso no lo
entendieron. Deben de poner en este caso toda la atencion
necesaria, el maestro en estos casos no les va a decir,
porque si no preguntan uno piensa que estan entendiéndolo
todo. El maestro les va a dar, como se dice, el camino a
seguir. Yo tengo aqui una cantidad de kilometros. que dice
;11,9187 (cantidad que escribe en el pizarron).

Aos. Doscientos, profe, doscientos.

M. 11,218 kilometros ésta es la cantidad (lo corrige en el
pizarron), logicamente sale de Punta Arena a Argentina o a
Chile es?

As. Chile.

M. A Chileg, v tiene que llegar a la Cd. de México 7cual es
su recorrido?, si este es (hace el recorrido en el pizarrén)
Punta Arena tiene que hacer escala, o pasar mas bien, quiza
por y el destino aqui es a la Cd. de México, no es que vaya
que vaya a pasar, ahi llega, y es que dijimos nosotros que
de Punta Arena a Buenos Aires, jcuantos kilometros. hay?
Aos. 2,600

M. Hay 2,600, el avion vuela de Punta Arena segun ustedes
por ahi (sefiala en el pizarron)pasa, éste hizo escala aqui, no
era ese su destino, jcual es el destino?.

Ao. México.

M. De México ;verdad?, de ahi de Buenos Aires volo a...
Ao. Lima.

M. De ahi volo a Lima; de ahi a Lima jcuanto hay?

Aos. 3,110.

M. Hay 3,110 kilometros. (escribiendo en el pizarron) a
Lima, de Lima el avion se fué hasta.

Aos. México, Panama.

M. Elavion volé a ...

Aos. y M. Panama

M. ;Cuantos hay ahi?

Aos. 1,435

M. El avion vold a Panama unos... Lo separa de L.ima?

Aos. v M. 1,435 kilometros

M. Entonces de ahi de Panama, va se va a la Cd. de
Mexico, ja donde?
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Aos. A Mexico.

M. El destino del avion y donde llega jcuanto hay?

Aos. 3,173

M. 3,173 kilometros, entonces va entendido, sumamos
todas las cantidades del recorrido de kilometros., entonces
tenemos ;Que?

(Hacen la operacion conjuntamente los alumnos)

M. 2,600 de Punta Arena a Buenos Aires.

M. v Aos. 3,110 de Buenos Aires a Lima.

M. 1,435 de Lima a Panama y 3,173 de Panama a la Cd. de
Meéxico, entonces sumamos.

(pone el maestro las cantidades en el pizarron y alumnos y
maestros realizan la suma diciendo, 35+3=8, 4=11,
7=1=4=1=13.

Aos. doce, trece...

M. Seis, siete, a ver, a ver...

Ao. Oiga profe, le dieron una mal, son.... se la dijeron mal.
M. (Cual esta mal?

Ao. 1,435

M. Son 2,335, aqui, no?, son 2,335 (seiialando la cantidad
erronea)

Ao. Lo hicieron a Caracas, jverdad profe?

M. Mmmm... me dijeron la de Caracas a Panama, ;verdad?,
entonces, muy bien, son 2,335, Ahi esta ya corregida (en
ese momento borra la cantidad que le habian dicho y pone
la correcta) la operacion,

Aos. 11,218 kilometros

M. 11,218 kilometros. ;Qué significan?, significan el
recorrido de Punta Arena hasta la Cd. de México, ;pasando
por?

Aos. Buenos Aires, Lima y Panama.

M. Pasando por Buenos Aires,

Lima v Panama, esas son las tres.

M. Entonces por eso debemos de reflexionar ;verdad? para
que a la otra no nos enredemos tanto.

Entonces, estamos en eso muchachos. jen qué nos
quedamos ayer de Ciencias Naturales o en que?

Aos. En Geografia.

M. ;En Geografia? a bueno vamos.

Ao. En Espafiol, fué en Espaiol, profe.

Aa. Geografia,

Ao. Nos dijo que levéramos

M. Si, en el cuadro... a ver jquién falto ahora?

Ao. El Elmer nomas.



M. ;Qué nimero tiene Elmer?

Aos. Seis, seis (aprovechan los alumnos para sacar punta a
sus lapices y checan la lista de asistencia)

Ao. Présteme el sacapuntas, /tiene sacapuntas profe?

(El profesor toma lista nombrando a cada uno de los
alumnos, nombra a Enrique vy dice...)

M. ;A ver Enrique, por qué no veniste ayer Luis Enrique?
Aos. iSi vino!

Ao. Si vine.

M. jAh! ;llegaste tarde?, te voy a poner asistencia.

(se forma un murmurillo entre los alumnos).

M. Vamos adelante, muchachos, nos quedamos en
Geografia ;cual es la leccion?

Aa. Lade.. la...

M. La del relieve o la del paisaje natural.

Ao. La del paisaje natural.

M. Bueno, adelante Paul.

Aos. Yo leo, yo, (piden leer algunos nifios)

Ao. Ya me dijo a mi, yo leo (Paul se pones de pie) ;cual
pagina?

M. 19, todos vamos a leer con la vista junto con Paul. Paul
va a leer,

Ao. Si, ya, sale.

Ao. El paisaje natural...(lee todo el parrafo)... Animales
como dinosaurios se extinguieron...

M. (interrumpe) Un momento ;qué significa eso de se
extinguieron?

Aos. Que se acabaron.

M. Perfecto, adelante.

(Paul sigue leyendo hasta concluir el parrafo)...

M. Muy bien, aqui dice que el paisaje ha ido cambiando a lo
largo de las evoluciones, que ha tenido el planeta. O sea las
evoluciones no es otra cosa mas que el cambio. Pero
tenemos que ir muy atras, nuestro planeta esta viviendo en
la cuarta era, en la que han clasificado los gedlogos que
estudiosos de estas cuestiones, dirlamos que... como
empezo a formarse este planeta que hace cientos de miles
de anos, hace millones de millones de afios una enorme
estrella cruzaba una del espacio, éste como todo el resto...
(da una larga explicacion)... en cuanto a su composicion de
ésta masa, pero que no dejo de depender de ella, en cierta
forma, el mas alejado, la mas alejada de estas masas tiene
mucha relacion con la masa principal ;saben ustedes qué
son estos pedacitos? que se desprendieron?
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Aos. Los planetas

M. Y este jque es?

Aps. El sol.

M. Perfectamente, entonces,
es perfecto. v esia que es?

Ao. La tierra.

M. (Que es la tierra?, a ciencia cierta no sabemes, no
conocemos mas que la composicion quimica, su estructura,
los otros detalles del resto del planeta...(hace un largo
comentario)... a lo que el planeta empezo a tener un paisaie

lo que axiste en la PRECAMBRICA (escribiéndcio en
pizarron) en la cual hubo una serie de aconteceres namuraies
que crecieron de todo ese conjunto de gases de masa. ce
diversos elementos quimicos gue se cuiminaron, lograron
irse poce a poco integrando para formar reacciones  saben
que &5 una reaccion?

Aos. Si.

M. ;Qué 257 (v da el mismo una respuesia ¢ 2xpiicaziony,
agarran una pasuila de alkaceiser v la arrcjan en un peco ge
agua, £si0 produce una 2ouilicion, (verdad? [2s0 se llama’
Aos. Reaccion,

M. Al irse combinando elememos quimicos... (da a Ios
alumnos informacicn sobre esa era v continta). Pasa <
tiempo, seguimes, v siguen ofras <ras geoicgicas, que
tienen mucha reiacion unas con otras, aqui se imicia una
especie de vida Dacieriana ¢ sea microscopica. Enseguida
viene la era PALEQZOICA. otras de las eras. aqui... resuita

ser que la era Precambrica ¢! vapor de hidrogeno v 2
oXigeno se slevaron. se formo la atmésiera v todo o 3.2



hay alli, las nubes al enfriarse arriba se convertian en agua
que al caer en forma de lluvia...

Aos. Lluvia, vapor, nubes (leyenda)

M. Exactamente, bien, ese es el ciclo del agua y es el ciclo
que prevalece mas bien desde entonces... (da una larga
explicacion)... mas y mas grandes hasta que se formaron
rios

Aos. Entonces para que se pudiera tener todo esto tuvieron
que pasar muchisimos afios, millones de afios, segun los
cientificos la era Precambrica debe haber durado mas o
menos 3 mil millones de afos?

Ao. Un monton.

M. Un monton, ;verdad?, vamos, después de esto sigue la
era Paleozoica. ;Cuales son las caracteristicas de vida
Paleozodica? La vida Paleozoica... En esta era aparece el
hombre (describe en forma rapida las eras), todo esto
sefiores, es lo que nosotros le llamamos. ..

Aos. Evolucion.

M. Evolucion vy a lo largo de cada una de éstas eras la tierra
ha tenido un paisaje mas limpio jsi?, esta entendido

lo que es el cambio?

Aos. jSi! (a coro)

M. Adelante.

Aa. El conjunto de animales v vegetales que habitan en su
lugar de ambiente v poblaciones que haya entre ellos se
llama ecosistema, (sigue leyendo hasta concluir el parrafo)
(El maestro va corrigiendo algunas palabras no bien
pronunciadas)

M. Aqui nos habla esta parte de los ecosistemas ustedes
saben, el ecosistema, la palabra ecosistema viene de una
palabra que significa, casa, hogar, lugar donde se vive. Un
ecosistema, como ustedes deben saber, no es otra cosa mas
que la comunidad de los seres vivos. jQuién forma la
comunidad de seres vivos?

Ao. Nosotros.

M. ;Qué mas?

Aos. Los animales, las plantas.

M. Perfecto, entonces, amimales y plantas. Nosotros
estamos clasificados en este reino; reino animal. Entonces la
comunidad de seres vivos y el medio ambiente, vamos a
ver, ¢quiénes forman el medio ambiente?

Aos. El medio ambiente son los, el agua, la luz , tierra.

M. El aire, sol, y cierta temperatura.

(El maestro elabora un esquema)
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M. La comunidad de seres vivos y el medio ambiente
forman un...

Aos. Ecosistema.

M. Entonces, este ecosistema, tiene también un equilibrio
;qué es equilibrio? que significa la palabra equilibrio?

As. Que tenga mucha actividad.

Ao. No me acuerdo.

M. Bueno, ;Como esta aplicada la palabra equilibrio. No
podemos compararla con una persona que va sobre un
cable o sobre un cordén, o sea el equilibrio en la naturaleza
tiene un significado muy importante y este consiste en que
todas las cosas muy importante y éste consiste en que todas
las cosas deben estar fuertes porque... (continia con la
exposicion del tema)... jy como creen ustedes que lo
reducira?.

Aos. (Como se encarga la naturaleza de equilibrarlas?

Ao. Sembraria.

M. ,El hombre lo sembraria? ? Tu lo sembrarias para que
comieran las hormigas?

Ao. No., pues este...

M. Bueno. Entonces la naturaleza se encarga de que solo
quede el nimero necesario que puedan sobrevivir dentro
del ecosistema donde viven, ;Como? mediante un proceso
que se llama Seleccion natural y en este proceso sobreviven
los mas aptos ;Qué les sucede a los deébiles, a los que no
tienen suficiente habilidad para conseguir sus alimentos?
(Que les sucede?

Ao. Se mueren.

M. Se mueren, entonces, ahi es donde la naturaleza
participa en el equilibrio, donde los mas aptos sobreviven vy
mueren los debiles. Entonces, es en esa forma lo que se
puede entender ¢l equilibrio... ... sobreviven umcamente los
mas aptos.

Aos. Yo profe, vo
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M. Todavia no es que falta un... les decia yo que sobreviven
los mas aptos y esta supervivencia esta en funcion de la
de... si ustedes traen un oso polar aqui ;creen ustedes que
sobreviviera el oso polar?

Ao. No.

M. No, ;por que?

Ao. Es que tiene un monton de grasa y le da mucho calor.
(En este momento el profesor atiende a unas personas que
llegan al aula).



Guia de observacion

En relacion con lo planeado:

¢ Existe congruencia entre lo planeado y lo que se realiza?

(Las actividades que se desarrollaron responden a las necesidades y caracteristicas del
grupo?

;Las actividades se desarrollaron de manera rigida (apego estricto a la planeacion), o bien se
ajustaron o variaron de acuerdo con las necesidades que se fueron presentando, o se
desarrollaron arbitrariamente?

En relacion con la secuencia de las actividades:

;Realiza la correlacion entre las actividades (busca el equilibrio en el trabajo de escritura y
lectura o trabajan algunos de estos aspectos de manera predominante?

(Relaciona con otras asignaturas de conocimientos (deriva el trabajo de lengua escrita en las
Ciencias naturales, como en la Historia, Matematicas, o bien trabaja la Lengua escrita sin
relacionarla con otras areas de conocimiento?

En relacion con las estrategias docentes:
i Coémo es la organizacion del grupo (grupal, por equipos, etc. )?

;Cuales fueron los criterios para la organizacion del grupo (conceptualizaciones proximas,
alejadas, "burros" y "aplicados", "limpios" y "sucios", etc.)?.

iSe realizaron variantes en la concretizacion de las actividades de acuerdo con las
necesidades de los alumnos o las realizd por comodidad u otra circunstancia?

;Propici¢ la integracion grupal (permite o limita el intercambio de informacion, propicia o
no la confrontacion de opiniones, etc. )?

;Considera los errores, como errores Unicamente 0 COmo errores constructivos?

;Cuestiona las respuestas en relacion con la conceptualizacion del nifio o para sefalarle los
errores’?

En relacion con la organizacion grupal:

;Participa en el trabajo por equipos?

;Participa en el trabajo individual interactuando con un solo nifio?
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En relacion con la integracion grupal:

;Intercambia informacion con los nifios?
;Realiza la confrontacion de opiniones?
iPropicia el conflicto cognitivo?

En relacion con la evaluacion del aprendizaje:

;Realiza la evaluacion en cada una de las actividades, en determinados periodos, ©
arbitrariamente?

;Cuales son las estrategias para realizar la evaluacion (observacion, dictado, escritura libre,
una bateria, etc) ?
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