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INTRODUCCION

De acuerdo al principio de que el aprendizaje de cualquier conocimiento es el
resultado de la accion reflexiva que realiza el individuo para comprenderlo y poder

armsrst

utilizarlo de manera creativaf se pretende explicar como los alumnos de grupo

i

g,

multigrado pueden desarrollar el uso comunicativo de la lengua escrita a partir de la
redaccion de diferentes tipos de texto con temas de las asignaturas que se analizan

en la educacioén primaria.

En este caso los elementos implicados son: el nifio considerado como el sujeto
que aprende, la lengua escrita como el objeto de estudio, el contexto social y el

maestro al lado de éstos como propiciador de la interaccion entre ellos.

P -

k
@4
S

o

La finalidad de esta propuesta es orientar al profesor en la conduccioén del
proceso ensefianza-aprendizaje, tomando como punto de partida la experiencia de
los alumnos de 3° a 6° grado al redactar cartas, recados, resumenes, narraciones,

textos libres, entre otros, en estas actividades va implicita la revision y

autocorreccion de los mismos.



Con el fin de ofrecer al docente elementos tedrico metodolégicos que apoyen y

fundamenten esta propuesta, se presentan cuatro capitulos que a continuacién se

describen:

.. Enel primer capitulo se hace un analisis de la practica docente, se da una

explicacién de la problematica existente y se hace el planteamiento del problema.

El segundo capitulo hace referencia la justificacion, los objetivos y el interés por

_/~estudiar el problema planteado.
El tercer capitulo ofrece una fundamentacion tedrica sobre el proceso
ensefanza-aprendizaje, los sujetos implicados en éste (maestro, alumnos), el objeto
de estudio, el contexto social y se da una explicacion de la Psicologia Genética por

. ser ésta la que sustenta este trabajo.

En el cuarto capitulo, se presenta la estrategia didactica que se propone para
desarrollar el uso comunicativo de la lengua escrita en los alumnos de tercero a

sexto de grupo multigrado.

Finalmente estan las conclusiones y perspectivas de la propuesta.



CAPIiTULO |

DEFINICION DE UN

OBJETO DE ESTUDIO



1.- ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE.

La Practica Docente es un proceso historico social que forma parte de la vida
cotidiana del maestro y de los alumnos , €s un proceso en constante ruptura, no

tiene continuidad porque cada grupo y cada alumno tiene diferentes caracteristicas.

El ambito en el que se realiza la practica docente es el salén de clases, la
escuela y la comunidad. Los actores principales de este proceso son los sujetos
(maestro y alumnos) y el objeto de conocimiento ; quienes se influyen mutuamente

en su transformacion a través de la interaccion constante.

En este proceso el maestro debe crear situaciones didacticas que propicien en
los alumnos el desarrollo de habilidades o competencias intelectuales que les
permitan construir su conocimiento con base en sus experiencias y contribuya en la

formacion de individuos activos, creativos y reflexivos.

Hay otros elementos que inciden en este proceso y que hacen que 'sea
diferente entre un grupo y otro, estos son :
La experiencia del maestro, su preparacién y actualizacion profesional, los

valores del profesor y de sus alumnos, la estructura de la escuela, las normas de la



misma, el enfoque de los planes y programas de estudio y las relaciones sociales

gue se dan.

Como se ha mencionado, cada grupo escolar es diferente ain cuando se

trabaje con el mismo grado y el mismo contenido curricular ; esta diferencia se hace

mayor cuando se trata de un grupo multigrado debido a las caracteristicas

especificas de éste.

n El grupo multigrado se caracteriza principalmente porque un maestro atiende
mas de un grado al mismo tiempo; asi por ejemplo hay escuelas unitarias,
bidocentes, tridocentes, tetradocentes y pentadocentes, donde ademas de atender al
grupo, en muchos casos el maestro debe hacerse cargo de la direccion de la escuela
y es responsable de realizar gestiones en beneficio de la misma y de la comunidadA,
esto le resta tiempo para desempefar sus funciones docentes. Estos grupos son

heterogéneos ya que la edad de los alumnos fluctia entre los siete y doce afnos o

mas y el nivel de conceptualizacion de cada uno de ellos también es diferente.

Aungque son varios los grados que conforman este tipb de grupo, todos trabajan
en un mismo salén: por lo que el maestro debe cuidar diversos aspectos : la
organizacion del grupo, la distribucién del tiempo y del espacio, la planeacion escolar
considerando a los diferentes grados, los materiales, sin olvidarse de las

caracteristicas de la comunidad, ya que ésta influye en forma determinante en el



tratamiento de los contenidos. El maestro multigrado tiene un compromiso mayor
que aquél que atiende un solo grado. Debe tener un conocimiento pleno del Plan y
Programas de estudio de todas las asignaturas, conocer los cqntenidos de ellas para
establecer una secuenciacion y trabajar simultaneamente un contenido (cuando la
asignatura lo permita), en algunos casos puede considerar la globalizacién con
diferentes asignaturas. Aunque parece muy cofnplejo, si el maestro cuenta con estos
conocimientos y tiene disponibilidad puede trabajar sin dificultad ya que el grupo

multigrado también ofrece algunas ventajas :

o La densidad de poblacion en la escuela es baja.

¢ Se posibilita el trabajo integral hacia el desarrollo de competencias basicas,

el trabajo en equipos heterogéneos y la autonomia.

o Se promueve la accion tutorial entre los nifios y las nifias. El apoyo del
alumno mayor al menor le permite al primero revisar sus propios procesos de
aprendizaje, con lo cual desarrolla su capacidad de aprender a aprender,

ademas de aprender a ensefar.

« Los nifios tienen la oportunidad .de conocer los libros de texto de otros

grados y con ello se les ofrece una amplia perspectiva de aprendizaje.

No obstante lo anterior, se ha observado que la mayoria de los grupos

multigrado presentan la misma problematica de indole socioconémica y de
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ensefianza aprendizaje ; ésta afecta en gran medida el aprovechamiento de los

alumnos.

2 . SELECCION DE SITUACIONES PROBLEMATICAS.

Son muchos los problemas que enfrentan alumnos y maestros a lo largo de la
educacion primaria, entre los méas frecuentes estan los de indole socioecondmico,
algunos de estos son: la deficiente alimentacion de los nifios, su participacion
temprana en el ingreso econoémico familiar, la baja escolaridad de los padres; éstos
influyen en la desercion y baja eficiencia terminal de los alumnos. Aunque se esta
consciente de esta problematica, poco o nada puede hacer el docente para incidir en
la solucién de la misma.

Entre los problemas que conciernen al aspecto pedagégico se enuncian los
siguientes : “las lagunas” que van quedando en los alumnos de un grado a otro, los
problemas post-alfabéticos (segmentacion, ortografia, etc.), la no comprension de la
lectura, la dificultad para el uso comunicativo de la lengua escrita, la desvinculacién
de lo que'se aprende en la escuela con la vida real, el desconocimiento de al>gunos
docentes sobre una metodologia adecuada para la ensefianza de las diferentes

asignaturas y una especifica para grupos muitigrado.
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En este segundo grupo de problemas, si puede intervenir el docente para tratar
de resolverlos ; por lo que al considerarse de sumo interés y porque al abordarlo se
pueden superar otros, se pretende dar tratamiento al de la dificultad para el

desarrollo del uso comunicativo de la lengua escrita (redaccion).

3.- ANALISIS DE LA PROBLEMATICA ELEGIDA

Dentro de las competencias intelectuales que permiten al individuo apropiarse
de otros aprendizajes, estan las que se relacionan con la lengua oral y la lengua
escrita. La escritura tiene escencialmente una_funcién social de comunicacion, es
decir, por medio de ella el ser humano esta en posibilidad de dar a conocer a otros
sus pensamientos y sentimientos ademas de expresarlos en diferentes tipos de

texto.

Significa entonces que todas las personas que aprendieron ‘a escribir estan
capacitadasvpara comunicarse a través de la escritura sin ninguna dificultad. Por lo
anterior, podria esperarse que en la escuela primaria a partir del tercer grado que es
cuando se piensa que los alumnos han aprendido aleery escribfr, éstos sean
capaces de utilizar la escritura para comunicar sus ideas y producir diferentes

escritos : cartas, recados, resumenes, informes, entre otros; sin embargo, es

12



preocupante observar que los nifios solo saben copiar o tomar dictado y que sus
textos, aun los de sexto grado no van mas alla de dos o tres renglones con el
empleo de formas simples de construccion ; ademas de ser visibles las dificultades

para escribir lo que piensan y dicen en enunciados que vayan estructurando parrafos

que expresen ideas completas.

Lograr que los alumnos descubran esa funcion comunicadora de la lengua
escrita, es una tarea que requiere implementar una serie de estrategias didacticas
‘que propicien el desarrollo de habilidades para redactar'y que al mismo tiempo

despierte en ellos el gusto por la escritura.

4.- DELIMITACION Y DEFINICION DEL PROBLEMA

El Espariol como elemento fundamental de la curricula de Educacion Primaria
tiene como propésito central, propiciar el desarrollo de las capacidades de

comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Atendiendo al logro de este proposito y tomando en cuenta que los contenidos
curriculares que lo apoyan estan considerados en todos los grados de educacion

primaria como son : la redaccién de textos (resimenes, cartas, noticias, mensajes,

13



etc.), la estructura de diversos tipos de texto, reconocimiento y uso de fuentes de

informacién, entre otros, surge el interés por elaborar una propuesta didéctica que

' ayude a superar la dificultad del uso comunicativo de la lengua escrita en los

'?alumnos de tercero a sexto del grupo multigrado de la Escuela Primaria Rural

Federal “EMILIANO ZAPATA” C.C.T. 21DPR0030D de la comunidad de San Pedro

"Azcona, Yehualtepec, Pue.
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5.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA )

. LA REDACCION DE TEXTOS FAVORECERA EL USO COMUNICATIVO DE
LA LENGUA ESCRITA, EN LOS ALUMNOS DE TERCERO A SEXTO DE LA

ESCUELA “EMILIANO ZAPATA” DE LA COMUNIDAD DE SAN PEDRO AZCONA

" YEHUALTEPEC, PUE. ?

15



- CAPITULO i

JUSTIFICACION.



1.- JUSTIFICACION

Ante la imperiosa necesidad del ser humano de comunicarse a través del
tiempo y del espacio por medio de la escritura cuando no es posible hacerlo de
forma oral, hace necesario reflexionar sobre : ¢/ Qué tanto la escuela esta propiciando

el desarrollo de habilidades para que los alumnos sean capaces de cubrir esta

necesidad?.

" Haciendo un analisis sobre las practicas escolares con relacion a la escritura,

se puede observar que los alu‘mnos se limitan a copiar textos de los libros, al dictado
por parte del profesor y a la elaboracién de enunciados con estructuras simples
principalmente ; esto ain en los grados superiores, ya que aunque los nifios
elaboran restimenes, éstos no son mas que copias de algunos parrafos del texto

original. -

Todo esto tiene como consecuencia que el uso de la lengua escrita quede
reducido unicamente al ambito escolar, perdiendo totalmente su funcién social de
comunicacion. Este problema tiene repercusion en los diferentes niveles educativos,

donde los alumnos presentan serias dificultades para redactar textos sencillos.
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La lengua escrita como la oral son aprendizajes socialmente adquiridos, sin
embargo, es necesario reconocer que la lengua escrita tiene éaracteristicas propias,
diferentes a las de la lengua oral. La correspondencia grafofonética no es
exactamente biunivoca pueé existen grafias polifonas y otras que por la
convencionalidad ortografica, pierden o modifican su sonido; esto implica que el
aprendiz de la lengua escrita tenga que hacer una serie de descubrimientos que le

permitan hacerse usuario competente de la lengua escrita.

Por lo tanto es necesario que la escuela promueva y propicie practicas de
escritura donde los alumnos desarrollen habilidades para la redaccio; éstos pueden
ser : textos libres, cartas, informes, narraciones de vivencias y acontecimientos de su
entorno, modificacion de cuentos, etc., de no hacerlo se estara limitand}o su

capacidad de expresarse en lengua escrita.

“La comunicacién es la funcion primaria del lenguaje. Damos y recibimos
mensajes de muy diversa naturaleza, lo que nos permite influir sobre los demas, (...).
El alumno de la Educacién Primaria}debe aprender a usar la lengua como
instrumento para intercambiar mensajes con otros, comprender y aprender sobre lo

que le rodea y precisar y organizar el propio ,pensamiento”‘.

! Mauro M. T. Objetivos y Contenidos . Cuadernos de Pedagogia 183 p. 36 .
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De la reflexion anterior surge el interés por elaborar una propuesta para los

alumnos de tercero a sexto grado de primaria que pretende lograr los siguientes :

2.- OBJETIVOS

e Proporcionar al docente elementos tedrico metodolégicos que
coadyuven a la superacion de la problematica que representa para el alumno,

el dominio de la lengua escrita.

o Ofrecer estrategias didacticas que faciliten el desarrollo de la funcion
comunicativa de la lengua escrita en los alumnos que asisten a escuela

multigrado, considerando un mismo contenido para trabajarlo de manera

simultanea.
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CAPITULO il

" REFERENCIAS TEORICAS
Y CONTEXTUALES QUE

EXPLICAN EL PROBLEMA.



1.- REFERENCIAS CONTEXTUALES

a) Caracteristicas de la escuela.

La comunidad de San Pedro Azcona, pertenece al municipio de Yehualtepec,
Pue., se encuentra ubicada a dos kilometros aproximadamente de la carretera
Puébla Tehuacan, a la altura del km. 76. Cuenta con servicio de energia eléctrica y
agua entubada ; la poblacion esta formada por unas veinte familiaé, algUnas de ellas
habitan cerca de la escuela y las demas estan un poco alejadas. La escuela se
localiza en el centro del lugar, a unos cincuenta metros del casco de la ex-hacienda
de San Pedro : a unos doscientos metros pasa el canal general de irrigacién que

conduce el agua de la presa de Valsequillo a la region.

La escuela “ Emiliano Zapata “ cuenta con dos aulas, cada una tiene una
dimension de cinco por seis metros, una cancha de basquetbol , cuatro letrinas y un -
amplio patio cercado con malla de alambre. La estructura del plantel no presenta
problema alguno que incida en el aprendizaje de los alumnos, no asi el mobiliario
que se compone de mesa bancos binarios en malas condiciones lo q;Je dificulta su
movilizacion para el trabajo en equipos. Se cuenta con una pequena biblioteca y

material didactico variado proporcionado por la Secretaria de Educacién Publica.
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La problematica de este tipo de grupos radica en la planeacion y realizacion de
la actividad docente, debido a que hay que trabajar con alumnos de los seis grados
(en este caso) en el mismo horario de clases ; sin embargo no es imposible, pues

como se dijo anteriormente existen ventajas en el grupo multigrado.

b) Caracteristicas del grupo.

Como se menciond en el primer capitulo, esta es una escuela unitaria de
organizacién completa porque se atienden los seis grados, hay 32 alumnos, 11 de

primer grado, 4 de segundo, 4 de tercero. 6 de cuarto, 4 de quinto y 3 de sexto.

El grupo es heterogéneo, aunque todos los alumnos se encuentran en el
periodo de las operaciones concretas, sus intereses y conceptualizaciones varian ;
los niveles de clasificacion y seriacion ; las nociones de tiempo y espacio y el

concepto de nimero son diferentes.

Pese a todo esto, el trabajo que se desarrolla en un grupo multigrado es muy
rico en experiencias. La interaccion que se establece entre los alumnos favorece el
aprendizaje, los de los ultimos grados fungen a veces como monitores y los mas
pequefios tienen la oportunidad de interactuar con alumnos, libros y:materiales de

grados superiores.
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En el aula el espacio se distribuye ubicando a los alumnos por ciclos ( 1°y 2°,

3°y 4°, 5°y 6°), la otra aula se ufiliza como direccion de la escuela, biblioteca y

cuando es necesario trabajar Gnicamente con alumnos de primer ciclo.

Los alumnos de este grupo, provienen de hogares humildes donde sus padres
son campesinos o jovrnaleros en su gran mayoria, salvo algunas excepciones que
trabajan como choferes ; los ingresos de estas familias son muy bajos por lo que en
casi todos los casos los alumnos colaboran en el trabajo del campo y el pastoreo de

animales.

En el aspecto cultural también hay deficiencias, la mayoria de los adultos solo
cursaron los primeros grados de educacion primaria 'y muchos no saben leer ; esto

limita su apoyo en las tareas escolares, sobre todo en cuanto a lectura y escritura.

2 _ UNA CONCEPTUALIZACION DE CURRICULUM

Es dificil dar una definicion de curriculum debido a que existen muchas
acepciones, para Cesar Cool el disefio curricular es el proyecto que breside y guia
las actividades en la escuela, explicitando las intenciones que estan en su origen y
propiciando un plan para llevarlos a término. La finalidad de la educacioén escolar es

167402
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promover en el alumno aspectos de su desarrolio que son indispensables en su
marco cultural de manera intencional ya que esto no se daria de forma espontanea ;

y es el maestro el agente principal de la planificacién de dicho proceso.

La educacion primaria tiene la intencion explicita de desarrollar en el alumno
capacidades de tipo motor, cognitivo, de equilibrio personal, relacion interpersonal,
de actuacién e integracion social. Todos los saberes que se ensefien en la escuela
asi como la determinacion del grado y tipo de aprendizaje significativo que los
alumnos deben adquirir, deben tener como base las finalidades de la educacion

primaria que se expresan en términos de capacidades.

Si solo se definiera al curriculum como el qué ensefiar - aprender, quedaria
incompleto pues solo se tendrian las intenciones; por lo que es necesario
considerar : como se va a ensefiar a los alumnos, el proceso que siguen en su
aprendizaje para que el profesor pueda incidir en él y cuando van a aprender o hacer

determinadas cosas.

Una vez que se sabe lo que se quiere aprender y la manera de hacerlo ; es
necesario indagar si verdaderamente se ha logrado, si los planteamientos iniciales

del maestro fueron adecuados y en su caso hacer las modificaciones necesarias.

Todas estas reflexiones conducen a esta definicion :

24



“El curriculum proporciona informaciones concretas de qué, como y cuando

~ . - , »2
ensefiar y qué, como y cuando evaluar™,

Esta concepcion de curriculum comprende todos los elementos de la accién
educativa ; desde la declaracién de intenciones, el plan de accién que guia la
practica escolar diaria y la forma de evaluar el proceso ensefianza-aprendizaje. El
caracter abierto de este curriculum hace posible que sea accesible ala mayoria de
los docentes v les facilite su uso como instrumento de programacion ; esto se logra a
‘través del establecimiento de niveles progresivos de concrecién en el disefio

curricular que establece César Cool :

El primer nivel de concrecién, precisa qué ensefiar (contenidos y objetivos de
las distintas areas curriculares y ofrece criterios guia sobre como ensefiar y evaluar

(orientaciones didacticas).

El segundo nivel de concrecién, consiste en establecer los objetivos por grado,
las capacidades que el alumno debe desarrollar con cada una de las asignaturas al
finalizar el ciclo escolar correspondiente, en analizar los bloques de contenidos y

hacer la distibucién por grados ; asi como determinar los criterios de evaluacion.

El tercer nivel considera la planificacién y distribucion de los aprendizajes entre

? Cool César. Psicologia y Curriculum p. 56.
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los niveles que forman un ciclo y la planificacion y temporalizacion dentro de cada

nivel de los aprendizajes correspondientes.

El curriculum de Educacién Primaria del Plan y Programas de Estudios actual,
es abierto porque contiene objetivos y contenidos susceptibles de ser adaptado a
diferentes contextos, realidades y necesidades ; propicia la creatividad del docente
ya que al elegir los contenidos, planea y desarrolla sus actividades respetando las

diferencias individuales de los alumnos y partiendo de los saberes previos de los

mismos.

En relacion a la asignatura de Espafiol, el propdsito central de los programas

de los seis grados es :

“ Propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los

distintos usos de la lengua hablada y escrita™

3.- LOS SUJETOS: ALUMNO MAESTRO.

a) El alumno

> S.E.P. Plany Programas de Estudio 1993. Educacion Bésica Primaria. p.21
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~~  La psicologia genética, concibe el alumno como un sujeto cognoscente , el cual

para conocer los objetos (contenidos de aprendizaje) debe actuar sobre ellos y

 transformarlos. Desde las acciones sensoriomotrices mas elementales hasta las

operaciones intelectuales mas complejas, el conocimiento estda constantemente

ligado a las acciones y operaciones.

El nifio es por naturaleza un ser activo y dinérﬁico, la escuela debe fortalecer el
desarrollo de estas cualidades y propiciar otras, que sea critico, reflexivo y capaz de
construir su conocimiento extrayéndolo de la realidad ; esto mediante experiencias
significativas de aprendizaje ; por lo tanto este sujeto cognoscente, por su misma

actividad es considerado como el eje del proceso ensefianza aprendizaje.

Si bien es cierto, que los sujetos de cualquier edad construyen sus esquemas
de conocimiento de la misma manera, existen diferencias, ya que no actua igual un
nifio de dos afios que uno de siete. El progreso psicolégico que se produce mediante
el mecanismo del desarrollo, se da de la misma forma en todas las edades ; sin-
embargo el repertorio de esquemas cambia constantemente dando origen a
diferentes estructuras en cada individuo a lo largo de su vida. Esto se explica
mediante los cuatro factores que inciden en el desarrolio de la iﬁteligencia (la

herencia, la experiencia fisica, la transmision social y la equilibracion).
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1.- La herencia, la maduracién interna. Este factor no actlla por si solo ni
tampoco es aislable psicologicamente ; es indisociable de los efectos del ejercicio del

aprendizaje y de la experiencia ; asimismo, interviene, en el desarrollo de la

inteligencia.

2.- La experiencia fisica, que se obtiene al actuar sobre los objetos. Aunque
este factor es esencial, por si solo es insuficiente. La experiencia que obtiene el nifo
de los objetoé es el resultado de la accion que ejerce sobre ellos . Piaget contempla
dos tipos de experiencia : la fisica que se refiere al conocimiento del objeto (color,
tamafio, textura) y la experiencia logico matematica, que provocan conocimientos
que emanan de las reflexiones al accionar con los objetos, (cualidades, peso,

tamano).

3.- ‘La transmision social. Este factor influye en el desarrollo de forma

determinante, pero insuficiente, por ella se recupera el saber social.

4.- La equilibracién. Este factor es déterminante, pues todo sujeto esta dotado
de un sistema de regulaciones que le facilita reaccionar y corﬁpensar las
perturbaciones generadas por una nueva asimilacion. Este proceso de equilibracion
permite que los otros tres factores se complementen para favorecer el desarrollo de

las estructuras mentales, las cuales estan dadas por estados sucesivos de equilibrio.
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Los nifios de tercero a sexto grado de primaria (8 a 12 afios), se encuentran en
el periodo de las Operaciones Concretas, de acuerdo a las Etapas de Desarrollo que

establece J. Piaget ; que en ofro apartado se describira.

b) El maestro.

Uno de los papeles mas diﬁciles de desempedar es el de maestro, no basta
con haber cursado la Escuela Normal, es necesario tener un conocimiento pleno del
sujeto que aprende (alumno), sus caracteristicas, intereses, diferencias individuales,
saberes previos y el medio donde éste se desenvuelve ; es indispensable conocer la
naturaleza de los contenidos de cada una de las asignaturas, fener en cuenta el
enfoque y un dominio completo dé esos contenidos. Aunado a todo esto, se requiere
que el profesor tenga un concepto de aprendizaje que vaya de acuerdo con el tipo
de alumno que quiere formar y que conozca una metodologia adecuada para el

aprendizaje de la lengua escrita.

Isabel Solé y César Cool plantean que los profesores deben contér con teoriaé
que les proporcionen instrumentos de andlisis y reflexion sobre la practica docente
que les posibilite saber como se aprende y cémo se ensefia, éstas deben
enriquecerse con aportaciones sobre como influyen en ese aprendizaje las distintas

variables que intervienen en él ( tipos de contenidos, caracteristicas de la asignatura,
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contextos culturales, etc. ); y deben integrar como elemento rector la dimension
social de la ensefianza, considerando que la educacion escolar es un proyecto social

que toma forma en una institucién social.

v;)cic’)n ‘n!;onstructivista es un conjunto articulado de principios que
permite diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones fundamentales sobre la
ensefianza ; el profesor debe pensar estratégicamente para dirigir y regular su
trabajo en el aula, a fin de ajustarlo o modificarlo con base en los objetivos

establecidos y en las necesidades de sus alumnos.

El constructivismo se concibe como una teoria que estudia el proceso del
conocimiento, éste se define como construccion de estructuras del sujeto que
aprende. Al estar interactuando constantemente con el medio ambiente, el nifio

construye su particular modo de pensar, de conocer de manera activa.

“ E| constructivismo es una perspectiva epistemologica desde la cual se
intenta explicar el desarrollo humano y que nos sirve para comprender los
procesos de aprendizaje, asi como las practicas sociales formales e
informales facilitadoras del los aprendizajes. Como constructo psicolégico,
es una formulacién relativa a la relacion entre la actividad del sujeto y su
evolucién, al modo como la evolucién psicologica esta en funcion de la
actividad del propio sujeto, y nos sirve para interpretar la dimension
psicolégica implicada en las situaciones escolares de enssefanza Yy
aprendizaje”.*

* Ortega Rosario., et. al. “Constructivismo y Préctica Educativa Escolar”. p. 78.
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El enfoque costructivista considera los siguientes principios acerca del

aprendizaje y la ensefianza:

1. Todo cambio en la organizaciéon cognitiva es una construccién personal del
alumno a partir de experiencias de aprendizaje en las cuales se pone en juego sus

capacidades y las amplia.

2. Lo que se construye a través de la educaciéon escolar son capacidades

relacionadas con el conocimiento y el uso de contenidos escolares.

3. El proceso de construccion de los contenidos culturales se realiza con la
ayuda contingente de otras personas con mas experiencia cultural, que facilitan

dicha construccion.

4. El contexto influye en la construccién de los conocimientos y capacidades

porque da sentido a la experiencia.

5. La construccion del conocimiento escolar es una funcién de la ayuda
prestada contingentemente a las necesidades a las necesidades educativas del

alumno.
6. Hay muchas maneras de aprender.
7. Se aprende lo que se comprende.

8. El pensamiento autonomo se construye a partir del dialogo y la toma de

conciencia.
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La construccion personal del nifio toma cuerpo en el marco de las relaciones
sociales que establece con otras personas, sus compafieros y el profesor, no sélo
aprende los contenidos concretos sino también los modos y estrategias para
apropiarse de e‘llos; el que construye o no significados sobre los contenidos de la
ensefianza es el alumno y nadie puede sustituirle en esta tarea, pero el alcance de la
construccion depende en buena parte de la calidad de la interaccién educativas. En
este sentido, la intervencién del profesor constituye una ayuda inreplazable en tanto
permita establecer las condiciones para que los aprendizajes que realicen los

alumnos sean tan significativos como sea posible.

“Sj existe la posibilidad de observar el proceso que van siguiendo los
alumnos, imprecindible para asegurar que el nivel de participaciéon que se
demanda a un nifio es el adecuado; es decir aquél para el que dispone de
instrumentos, pero que le hace ir un poco mas alla de donde se encuentra.
No debe asimilarce esa observacién a una actitud exclusivamente
contemplativa por parte del profesor, pues es precisamente su actuacion
conjunta con los alumnos la que puede proporcionarle la informacion que
busca interpretar los pasos que siguen, los errores que cometen y el
significado de sus realizaciones. Esa informacion constituye el nucleo a
partir del cual tomar decisiones para intervenir de forma contingente a lo
observado: plantear un nuevo reto, animar a un alumno a perseverar,
sefialar a otro el error cometido, dar una indicacion que permita
desbloquearse, resolver y ayudar a resolver las dudas que se presenten,

aceptar propuestas, ofrecer modelos, ‘etc.”.s

A\

“La complejidad de la tarea del profesor no se reduce a aquello que
envuelve su funcién formadora en relacion a los alumnos que tiene
encomendados : en la medida en que es un elemento de una organizacion,
el profesor suele tener responsabilidades en tareas relacionadas con la

% Sol¢ Isabel. ;Se puede ensefiar lo que se ha de construir?. Cuadernos de Pedagogia N° 188. p.35.
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gestion que requieren habilidades especificas. Estas funciones, y el
caracter colectivo de la tarea docente, a la que inmediatamente nos
referimos, crean contextos humanos especificos de relacion que hay que
aprender a manejar de forma constructiva. A ello hay que afiadir que para
dar una respuesta a semejante exigencia se requiere una formacion

personal permanente y por lo que parece diversificada”.’

Todo esto no seria suficiente si se dejara de un Iadc;%“wl”‘waspecto afectivo, el
maestro ademas de ser un profesional en su trabajo, ha dwe%imprimir su dosis de
carifio, de amor hacia sus alumnos; esto realmente lo convertird en un guia,
orientador, propiciador de situaciones didacticas que permitan a los alumnos
construir su aprendizaje, pero sobre todo una persona cp'n la que el nifio se

identifique plenamente. |
it

4.- PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE.

Aprendizaje es uno de los vocablos con mas acepciones en las diferentes
lenguas. Esta palabra se usa constantemente, sin embargo para definirlo no se

acierta debido a que se puede enfocar a distintas teorias de aprendizaje.

. Y
Rttt

En este caso se va a enmarcar en la Teoria Psicogenética de Jean Piaget. La

e

6 - . . , . .
Cool F2e§ar. Un marco de referencia Psicoldgico para la Educacion escolar. La Concepcion Constructivista del
aprendizaje y de la ensefianza. p.11 '
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idea basica de esta postura es que el sujeto cognoscente se apropia del objeto de
conocimiento de manera activa y progresiva, mediante una interaccion continua con

el objeto de conocimiento y la intervencion pedagoégica

S

El conocimiento deviene de la accion y versa sobre las transformaciones ; lo
mas importante en el sujeto es transformar el objeto y su mecanismo es
esencialmente operatorio. Este mecanismo es una accién interiorizada, en el
pensamiento, cuya particularidad es que puede invertirse, es decir, puede ser

reversible (la suma, operacion directa, la resta operacion inversa).

En la teoria psicogenética se reconocen dos formas de transformar el objeto de
conocimiento : a) acciones fisicas, en las que se manipula el objeto en siy, b)
acciones logico - matematicas, en las que se enriquece el objeto con propiedades o
relaciones nuevas que no pertenecen al sujeto en si, sino que son derivadas de las

acciones que éste realiza.

“ Para Piaget el objeto existe, pero solo podemos conocerlo a través de la
actividad estructurante del sujeto. El conocimiento es indisociable de la
accion misma y se elabora a través de un conjunto de estrategias y de
acciones del sujeto sobre el medio, que toman en consideracion a su vez,
los datos del medio, organizandose asi de manera 6ptima los intercambios.
Asi pues el conocimiento toma la forma de verdadera construccion”™.

7 z - oo . ser .
Maria Nufiez Fernandez. Desarrollo Cognitivo del nifio y Ensefianza de las Ciencias Naturales, Educacion., p.
62-63.
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Desde este punto de vista, el aprendizaje escolar debe entenderse como un
proceso activo de colaboracion y cdnstruccién del conocimiento y el resultado de la
| reflexion que cada individuo realiza para comprenderlo y poder utilizarlo de manera
creativa. Por lo }tanto la ensefianza debe desarrollarse de tal forma que favorezca
esa interaccion entre sujeto-objeto, de esta idea se parte para afirmar que en la
medida que el nifio utilice la escritura para comunicar sus ideas a los otros, estara

desarrollando la funcién comunicadora de la lengua escrita.

5.- PLANEACION DE LA ENSENANZA Y ETAPAS

Para abordar este tema se van a mencionar los elementos que incluyen el

;qué, como y cuando ensefiar y evaluar ?.
a) ¢ Qué ensefiar ?

El que ensefiar comprende los objetivos: competencias o capacidades
(cognoscitivas, sociales, afectivas y motores) que el sujeto va a desarrollar, son los
resultados a los que hay que arribar, asi como el proceso o camino a v'seguir ;son la
guia de accion tanto bara el profesor como para el alumno. Para alcanzar esos

objetivos se deben incluir diferentes tipos de contenidos.

35



Cuando se habla de competencias, se hace referencia al desempeiio, al saber

hacer; no se trata de acumular conocimientos, sino de utilizarlos al realizar una

actividad.

“Una competencia es un punto de convergencia de varios elementos que no
son exclusivos de ella. La informacion que maneja una persona, los
procesos de organizacion y andlisis que aplica, las habilidades motoras y
las actividades o las formas de representacién que extrae de la realidad, no
son uso exclusivo para una situacién. Muchos de esos elementos se aplican-
en la mayoria de las actividades”.?
En el caso de la lengua, la competencia lingtistica se refiere a la posesion de
un codigo y, por consiguiente, a la capacidad de producir frases y discursos bien

formados, asi como de discernir entre aquellos bien o mal costruidos, que es el acto

concreto de la comunicacion.

Con base en los trabajos de C. Cool, se entiende por contenido cualquier
aspecto de la realidad del marco socio cultural, capaz de ser conocido por el alumno,
este contenido le permitird conocer otros de menor 0 mayor complejidad. Este autor

clasifica a los contenidos de ensefianza obligatoria en tres categorias :

12 Hechos, Conceptos y Principios.
22 Procedimientos.

32 Valores, normas y actitudes.

3 . « . . '
Malpica J. C. “El punto de vista pedagégico”. En Arguelles, A. Competencia laboral y educacion basada en
normas de competencia. 1996. p.138.
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Al plantear los objetivos se debe tener en cuenta el tipo de alumno que sé
quiere formar, las finalidades de la educacion y los contenidos culturales. Cuando se
plantea el cuestionamiento de ;cuando ensefar ? se hace referencia al gqué
ensefiar ?, la sécuenciacién de objetivos y contenidos forma un continuo con la
seleccién de los mismos de manera que no sé puede hablar de uno sin tomar en
cuenta al otro. Por lo tanto los contenidos no son un fin en si mismos sino el medio

para desarrollar las capacidades del sujeto.

b) ¢ Como ensefiar ?

En esta pregunta se ubica la metodologia y las actividades de ensefianza. Para
lograr que los objetivos y contenidos propuestos en el programa posibiliten el
desarrollo del sujeto, se deben adecuar al contexto de los alumnos y partir de los

saberes previos de los mismos.

w,La\‘O‘pCién ymetodglwc';gi‘qa utilizéda, debe favorecer el aprendizaje de los objetivos
y contenidos propuestos y ésta debe tener en cuenta la participacion activa del
sujeto que aprende. Al planificar las actividades debe haber congruencia con la

metodologia y estar en funcién de los objetivos y contenidos.

En su origen etimologico se concibe al método como el camino que se sigue

para lograr un proposito, no se da un paso si antes no se ha dado el primero. Por la
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naturaleza del tema que se esta abordando no se puede hablar de un método sino
de una metodologia, entendiéndose ésta como el conjunto de procedimientos
didacticos implicados en los métodos y técnicas de ensefianza que tienen por objeto

llevar a buen término la accion didactica, es decir alcanzar los objetivos

educacionaies.

, La estrategia didactica es un proceso en el cual a lo largo del trabajo en el aula
se van hilando ensefianza y aprendizaje, tanto en el profesor como en el alumno. La
funcién del maestro no es ensefiar, sino propiciar que a través de la experiencia, la

interaccion con el objeto de estudio y con otros sujetos el alumno construya su

conocimiento.

T

Entre los elementos hecesarios para disefiar una estrategia didactica se
pueden considerar los siguientes : Primero, la motivacién interpretandose ésta como
la energia interna que impulsa la accion del sujeto; se debe despertar el interés, el
gusto y el deseo por aprender, en este caso por escribir para comunicar algo; en
segundo lugar el aprendizaje significativo, es importante quia los alumnos encuentren
sentido en lo que hacen, que lo que aprenden lo puedan aplicar, que les sea util ; por
esto debe partirse de los saberes previos de los mismos; finaimente se debe tomar
en cuenta la participacion activa del nifio en el proceso ensefianza-aprendizaje,
cuando éste participa activa y responsablemente no sélo en las actividades sino en

la toma de decisiones y en la organizacién de las tareas, los aprendizajes seran mas

38



duraderos.

Para la organizacion de las actividades de aprendizaje se van a tomar tres
principios: contiﬁuidad, secuencia e integracién. La continuidad se entiende como la
periodicidad con que un mismo elemento se presenta a los alumnos ; secuencia es
el orden y el grado de profundizacion con que deben darse los elementos en el
tiempo de estudio tomando en cuenta el grado de desarrollo y madurez de los nifios;
la i_ntegracic’m se refiere al efecto acumulativo que permite al alumno visualizar el
mundo cultural, social y cientifico que le rodea como un conjunto armoénico e

interdependiente con relaciones e influencias mutuas.

c) ,Cuéndo ensefar ?

Al hablar del cuando, se hace alusion a la secuenéiacic’)n de los objetivos y
contenidos. Se deben establecer objetivos minimos que son la base que se requiére
para poder continuar el aprendizaje significativo. Esta secuenciacion debe considerar
las caracteristicas evolutivas del alumno y la continuidad a lo largo de toda la

escolaridad.

Al establecer una secuencia de contenidos, deben tomarse en cuenta dos

criterios:
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o La logica interna de la disciplina, tiene que ver con la estructura interna de la

materia.

o Las caracteristicas psicolégicas del sujeto y la forma en qué incorpora

nuevos conocimientos a las estructuras ya existentes.

d) ;Qué, como y cuando evaluar ?.

Si se considera a la educacion como un proceso intencionado, se hace
necesario valorar como se desarrolla ese proceso, qué aspectos deben mantenerse
y cudles deben modificarse, es decir, hasta donde se han conseguido las intenciones

planteadas inicialmente.

A

Al evaluar se recoge la informacion sobre el proceso de aprendizaje del alumno

asi como los aspectos de la practica educativa. /

El planteamiento pedagégico de esta propuesta, esta orientado a la elaboracion
de algunas lineas de accion organizativas y didacticas que tengan en cuenta la
diversidad del grupo, ya que como se recordara, ésta se aplicara a un grupo

multigrado (tercero a sexto grado de primaria).

Se consideran dos fases en el disefio del proceso ensefianza aprendizaje:
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éstas se describen considerando la tematica de la propuesta. Es decir que se tomo

en cuenta estas etapas para elaborar la misma.

1.- Etapa diagnéstica:

Realizar una evaluacion diagnéstica del grupo que tiene el proposito de indagar
el nivel de aprendizaje de los alumnos de cada uno de los grados, asi como sus
aptitudes y habilidades, esto para prever el tipo de agrupacion de los alumnos y las

atenciones individuales que requeriran algunos de elios.

2.- Etapa de programacion :

e Analisis del Plan de estudios para extfaer conclusiones sobre la conexién que
existe entre los programas de Espariol de cada grado.

e Marcar pautas para determinar fines educacionales y los objetivos didacticos.

e El estudio del Programa de Espafriol de los grados que se van a atender para la
seleccion , limitacién y organizacion de los contenidos que se van a abordar.

o La caracterizacion de las actividades, éstas deben considerar las caracteristicas
del grupo multigrado, éstas pueden ser individuales (por grado), intraciclo 6
interciclo.

e La seleccion metodolégica, en este apartado se buscara la correlacion entre los
objetivos, las estrategias didacticas y los recursos didacticos, con el fin de crear

situaciones didacticas que promuevan aprendizajes significativos.
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o La evaluacién de los aprendizajes, se elegiran las técnicas e instrumentos que
permitan una evaluacion continua del proceso ensefanza-aprendizaje.

e La organizacion de las condiciones de la clase, se considerard la estructura
organizativa temporal, espacial y de material (disposicién del mobiliario, del

espacio de clase, del material y del tiempo del horario escolar).

6.- EVALUACION.

En su acepcién mas amplia, se considera a la evaluaciéon como un conjunto de
procedimientos que permiten emitir un juicio valorativo sobre un individuo, objeto,
situacién o fenémeno, con base en unos criterios previamente establecidos y con la

finalidad de tomar una decision.

“ as diversas definiciones al uso del término evaluacion tienden a
concentrarse en lo que pueden ser considerados como dos polos de un
continum. En uno de ellos y en su acepcion mas extendida, se habla de
evaluacion para referirse a la actividad a través de la cual se emite un juicio
sobre una persona, un fenémeno, una situaciéon o un objeto en funcioén de
distintos criterios(...)".? '

En lo que respecta a la evaluacion educativa, se considera una amplia gama de

® Miras, Mariana e Isabel Solé. La evaluacién del aprendizaje y la evaluacién en el proceso ensefianza
aprendizaje en planeacion y desarrollo curricular. Antologia U.P.N. p.227.
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posibilidades en relacion al objeto mismo de la evaluacion; se puede evaluar desde
el sistema educativo en general, hasta cualquiera de .sus niveles. En cuanto a la
evaluacién del proceso ensefianza aprendizaje se identifican como objetos de
evaluacion: los objetivos, el material, la metodologia didactica, el comportamiento del

profesor, el ambiente de aprendizaje de los alumnos y el proceso mismo.

La evaluacion del proceso ensefianza aprendizaje, no se inicia cuando termina
una unidad, un curso o cuando hay periodo de examenes, antes de comenzario al
“establecer los propésitos en términos de aprendizaje es cuando realmente se inicia
el proceso de evaluacion; esto implica que la evaluacion no es una etapa fija ni final
del proceso ensefianza aprendizaje; mas bien la evaluacién es un proceso inherente
a éste, no se puede hablar de uno sin hacer referencia al otro, ya que se considera

al aprendizaje como un proceso mas que como resultado.

Lo mas frecuente es que se crea que la finalidad de la evaluacion del
aprendizaje es la de determinar si los alumnos han alcanzado o no el nivel de
exigencia de los objetivos educativos; esto con fines de acreditacion. Sin embargo la
evaluacién del aprendizaje no siempre responde al propésito de certificar el grado de

dominio de los aprendizajes logrados por los alumnos.

“(...) la evaluacién no debe reducirse unicamente a una medicion del
rendimiento de los alumnos -ain cuando esto sea necesario en muchos
casos-, sino que deberia proporcionar también informacion significativa y
cualitativa sobre las ificultades de aprendizaje que se estan produciendo. -
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No se trataria tanto de calificar el rendimiento de los alumnos- de acuerdo
con un nivel o “rasero” previamente establecido; sino de evaluar reaimente
que ha sucedido en el aprendizaje. Una buena evaluacion debe
proporcionar informacion, tanto al profesor como a los propios alumnos,
sobre lo que esta sucediendo con el aprendizaje y los obstaculos a los que
se enfrenta”."

La evaluacién en grupos multigrado no es diferente a la del grupo unigrado,
puede decirse que es mas rica ya que la integracion que se establece entre los
alumnos de diferentes grados y diversas conceptualizaciones permiten la
autoevaluacion y la coevaluacién; esto es, que sean los mismos nifios quienes

analicen sus procesos de aprendizaje y puedan advertir tropieios y adelantos

propios y los de sus comparneros con el fin de retroalimentarse.

Hay tres constantes que deben observarce al evaluar:

o La necesidad de determinar unos criterios que orienten la retroalifnentacién
del proceso.

e La posibilidad de emitir un juicio a partir de una informacion.

e La toma de decisiones sobre el aspecto evaluado.

Los criterios de evaluacion se fundamentan en la concepcion de aprendizaje y
ensefianza que se tenga, pero siempre estan determinados por la intencién con la

gue se evalua.

10 . .
Cool, César, et. al. Los contenidos de la reforma. Ensefianza y Aprendizaje de conceptos, Procedimientos y
Actitudes. p.99-100.
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Para este trabajo se va a tomar en cuenta a la evaluacion formativa, ésta se
caracteriza por integrarse en el proceso ensefianza aprendizaje , por formar parte de
él y por responder a la finalidad de ajuste progresivo de la ensefianza y la evolucion

del aprendizaje de los alumnos.

~La evaluacion formativa es practicada de manera intuitiva por los profesores de

todos los niveles, ya que por la interaccién que se establece entre ellos y sus
alumnos, los primeros se forman impresiones sobre los intereses y avances de sus
alumnos, en la evaluacion formativa se trata de sistematizar ese proceso a través de

la observacién sistematica.

Para que la observacion istematica sea i a los fnes de la evaluacien, debe
realizarse durante el proceso ensefianza aprendizaje y no unicamente al principio 6
al final del mismo, esto permitira al maestro obtener informaciones sobre la evolucion
del aprendizaje de sus alumnos; debe materializarse en un registro que posibilite
seguir dicho desarrollo; tiene que incluir todas las areas del comportamiento
involucradas al definir los objetivos educativos, Y debe incluir informaciones
suficientemente detalladas sobre las situaciones y actividades de aprendizaje en las
que se manifiestan los comportamientos registrados. Como la 6bservacién
sistematica solo es una técnica para recoger informacion, se deben desarroliar

procedimientos de informacién y de registro.
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En el caso de la lengua escrita, tradicionalmente se ha evaluado por medio del
dictado y la estructuracion de enunciados, ambas actividades realizadas en el
momento del examen, esta evaluacion no dice nada del proceso qué ha seguido el
alumno, del cambio que se ha efectuado, ni de como se realiz6 ese cambio. Para
evaluar la lengua escrita se proponen algunas actividades como: la escritura,
| revision y autocorreccion de textos propios, asi como la coleccién de los mismos en

el transcurso del ciclo escolar ; ademas de los ya mencionados.

ey

i
LOS PRINCIPIOS Y APORTES PEDAGOGICOS DE LA TEORiAN.

-

:
H
,
7

Este trabajo se apoya en la Psicologia Genética de Piaget porque parte del
desarrollo intelectual del sujéto, explica como aprénde éste. Para Piaget lo mas
importante de la psicologia, radica en la comprensién de los mecanismos del

desarrollo del conocimiento, no quiere decir que los aspectos emocionales y sociales

no lo sean, sino que da mayor relevancia a la construccién del pensamiento.

s

Este autor considera que todos los individuos al nacer reciben dos tipos de
herencia: la herencia funcional y la herencia estructural. La primera se refiere a las

caracteristicas esenciales del ser humano, por ejemplo; todos los individuos perciben
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los mismos sonidos, por medio del sistema visual distinguen los mismos colores,
tienen la capacidad de recordar, etc., a diferencia de otros seres vivos como los
animales; algunos de ellos escuchan sonidos que el hombre no alcanza a escuchary
ver colores que‘ este ultimo no ve. La herencia estructural parte de las estructuras
biolbgicas que determinan al individuo en su relacion con el medio ambiente, le

permiten conocer un mundo especificamente humano.

La herencia funcional contribuye a que el sujeto pueda producir distintas
estructuras mentales, desde un nivel inicial hasta otro maximo. A este desarrollo se

le denomina génesis, encargandose de su estudio la psicologia genética.

Las diferentes estructuras mentales se pueden organizar tanto bioldgica como
psicolégicamente gracias a la herencia funcional por medio de las dos invariantes
funcionales: la adaptacién y la organizacion, llamadas asi porque no varian durante
toda la vida, ya que constantemente se organizan las estructuras mentales para

adaptarse.

a) La Adaptacion.

Todo individuo tiene diversas necesidades como alimentarse, dormir, vestirse;

para poder satisfacer estas necesidades debe adaptarse al medio ambiente en el
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que vive. Asi una persona que vive en el Ecuador vestira, se alimentara 'y tendra una

forma de vida diferente a otra que vive en Alaska o en Egipto.

La adaptacion se explica mediante dos procesos complementarios: la
asimilacién y la acomodacion, la asimilacion es la consecuencia de la incorporacion
de nuevos elementos a las estructuras del sujeto; la acomodacion es el cambio de
esquemas o estructuras del individuo bajo el efecto de los objetos que se asimilan.
La asimilacion es indispensable porque asegura la continuidad de las estructuras al
adaptarse constantemente al medio; por lo tanto la adaptacion no es mas que la

equilibracion entre la asimilacién y la acomodacion.

Esto puede explicarse mediante un ejemplo muy sencillo: un bebé, al nacer
solo puede ingerir liquidos que su organismo puede asimilar, a medida que pasa el
tiempo, su alimentacién se hace mas compleja (papillas, alimentos picados, etc.), su
organismo se ha ido adaptando y posteriormente podra asimilar otro tipo de
alimentos. Lo mismo sucede con la lectura y la escritura, los nifios empiezan leyendo
textos sencillos de facil comprension poco ‘a poco podran entender lecturas mas
complejas; al escribir empiezan con dibujos, grafias no convencionales, hasta

apropiarse de la escritura convencional y escribir palabras, enunciados y parrafos.

Estos procesos de asimilacion y acomodacion se repiten continuamente

facilitando la adaptacion. A la incidencia de invariantes funcionales se le llama
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esquemas. Estos esquemas S€ pueden automatizar y las acciones se realizan
rapidamente ; por ejemplo, cuando se aprende a coser, el sujeto se adapta a la
aguja, a la tela a la forma como se une la tela, cuando se ha hecho muchas veces

esta accion, se realiza sin pensar; lo mismo sucede cuando se aprende a escribir.

Los esquemas cambian, provocando una modificacion que permite Ia
asimilacion de situaciones mas complejas. Durante el aprendizaje, la integracioén y
cambio de esquemas determinara su aplicacién y progreso, y la generalizacién de

‘esos esquemas dara como resultado un aprendizaje real y significativo.

b) La Organizacion.

Esta invariante funcional, representa la tendencia que tienen todos los

organismos a coordinar sus procesos en sistemas coherentes. )

El desarrollo psiquico del nifio atraviesa por una serie de periodos que abarcan
edades aproximadas: sensorio motor (de cero a dos afios); una etapa de
preparacién para las operaciones concretas, llamado preoperacional (de dos a siete
afios) ; el periodo de las operaciones concretas (de siete a oncé afos), y el periodo
de las operaciones logico formales (de once a quince afos). Estos perio;jos

determinan las caracteristicas funcionales y estructurales de la conducta y del
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pensamienté de todos los sujetos, aun cuando las edades varien dependiendo del

medio donde viva cada sujeto.

Esta division del desarrollo en etapas © periodos contempla tres

caracteristicas :

a) El orden de la secuencia es igual en todos los individuos.

b) Su caracter integrador, esto quiere decir que los esquemas incorporados en el
proceso anterior no se pierden sino que se integran al siguiente, aunque de forma
cualitativa diferente.

c) La estructura total, la cual determina el periodo.

Para Piaget, una estructura es un sistema que presenta leyes o propiedades de
totalidad, de esta forma cada periodo constituye una estructura que lo hace diferente
a los otros : la estructura del periodo sensoriomotor es el grupo practico de los
desplazamientos ; la de las operaciones concretas, el agrupamiento matematico ; y
la del periodo l6gico formal, la del pensamiento hipotético deductivo. Para Piaget el
periodo preoperacional no forma una estructura completa ; por ello, él establece tres

+

periodos.

Como este trabajo se elaboré para alumnos de tercero a sexto grado (8 - 12

afos ), y éstos se encuentran en el periodo de las operaciones concretas, se van a
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describir las caracteristicas de éste :

El periodo de las operaciones concretas, como ya se menciond, se inicia a los
seis o siete aﬁds aproximadamente, En esta etapa el nifio ha alqanzado niveles
superiores en la organizaciéon de su pensamiento aunque solo puede resolver
problemas concretos. Su pensamiento esta ligado a una realidad inmediata, se

apoya en la manipulacion de objetos y no en enunciados abstractos.

En esta etapa el nifio entiende mejor las transformaciones que sufren los
objetos, aparece el principio de conservacién de sustancia o cantidad; esto quiere
decir que el nifio acepta que la cantidad de una sustancia no varia mientras que no
se le quite o agregue algo. Esto lo explica Piaget consu experimento de la plastilina,
cuando se le dan a un nifio dos cantidades iguales en forma de pelota y se le pidé
que una de ellas la alargue como salchicha, la cantidad no varia; o con el trasvase
de liquidos, al poner la misma cantidad de agua en dos vasos iguales y después se
vacia uno de ellos en otro mas alto y delgado, la cantidad de agua no cambia a

menos que se le quite o agregue.

Con base en las investigaciones de Piaget e Inhelder con sujetos de diferentes
culturas, se afirma que existe un orden de progresion en la comprensiéon de las
transformaciones. El principio de conservacion de peso y volumen aparece después

del de cantidad.
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En este periodo de desarrollo se han alcanzado las operaciones l6gicas de
seriacion y clasificacion y la nocion de nimero. El hacer clasificaciones implica que
el nifio reuna clases o conjuntos de objetos con caracteristicas semejantes,

estableciendo relaciones de inclusion'y pertenencia entre una clase y otra.
Cuando el nifio clasifica, atraviesa por tres niveles:

Primer nivel: realiza clasificaciones figurales, se les denominan asi porque
utilizan diferentes criterios, pueden iniciar con circulos y continuar con diferentes

formas para hacer figuras (camién, tren, etc.)

Segundo nivel: El nifio es capaz de formar colecciones diferentes (cuadrados,
triangulos, circulos) sin embargo solo se puede hablar de colecciones no figurales ya

que atn no pueden cambiar de criterio.
Tercer nivel: En este nivel pueden hacer colecciones estableciendo relaciones
de inclusion y pertenencia ( el conjunto de flores incluye al conjunto de rosas o el

conjunto de rosas pertenece al conjunto de flores )

En cuanto a la seriacién, también se establece una progresion. En un primer

momento los nifios no pueden realizar una serie completa, s6lo pueden ordenar dos

52



o tres elementos; por ejemplo, ponen un palo chico y después uno grande y vuelven

a empezar.

En un segundo momento, mediante el ensayo y el error ordenan una serie
completa. Finalmente son capaces de ordenar sistematicamente una serie iniciando

con el mas pequefio o el mas grande.

En lo que se refiere a la nocion de namero, Piaget y Szeminska afirman que el
concepto de nimero esta estrechamente ligado a las operaciones de clasificacion y
seriacion, por lo tanto su adquisicion va mas alla del conteo, la presentacién grafica

y el aprendizaje del nombre de los numeros.
Aunque tal parece que todo lo anterior no tiene nada que ver con el tema que

se estd abordando, sin embargo, todo esto hace posible el desarrollo del

pensamiento logico del sujeto expresado a través del lenguaje oral y escrito.

8.- EL USO COMUNICATIVO DE LA LENGUA ESCRITA Y

REDACCION.
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Hay que enfatizar la importancia que tiene el lenguaje en esta etapa. Algunos
autores como Richmond dicen que mientras mas se relaciona socialmente el sujeto y
cuanto méas usa la lengua oral en sus actividades, mas reorienta su imagen mental
del medio. Esto sucede en doble sentido, primero ordena Y relaciona sus
representaciones en correspondencia con la naturaleza conceptual del lenguaje,
esto aumenta su capacidad de comunicarse coherentemente; después organiza sus
representaciones para dar paso a la relatividad y pluralidad de los puntos de vista

que la interaccion social le impone.

En este periodo el nifio es capaz de organizar la realidad, estructura su
pensamiento légicamentre. Esto lo logra por medio de la comprensioén y organizacion
de las nociones de tiempo, espacio y causalidad, asi mismo desarrolla la capacidad

de hacer generalizaciones.

Aunque siempre se ha pensado que el desarrolio del pensamiento logico se
organiza a través del tratamiento de las matematicas, es una idea incompleta ya que
el lenguaje oral y escrito influyen de manera determinante en el desarrollo de la

l6gica del pensamiento.

Respecto a la-lengua escrita, su analisis se enfoca desde el punto de vista.
psicolingtiistico, esto porque intervienen en ella tanto procesos psicoldgicos como

lingtiisticos, sin descartar los aspectos motores.
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En los procesos psicologicos se consideran los llamados procesos mentales
superiores, estos tienen relacion con el pensamiento, la memoria y la creatividad,
que posibilita al sujeto para seleccionar informacion, estructurar un texto, crear y
desarrollar ideas que se plasmen en el éscrito utilizando un lenguaje apropiado que

haga comprensible el texto al lector.

Diversos autores, entre ellos Krashen y Chomsky explican que entre la
escritura, la competencia y la actuacion lingtiistica existe una estrecha correlacion.
Cuando un sujeto usa adecuadamente el codigo escrito, supone un conocimiento de
la lengua, reglas y signos; se dice que este sujeto es competente lingtisticamente

mientras mas estrategias comunicativas emplea el escritor al redactar un texto.

Desde los enfoques psicoldgico vy linglistico se concibe que la capacidad de
expresarse por escrito depende del conocimiento del codigo y de las estrategias de
comunicacion, éstas se refieren a las diferentes formas que el sujeto utiliza para
comunicarse a través de la esdritura; escribir cartas, recados, poemas, cuentos,

ensayos, etc., favorece el desarrollo de esta competencia.

Conocer el coédigo no solo alude a los signos gréficos y a la competencia
linguiistica, sino que es necesario conocer los mecanismos, los recursos y formas de
cohesion, conformados por los enlaces o conectores, la puntuacién y las referencia

situacionales que ayudan a que un texto escrito sea comprensible. Ademas se

167402



necesita tener un conocimiento sobre los mecanismos de coherencia como son: la
estructura de estilos diferentes de texto, la distincién y ordenamiento de las ideas
relevantes, los diferentes tipos de lenguaje que usara (coloquial, literario), la
presentacion del escrito y todas las ideas o preguntas que el escritor debe hacerse

respecto al texto y a los posibles lectores, para lograr la comunicacion.

“_a lengua oral se produce en los hechos del habla. un hecho de habla no
solo incluye el texto lingdistico (el discurso mismo) sino también a las
personas que hablan y /o escuchan, sus objetivos, sus intenciones y sus
relaciones sociales. incluye el contexto de la situacién, el ambiente de la
situacién, el ambiente fisico, las restricciones culturales y sociales, las
emociones de los participantes.

La lengua escrita se produce en los hechos de lectura y escritura, que
tienen las mismas caracteristicas que las de habla, con una excepcion. En
los hechos de habla, hablante y oyente se encuentran presentes Y,
menudo, intercambian sus roles. En la mayor parte de los de lectura y

escritura, solo estan presentes el escritor y el lector. El escritor debe tener
un sentido de la audiencia; el lector sentido del autor.”"!

El lenguaje necesita simbolos, sistematicidad y un contexto de uso, la escuela
debe proporcionar oportunidades donde los alumnos desarrollen la lengua oral y
escrita de manera creativa. Las practicas de escritura que se realizan en el aula

(planas, copias, dictados, etc.), no han logrado despertar la necesidad y el gusto por

la redaccion.

“El aprendizaje de la lectura la escritura que deben llevarse a cabo en esta
egtapa no puede ser entendido al margen de la funcion comunicativa
primordial de la lengua. Por consiguiente, las destrezas basicas como

! Kenneth Goodman. El Lenguaje Integral. p. 29
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establecer la correspondencia correcta entre fonemas Y grafias, la
adquisicion y el uso de normas ortogréaficas o la interpretacion y el uso de
los signos de puntuacion, han de ser ensefiadas y aprendidas en una
situacion contextualizada y con intenciones ccmunicativas”.12

Concepto de redaccion.

Desde el punto de vista etimologico el término redactar significa “poner orden”,
esto es, expresar por escrito las ideas en forma logica; ésta actividad es una
habilidad que se adquiere mediante una practica constante y sistematica que implica

habito y disciplina.
Caracteristicas de la redaccion.

Los textos en general se integran por parrafos y a la vez sé construyen y

estructuran por unidades completas en si mismas y con cualidades apropiadas.

Aspectos mas significativos que estaran presentes en la redaccion :
1.- Normas de la lengua escrita.
2.- Evitar un lenguaje vacio.
3.- El lenguaje debera mantener ilacion y légica.

4 - Utilizar periodos cortos para dar claridad al texto.

1627Monereo, A. et. al. Lenguaje, voluntad del saber y calidad de la educacion. En Educacién y cultura No. i2,p.
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5.- Cuidar la concordancia gramatical.
6.- Revisar ortografia y puntuacion recurriendo al diccionario.
7.- Emplear un estilo personal evitando la imitacién.

8.- Concrecién.

Durante la redaccion es importante evitar vicios como: barbarismos,
cacofonias, anfibiologia, monotonia, redundancia y los solecismos. En la redaccion
de escritos se pueden observar los estilos directo e indirecto, en el primero el autor
transcribe diréctamente y de maneré textual lo que dice otra persona, utilizandolo
frecuentemente en el dialogo, la entrevista, el cuento, la cronica, entre otros. En el

estilo indirecto el autor informa lo sucedido a otras personas de manera indirecta,

breve y en general.

Cuando los nifios empiezan a escribir, en un primer momento utilizan sustantivo
y articulo (el perro, el gato, el nifio, etc.), manteniendo por algun tiempo esta
estrubtura; en un segundo momento agregan el verbo repitiéndolo en otros
enunciados (el perro come carne, el caballo come alfalfa, etc.), como se observa la
estructura del enunciado no cambia ni tahpoco el niumero de palabras; esto esta
relacionado cdn el principio del control de la cantidad. En un tercer momento varia el
verbo y el predicado ahora escriben: la yegua corre en el campo, los nifios juegan
beisbool, etc., esto les permite dar un paso mas pues estan en posibilidad de escribir

oraciones mas complejas (los nifios juegan futbool todas las tardes en el callejon),
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puede decirse que ya sSon capaces de redactar parrafos porque varian sujeto y

predicado.

La gramatica del lenguaje la pueden ir aprendiendo- en las practicas de
escritura y de lectura sin necesidad de que el maestro la ensefie por repeticion.
Cuando leen y escriben los nifios infieren las reglas ortograficas y de puntuacion

aprendiéndolas de manera natural.

Para manejar la lengua escrita es importante reconocer que ésta tiene
caracteristicas propias diferentes a las de la lengua oral, por lo que la primera no es
una transcripcion de la segunda, ya que requiere del uso de oftras estrategias

comunicativas diferentes a las estrictamente lingliisticas.

Por todo lo anterior se observa que pasar de la lengua oral a la escrita es un
proceso complejo, no obstante las relaciones que existen entre ellas. Para lograrlo
se requiere que el sujeto realice continuamente actividades de escritura que le
permitan ademas establecer la relacion grafofonética‘, coordinar la convencionalidad
ortogréafica del sistema de escritura, comprender y dominar los aspectos sintacticos y
semanticos que le permitan plasmar sus ideas en oraciones que vayan‘estructurando

parrafos que expresen significados.
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" CAPIiTULO IV

ESTRATEGIA
METODOLOGICO
DIDACTICA



1.-IMPORTANCIA DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

En este capitulo se pretende ofrecer una alternativa metodologico-didactica que
ayude al docente a disenar estrategias de aprendizaje que favorezcan el desarrollo
del uso comunicativo de la lengua escrita en los alumnos de grupo multigrado, para

esto se recurre a la redaccion de diferentes tipos de texto por parte de los nifios.

Son muchos los contenidos del eje tematico de lengua escrita que ofrecen los
programas de espafiol de los diferentes grados para promover la redaccion en los
alumnos. Sin embargo como se dijo antes la progresion que existe entre un grado y
otro permite que se elijan sélo algunos que se complementen entre si para alcanzar

los objetivos planteados en esta propuesta.

En relacién al trabajo que se propone, la progresion que observan los
programas de estudios en las diferentes asignaturas y grados, permite abordar un
mismo contenido para todo el grupo, incluso favorece la globalizacion

interdisciplinaria.

Por el caracter instrumental de la asignatura de espafiol los contenidos de los

cuatro ejes tematicos (lengua hablada, lengua escrita, reflexion sobre la lengua y |
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recreacion literaria), ofrecen instrumentos o herramientas que posibilitan al alumno a
adquirir conocimientos de otras asignaturas; Unicamente deben establecerse los
objetivos que se persiguen ; asi mismo se propicia el desarrollo de las cuatro

competencias linguisticas : hablar, leer, escribir, escuchar.

En la estrategia didactica se considera el aprendizaje grupal y el individual.
Aunque uno y otro se complementan entre si, el primero propicia la interaccion y
confrontacion que se da entre los miembros del grupo, esto permite confirmar o

desechar hipotesis.

Para el desarrollo del uso comunicativo de la lengua escrita, los alumnos deben
producir textos constantemente, los pretextos para redactar se encuentran al abordar
cualquier contenido de otra asignatura ; es necesario que se motive al alumno a
escribir. Los libros de texto, los de Rincones de Lectura y otros materiales, son

auxiliares valiosos para apoyar esta tarea. .

Aunque esta propuesta se ha disefiado para alumnos de terc;ero a sexto, no
implica que los de primer ciclo queden fuera ya que aun sin haberse apropiado
totalmente del sistema de escritura se pueden iniciar en la redacéién, éstos
participaran escribiendo pélabras u oraciones sobre el tema que se esté tratando ;
sin embargo, ésta se dirige a segundo y tercer'ciclo especificamente por considerar

que los nifios ya saben leer y escribir ; los alumnos de los grados superiores pueden
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realizar diferentes actividades de escritura como : redaccion de recados, cartas,
elaboracion de guiones de entrevista, carteles, entre otros. Todas estas actividades

estaran orientadas por el maestro y los libros de texto de espafiol.

La propuesta didactica parte de un contenidq de cualquier asignatura, en este
kcaso se va a trabajar con uno de Ciencias Naturales, las actividades giran en torno al
tema “el agua’, éste se eligié porque aparece en todos los grados de la primaria. No
obstante, pudo haberse escogido uno de otra asignatura pues en todas se

encuentran pretextos para escribir.

Este tema se relaciona con algunos contenidos de la asignatura de espafiol
como: elaboracién de resimenes de textos de otras asignaturas, redaccion de textos
con tema libre, la estructura de diferentes tipos de texto, revision y autocorreccion de
textos, entre otros. Al estar abordando el tema del agua se da oportunidad a que los

alumnos realicen diferentes actividades de escritura como:

eRedactar resumenes de los textos del libro de cienciéé naturales.

eRedaccion de narraciones y descripciones con el tema que se esta tratando.
«Elaboracion de mensajes y carteles sobre el cuidado del agua.

eLectura y escritura de textos para ver la estructura de los mismos asi como

establecer relaciones de causa y efecto.
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Al iniciar las actividades se va a partir del rescate de los saberes previos de los
alumnos, este se hard mediante una técnica de lluvia de ideas. Algunas de las

acciones que se proponen para que los nifios escriban son las siguientes:

Entrevistas a personas de la comunidad sobre la forma en que s€ ha obtenido

el agua que se utiliza desde tiempos pasados hasta la fecha.

El periédico mural, donde los nifios tendran la oportunidad de dar a conocer a

sus compafieros y a los deméas miembros de la comunidad los resultados de sus

investigaciones.
Elaboracion de carteles donde destaquen la importancia del cuidado del agua.

Comunicarse a través de cartas, con nifios de otras comunidades a través del
Correo Comunitario (ver anexo 1), los temas pueden ser diversos, por ejemp]o,

conocer las fuentes acuiferas de otros lugares.

Elaboracion de textos con temas libres o con el que se esté tratando.

Para orientar la produccion de textos el maestro puede implementar diversas

estrategias como : lluvia de ideas, enriquecimiento de parrafos relaciones de causa y
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efecto entre otros.

La técnica de lluvia de ideas consiste en escribir una frase o una palabra al lado
de la cual se anotan todas las palabras que genera la idea central, después se

relacionan buscando la coherencia para formar parrafos.

AGUA -
POZO RIO

BANARSE CUIDARSE

ALIMENTOS

La produccion de textos por medio de lluvia de ideas se va dando
gradualmente, los alumnos de tercer ciclo pueden trabajar a partir de una frase u

oracion.

Para escribir textos por medio del enriquecimiento de frases u oraciones el
maestro podra ayudar a los nifios recurriendo a las preguntas : ;Cual ?, ;Quien ?,
., Cémo ? sDonde ?, ¢Por qué ?, etc,, también puede incorporar descripciones de

personas, animales, cosas y lugares para ampliar frases y oraciones.

Otra forma de propiciar la redaccion es a través de la relacion de enunciados
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buscando la causa y el efec

El agua del canal esta contaminada.

Si la tomamos o nos bafiamos con ella nos enfermamos.

Como ya se mencioné se va a evaluar de manera sistematica, para esto se va
a implementar una carpeta o un sobre por alumno donde se guardaran las
producciones de los nifios, éstos podran tener acceso a ellas para revisarlas y
constatar su propio avance. El maestro registrara sus observaciones sobre el

desempefio de los alumnos en una escala estimativa (ver anexo 2).

El tiempo establecido para llevar a cabo esta propuesta solo es estimado, el
maestro puede ajustarlo a sus necesidades y a las de los nifios. Es necesario reiterar
que la estrategia que se propone puede utilizarse de manera permanente con temas

de otras asignaturas.

Para evaluar el proceso de aprendizaje de los alumnos, se establecieron los

siguientes criterios:
SEGUNDO CICLO

o Redactar textos propios de cuatro parrafos como minimo, considerando la
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estructura (introduccion, desarrollo y conclusion) y la secuencia logica.

o Redactaran resimenes que incluyan las ideas principales del texto.

e Haran uso de la comunicacién escrita a través de cartas, recados, boletines,
entre otrbs.

o Revisaran y autocorregiran sus textos.

TERCER CICLO

eTodos los anteriores.
o Elaboraran textos con tema libre o de otras asignaturas de una cuartilla como
minimo, considerando la secuencia l6gica entre parrafos y relaciones de

causa y efecto.

2.- PLANEACION DE LA ESTRATEGIA.

ASIGNATURA: Espariol

EJE TEMATICO: Lengua Escrita -
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CONTENIDO: Redaccién de textos sobre temas de otras asignaturas partiendo de
un esquema predeterminado; deduccion de la estructura légica de parrafos
estableciendo ideas principales, identificando relaciones causales, revisandolos y

autocorrigiéndolos con ayuda del diccionario.

g

,, PROPOSITO: Que los alumnos de tercero a sexto grado de la escuela multigrado

“Emiliano Zapata”, consideren a la Lengua Escrita como un instrumento

indispensable para la comunicacion.
TIEMPO DE APLICACION: Dos semanas.

TEMA: El agua.
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El maestro planteara a los
alumnos: *¢,De donde

* Redaccion del tema:
¢ De donde obtienen el
agua que ocupan en su

* Redaccion del tema:

se traslada el agua que

"¢ De donde viene y como

* Redaccibn y Lectura del
Texto.

obtienen el agua que ocupan casa? utilizan para regar sus
p |ensucasayen la Lectura de textos ante sus|parcelas?.
R comunidad?,¢Ademas del uso compaiieros corroborando|*Preparar una exposicion
i doméstico en qué mas la todo lo que quisieron con el tema y presentarla
M utilizan?, ¢El agua que decir, guardarén los textosial grupo.
utilizan para preparar sus en su carpeta.
E .
R alimentos es potable?, ¢Por
A qué se le llama potable?,
£C6mo se aprovecha el agua
de la lluvia?, ¢ De donde viene
el agua para regar los
campos?, (A donde van las
aguas residuales?.
*El grupo saldra a recorrer la |* Redaciar una namracion | *Redactar un texto con ia *Redaccion y Lectura de |*Entrevistaran a algunas
comunidad para visitar las sobre el recorrido. *En informacion obtenida en eljun texto. personas sobre: ,Cuanto
fuentes acuiferas, el canal del |equipos por grado revisar {recorrido y leerio ai grupo. tiempo tiene el pozo de la
agua de riego y observar sus textos y comregirios comunidad?, ¢De dénde
como llega el agua hasta sus jcon la ayuda del maestro. viene y desde cuando hay
s hogares y la escuela. *En el *Leer su texio ante el .{agua de riego?, ¢ El agua
E salon de &lases comentaran eligrupo. de riego siempre ha
G resultado de sus estado tan sucia?, (Es
u observaciones y las peligroso regar los
N compararan con €l texto que campos con agua sucia?.
escribieron el dia anterior, e
D maestro preguntara si se
A lacuerdan como se hace una
narracién y le pediran a algun
nifio que platique lo que pasé
en el recorrido por la
comunidad. *Construir el
concepto de narracion.
* Exposicion del resuitado de |* Redactar un texto con el |* Redactar un texto con et |* Escritura y correccion  |* Recolectar dibujos y
la entrevista. *Desarrolio de la|tema: "El agua y sus tema: "La contaminacién |del texto y colocacién en fotografias en donde se
técnica enriquecimiento de  jcuidados”. del agua”. el periédico mural. observe el agua en
T ideas. diferentes circunstancias.
E
R -
o]
E
R
A
* Describir oraimente los *Investigar en los libros  |* Investigar las causasy  |* Resuiltado de la
dibujos y fotografias, de texto ofros materiales jconsecuencias de ia investigacion, exposicion
comparandolas y acerca del ciclo del agua. [contaminacion del agua  {y lectura del texto
seleccionando aquellas en fas|* Preparar una exposicion jen la comunidad. elaborado, estableciendo
C cuales se observe la utitizando dibujos y *Preparar una exposicion. jcomparaciones sobre los
U importancia de cuidar el agua.jcarteles. * Redactar |* Redactar un texto pasos seguidos para
A un texto mencionando mencionando todos los  |realizar el trabajo.
R todos los pasos que pasos que siguieron para
T siguieron para presentar |presentar su trabajo
A su trabajo (organizacién, |(organizacién,
investigacion y investigacién y
exposicién). exposicion).
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* Se hara una reflexion sobre
la importancia de la
participacion de cada uno de
los miembros de la

+Redaccion de un texto sobre el uso y cuidado del

*Confrontacion de escritos y autocorreceion con la
ayuda det diccionario.

agua, estableciendo las relaciones de causa y efecto.

* Elaboracion de carteles
sobre el cuidado det agua
para colocarlos en el
periédico mural o en

Q comunidad en el usoy lugares visibles para la

u cuidado del agua. comunidad.

1

N

T

A
* Desarrolio del juego "E! * | a maestra invitara a los alumnos a que * Una carta. * Escribir una carta para
Cartero" (anexo 3} . establezcan comunicacion con nifios de otras un amigo o familiar.
*Aplicacion de la técnica comunidades por medio del correo comunitario
“Lluvia de ideas” (anexo 4) (anexo 1). *Redactar una carta para comentaries a

s para mencionar los pasos que nifios de otras comunidades sobre las fuentes

£ se siguen en la redaccién de acuiferas de su localidad.

X una carta, anotandolos en el | *Copiar la carta en una hojay enviaria por medio de

T pizarrdn y verificando que ta maestra.

A estén todos. B
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CONCLUSIONES Y PERSPECTIVAS

Se ha presentado a lo largo de este trabajo una investigacion y una propuesta
didactica para promover 'y desarrollar el uso comunicativo de la lengua escrita en los
alumnos de tercero a sexto de grupo multigrado. Se estructuraron cuatro capitulos :

Definicion de un Objeto de Estudio, Justificacion, Referencias Tedricas Y

Contextuales y la Estrategia Didéactica.
A continuacion se mencionan las conclusiones que se obtuvieron :

Son muchos los problemas de ensefianza-aprendizaje que enfrentan los
maestros y los alumnos, sin embargo, es necesario analizarlos para que al ir

resolviendo alguno, éste influya en la solucion de otro.

El trabajo en grupo multigrado es muy rico por la interaccién que se establece
en los alumnos de los diferentes grados : no obstante, implica un gran reto para los
docentes, ya que deben conocer las caracteristicas e intereses de los alumnos, el

contexto social y el plan y programas de estudio.
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La escuela debe promover que la lengua escrita como la oral tengan una

funcion real de comunicacién, sélo asi el nifio le dara un uso permanente.

El maestro debe basar su practica docente en : el conocimiento de una teoria
que explique como aprende el sujeto; el conocimiento de la naturaleza de los

contenidos de estudio y del contexto social.

La funcién central y prioritaria del profesor no es ensefiar sino propiciar

aprendizajes significativos mediante el disefio de estrategias didacticas.

Si bien es cierto que esta propuesta esta disefiada para grupos multigrado,

también puede ser aplicada en grupos con un solo grado.
Las practicas de escritura en la escuela deben cubrir las necesidades de
comunicacién de los nifios para que éstos desarrollen el gusto por escribir para ellos

y para otros.

La estrategia planteada puede practicarse de forma permanente cambiando los

contenidos de las asignaturas que se estén trabajando.
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PERSPECTIVAS:

Se espera que esta propuesta sea llevada a la practica para enriquecerla con

experiencias nuevas.

Que al ser puesta en practica, realmente apoye el desarrollo de la lengua

escrita, asi mismo que mejore el aprendizaje en grupo multigrado.

Que contribuya en la solucién de otros problemas de ensefianza aprendizaje.
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ANEXOS



ANEXOS

1.- El Correo Comunitario.

2.- Escala Estimativa Descriptiva.

3.- Técnica “El Cartero”.

4.- Técnica “Lluvia de ldeas’.
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ANEXO 1

El correo comunitario.

El correo comunitario es una forma de comunicacién que se establece entre
nifios de diferentes comunidades y funciona en lugar del correo oficial. El maestro
hace las veces de cartero para llevar y traer las cartas de los nifos.

La primera carta del ciclo escolar que manda se hace en forma colectiva y
.cuando los nifios reciben la prime'ra carta inician su correspondencia personal. Esta

actividad implica que se autocorrijan sus escritos.
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ANEXO 3

Técnica : “El cartero”

e Se forma un circulo de sillas de acuerdo al nimero de alumnos.

e Un alumno pasa al centro y se retira su silla.

e El alumno del centro fungira como monitor y dara las siguientes cinsignas.

e Traigo una carta para todos los nifios que traigan...

o Aretes, sueter rojo, lentes, zapatos negros, 0jos, orejas, “patas de polio”, etc.
o Los alumnos que tengan los objetos mencionados cambiaran de lugar.

e Cuando se aluda a todos se cambiaran de lugar todos.

e El monitor aprovechara la situacién para sentarse.

e El nifio que se quede sin lugar sera el monitor.
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ANEXO 4

Técnica : “Lluvia de ideas”

OBJETIVO: Rescatar conocimientos previos sobre un tema o situacion.

Se requiere de un monitor o coordinador que conduzca la actividad.

e Se organiza al grupo de tal manera que formen un semicirculo.

EL MONITOR:
1. Motiva a los participantes a expresar sus ideas sobre un tema o situacion
-previamente determinado.
2. Concede la palabra a los participantes por turnos.
3. Registra los comentarios.

4. Recapitula con el grupo sobre todo lo comentado.
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