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PRESENTACION

La problematica que presento en este trabajo atafe a los alumnos
de Primero de Primaria. La vinculacién de su actitud activa en las activida
des de la escuela Primaria que pretendo alcanzar es con el objetive de favo-
recer sus intereses y motivaciones en su proceso de ensefianza aprendizaje
para su desarrollo integral.

En el primer capitulo se hace un andlisis del medio en que se
desenvuelven estos alumnos.,

En el segundo capitulo se presentan aspectos tedricos sobre lo
Que se ha investigado de estos educandos en esta edad; asi como su trabajo
realizado en Preescolar, y por Gltimo, se plantean las metas a alcanzar.

En el tercer capitulo, se proponen las actividades pedagdgicas
a llevar a cabo; se narra su aplicacién; se hace un andlisis, asi como su
valoracién; y se concluye con la bibliografiz y anexos.

El enfoque desde el cual abordo la problemética es desde el Cons-
tructivismo. "Zste sostiene, que el nifio construye su peculiar modo de
pensar, de conocer, de un modo activo, como resultado de la interaccion
entre sus capacidades innatas y la exploracién ambiental que realiza mediante
el tratamiento de la formacién que recibe de! entorno". (Diccionario
de las ciencias de la educacion. pag. 1181)



CAPITULD 1

CONOCIMIENTO DEL MEDIO




1.1.— CONTEXTO DE LA COMUNIDAD

San Rafael, municipio de Martirez ae 1Ia Torre, estd situado en
la margen izquierda del rio Bobos, & unos cuantos kildmetros de su desembo-
cadura en el mar. En esta localidad existen aproximadamente 6573 habitan
tes, de acuerdo al censo de 1995, realizado por la organizacion del INEGI,
de los cuales un 30% de esta poblacién son productivos. La otra parte
de la poblacién comprende a todos los estudiantes, las mujeres, los ancianos,
los nifios, y todas aquellas PErsOnas que no trabajan.

San Rafael antiguamente era una colonia sencilla, de casas techadas
con teja de escama traidas de Borgonia, Francia: San Rafael es llamado
asi, como muestra de gratitud a su benefactor el Lic. Rafael Martinez

de la Torre. Asi quedd constituico este pueblo, cuyo regidor fue el sefior
Juan Desouché.

En la economia de ests poblacion, los niveles de ingreso son muy
variados y no se pueden precisar, ya gue tanto los agricultores como los

ganaderos, hay veces que ganan cantidades estratosféricas y otras que se
encuentran en crisis.

La fauna de esta regidén consta de ganado caballar, asnal, vacuno,
que se divide en ganado de engorda, crianza y oanado de calidad que por
medio de la genética hacen de’ ellos razas superiores y los venden a oran

precio o los llevan a concursar er grandes exposiciones de ganado por toda
la Repdblica.

Los suelos fértiles de esta region propician una flora muy rica,
slendo los principales productos que se cosechan: platano, naranja, limén,
toronja y algunos otros gque son de menor importancia.

Tanto el platano como los citricos, son de produccién continua.
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Su mercado es principalmente el centro del pais ¥ se extiende mas alld
de nuestras fronteras debido a la exportacién de ellos.

La agricultura y la ganaderia juegan un papel importante en la
regién, no tan sélo en los productores, sino también en la gente productiva.

El pueblo de San Rafael actualmente cuenta con los siguientes servi-
cios pablicos:  pavimentacién, agua potable, drenaje, energia eléctrica,
alumbrado, mercado, parque; existe también un pantedn, servicio de teléfo-
no, telégrafo, correo, transporte colectivo y particulares de autobuses fora-
necs como A.D.O. el Sierra y Via. Cuenta con varios bancos, hoteles,
laboratorios clinicos, farmacias, salén de fiestas (Casino), etc.

El nivel cultural de la comunidad de San Rafael, cuenta con las
siguientes instituciones educativas: cinco Jardines de Nifos, cuatro Prima-
rias, dos Secundarias, y una Tele Secundaria, dos Preparatorias y un Tele
Bachillerato, dos escuelas de secretariado con especialidades er Computacion.

Asi como zlgunas actividsdes que brinda la Casa de la Cultura y servicios
particulares.

1.2.-CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA PRIMARIA

La escuela que a continuacion describo es un Colegio particular
religioso incorporade a la D.G.E.P. del Estado, que lleva por nombre
"Juana de Arco", pertenece a la zonz escolar #48, con clave 30PPR3471G.
Se encuentrz ubicada en la carretera Paso de Telaya s/n en San Rafael,
Veracruz.



Es una construccién moderna y funcional con ocho aulas, dos de
Jardin y seis de Primaria, mas dos auditorios: uno de Computacidn y el
otro de Juntas, tiene una Direccidn y su Biblioteca.

En sus areas recreativas tiene una cancha de basket, campo de
futbol, dos espacios de Juegos recreativos: uno para los nifios de Jardin
y otro para los de Primaria.

Tiene los servicios de: agus, luz, drenaje, teléfono y ventiladores.

El salén del grupo de Primer afio es de forma rectangular, tiene
grandes ventanas y una puerta, ambas con cristales, Dentro de él se
acomodan muy bien veintiséis butacas, consta de dos pizarrones, wno con

cuadricula y el otro liso, los dos son grandes, tiene un escritorio, un librero
¥y un depdsito de basura.

La construccion es de material, el techo del saldn es alto, cuenta
con dos ventiladores, las paredes hasta la mitad estan pintadas de color
verae y de las ventanas hacia arriba son de color blanco.

1.3.~ INTERACCION CON LA COMUNIDAD EDUCATIVA

El grupo con el cual desarrollo la labor educativa consta de 12
hombres y 16 mujeres, siendo un total de 28 alumnos de 12 de Primaris.

Son nifios muy extrovertidos, dindmicos, con tendencia de liderazgo,
imaginatives, carifiosos y de buena memoria, habiles para el cantn, la poesia
y las actividades manuales.



Estos nifios son conocedores por experiencia de la ganaderia y de
la agricultura, son muy elocuentes en estos temas.

Las relaciones que se establecen entre alumno-alumno son armistosas,
planean sus recreos, traen libros de estampas, cuentos o libros para ilumi-
nar, en el caso de los hombres es el baldn.

Tienen un amplio conocimientg de quienes integran su familia, pues
entre ellos vive todavia su bisabuela.

En el salén de clases les qusta participar con su opinién v ser BSCU-
chados, as! como dibujar en el pizarron algunas figuras sobre el tema que
se estd hzblando, también hacer representaciones testrales sobre lo que
se estd narrando; les fascinan los concursos sobre o que han aprendido.

En la relacién maestro alumno encontré, que la mayoria de los
nifios dominaba las grafias de la lecto escritura: en el 4drea de mateméticas
tenian conccimientos l6gico-mateméticos, pues dominaban conjuntos de mas
y menos elementos, asi como la aplicacién del simbolo mayor que y menor
que entre cos nimeros, tenian errores en la escritura de los namercs, espe-
cialmente en el tres, el einco y el siete. Por lo que al iniciar los temas
del Programa de Primaria, opté por darles libertad de exponer lo que ellps
conocian, fomentando con ello la espontaneidad de cada uno, ayudandoles
a su participacion grupal, detectando la necesidad de implementar otras
actividades gue coadyuven a la autoestima y desarrollo de quienes no partici-
pan con facilidad en el grupo. '

En el grupo de primer grado se trabaja con el Programa de la Secre
taria de Educacién PUblica y se implementa con libros particulares, especial-
mente para Matemdticas y Espafiol.

Se tienen cuatro horas a la semana de Espafiol y cuatro de Matema-
ticas, asi como dos horas a la semana de Medio Ambiente, de las cuales



yo les divido una para Historia y otra para Ciencias Naturales, materia
en la que amplio algunos temas con el libro particular de Ciencias Rey
de Cultural Centroamericana, S.A.

El Colegio Juana de Arco les proporciona a los alumnos, dentro
de su horario de clases, que es de 8:00 hrs. a 13:30 hrs., las clases de:
Inglés, Danza, Computacién, Moral, Banda de Guerra y Educacién Fisica,
de cada una, dos horas en la semana.

Los nifios llevan un cuaderno para cada materia, cuentan con uno
de caligrafia para ejercitarse en la escritura de la letra cursiva, la cual
practican en copias o dictados.

5e realizan examenes bimestrales, elaborados por la S.E.P. y por
parte del Colegio se hacen evaluaciones cada mes, sobre contenidos y conduc
ta de los alumnos, asi como exdmenes semestrales. Ademas hay concursos
de Ortografia y mecanizaciones de primero a sexto ano. Al concluir estas
actividades, los nifios gue obtieren calificacion de diez, salen publicados
en el periddico mural, como un estimulo a su esfuerzo; esto es cada mes.

En el Plan y Programas de Estudio de 1993, en el apartado de
El Plan de Estudios y el Fortalecimiento de los Contenidos Bésicos, en la
pagina 13, dice: "A la escuela Primaria se le encomienda como prioridad
asegurar en primer lugar el dominio de la lectura y la escritura, la forma-

cién mateméatica elemental v la destreza en la seleccién y el uso de la
informacion" .

Uno de los propdsitos centrales del Plan y Programas de Estudio
es estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanen-
te. Por ello la adquisicién de conocimientos ests asociada con el ejercicio
de habilidades intelectuales y de la reflexidn.

Dentro de esta prioridad de la escuela Primaria y dentro de ese



proposito central del programa de estudio, mi funcién como maestra de
ensefianza aprendizaje es ayudar y asegurar gue los nifos:

12 Adquieran y desarrollen, en su edad de los seis a los siete
afios en el grado de primer afio, las habilidades para la lectura y la escritu-
ra, la expresion oral, la bisqueda y la seleccion de informacion, la aplica-
cion de las mateméaticas a la realidad.

22 Los conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos
naturales, en particular la preservacion de la salud, la proteccidon del medio
ambiente, el uso racional de los recursos naturales.

32 Formarlo éticamente mediante el conocimiento de sus derechos
y deberes y la practica de wvalores en su vida personal y con los demas,
como integrantes de la comunidad nacional.

42 Desarrollar en los alumnos actitudes propias para el aprecio
y disfrute de las artes y del ejercicio fisico y deportivo.

Contribuyende con ello a la formacion integral de! individuo en
el proceso de su desarrollo en la ensefianza aprendizaje.

En la comunicacion com mis alumnos hago todo lo posible por ser
su amiga, los tomo en cuenta a cada uno, nada me es indiferente de lo
que ellos manifiestan en sus sentimientos y actitudes. Trato siempre de
dar explicaciones a lo gue propongo, y escuchar lo que ellos piensan, respeto
sus opiniones y les prometo pensar y acomodar sus inquietudes a la forma
de trabajo, busco comprenderlos, asi como darles tiempo en su proceso
de aprendizaje, les ayudo a descubrir y darse cuenta de las capacidades que
van logrando desarrollar y gue se alegren de los otros en sus capacidades
gue han desarrollado. Para mi es muy importante la armonia y que todos
aprendamos de todos y nos ayudemos.



En mis clases, al presentar cada tema del programa, a manera
de introduccién, hago un didlogo con el grupo sobre lo que ellos conocen
y la importancia que le dan, asi como dénde encuentran ellos su aplicacion,
y todo va bien mientras interactuamos, pero llega el tiempo de que hagan
un peguefio escrito que sintetice lo antes dicho, concluyendo con una tarea
cuyo objetivo es gue afirmen el nuevo aprendizaje: entonces es cuando empie
zo a escuchar guejas de algunos de los alumnos ante el esfuerzo que implica
esos trabajos, recurro a reflexionar con ellos sobre la utilizacidon que le
daran a tal apunte al final de una evaluacion. Pero invariablemente esta
actitud predomina, preguntan cuantos ejercicios vamos a nracticar sobre

determinado tema y en la tarea preguntan si solamente es una 0 cuantas
son.

Algunos tienden a entregar sus actividades mal hechas o incompletas
Cuando esta actitud se repite varias veces y las razones no lo justifican,
entonces en grupo establecemos reglas donde ellos toman participacién activa
cormo una forma de integrarse a la normatividad.

En este planteamiento los padres de familia tienen una gran partici-
pacion, en especial las mamds, la mayoria son amas de casa, con personal

que les ayuda. Algunas ejercen su profesion, por lo cue limita la conviven
cia con el nifio.

Las madres han externado lo dificil que les es ponmer a sus hijos
a realizar sus tareas y cuando lo logran tardan mucho. Ellas aplican correc
tores tales como privarlos de las invitaciones a las fiestas de cumpleanios,

de ver sus programas favoritos de television o comprarles sus juguetes prefe-
ridos.

Estos nifios disfrutan poco de su tiempo libre; por las tardes estan
saturados de actividades, sus tareas las realizan con una maestra particular.
Asisten a clases de pintura, natacién, gimnasia, danza e inglés.



1.4.— PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El problema de la falta de integracién de los alumnos egresados
de Preescolar a las actividades de Primer afio de Frimaria, se detectd a
través de la observacién de sus actitudes y expresiones de rechazo a los
ejercicios o tareas que se realizan diariamente. Los alumnos que presentan
este caso son; 23 y los otros cinco son nifios que adn no dominan la lectura,
solo conocen algunas letras de alfabeto, tanto su significado como su escritu
ra. Estos son nifios que durante su periodo de Preescolar, faltaron mucho
a sus clases, y fueron inscritos a la Primaria con recomendacién de recibir
mucho apoyo, tanto en la casa como en la escuela.

Los nifios que se congregan en este grupo, proceden de tres escuelas
particulares, incluyendo la nuestra y dos Jardines Federales, en ambos predo
mina ensefiarlos a leer y escribir en el ciclo de Preescolar.

La dinamica de trabajo aue los nifios de Preescolar venian realizando

en el proceso de su ensefianza-aprendizaje era por medio de proyectos.

"El proyecto es una organizacién de juegos v actividades propios
de esta edad, que se desarrollan en torno a uns pregunta, un problema,
0 la realizacién de una actividad concreta. Responde principalmente a
las necesidades o intereses de los nifios, y hace posible la atencion a las
exigencias del desarrollo en todos sus aspectos”. Definicidn que da
el programa de Preescolar de 1992. pag. 18.

Estaban adaptados a trabajar un tema por si mismos, proponiendo
varias alternativas y lo realizaban usando diferentes materiales didacticos,
segin su Interés, implementaban visitas segin lo investigado y en algunos
casos realizando experimentos, todo esto hasta agotar su interés de conocer,
asi como su objetivo planeado.

=
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Al llegar al nivel de Primaria se encuentran que van a disponer
de varios libros y cuadernos para la realizacion de sus actividades, asi como
de varios maestros en sus clases extras. Hacen comentarios de las prisas
en las clases extras, porque el maestro se tiene que ir y hay gque concluir
en la copia del ejercicio o tarea, y su copia aln es lenta. Fero sobre
todo insisten en comentar y proponer cuando vamos a iniciar el proyecto
de clase, y esto lo expresa un nific que domina la lectura y la comprensién
de la misma, en su casa le fomentan ésto con libros de cultura, asi como

programas de televisién, pues bien, a esta propuesta lo secunda la mayoria
del grupo.

Por el mes de octubre, una nifia opinaba que es muy bueno trabajar
como su compafiero propone, porque de lo que se investiga en casa con
papas o familiares, se aprende y compartes cosas importantes a tus compane
ritos, por ejemplo, dice: "Yo encontré que los arboles ademas de darnos
sombra vy frutas, nos dan oxigeno, pues ellos limpian el aire que nosotros
respiramos... Otro chiguito levanta la mano y le concedo gque participe,
entonces &l dice: Yo te guiero contar la historia de Cristobal Colén, y
mi sorpresa fue que escenificd la narracidn el solo, ayudandonos a imaginar
las cosas, asi como ir altermando sonidos a lo gue él iba contando.

En estos nifios oredominaba la creatividad, valor que es un potencial

gue todo ser humano posee y gue el adulto debe saber valorar para encausar-
lo.

Segun Maslow en el libro "Como educar en valores" dice: "Las
personas creativas muestran espontaneidad, expresividad, Ingenuidad, no
temerosas de lo desconocido, capacidad de aceptar el ensayo provisional

y la incertidumbre, tolerar facilmente la bipolaridad y poseer la habilidad
de integrar a los contrarios".

Estos alumnos poseen las caracteristicas gue describe Maslow vy
con su habilidad de didlogo fundamentado, me estdn conduciendo a pensar
en un cambio de metodologia que a ellos les da utilidad y significacion en
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su aprendizaje.

El grupo ante el cual nos concretaremos a trabajar es con los nifios

de Primer afio de Primaria, grupo Unico, quedando planteada su problemética
de la siguiente manera:

Como vincular la actitud activa de los egresados de Preescolar
a las actividades de la escuela Primaria; "Juana de Arco" de San Rafael,
Ver.; durante el ciclo escolar 1997-1998.
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CAPITULO 1

PROYECTOS




2.1.- ASPECTOS TEORICOS

¢Para qué la educacion?

Para ayudar al nifio al triunfo del espiritu sobre la materia, respe-
tando y desarrollando su personalidad, formando su cardcter y estimulando
los atractivos intelectuales, artisticos y sociales propios del nifio, en particu-
lar mediante el trabajo manual, y la organizacién de una disciplina personal
libremente aceptada; desarrollando al mismo tiempo el espiritu de coopera-

cion y la coeducacion para que llegue a ser consciente de su dignidad como
ser humano.

Para la nueva pedagogia la infancia es una edad de la vida que
tiene su funcionalidad y su finalidad en si misma y que estd regida por
leyes propias y sometidas a necesidades particulares. La educacion debe
orientarse, no tanto al futuro sino al presente, garantizando al nifio la oosi-
bilidad de vivir su infancia y de vivirla felizmente.

Cuando de planear su educacion se trate, su naturzlera infantil
debe ser respetada. No hay aprendizaje efectivo gue no parta de alguna
necesidad o interés del nifio, defendiéndose de manera explicita que ese
interés es punto de partida para la educacion: "Si los nifios no inguieren
el por gqué de una razon, no existe la posibilidad de dar una respuesta”
(J.R. Schmigd en "El maestro compafiero y la pedagogia libertaria".)

Segun Jean Piaget, los progresos en pedagogia experimental estan,
desde luego, ligados a investigaciones interdisciplinarias; cualquier problema
pedagogico que se quiera analizar (un método didactico, el éxito de un- pro-
grama...) implica, en efecto, problemas de psicologia evolutiva, psicologia
general de la inteligencia y psicologia del aprendizaje (al rmenos). La Psico

logia experimental necesita ligarse a la psicosociologia de la evolucién infan-
til.
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La inteligencia es la adaptacion por excelencia: toda adaptacion im-
plica una asimilacién de las cosas al espiritu v a la actividad propia, y una 2
comodacion de los esquemas asimiladores a los objetos. La inteligencia no
procede por tanteos ni por una estructuracion puramente endogena, sino me-
diante una actividad estructurante gue implica formas elaboradas por el sujeto
a la vez que un ajuste perpetuo de esas formas a los datos de la experiencia.
La funcién fundamental de lz inteligencia es comprender e inventar, o, dicho
de otro modo, "construir estructuras" estructurando lo real a traveés de la ac
cion de estas estructuras sobre ello. En palabras de Piaget, "la inteligencia
es una asimilacion de lo dado a estructuras de transformaciones, de estructu-
ras de acciones elementales a estructuras operatorias superiores, y estas es-

tructuras consisten en organizar lo real en acto o en pensamiento, y no sim-

plemente en copiarlo”. (J. Piaget. "Psicologia y Pedagogia". Ariel, Barcelo
na , 1973)

En la teoria piageriana el papel de la accidn es fundamentalisimo.
Conocer un objeto es actuar, operar sobre €l y transformarlo para captar los
mecanismos de esa transformacion en relacidon con las acciones transformado-
ras. Sequn Piaget, conocer es asimilar lo real a estructuras de transforma-
ciones, siendo estas estructuras elaboradas por la inteligencia en cuanto pro-
longacidn directa de la accion. Las operaciones logicas se constituyen v
adquieren su estructura de conjunto en funcién de un cierto ejercicio, no sdlo
verbal, sino sobre todo, ligado con la accion sobre los objetos, con la experi
mentacién.  Antes de formularse en el plano del lenguaje, la logica se basa
en la coordinacion general de las acclones: una operacion no es sino una ac-
cion interiorizada y coordinada con otras acciones. El juego de operaciones
gue suponen las nociones lc’:gi:mmaterhéticas es abstraido, no de los objetos
percibidos, sino de las acciones que se ejercen sobre esos objetos. "El carac
ter esencial del pensamiento légico es el de ser operatorio, vale decir, de
prolongar la accion interiorizéndola". (J. Piaget, "Psicologia de la inteligen
cia" Psique, Buenos Aires, 1972)

La orientacion piagetiana es constructivista: la inteligencia funciona,

para Piaget, a partir de superaciones permanentes de las elaboraciones sucesi
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vas, lo gque conduce, a nivel pedagdgico a una acentuacion de las activi-
dades del nifio: los nifios deben, experimentar. Mo sirve ni transmitir-
les el resultado de las experiencias ni hacerla en su lugar ante ellos, pues
de esta forma se pierde el valor formativo de la accion propia. "Conquistar
por si mismo un cierto saber a través de investigaciones libres y de un esfuer
z0 espontanep, dara como resultado una mayor facilidad para recordarlo:
sobre todo, permitird al alumno la adquisicién de un método ogue le servira
toda la vida, y que ampliard sin cesar su curiosidad sin el riesgo de agotarla
por lo menos, en lugar de dejar que su memoria domine a su razonamiento
o de someter su inteligencia a unos ejercicios impuestos desde el exterior, a-
prenderd a hacer funcionar su razon por si mismo y construira libremente
sus propios razonamientos." (J. Piaget, "A dénde va la educacion", Teide,
Barcelona, 1974).

Sobre el aspecto del desarrollo espontdnec Powel Jones en su tema
"la creatividad y el educador" Madrid S.A. 1973, pp 37-53: aborda realida-
des que debemos tomar en la practica docente.

Las investigaciones recientes demuestran un notable alejamiento
entre los alumnos creadores vy sus maestros. Las evaluaciones que hacen
los maestros tienden a estar en correlacion mayor con los test convenciona-
les de inteligencia que con las marcas de los test de creatividad. En
general, el plan de estudios en todos los niveles de educacion, se habia
delineado hasta afios recientes para desarrollar las facultades de pensamiento.

Esto es vital en el proceso de la ensefianza, pero debe concederse un trato
paralelo al pensamiento creador. .

Para hacerlo es posible gue los maestros tengan que arriesgarse
a conceder mayor autonomia a los alumnos creadores v, tal vez, a premiar

una conducta que no concuerda con la gue convencionalmente estan prepa-
rados a premiar.

Para estimular el proceso creador de los nifios, el profesor tieme

que participar en los procescs de pensamiento original, eliminar los modelos
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de pensamiento convencional y negativo y actuar con un conocimiento operan
te. Es imprescindible que el profesor sea flexible en su pensamiento vy
métodos.

El profesor debe aceptar lo cue hace el nifio a fin de ensanchar
el fundamento de donde procede lo que hace, y desenvolver sus aptitudes.

El profesor puede fomentar en los nifios el descubrimiento de proble-
mas y proceder a la solucién de los mismos; es necesario hacer gue el nifio
consiga gran experiencia en la solucién de ellos. La persona es persona

de recursos en la resolucion de problemas cuando investiga nuevos modos
de conseguir un objetivo.

Los nifios aprenden practicande, y la practica es base indispensable
para el pensamiento imaginativo.

La imaginacion procura también el medio para gque los nifios exploren
las relaciones sociales y para que comuniguen y compartan sus emociones.

En las dltimas etapas de escolsridad debe concederse al nific mayo-
res gportunidades para desenvolver la imaginacion. Puesto que la imagina-
cién se basa en el desarrollo de uso y significado; es importante dar al
nifio oportunidades tangibles de aprencsr, primero en lo que concierne al
medio ambiente, y luego al mundo en su conjunto.
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2.2.—~ PERIODOS PROPUESTOS POR PIAGET

Piaget encontré que existen patrones en las respuestas infantiles
a las tareas intelectuales por &l propuestas. MNifios de una misma edad
reaccionan de una manera similar aungue notablemente diferentes a las res-
puestas y expectativas de los adultos. De la misma manera, nifios de
diferentes edades tienen su propia forma caracteristica de responder.

Basandose en los patrones gue habia observado repetidamente en
diferentes situaciones, Piaget clasificd los niveles del pensamiento infantil
en cuatro periodos principales:

PERIODOS EDADES CARACTERISTICAS

Del nacimiento Coordinacion de movi
- hasta los mientos  fisicos,
Periodos Sensomotriz 2 afps prerrepresentacional
preparatorios, y preverbal.
prelogicos Habilidad para repre-
sentarse  la  accidn
Preoperatorioc De 2 a 7 afos mediante el pensa-
miento y el lenguaje
prelogico.

Periodos ; Pensamiento ldgico,
avanzados, Egnegfggg;es De 7 a 11 afios pero limitade a
pensamiento la realidad fisica.

l6gico

Dpera{:imes- Pensamiento ldgico,
formales De 11 a 15 afios  pobracto e ilimitado

Introduccion a Piaget. Labinowicz, pag.é0.
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2.3.- CARACTERISTICAS DEL PERIODO PREOPERATORIO
Y OPERACIONES CONCRETAS

El periodo preoperacional.

El periodo preoperacional representativo (2-7 afios) se caracteriza
por la descomposicidn del pensamiento en funcién de imagenes , simbolos
y conceptos. El nifio ya no necesita actuar en todas las situaciones de
manera externa. Las acciones se hacen internas a medida que puede repre-
sentar cada vez mejor un objeto o evento por medio de su imagen mental
y de una palabra. Esta accién interna o pensamiento representacional libera
también al nifio del presente, ya que la reconstruccién del pasado y la antici
pacion del futuro se hacen cada vez mas posibles. El nific puede ahora
representar mentalmente experiencias anteriores y hace un intento nor reore-
sentarselas a los demas.

Las formas de representacién internas que emergen simultdneamente
al principio de este periodo son: la imitacidn, el juego simbdlico, la imangen
mental y un rapido desarrollo del lenguaie habladg. A pesar de tremendos
adelantos en el funcionamiento simbélico, la habilidad infantil para pensar
l6gicamente estd marcada con cierta inflexibilidad.

Entre las limitaciones de este periodo tenemos:

* Incapacidad de invertir mentalmente una accién fisica para regre-
sar un objeto a su estado odriginal (reversibilidad):

* incapacidad para retemer mentalmente cambios en dos dimensiones
al mismo tiempo (centracion):

* incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista (egocen-
trismo).

Introduccidn a Piaget . Labinowicz, Pag. 67 y 85,



El periodo de operaciones concretas.

En esta etapa del periodo del pensamiento légico concreto (ndmero,
clase, orden) (7-11 afios) el nifio se hace mds capaz de mostrar el pensamien
to logico ante los objetos fisicos. Una facultad recién adquirida de reversi-
bilidad le permite invertir mentalmente una accién que antes solo habia
llevado a cabo fisicamente. El nific también es capaz de retener mental-
mente dos o mas variables cuando estudia los objetos y reconcilia datos
aparentemente contradictorios. Se wvuelve mads sociocéntrico: cada vez
mas consciente de la opinidn de otros.

Estas nuevas capacidades mentales se demuestran por un répido incre-
mento de habilidad para conservar ciertas propiedades de los objetos (ndmero-
cantidad) a través de los cambios de otras propiedades y para realizar una
clasificacién y ordenamiento de los objetos. Las operaciones matematicas
también surgen en este periodo. El nifio se convierte en un ser cada vez
mas capaz de pensar en objetos fisicamente ausentes que se apoyan en imé-
genes vivas de experiencias pasadas. Sin embargo, el pensamiento infantil
estd limitado a cosas concretas en lugar de ideas. (Introduccion a Piaget
Labinowics. pags. 60, 67-86)



2.4 —~ EXIGENCIA DE REVISION DE LOS PROGRAMAS DE PREESCOLAR
Y DE PRIMERO DE PRIMARIA EN ESPANOL

El problema que vengo planteando en este trabajo, me exige revisar
el Programa de Preescolar con sus objetivos, contenidos y Temario General,
asi como el Programa de Espafiol de Primero de Primaria, para ver como
se puede hacer un transito normal, ameno y motivador para los alurmnos,
de modo gue no "choguen" con un cambio demasiado brusco en su actitud
activa de trabajo en la que se iniciaron desde que ingresaron al Jardin de
Nifios y en Ja que adquirieron, no sélo conocimientos, habilidades y actitudes ,
sino que, a través de ellas, desarrollaron un sin fin de potencialidades como
la inventiva, la participacién, la socializacién, la imaginacién creativa, etc.

Pienso que al estudiar a fondo ambos programas podré sefialar los
propositos o Metas que implementaré en el proceso de ensefianza aprendizaje
en Primer afio de Primaria para que, lo gue el nifioc ya trae de Preescolar.

no se pierda sino que se continde y siga desarrolldndose adecuadamente.

El temario general de las unidades de Preescolar y el temaric gene-

ral del programa de Espafiol en Primaria se encuentran en el apartado de
anexos.
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2.5~ LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS GENERALES
DEL PROGRAMA DE PREESCOLAR

Objetivos generales del programa.

Los objetivos generales del programa estan definidos como objetivos
de desarrollo en tanto éste es la base que sustenta los aprendizajes del nifio,

Partir de este objetivo general implica un andlisis de cada una de
las areas de desarrollo: afectivo social, cognoscitivo y psicomotor. Cual-
quiera que sea la actividad del nifio, siempre es una expresién global de
su inteligencia, de sus emociones y en general de su personalidad.

Objetivos del desarrollo afectivo-social:

* Que el nifio desarrolle su autonomia Oentro de un marco de relacio-
nes de respeto mutuoc entre &l y los adultos y entre los mismos nifios, de
tal modo que adquiera una estabilidad emocional oue le permita EXpresar
con seguridad y confianza sus ideas y afectos.

* Que el nific desarrolle la cooperacién a. través de su incorporacién
gradual al trabajo colectivo y de pequefios grupos, logrando paulatinamente

la comprensién de otros puntos de vista y, en general, del mundo que lo
rodea. ‘

Objetivos del desarrollo cognoscitivo:

* Que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso de construccién
de su pensamiento, a través de la consolidacion de la funcidn simbdlica,
la estructuracién progresiva de las operaciones l6gico-matematicas y de las
y de las operaciones infralégicas o espacio-temporales. Esto lo llevara
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a establecer las bases para su aprendizaje posterior particularmente en la
lecto-escritura y las mateméticas.

Objetivos del desarrollo psicomotor:

* Que el nifio desarrolle su autonomia en el control y coordinacion
de movimientos amplios y finos, a través de situaciones gue faciliten tanto
los grandes desplazamientos como la ejecucion de movimientos precisos.
(Cuadernos / S.E.P. Programa de Educacidn Preescolar. Libro 1 Planifica-
cién general del programa. pags. 43 y 44)

Los contenidaos.

Se han organizado los contenidos del programa en 10 unidades; cada
una de ellas, a su vez, se desglosa en diferentes situaciones. Todos los
contenidos de las unidades corresponden al ndcleo organizador "El nifio y
su entorno". Por lo que cada unidad se estructurarad alrededor de un aspec-
to de la realidad del nifio, que aparece como titulo de las unidades.

Las situaciones, a su vez, son expresiones dindmicas de estos conte-
nidos. Cada una de ellas globaliza una serie de actividades relacionadas
con el tema que se trate y orientadas segin los ejes de desarrollo, lo cual
facilitara la utilizacidn de materiales Que despiertan la curiosidad del nifio,
lo enfrentan a problemas qué resolver, a explicaciones qué dar ¥ a desarro-

llar una creatividad permanente. (Libro 1 Planificacién general del progra
ma. Pag. 46)
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2.6.- LOS PROPOSITOS DEL PROGRAMA DE ESPANOL
EN PRIMER GRADO

El propdsito central de los programas de Espafiol en la educacidn
Primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de
los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Para alcanzar esta finalidad es necesario gque los nifios:

* Logren de manera =ficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la
escritura.

* Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez.

* Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos
de diversa naturaleza y que persiguen diversos propdsitos.

* Aprendan a reconccer las diferencias entre diversos tipos de texto
y a construir estrategias apropiadas para su lectura.

* Adquieran el habitc de la lectura y se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticar-

lo, gue disfruten de la lectura y formen sus propios criterios de preferencia
y de gusto estético.

* Desarrollen las habilidades para la revision y correccién de sus pro-
pios textos.

* Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan
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su sentido y las apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia
en la comunicacion.

* Sepan buscar informacidn, valorarla, procesarla y emplearla dentro
y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

Los programas para los seis grados articulan los contenidos y las
actividades en torno a cuatro ejes tematicos:

* |Lengua hablada
* |_engua escrita
+ Recreacion literaria

* Reflexidén sobre la lengua

Los ejes son un recurso de organizacion didactica y no una forma
de separacion de contenidos gue puedan ensefiarse como termas aislados.
Son lineas de trabajo que se combinan, de manera gue las actividades especi-
ficas de ensefianza integran cominmente contenidos y actividades de mas

de un eje. (S.E.P. Plan y programas de estudio 1993 PRIMARIA. Pags.
21, 22 y 23)

2.7.- PROPOSITOS DE METAS A ALCANZAR

Seglin el texto de Marcos Daniel Arias, propone en los “F'myéctns
de innovacion" 52 semestre, lo siguiente:

"_a alternativa es un elemento de vital importancia dentro del pro-
yecto pedagodgico, donde se debe proponer una respuesta de calidad al proble
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ma, como la perspectiva de superar la problematica planteada en cuestidon”.

En base a lo anterior, la idea concreta es gue debemos partir de
un inmenso desec de superacion en cuanto a la modificacion de nuestra

practica docente anterior, y desde luego, combatir nuestra problemética
escolar.

Asi pues, en este apartado donde intentaremos dar una respuesta
directa a nuestro cuestionamiento, siguiendo un avance sistemdtico hasta
la obtencion de resultados. Dentro de este mismo renglén es importante
enfatizar que, anticipadamente a la propuesta de las alternativas, debemos
conformar los propdsitos de metas concretas a alcanzar.

Los propositos de metas pretendidas son:

1.- Respetar los intereses y motivaciones de los nifios como una de
las leyes fundamentales del conocimiento.

2.- Innovar la practica docente prevaleciente de acuerdo a las necesida-
des y exigencias pedagdgicas.

3.- Retomar la ensefianza psicopedagégica que se trabaja en el Programa
pedagégico del Jardin de Nifos.

4.- Promover la interaccion entre Primer afio de Primaria y padres

de familia para coordinar las acciones en favor del desarrollo de
cada uno de los nifios.

]
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CAPITULO 1m

APLICACION DEL PROYECTO



3.1~ PROPUESTA DE ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

Bajo un enfoque general,"Problema es cualquier dificultad u obsticu-
lo que no se pueda resolver automaticamente o naturalmente con la sola
accion de nuestros reflejos, habitos o recuerdos de nuestra formacion como
individuos", segin Alberto Flores Martinez en sy Antologia de 52 semestre,
pag. 1l.

De acuerdo a este concepto, y retomando la problematica de Primer
aho de Primaria, que es:

¢COMO VINCULAR LA ACTITUD ACTIVA DE LOS EGRESADQOS DE
PREESCOLAR A LAS ACTIVIDADES DE LA ESCUELLA PRIMARIA?

Me dispongo a realizar las siguientes actividades con sus respectivas
finalidades y tiempo de duracién, no sélo valiendome de mi formacion,
sino de la necesaria investigacién y mogificacion en mi pedagogia, asi nomo
en mi manera de pensar y actuar dentro ce la docencia.

DE LA META 1

ACTIVIDADES r FINALIDAD TIEMPO

1.1 Jerarquizar los temas de | Crear el gusto de rea | Al inicio de cada
conocimientn de cada lizar las tareas esco- | blogue y diariamente
blogue segun su interés | lares en el sentido de | si surge  alguna

conocer las solucio | iniciativa.
1.2 Para esto: estirular la | nes para su participa

inteligencia del educando | cién activa en la in-| Al concluir  cada

mediante preguntas apro | vestigacidn: y al mis | bloque hacer la
piadas. Ejemplo: { mo tiempo, valorar ~ | evaluacién 1.

— : su iniciativa creativa

B {I::Egeer"-’ FeIGRgI08 - QU ' de abordar los conte-

: nidos de la ensefianza

- ¢Como vamos a saber? | primariz para hacer

- ¢Qué objetos podremos | Significativo su apren
Esar” dizaje.
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EVALUACION 1

Al finalizar cada bloque se evaluara:

Participacion en jerarquizar el tema

Iniciativa para obtener los contenidos

Propuestas de materiales didacticos

Se sostuvo el interés y se cred gusto
para realizar el trabajo.

Azul , I Excelente
| |

Amarillo I l Buena
e wn

Verde Reqular

Morado Deficiente

DE LA META 2
ACTIVIDADES

2.1 Investigar sobre la teoria
de Piaget, ya que él
apoya un tipo de educa-
cién bien adaptada al
cambio.

FINALIDAD i TIEMPO®
|

Orientar la practica | Al inicio del afio es-
diaria y permitir di |colar y después ir in
ferentes altermati - | tentando implementar
vas de participacién | lo. B
para contribuir posi
tivamente en el pro

ceso educativo.
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DE LA META 3

ACTIVIDADES

FINALIDAD TIEMPO
3.1 Documentarme sobre el | Enriquecer el trabajo do- | Al inicio del afio
programa de Educacion | cente a la luz de nuevos

Jid

- M.

Preescolar en su:
a) Planificacion general.

b) Planificacion por unida-
des.

c) Apoyos metodoldgicos.

Dialogar con las Educa-
doras sobre sus actividades
gue realizan en Preescolar.

Asistir a una planeacién
de su proyecto, seguir su
desarrollo hasta la conclu-
sion del mismo.

aportes sobre el conoci-
miento del nifio y su pro-
ceso ensefianza aprendi-
zaje.

escolar, e irlos
retomando duran-
te todo el ciclo
escolar.

En los talleres pa
ra maestros, que
se llevan a cabo
cada dos meses
dentro de la zona
escolar.

En el mes de oc-

tubre y algunos
otros meses del
afio.
DE LA META 4
ACTIVIDADES FINALIDAD TIEMPO

4.1 Citar a los padres de

familia a platicas.

Que conozcan la labor
educativa gue se realiza
con los nifios, el por qué
.de las actividades, los as-
pectos del desarrollo que
se favorecen, la necesi-
dad de respetar y atender
las diversas expresiones
del nifio, la forma como
deben educar o dar res-
puestas a los nifios en
funcion de los objetivos
que se persiguen.

Tres veces al afio.
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ACTIVIDADES

FINALIDAD

TIEMPO

4.2 Invitar a los padres de fa
milia a demostraciones pe
dagodgicas con sus hijos en
un dia de clases.

4.3 Asistir a la evaluacion

que alumnos y profesora

hagan del trabajo realiza

Para que tengan la vi
vencia directa de co-
mo se desarrolla el
trabajo.

Para permitir que los
padres de familia se
compenetren del traba

Cada dos meses.

Evaluacion de cada
blogue seaqin resulta-
dos de aprendizaje.

do a lo largo de el o los | jo realizado. i
bloques vistos. |

3.2.— APLICACION

Introduccion a la splicacién de actividades pedagogicas.

Las actividades recgistradas en 2! Plan de trabajo empezaron 3 llevar
se a cabo en distintas fechas por motivos y necesidades diferentes.
Desde el inicio del afio escolar hasta el mes de octubre estuve

recapitulando las inquietudes y respuestas fundamentadas en el trzbajo de
los nifios egresados de Preescolar, asi como de sus manifestaciones de recha-
zo a algunas actividades gue implicaban copia o repeticidn de ejercicios,
y eran notorios sus deseos de planear proyectos como en su Jardin de WNifios,
su iniciativa y su imaginacién para comunicar las cosas, su notable czpacidad
para el autoaprendizaje, su curiosicad por saber y conocer lo gque les rodea,
su facilidad para interactuar con personas y objetos.

A continuacién, dentro del mes de octubre y durante las sesiones
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del taller para maestros, me di a la tarea urgente de dialogar cor algunas
educadoras sobre su trabajo en Preescolar, una me explicd brevemente como
se desarrollan algunas actividades dentro y fuera del aula, tanto con los
alumnos como con los padres de familia, otra me facilitd materiales para
fotocopiarlos y poder documentarme, y una mas me invitd a observar su
planeacion del proyecto.

Con la vision de los nifios a quien estaba dirigida mi labor docente,
con el conocimiento de su forma de desarrollar su aprendizaje en afios ante-
riores, me vi impulsada a retomar los libros de Antologias de los semestres
anteriores en los estudios analiticos sobre la actualizacidon del maestro que
he venido estudiando dentro de la Licenciatura de la UPN, y cémo nos
insiste su linea tematica sobre un cambio de pedagogia en el docente, las
innovaciones que son necesarias hacer, tanto en nuestra estructura mental
radicionalista, como en la nueva formacion y actualizacién profesional del
maestro.

Dentro de mi propuesta de trabajo elegi a Piaget con su corriente
Constructivista, la cual marca un cambio adaptado a estos momentos crucia-
les de un nuevo modo de ensefiar.

Un cuarto punto después de los tres planteamientos antes citados,
recurri a los padres de familia, mediante unma junta extra a las programadas
por la escuela, para retomar las observaciones que veniamos haciendo en
los nifios durante el tiempo que llevaban en su Educacion Primaria. Esta
junta fue mas o menos por la semana de diciembre.

Les expuse mis observaciones, y los propodsitos a llevar a cabo
con sus hijos, las actividades en las que a ellos los invitaba a participar,
les aclaré la finalidad de su cooperacion y tomamos el acuerdo de empezar
con todo en el mes de enero, es decir, regresande de las vacaciones decem-
brinas.
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Aplicacién de la primera actividad.

1.1.- Jerarquizar los temas de conocimiento de cada blogue segin su interés
y abordar cada blogue temdtico mediante la motivacion de preguntas apropia-
das de: ;Qué tendremos que hacer? ;Cdomo vamos a saber? ;Qué objetos
podremos usar?

Después de las vacaciones del mes de diciembre, ciclo 1997-1998
dimos inicio a nuestras actividades propuestas del proyecto con los nifios
de Primero de Primaria, en el cdémg ir vinculanco su actitud activa a las
actividades de la escuela Primaria.

Empecé por los contenidos del Conocimisntc del medio gque se rela-
cionan con las asignaturas de Geografia, Clencias Naturales, Educacion
Civica = Historia, y gue se encuentran giobalizadas dentro de cada blogue
tematico de su libro Integrado.

Abordamos el blogue tematiza ndmerc suatro gue se titula: La
Localicad.

Todos abrieron su libro donde se encuertra [lustrado a doble pagina
la caritula gue presenta el tema antes mencicnaco, propicid comentarics
sobre lo que observaban seglin la ubicacién espacial ge cada objetoc o sujeto,
hubo muy buena descripcién, después pedi que asociaranm lo observado, gque
en este caso, la mayoria de las ilustraciones eran frutas, pregunté: :Agui
en San Rafael; podemos encontrar de estos alimentos?

Sus respuestas fueron ubicandolas con los sembracios gque ellos saben
que existen en sus fincas, pues esta localidad es totalmente citrica y a-
gricola.

Me pidieron que sl podian traer algunas de las frutas que habia en sus terre-
nos, acepté su peticidn.
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Después pasé a la reflexidn sobre la palabra "localidad", pues desea
ba me dijeran en ddnde habian escuchado este nombre, o para qué sirve.

Un pequefio levantd la mano y comenté que un dia acompafio a
su papd a una exposicidn de ganado y una sefiorita le hizo unas preguntas
a su papa sobre: cémo se llamaba, cudl era la clase de ganado gque trala,
y de qué localidad venia, y papa dio el nombre de San Rafael; pregunté
qué queria decir localidad, y papd me dijo que era el lugar donde viviamos.

Procedi a que de uno por uno dijera el nombre de la localidad
donde tenian su casa, pues teniamos nifios de poblados o ranchos cercanos
a San Rafael, como: Martinez de la Torre, El Pital, Potrero, Telaya,
El Qjite y Mentidero.

Finalicé la actividad preguntando: ¢a gqué le llamamos localidad?...
respondieron: jal lugar donde wvivo!

Entonces proceci a oroponeries:

ONOZCAMOS NUESTRA LOCALIDAD y enumeremos las activida-
des segun su interss ce irabaic.

1 8 | Cdémo es el terreno donde estd nuestra localidad.
| 7 Los distintos ticos de localidad.

4 Los trabajos de la localidad.
, FE—

5 | Los servicios gue obtenemos con el trabajo.

6 | Los alimentos y otros productos.

Elaborar productos.

=11

W

Cdomo usan el agua las personas o animales.

|
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t 2 | Los estados del agua.

Fuimos viendo las actividades de trabajo, se aclararon algunas dudas
y procedimos a la votacion para jerarquizar las actividades, y queda como
se enumera anteriormente dentro de cada cuadro.

Los cinco nifios que aun no leen manifestaron entusiasmo, eligiendo
el orden en gque quieren empezar a investigar.

Los demas estaban felices; uno de zntre ellos exclamd: jahora
si vamos a empezar el proyecto!

Inmediatamente les presenté el afz v la hora en gue abordariames
estos conocimientos acerca de la localidad = rlamos marcando las actividaces
realizzoas, as! como evaluando y planeangc las restantes. En algungs
dias tuve gue ser flexible con el tiempo =cordado, ya que la dinamica de
trabajo lo requeria.

Les recordé gue no siempre se iba 3 cocer prolongar aiguna activi-
dad y la razdn era que tomaran en cuenta 2u2 tenian clases extras y escs
profesores venian Unicaments a esas horas, me escucharon y guedamos de
comun acuerdo, aungue a veces en la prictica no les fue tan facil terer
que suspender su interesante activicad.

Después del horario planeado pars los trabajos del Conocimiento
del Medio, pedi que se organizaran por eguipcs, 2sto fue de lo mas practico
y sencillo, opinaron que les gustaria trabajar mucho tiempo asi, en grupitos.

A Continuacién suger! gue se cuestionaran o preguntaran, :sgqué
tendrian que hacer para saber sobre su investigacién? y ;gué objetos podrian
usar para presentar lo que conocieron?
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Nuestra primera actividad del orden jerdrquico fue "Elaborar produc-
tos" para lo cual empezaron a opinar sobre juguetes que junto con sus papas
g familiares cercanos han hecho de latas o cajas que ya no se ocupan, se
fueron organizando para traer los materiales, claro estd que al otro dia
esto era un alboroto, empezando porque los papés no les querian confiar
algunas herramientas, como martillo, clavos, resistol cinco mil, etc; les
recordé que habia solucidén, ellos me entregarian esos materiales a mi ¥y
yo pedirfa el apoyo del Sr. de mantenimiento para que en esa parte gue
tendrian que usar ese material el nos auxiliara. Otros nifios ya ftraian
preparado esas partes para evitar algin accidente, opiné gque era otra solu-
cién; en fin, armaron y decoraron juguetes muy Otiles para trarsportar
ordenar y guardar materiales posteriores, asi como para jugar en los rscreos.

De manera similar se fueron trabajando las demas actividaces.

Al concluir el bloque planeé una evaluacién grupal donde no toma-
mos en cuenta su participacién =n jerarquizar las actividades, gue ‘ue an
excelente como la iniciativa parz trabajar, asi como los materiales zicécti-
cos que eligieron. Su interés vy gusto para realizar =| trabajo & vic un
poco entorpecido por la precaucién de los papas al usar herramientas = mate-
riales de cuidado, pero se califics como buena. Quiero recslear cus =llos
no solo tomaron en cuenta lo antes dicho, sino gque, mutuaments sisvaron
su autoestima al gecirle al cormpafierito "te quedd bonito", "me gusta ftu
trabajo" o, en todo caso, manifestaciones de aceptacion y jubilo en solausos
0 porras.

En este blogue tematica de "La localidad" ademds ce relacicnarlo
con las asignaturas que incluyen los contenidos del Conccimiento del Megio,
pude practicar la posibilidad de vincular las mismas actividacdes realizadas
para fortalecer la expresién oral y mejorar la practica de la lectura y la
escritura, asi como aplicar las matematicas a la resolucién de problemas
y, al mismo tiempo abordar conocimientos de Educacién Artistica. De
igual manera pude realizar lo antes dicho en todos los temas vistos del

Conocimiento del Medio.
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Los alumnos fueron descubriendo que aungue no era la hora de
Espaiol o Matematicas estabamos usando la escritura, la lectura y las canti-
dades, en ocasiones les decian a sus compafiercs: "esto es de Espafiol”,
estn es de Matematicas" o me decian a mi: jmaestra, maestra, estamos
contando y escribiendo!

Al realizar algo escrito me preguntaban en sus anotaciones si tal
letra, palabra o nimero era correcto. Asi fueron viendo la necesidad
de aprender a escribir correctamente, yo les ayudé poniéndoles materiales
alusivos, como el alfabeto en maylsculas y minusculas, en letra script y
cursiva, asi como los digitos del O al 9.

Estos materiales los usé de la siguiente manera: cuando alguien
gueria respuestas sobre letras o nimeros, preguntaba quién sabia y deseaba
ensefiarle a su compafiero la forma correcta, para lo cual no faltaron volun-
tarios que con alegriz y generosidad lo hicieron; con ello también aproveché
para que practicaran 2i saber escuchar, observar, corregir errores, nhacer
copia o afirmar conocimientos.

La asignatura de Espafiol dentro del programa de la Secretaria
de Educacion Pdblicz =std sciualmente basado en el enfogue comunicativo
funcional. Este comunicar significa dar y recibir informacién en el dmbito
de la vida cotidiana, donce leer y escribir son dos actos diferentes de la
cormunicacion, porgue, segin el libro para el maestro: Espafiol Primer
grado, en su intrccuccién, aclara, que la definicion correcta de "leer no
es simplemente traslacar s! material escrito a la lengua oral; eso seria
una simple técnica de decadificacion. Leer significa interactuar con un
texto, comprenderlo y utilizarlo con fines especificos".

o

Si estamos de acuerdo con esta definicion de lectura estaremos
de acuerde con lo gue entendemos por escribir. "Escribir no es trazar
letras sino organizar el contenido del pensamiento para que otros comprendan
nuestros mensajes".
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Asi entendidas, la lectura y la escritura difieren del enfoque tradi-
cional, porque se buscard que el nifio le dé sentido a lo rue lee y aprenda
a leer comprensivamente.

Esta asignatura estd clasificada en cuatro compcnentes o ejes gue

son:

* Expresion oral (Hablar y escuchar)

* Lectura (Leer y compartir)

#* Escritura (Tiempo de escribir)

* Reflexién sobre la lengua (Aspectos gramaticales, la ortografis,

la puntuacion, etc.)

Para esta materia los alumnos cuentan con tres libros de Esparioi,

uno de lecturas, otro de actividades y el Gitimo es recortable. El ze

Espafiol Lecturas es el eje articulador, puss cada una de las lecturas propore
actividades vinculadas a les cuatro comporentes, gJue pocdran ser realizacas
en el libro de actividades y con el material del libro recortable.

El libro estd organizado en cinco blogues de ocho lecturas caca
uno (salvo el Gltimo que tiene siete). Cada lectura puece ser desarrolizcs
en una semana y con temas muy variados que dan pie para relacionarics
con las asignaturas de Matemdticas y Conocimiento del Medio.

Para el desarrollo de los contenidos de la asignatura de Espafiol,
procedi a que ellos jerarquizaran las lecturas de cada blogue, para lo cual,
siempre ocuparon el primer lugar las lecciones de los animales y estuvieron
en competencia las lecturas sobre las personas y las cosas.

Las ilustraciones que contiene cada lectura ayudaban a familiarizar-
se con el tema, predecir el contenido y seguir la lectura que yo realizaba
en voz alta.
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En su libro de actividades ampliaban el tema de la lectura e iban
comprendiendo la funcionalidad de la escritura, no sélo con fines comunicati-
vos sino también con fines lGdicos, ya que se combinan actividades de cruci-
gramas, trabalenguas, adivinanzas y dibujos.

Su libro recortable complementd su libro de actividades con materia
les como méascaras y titeres, libro que apoyd su iniciativa creativa para
que ellos crearan sus propias mdscaras y titeres segin sus dramatizaciones.

Las lecciones o blogues tematicos dejados a su eleccion de jerar-
quia, despertaron entusiasmo y gusto para su trabajo, e hiciercn sus activida
des mas agiles y con interés, ya que lo central de cada contenido era ensefia
do desde una relacién con alguna finalidad practica, no desde una copia
0 planas y planas.

Estos materiales para el afio escolar 1997-1998 contribuyeron positi-
vamente para los egresacdos de Preescolar y la probleméatica gue yo como
docente venia cuestionandome. El libro del maestro organiza y puntualiza
la manera Psicopecagdgicz en que se puede conducir esta nueva ensefianza
activa y socializadorz para los nifios.

Los contenidcs de la asignatura de matemdticas en el primer grado
de Educacidén Primariz estdn divididos en cinco partes y con el proposito
de adecuar los contenidos propuestos, se han organizado cuatro ejes:

* |os nomeros, sus relaciones y
sus operaciones

* pedicion

*

Geometria

# Tratamiento de la informacion

La jerarquizacién de cada blogue o parte la hicieron eligiendo prime
ro las actividades que ellos podian hacer solos con la observacidn de algunos
ejemplos.
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A las actividades gue ellos eligieron por la interpretacidon de sus
ilustraciones, como primer lugar en su jerarquia, pedi que ahondaramos
en més comparaciones y que se cuestionaran: ¢qué podremos hacer? ¢qué
materiales usaremos? ;en qué lo practicamos? ¢para qué nos sirve? :en
gué lo usamos?

uUn ejemplo fue la aplicacién de los nimeros ordinales. De tarea
cada quien eligi6 cdmo aplicar los ndmeros para contarnos o Informarnos
algo gue nosotros no sabiamos.

En sus trabajos trajeron el orden de estatura de su familia, del
mas alto al mas peguefic o viceversa, representados en dibujos, asl como
sus juguetes, los &rboles cque iban dando frutas, el orden en que su familia
salia de casa a sus trabajos.

En otras actividades oroponian las escenificaciones con objetos rea-
les o, en todo caso, la visita a los lugares, donde se practica tal conoci-
miento, cémo usar la caja registradora, la bascula, experimentar capacida-
des con el litro, jugar a !z tiendita con precios reales, dar y recibir dinsro
de verdad.

Propusieron ayudar a vender en la tiendita, peticidn gue fue acepta
da en algunos dias de la semana y por poco tiempo del recreo para gue
también se desplazaran en otras actividades que son propias en el espacio
libre del patio.

Pero inquietaron a slumnos de otros grados gue también guerian
participar en esa actividad.

En el conocimiento de la lineas pudieron representar con recortes
su uso en diferentes partes de las construcciones, asi como de ilustraciones
de Gtiles escolares y de gran cantidad de cosas que observan, la geometria
la encontraron en todos lados, el salén siempre se mantuvo alegre y decora-
do con todo tipo de aprendizaje y materiales de tamarfios, colores y formas.
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En la evaluacion los puntos a calificar se siguieron presentando
entre buena y excelente respuesta.

En el apartado de anexos se encuentran las graficas de evaluacion
de cada asignatura.

En la actividad 2.1.- "Investigar sobre la teoria de Piaget, que
apoya una educacién adaptada al cambio", pude encontrar libros que hablan
sobre ello y los cito en el apartado de aspectos tedricos.

Piaget tiene una concepcidn clara sobre la funcién fundamental
de la inteligencia y es la de comprender e inventar, gque consiste en organi-
zar lo real en pensamiento y no simplemente en copiario. Esto =5 lo que
los egresados de Preescolar manifiestan espontdneamente, ellos son inteligen-
tes y como tales guieren ser tratados.

Tomar en cuenta al realizar la practica docente, la presentacién
gque Piaget hace de los procesos intelectuales por los cuales pasa el nifio
en su desarrollo, a través de cada pericdc, ayuda a comprender y bduscar
la congruencia entre las capacidades y las limitaciones naturales gque poseen
los nifios en su nivel de pensamiento.

La teorfa de Piaget proporciona a los maestros lineamientos para
la seleccidn de actividades, que estén dentro de las capacidades intelectuales
de cada nifio, por ejemplo en la asignatura de matematicas, observar que
los contenidos sean de nivel adecuado, que haya material manipulativo,
pues una rica variedad de experiencias con los objetos lleva a la construccién
mental del objeto y de sus relaciones, ya que la matematica para Piaget
es, antes que nada y muy importantemente, una accién ejercida sobre las
cosas.

Para la lecto-escritura hay gue observar que no se viole el desarro-
llo natural de las habilidades ldégicas y perceptuales de los nifios, ya que
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entre los nifios de & afios ¥ de mayor edad, en los movimientos sistematicos
del ojo que se requieren para leer, la fijacion de los nifios tiende a ser
global, obtendrdn una impresién total de una configuracién compleja, mas
no de los detalles.

Estas orientaciones, ademas de las gue se encuentran en el conteni-
do de aspectos tedricos, me dieron alternativas para participar con otra
vision y, por lo tanto, una actitud comprensiva ante la problemdtica de
mi labor docente.

En la actividad 3.1.-, el documentarme scbre el Programa de Prees
colar en su planificacién generzl, me permitié tener una vision total del
proceso ensefianza aprendizaje, asi como su fundamentacidén psicolégica que
comprende tres niveles: el "Enfoque Psicogenético, la Construccién del
conccimiento del nifio vy las Caracteristicas del nifio durante el periodo Preo-
peratorio.

Centré la atencién en la fundamentacion tedrica de la Psicogenética

"Este enfogue concibe la relacién gue se establece entre el nifio
que aprende y lo que aprende como una dinamica bidireccional. Para que
un estimulo actle como tal sobre un individuo, es necesario gque éste tam-
bién actie sobre el estimulo, se acomode a él y lo asimile a sus conocimien
tos anteriores”. (PEP 1 Planificacidn general del programa)

En la lectura de lo antes mencionado comprendl gue las actividades
de Preescolar estan dentro de la teoria Plageriana donde lo fundamental
es la accidn del educando no la pasividad.

Lo conceptual del programa de Educacidén Preescolar en su planifica-
cién general del programa, aunado a la operatividad del libro 2 planificacion
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por unidades, ayuda a dar sentido a las acciones del nifio en su trabajo y
a las de la educadora en su papel de guia.

El libro 3, de apoyos metodoldgicos ofrece orientaciones y activida-
des de cémo enriquecer el trabajo de la educadora manteniéndose dentro
de la accion material y mental que propone el enfoque Psicogenético.

Al realizar la actividad 3.2., que se tratd de dialogar con algunas
educadoras sobre su labor docente que realizan en Preescolar, me fue muy
enriquecedora su experiencia positiva, pues estdn convencidas que con este
método activo, los nifios aprenden gozosamente.

También me contaron gue su participacion como educadoras en este
proceso en donde el educando estructura su conocimientc espontaneamente,
es el de intervenir para animar al nifio 3 actuar, incitarlo, resolver situacio-
nes probleméticas sin imponer una solucién final, promover la responsabilidad
rotativa para que todos participen, etc.

Por otra parte, hicieron el comentario de gue es muy importante
propiciar que los padres de familia participen en 2l trabajo de! Jardin de
Nifios, porgue si no estdn orientados score =sta nueva forma de trabajo,
lo critican y ponen guejas con la Direciora, pero si estan conscientes de
lo que se pretende, colaboran eficazmente como portadores ce vivencias
significativas para los nifics.

En la actividad 3.3., en la que me propuse observar 2l desarrollo
de un proyecto de Preescolar, pude darme cuenta gue el papel de la Educado
ra no es de una espectadora, ya que 2lla es un miembro més del grupo
gue orienta y guia al nifio, en la realizacidn del proyecto en el que se pro-
mueve el desarrollo del mismo nifio; sus intervenciones son muy importantes
en este proceso.

La realizacién del proyecto permite que los educandos establezcan
una serie de interacciones sociales con sus compafieros, educadora, familia
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y miembros de la comunidad, asi como con la cultura, el tiempo, el espacio
el mobiliario, etec.

Dentro del aula hay un constante movimiento, que responde a las
actividades del proyecto, actdan con iniciativa, eligen, crean, intercambian,
son libres y seguros.

La relacion que establece la Educadora con los padres de familia
me parecid muy valiosa, ya que no solo toma en cuenta la realidad del
Jardin, sino gue también integra aguélla que vive el nifio en la vida del
hogar, los papads cooperan en este proceso de ensefianza aprendizaje.

Citar a los padres de familia a conferencias sobre la labor educativa
gue se lleva a cabo con sus hijos forma parte de la actividad 4.1 y lo rele-
vante que pasd cuando llevé este trabajo consistid en gue ellos estaban espe-
rando este didlogo, por las situaciones que ya se presentaban en casa al
hacer las tareas, hicieron comentarios de las inguictudes de sus hijos sobre
la forma de trabajar en Preescolar, yo corroborg estz punto con los ejemplos
concretos que describo dentro del apartado del olanteamiento del problema.

Descubri que los papas estaban 2n una Suenra disposicién para colabo-
rar, 2llos también vivenciaban la problematica.

Inmediatamente les comparti el plan de trabajo, poniendo énfasis
en la participacion que a ellos les corresponderia.

En los tres encuentros que ftuvimos para establecer una secuencia
entre hogar y Jardin, en cuanto a lo esencizl gue propone el programa,
siempre quedaron agradecidos de ser tomados en cuenta, de ayudarlos a
comprender el proceso de educacion de sus hijos, a mejorar sus relaciones
de comunicacién con los nifios. A partir de esta experiencia solicitaron
a la Directora que ojald se les pudiera dar este servicio en todos los grados
del nivel Primaria, pues habian reconocido que, zl ignorar los aspectos del
desarrollo gue se favorecen con tales actividades planeadas durante el ciclo



escolar, ellos tienden a cometer errores en el apoyo que deben brindar a
sus hijos.

La Directora del plantel apoyé su interés de una manera general
y convocd a todos los padres de familia, tanto del nivel Primaria como
de Preescolar y, dejando abierta la invitacién a otros papds de otras escue-
las, asistir a platicas con el conferencista Miguel Angel Cornejo, quien les
planted la "Excelencia de la Educacion", les brindé su apoyo personal y
les ofrecid la lectura de sus libros.

Solicitaron seguir teniendo estas conferencias, aungue no fue posible
por motivos de organizacién, pero su propuesta primera quedd en pie para
ser retomada en los siguientes ciclos escolares.

En la actividad 4.2.- gue corresponde a la presencia de los padres
de familia a las demostraciones pedagdgicas con la finalidad de gque vivieran
directamente el desarrollo del trabajo, en general rmanifestarcn buerma volun-
tad e interés por apreciar los avances o dificultades que el nific fuera mani-
festando en su proceso educativo.

Los papas gue por alguna razén no podian asistir, mandaban justifica
cién o si no, avisaban que llegarian tarde y, en todo caso, gue sdlo podrian
asistir a media mafiana.

Que los padres de familia participen en la evaluacién de los blogues
vistos con la finalidad de que se compenetren del trabajo realizado, pertene-
ce a la actividad 4.3.- Esta accion hizo descubrir a los papds la participa-
cion reflexiva por parte de los nifios, cuando opinaron scbre lo aprendido,
el trabajo de sus compaferos, el apoyo de sus papas, los materiales gue
emplearon, las intervenciones de la maestra, lo que les gustaria cambiar,
lo que seria mejor que no se hiciera. En suma, tomamos en cuenta aspec-
tos subjetivos y objetivos de los progresos alcanzados y de las situaciones
gque hay gque orientar conjuntamente para favorecer el desarrollo del educando
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Estas evaluaciones son totalmente cualitativas, teniendo como crite-
rio, observar, guiar, acompafiar y facilitar el proceso de desarrollo. La
parte cuantitativa se estuvo registrando en las evaluaciones escritas segin

la normatividad del Colegio y la S.E.P.

La actitud de los nifios para la realizaciéon de los examenes fue
positiva, comentaron gque era una tarea de "entrevista". . . y los papas
dijeron que en tiempo de examenes sus hijos se manifestaban tranquilos vy

"ellos tambien".

3.3.— ANALISIS DE LA APLICACION

Lo que describo en este apartado de la aplicacion es el logro de
los propodsitos de metas a alcanzar.

Respetar los intereses y motivaciones de los nifios como una de
las leyes fundamentales del conocimiento fue un propdsito que gradualmente
se manifestd gracias a las rszones tedricas sobre el desarrollo del nifio,
asi como la experiencia que fui observando y viviendo en la secuencia del
trabajo.

Con esta meta logramos promover el bien individual y el comunita-
rio, facilitdndonos agradablemente la ayuda mutua.

El propdsito de innovar la préctica docente prevaleciente de acuerdo
a las necesidades y exigencias pedagdgicas, era, es y seguird siendo el eje
central para encausar la ensefianza aprendizaje en la educacién, porque se
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estard trabajando en una analogia acorde a la profesionalidad del maestro

y la necesidad educativa del nifio.

La dindmica que ayudd a que este propésito se pusiera en marcha
y se fueran implementando las actividades necesarias, asi como los cambios
de conducta en el modo de pensar, hablar y actuar como docente conductis-
ta, fue la bisqueda de los usos y funciores sociales en la realidad de la
vida cotidiana que los egresados de Preescolar estaban motivados e interesa-
dos en descubrir, para con ello, hacer la vinculacion a los trabajos de los
contenidos del nivel Primaria, y desde ahi, ir impartiendo la ensefianza con
la vision del enfoque Constructivista.

El propodsito de retomar la ensefianza psicopedagogica de Preescolar
me fue ‘muy Otil en la labor docente, ya que tiendo a organizar las activida-
des de aprendizaje de los nifios, cuidando lo externo, es decir, la informa-
cion que yo manejo, la técnica que empleo, los materiales adecuados que
yo creo, el método, etcétera. Todo visto de uma forma unidireccional
y "dentro" del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir el aprendizaje
del nifio "desde afuera"; antes bien, el papel del educador debe concebirse
como orientador para que el nifio reflexione, a partir de las consecuencias
de sus acciones, y vaya enriqueciendo el conocimiento del mundo que lo
rodea". (PEP. Libro 1 Planificacion general del programa, pag. 16).

Con esta meta reflexioné sobre la pedagogia tradicional que tiendo
a emplear en la ensefanza aprendizaje y pude orientar mi participacion como
docente tomando en cuenta "cdmo" aprende el nifio, asi como valorar la
experiencia que me comunicaron las Educadoras, tomar en cuenta sus reco-
mendaciones y la vivencia de estar presente en el desarrollo de su proyecto.

Promover la interaccion entre primer afio de Primaria y padres
de familia para coordinar las acciones en favor del desarrollo de cada uno
de los nifios, fue un propdsito de meta a alcanzar que tuvo su cumplimiento,
provocando en los padres de familia una actitud emprendedora de promover
este bien para los papas de otros grados de la escuela y manifestar, con
su testimonjo fiel a todo lo acordado en el plan, gue cooperar responsable-
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mente trae como consecuencia logros satisfactorios y enriquecedores como
personas.

3- VALORACION

Como podemos apreciar, es de vital importancia atender a la proble-
matica que se suscita en la educacion para que en primer lugar, nosotros,
los maestros, interpretemos y resignifiguemos nuestro quehacer educativo,
incorporando a nuestra préactica elementos: pedagdgicos, psicologicos vy
metodolégicos actuales que como docentes requerimos en la interaccién con

los alumnos, las autoridades y con la sociedad en general.

La reflexion, la investigacion, el andlisis y la critica de la practica
docente que estaba realizando hizo que evaluara el quehacer educativo vy
lo problematizara, con el fin de encontrar nuevos caminos de solucién, con
ello pude retomar elementos valiosos para renovar la préactica docente, logran
do mejorar la actitud activa de los egresados de Preescolar a las actividades
de la escuela Primaria, y con ello, establecer una vinculacién entre la espon
taneidad participativa de los alumnos, fruto de su formacién anterior, vy
los trabajos de la educacién Primaria de primer grado.

Esta vinculacién se fue logrando mediante la integracién gradual
de una serie de acciones como son: el conocimiento de los antecedentes
de aprendizaje del individuo en el Jardin de Nifios, la informacion de su
proceso de desarrollo, la investigacidon de enfogques pedagbgicos, las experien-
cias tomadas en cuenta de quienes han implementado innovaciones en la
ensefianza, la planeacion del proyecto, la organizacion y el cumplimiento
real del mismo, el cambio de conducta personal y comunitaria en beneficio
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de los alumnos que son el objeto principal de la labor educativa.

Considero que es necesario revisar los saberes docentes e irlos ade-
cuando al nifio, las circunstancias sociales y el desarrollo del alumno, funda-

mentando su aplicabilidad.

Durante el proceso del plan de trabajo pude retomar el principio
de que los nifios aprenden con objetividad de las cosas y entre mas sentidos
ocupan en el conocimiento de algo mas lo asimilan, dando sentido a lo que
aprenden por la funcionalidad y participacion de su persona en la construccion
del conocimiento.

.Asi como también recordar que en la educacion del individuo esta-
mos involucradas varias personas, a las cuales hay que recurrir para interesar

las en este proceso de labor educativa.

Que no se nos olvide gue los alumnos son el objeto principal de
nuestro conocimiento y, antes de formar, debemos conocerlos, al igual que
tener conocimiento de sus antecedentes formativos para iniciar, desde lo
que ellos son, y no desde lo que suponemos o gQueremos que sean.

La labor del maestro requiere siempre de una constante preparacion
profesional que lo lleve a dominar los procesos de ensefianza aprendizaje
en todos aquellos cambios que surjan como consecuencia de la Modernizacion
Educativa para contribuir mejor con nuestro trabajo al verdadero cambio
educativo; por consiguiente, es necesario proseguir la formacion profesional,
comprendiendo que el estudio nos ayuda a orientar y encausar los retos de
la problermnatica docente.
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ANEXO # 1

TEMARIO GENERAL DE LAS UNIDADES
EnN EL NIVEL DE PREESCOLAR

Nuocleo organizador: EIl nifio y su entorno.

UNIDADES

UNIDAD: INTEGRACION DEL NINO A LA ESCUELA.

Situaciones:

1.- Organicemos nuestro saldn
2.- Organicemos una convivencia.

3.- Iniciemos la formacion del rincon de dramatizaciones.

UNIDAD: EL VESTIDO.

Situaciones:

1.- Juguemos a la tiendita de ropa.
2.- Juguemos en el rincon de dramatizaciones.

UNIDAD: LA ALIMENTACION,

Situaciones:

1.- Hagamos cultivos.
2.- Juguemos a preparar y vender comida.
.- Hagamos recetarios.



UNIDAD: LA SALUD.

Situvaciones:

1.- Juguemos al doctor.
2.- Hagamos deporte y ejercicio.
3.- Juguemos en el rincén de ciencias.

UNIDAD: EL TRABAJO.

Situaciones:

Juguemos a trabajar como papd o mama.
.- Juguemos al agente de transito (u otro servidor pdblico).
Juguemps al artesano.

o Y I o T
1

Organicemos una visita a la escuela primaria.

UNIDAD: EL COMERCIO.

Situaciones:

1.- Juguemos al mercado.
2.~ Juguermnos a la panaderia ( o cualquier otro comercio que

exista en la comunidad).

UNIDAD: LOS MEDIOS DE TRANSPORTE.

Situaciones:

l.- Vamonos de viaje.

2.- Descubramos lo que hace mover algunas cosas.



UNIDAD: LOS MEDIOS DE COMUNICACION.

Situaciones:

L.~ Juguemns a la imprenta.
2.~ Juguemos al correo.

3.~ Hagamos un programa de radio.

UNIDAD: FESTIVIDADES NACIONALES ¥ TRADICIONALES.

Situaciones:

1.- Organicemos una fiesta de cumpleafios.
?2.- Organicemns las fiestas navidefias (o cualquier otra celebracion

tradicional o civica).

Libro I Planificacion general del programa.
Pags. 49, 50 y 51.



ANEXO # 2

PROGRAMA DE ESPANOL
EN EL NIVEL DE PRIMARIA

FRIMER GRADO

Lengua hablada

Conocimientos, habilidades y actitudes.

E

Desarrollo de la pronunciacion y la fluidez en la expresion.

S

Prediccion de secuencia en el contenido de textos.

*

Comprensién y transmision de drdenes e instrucciones.

=

Desarrollo de la capacidad para expresar ideas comentarios propios.

Situaciones comunicativas.

* Conversacion.
- Conversacion sobre temas libres, lecturas y preferencias respecto
a programas de radio y televisian.

- Autopresentacion frente al grupo.

* Marracion:

- Marracion individual y colectiva de vivencias y sucesos cercanos.

* Descripcion.
- Descripcion de imagenes en libros para anticipar el contenido de
textos.
- Juegos con descripciones para adivinar de qué o quién se trata.

*®

Entrevistas.

- Juegos de simulacion de entrevistas.

¥ Discusion.
- Expresion de opiniones en reuniones de grupo.

*

Recursos no verbales.

- Expresion e interpretacion de mensajes mediante la mimica.
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* Comprension de instrucciones.
- Participacién en juegos que requieren dar y comprender ordenes.

Lengua escrita

Conocimientos, habilidades y actitudes.

* Representacion convencional de las vocales en letra script y cursiva.
* Representacion convencional de las letras p, 1, s, m, d, y ¢t en
letra script y cursiva.
* Representacion convencional de las letras r, r, ¢, q, b, v, n,
-fi, f y jen letra script y cursiva.
* Representacion convencional de las letras ch, h, 1, vy, q, 7, x,
w vy k en letra script y cursiva.
* Direccionalidad de la escritura.
* |_a separacion entre palabras.
* El espacio entre letras en la letra script.
* ldentificacion y uso de maydlscula inicial en el nombre propio y el
inicio de parrafos.
* ldentificacion del punto final y del punto y aparte.
* Comprension de la lectura de oraciones y textos breves.
* Lectura en voz alta de textos elaborados por los alumnos y de mate-
riales impresos.
* Reconocimiento de la escritura como una forma de comunicacién.

Situaciones comunicativas.

* |_ectura.

Interpretacion de ilustraciones.

1

Comparacion de palabras por su nimero de letras y por la letra
con la que empiezan.

1

Lectura del nombre propio.

Comparacion de palabras para descubrir la representacién convencio

nal de las letras.



Localizacion de palabras conocidas en textos.

Identificacion y lectura de palabras familiares.

1

Lectura y comentario de textos breves escritos por los nifios.

Escuchar y sequir lecturas hechas por 21 maestro y los alumnos.

- Exploracion libre de diversos materiales escritos.

*  Redaccion,

Escritura del nombre propio.

Escritura de palabras y oraciones.

Redaccion e ilustraciones de textos.

Elaboracion de recados utilizando dibujos y palabras.

Iniciacién en la correccion de textos propios poniendo atencién
al uso de mayusculas en nombres propios y al uso del punto final.

Recreacion literaria
Conocimientos, habilidades y actitudes.

* Atencién y seqguimiento en la audicion de textos.
* Participacion en lecturas realizadas por el maestro.
* Cuidado en el manejo de los libros.

Situaciones comunicativas.

* Audicion.
- Audicion de textos infantiles narrados o leidos por el maestro.
- Elaboracion de dibujos alusivos a los textos escuchados.

* Lectura.
- Participacion del alumno en la lectura que el maestro realice,
anticipando palabras y contenido con base en lo que el nifio escuche
- Lectura comentada de textos ilustrados.

* Creacion.
- Redaccion colectiva de cuentos y de didlogos con base en la lectu
ra de otros textos.



- Creacion de rimas con base en otras ya conocidas.

* Recreacion.
- Transforrmacion de finales de cuentos.

* Escenificacion.

Participacidn en juegos, rondas y cantos.

Declamacion de rimas y poemas.
Representacion de personajes conocidos de la literatura infantil.

Escenificacion de cuentos utilizando titeres y mascaras elaboradas

por los nifios.

* Juegos con palabras.
- Trabalenguas y adivinanzas.

Reflexion sobre la lengua
ConocirnienLos, habilidades y acliludes.
¥ Reconocimiento y uso inicial de las terminaciones que generalmente

indican género y numero.

* Observacion del orden de las palabras en una oracion.

*

Identificacion y uso de algunos sindnimos.

Identificacion y uso de oraciones afirmativas y negativas.

Situaciones comunicativas.

* Todas las que se propician para el trabajo en los otros ejes.
* Juegos con palabras.

Plan y programas de estudio S.E.P. 1993. Pé&gs. 29, 30 y 31.



ANEXO # 3

GRAFICA DE EVALUACION
DE ESPARNOL
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GRAFICA DE EVALUACION
DE MATEMATICAS

Participacién en jerarquizar el tema

Iniciativa para obterner los contenidos

Propuestas de materiales didacticos
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GRAFICA DE EVALUACICN
DE MEDIO AMBIENTE

Participacién en jerarquizar el tema

Iniciativa para obtener los contenidos 1

Propuestas de materiales didacticos
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