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PREFACIO

El presente trabajo se elabord con la finalidad de obtener el titulo de Licenciado en
educaciéon primaria para el medio indigena, y a la vez para mejorar la calidad de la
ensefianza ya que esto viene siendo, desde hace afios, uno de los objetivos perseguidos por
diferentes sectores de la educacion, las actividades profesionales para contribuir a que este
objetivo se haga realidad han sido multiples, sin embargo, sabemos que la renovacién
pedagodgica no depende solo de acciones aisladas de profesores, sino de una actua.cién de
conjunto entre todas las instituciones que constituyen el aparato educativo, mientraé tanto, la
vida en la escuela sigue y el docente se enfrenta cada dia con una serie de exigencias, no

siempre elegidas de modo convincente.

Sin embargo esta propuesta pedagogica pretende ser un instrumento de ayuda
para esta labor renovadora, para que ella sirva a la realizacién de una tarea creadora,
conviene recordar al lector que solo se trata de una herramienta de trabajo, que ayude con

diferentes estrategias en la practica cotidiana.

Creemos que el profesor debe ser el protagonista principal a la hora de programar

y organizar la tarea escolar, asi como el alumno debe ser el protagonista principal en la

construccién de su aprendizaje, para que esto sea posible sin arbitrariedades e inercias



desalentadoras el docente y sus alumnos deben elegir los procedimientos didacticos que
mas ayuden a la comprension y aprendizaje de los mismos. Mediante esta propuesta
esperamos llegar a trasmitir una metodologia basica, dinamica y practica que favorezca el

aprendizaje del escolar.



INTRODUCCION

El plan y los programas de estudio, forman parte de la planeacion general de la
educacion primaria, como también son un medio para mejorar la calidad de la ensefianza,
atendiendo las necesidades basicas del aprendizaje de los nifios mexicanos que viviran en

una sociedad mas compleja y demandante que la actual.

El presente trabajo se ubica dentro del campo de espafiol en educacion primaria
para el medio indigena, especificamente en el aspecto de la lecto-escritura, que tiene como
proposito fundamental ofrecer una alternativa de solucién al problema que enfrente el
maestro en el tratamiento de la comprension en la lengua oral y escrita en tercer grado de

primaria.

El contenido del presente, se ha organizado en cuatro apartados, el primero
corresponde a la definicidon del objeto de estudio y a la dificultades que presente su

comprension.

El segundo engloba la justificacion y sus objetivos, como también la importancia que

tienen, considerando los propositos que se persiguen con este trabajo.



El tercer apartado explica las referencias tedricas y se hace alusion algunos
elementos tedrico-conceptuales que sirven de base para interpretar el proceso ensefianza-
aprendizaje, en éste capitulo se consideran las caracteristicas del contexto social e

institucional en que se ubica la presente propuesta pedagogica.

Por ultimo, en el cuarto capitulo se tratan propiamente las estrategias metodolégico-
didacticas propuestas para la lecto-escritura, donde se consideran algunas alternativas de
solucién qué den_-respuesta al problema de estudio, al final de este escrito, se establecen
algunas conclusiones que se derivan de esta propuesta pedagogica y anexos que sustentan

el trabajo.



CAPITULO I

| DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Desde que el ser humano aparecié en la tierra ha tenido la necesidad de
comunicarse con sus semejanies, mediante mensajes no verbales por ejemplo: silbid‘os, uso
de instrumentos, sefales, gestos y la expresion oral, posteriormente el lenguaje surgio de la
imitacion de los sonidos de la naturaleza, que realizaban los hombres primitivos, esta
comunicacion apareéié junto con los instrumentos, como una unidad de palabras de
entonaciéon musical y de gesto imitativo asi, el primer vocabulario se formé con los sonidos
del mundo natural, para que la persona comprendiera lo que decia, tenia que repetirlo en su
mente, al paso del tiempo se dio cuehté que podia deséribir y transmitir la experiencia
botidiana, mejorando'oon ello la eficiencia del trabajo, por otra'parte‘ se puede decir, que el
lenguaje es una caracteristica de los seres humanos, al comunicarse entre si por medio de
la expresion oral, esto es mediante razgos fonéticos articulados; por lo tanto, la lengua se

considera como un sistema de signos vocales que expresan ideas.

Por otro lado, debemos sefialar que la lengua y la escritura son dos sistemas

distintos, la Unica razén de ser del segundo es representar al primero por medio de grafias y

gue sin ésta, seria una construccion de conocimiento incompleta.



Se considera que las lenguas nativas de México, son el producto e instrumento de
sus respectivas culturas, cada una de ellas es un sistema particular de representacion del

mundo y estan asociadas con diversas formas, que los grupos humanos han aportado al

relacionarse con el medio natural.

Ademas de Ilo mencionado es necesario sefialar las particularidades de la
educacion doméstica que realizaban los mexicas, ésta se caracterizaba principalmente por
que la lactancia de un infante duraba cuatro afios, el padre se hacia cargo del hijo y la madre
de la hija; si era varon, se'le ocupaba en la recoleccion de granos por ejemplo; maiz v frijol
en el campo, en cambio las pequefias se ocupaban de aprender a hilar, tejer, modelar barro
y barrer la casa, estas eran algunas de las actividades que realizaban nuestros
antepasados, posteriormente después de la conquista aparece la escuela como un reflejo de
la sociedad, que rescata los valores basicos acumulados por la humanidad, en este caso se

debe tomar en cuenta la educacion como un proceso cultural, considerando la formacién del

alumno como fundamento de socializacion del sujeto.

En los primeros afios, el pequefio se desarrollaba dentro de la familia y la
comunidad, en ella se trasmite y configura los conocimientos, modos de percibir y

categorizar la realidad como también los valores sociales ya que son la base de sustencion

de las diversas dimensiones del orden social.



En la actualidad es necesario reconocer, gue un nifio al ingresar a primer grado de
primaria trae consigo experiencias de aprendizaje como producto del intercambio que
establece con su familia y los miembros del grupo al que pertenece, por otra parte, en el
caso de la ensefianza del espafol en el medio indigena sucede que los nifios no
comprenden la lecto-escritura, se nota que también los pequefos presentan dificultades
cuando intentan hacer un escrito de manera personal, esto sucede porgue en primero y
segundo grado de primaria, el educando ha adquirido el conocimiento de una forma
mecanica, la enseflanza de los contenidos del programa, se desarrolian de manera dirigida
donde no se le da oportunidad al alumnos de crear o construir sus propios conocimientos,
ésta es otra de la causas que dificultan la comprension de la lecto-escritura, ademas de
esto, se observan diferentes dificultades en el nivel educativo, lo que genera, que muchos
asistentes manifiestan adversiones hacié la misma; es indudable que estos obstaculos

repercuten en la formacion del escolar.

Todos estos problemas que se presentan en la ensefianza del espafiol pueden
superarse llevando a cabo una serie de actividades que favorezcan el analisis y la
comprensién de la lectura y escritura, en este caso el docente debe ser quien oriente y dé

pistas, para que el educando construya sus propias estrategias, para lo cual es necesario
romper con los vicios, que por generaciones ha tenido dicha ensefianza, algunos de ellos
son; lo memoristico, que resulta tedioso, cansado y lo narrativo, cambiandolo por un
aprendizaje que involucre directamente al alumno, que lo haga mas participe en la
elaboracion del conocimiento, es decir que sea dinamico, activo, permitiéndole adentrarse e

interesarse por la comprension de la lecto-escritura.



Al inicio del ciclo escolar, me fue asignado un grupo de tercer grado, que como la
mayoria presentaba una serie de dificultades como son; los alumnos estaban sumamente
mecanizados en el aprendizaje del espariol, acostumbrados a realizar planas y copiar
lecciones en los libros, ademas carecian de algunos conocimientos gque supuestamente
deberia de poseer, por ej‘emplo; algunos asistentes soélo deletreaban, otros no pronunciaban
bien las palabras y el resto no escribia correctamente, es decir no dejaban espacio de una
palabra a otra., A consecuencia de esto surgi¢ la necesidad de implementar una propuesta
pedagogica que retome las estrategias adecuadas para la apropiacién del conocimiento.

todo ello nos ha llevado a hacer la siguiente formulacion del problema.

La aplicacién adecuada del trabajo en
colaboracién  permitira mejorar la
comprension de la lecto-escritura en los
alumnos de tercer grado, de la Escuela
Primaria‘ BilingUe “Benito Juarez” de

Cuamanco, Vicente Guerrero, Puebla.




CAPITULO 2

Il JUSTIFICACION

La practica docente debe entenderse como un complejo de interaccion social, entre
los actores del proceso ensefianza aprendizaje y de éstos con el contenido; las que se
pueden mencionar son: la relacién alumno-alumno, alumno-_contenido, alumno-maestro,
maestro-maestro, maestro-contexto social, dentro de estas relaciones, la que mas se

destaca es la de maestro-alumno, por ser la base de la actividad docente.

Esta relacién. se ha concebido anteriormente de una forma mecanica vy rigida, al
.docente se le ha visto como el elemento poseedor del conocimiento, que presenta al alumno
una verdad inmutable, es quien inicia, dirige, controla, comenta, da pistas, aprueba las
respuestas de los pequefios, en este caso la parﬁcipacién‘del maestro en el proceso
ensefianza-aprendizaje, lo convierte en un simple emisor del conocimiento, por lo que se
refiere al escolar se le considera como un elémento receptor a q.uien le corresponde
escuchar, seguir instruccién, realizar ejercicios, ‘memorizar conceptos, mecanizar y obedecer
ordenes, toméndolo como un recipiente que debe llenarse de conocimientos, de esta

manera Paulo Freire, la critica ya que la educacién se transforma en un acto de depositar en

el cual, los educandos son los depositos y el educador guien deposita, esta forma de
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participacion del nifio en la ensefianza aprendizaje lo convierte en un sujeto pasivo gque
recibe el conocimiento de una manera digerida, en ese sentido, la relacion de los sujetos en
la practica docente impide desarrollar plenamente las capacidades creadoras tanto del

maestro como en el alumno.

A pesar de las diversas reformaé educativas, cambiés de programa vy libros de
texto, no se ha logrado mejorar la calidad de la ensefianza en el medio indigena, por ello
surge la necesidad de transformar esta relacién, asi como otros esquemas o modelos que
aln se dan al interior del aula, aunque no es una tarea facil pero cualquier intento que se

‘haga sera un gran avance.

Se requiere mejorar la vinculacion del docente con el élumno tomando en cuenta las
acciones reciprocas que suceden entre ambos participantes, esta relacion puede resultar
interesante si se genera dialogo, critica, reflexién, colaboracion, y donde el educando sea
sujeto activo, para poder propiciarle un aprendizaje significativo, dandole pistas para que

descubra sus propias estrategias, y a la vez cuestionarlo constantemente, de ahi que
nosotros los maestros, para»lograr estos objetivos debemos hacer conciencia que la lecto-
escritura merece ser ensefiada con toda la seriedad posible, déndole la importancia debida y
olvidandose de modelos tradicionales, por ejemplo: la exposicion oral y la narracion,
haciendo que el aprendizaje pierda interés para el alvumno, volviéndose tedioso, aburrido y

dificil lo que no permitira al educando comprender los conocimientos.
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Para tal efecto se deben disefiar estrategias que permitan erradicar dicha
ensefianza, que quiza algun dia funciond pero que ahora es obsoleta, sustituyéndolas por un
proceso mas activo, que permita al pequefio ser participe en la cdnstruccién de su propio
conocimiento, convirtiendo el proceso ensefianza aprendizaje en algo dinamico e interesante
para el propio educando, dichas estrategias deben estar acordes al desarrollo del nifio en su

aspecto, cognoscitivo, socioafectivo y psicomotor.

Lo que implica que el docente se identifique con algunas teorias de aprendizaje, la
conozca y ubigue a sus alumnos de acuerdo a las caracteristicas de cada uno de ellos, ya
que para lograr 'un buen aprovechamiento se deben atender las necesidades de los
educandos, como también es necesario relacionar los conocimientos previos del pequeﬁo
con los procesos de aprendizaje, en base a esto, adecuar meétodos, técnicas vy
procedimientos, que favorezcan este trabajo en beneficio del asistente, ya que mediante
esta adecuacion le facilitara el acceso al conocimiento, permitiéndole relacionar, analizar y

reflexionar mejorando su comprension de la lecto-escritura.

La ensefianza del espafiol a nivel primaria puede resultar interesante si se
presentan los contenidos a través de una experiencia concreta, no como un conocimiento ya
elaborado ni desvinculado de un contexto, los educandos pueden reconstruirlo a través del
analisis, cuestionamiento y confrontacion de estrategias, que posibilitan encontrar la solucion
y establecer conclusiones esta forma de ensefiar los contenidos, pueden contribuir a mejorar

la comprensién de los mismos.



Ante estas dificultades que enfrenta el aprendizaje de la lecto-escritura a nivel
primaria, se requiere reflexionar sobre la estrategia metodologica adecuada para abordar los
contenidos de la asignatura de espafiol, de no ser asi se estaria adoptando unal actitud
pasiva, ante estas fallas que aparentemente parecen no tener una gran repercusion en la

formacion intelectual de los alumnos.

Ademas de io mencionado, el desarrollo de la propuesta no se debe considerar
como un trabajo cerrado, unico ni mucho menos un modelos educativo si no un medio que
nos permitira conocer y comprender quiénes son nuestros alumnos apoyarlos en su

formacion y tener una indagacion de la practica docente de manera constante.

2.1. Objetivos de la propuesta.

Por todo lo expuesto anteriormente, se presenta una posible solucién para mejorar
el proceso ensefianza-aprendizaje en los alumnos de tercer grado de primaria, teniendo los

siguientes objetivos:

1. Plantear como una alternativa metodoldgica el uso del aprendizaje en

colaboracidn, para superar la incomprension de la lecto-escritura.



2. Dar sentido practico a los conocimientos que el niflo adquiere. asi como el

autorreconocimiento de éste en su contexto social.



CAPITULO 3

Il REFERENCIAS TEORICAS CONTEXTUALES

3.1. Caracteristicas del nifio indigena

E! ser humano durante su periodo de crecimiento y formacion, cumple con dos
clases de educacion, la primera se podria llamar familiar, y esta comienza en el momento de-
su nacimiento y se desarrolla durante los primeros afios de vida, bajo el cuidado de los
padres, la segunda es la escolar, esta se realiza en instituciones, con la conduécic’m del

docente y es una ensefianza gradual y formal.

La educacién familiar, es de origen tan antiguo como el hombre mismo, tiene por
objetivo preparar y ayudar a un nific en una buena adaptacion al medio en que le toco nacer
y desarrollar su vida de adulto, la formacién doméstica es concreta y de tal amplitud abarca
toda la existencia de la persona, consiste en modalidades peculiares a cada comunidad

humana y hace posible la incrustacion del individuo dentro del marco social preestablecido,

si este fuese carente de la cortesia familiar inevitablemente pareceria extrafio, lo cual lo



llevaria a graves roces con el ambiente que le rodea, en cambio, la educacion escolar. se
reviste de formas mucho mas precisas que la anterior, en ella, hay interferencia de intereses
tanto de parte del educando como de la sociedad, la reciprocidad es una de las
caracteristicas que el escolar adquiere a través de la formacion, como también el adulto
necesita de la sociedad en la que vive y ésta exige de aquél su colaboracion para su propio

funcionamiento e inciuso para el futuro que se proyecta.

En el caso de la educacién doméstica para los infantes indigenas de la poblacion de
Cuamanco, Vicente Guerrero, Puebla, se da de la siguiente manera; desde el momento de
su nacimiento, esta en constante contacto con su madre, quien lo amamanta cuando menos
quince. veces al dia, una de las formas mas Comunes de calmar el llanto de los pequefios es
proporcionandole el seno materno, su lactancia dura entre dos a tres afios de edad
aproximadamente, llevandolo consigo a todas sus actividades cotidianas atado a su espalda
con el rebozo, en el desarrollo motriz, el nifio aprende a caminar cuando esta capacitado

fisioldgicamente para ello los padres lo toman de la mano y le ensefian a dar sus primeros

pasos.

Una de las costumbres de los habitantes de ese lugar es, si el pequefio liora en la
noche o no puede dormir en ese mismo instante o al siguiente dia, buscan a un curandero
por supuesto conocedor en el caso, para que le rece y le de una “limpia”, por otra parte, se

espera que a los ocho meses de edad, reconozcan a su mama y a los tres o cuatro meses a

16



todos los miembros de la familia, al cumplir los dos afios comienzan a decir sus primeras

palabras, por ejemplo, papa y mama.

Entre la gente comun, el padre se hace cargo de la educacion del hijo, y la mama
de la hija, si es varon se le ocupa en ayudar a la recoleccion de granos de maiz, frijol,
chicharo y trigo, como también el aprendizaje de algunas técnicas necesarias para la vida,
como la caza, la elaboracion del carbon, la carpintéria y los trabajos especificos del campo,
. por ejemplo: arar la tierra, sembrar, Iabrarry cosechar, las madres ocupan a su vez a sus
hijas para que abrendan a hilar, tejer, barrer la casa ‘y sobre todo a moler el maiz para hacer

tortillas y comida, en algunas ocasiones las niflas colaboran en el mandado.

Una vez que los padres consideran que el nifio se ha écostumbrado perfectamente
a las situaciones o patrones de conducta, se espera que éstas actlien de acuerdo con ello,
después de pasar la etapa de acostumbramiento, si el pequefio muestra descuidado ©
negligencia al realizar una actividad o al actuar de acuerdo con cierta situacion, es castigado
severamente, ejemplo: si el infante insiste en salir con su madre a pasear, y en el ca'mino le
pide a ésta que lo cargue, su progenitora toma una varita y le azota los pies para apresurarlo
y poder regresar a casa.

17



Si bien los nifios reciben castigos por mala conducta o descuido en sus actividades,
también es cierto que cuando actlian de acuerdo a los patrones de conducta que los padres
les han inculcado y cooperan en los trabajos cotidianos del hogar y el campo. son
impulsados a continuar con ese comportamiento y se les aprecia y halaga haciendo notar los

logros de su aprendizaje ante los demas parientes.

Después de hacer estas actividades en la familia, acuden al centro de educacién
preescolar y posteriormente a la escuela primaria, tomando en cuenta que tanto los adultos
y los alumnos los que no cuentan con radio o reloj, se guian para conocer la hora con los
rayos del sol, se puede decir que al llegar a la institucion educativa traen junto una gama
amplia de conocimientos y esto lo refleja en la interacéién con sus companferos, cabe
mencionar que su alimentacién es muy limitada ya que solo consumen tortillas, frijoles,
papas, habas y chiles, invcluso en ocasiones sélo beben café antes de acudir a sus
actividades cotidianas; en términos generales podemos destacar que las caracteristicas de

estos nifios indigenas de educacién primaria son:

* Se expresa a través de diversos lenguajes; verbales y no verbales culturaimente

determinados, en su intensa busqueda por satisfacer sus necesidades

intelectuales, fisicas y de relacion.



Juega al aire libre; crece en estrecha comunicacion con la naturaleza por lo que
sus espacios de desenvolvimiento y desplazamiento fisico son muy ricos y

variados.

Establece sus primeras y significativas relaciones con la familia y comunidad en

sentido externo, demandando y expresando reconocimiento, seguridad y afecto.

Participa en actividades productivas como son: cuidado de animales domesticos.
ayuda en las faenas de agricultura o comercializacion, acarreo de agua y lefia,
por lo que adquiere un sentido de cooperacién y responsabilidad a edad
temprana y un conocimiento del aprovechamiento de los recursos naturales de

su entorno.

Convive y aprende en relacién con otros nifios, mide su fuerza y realiza juegos

donde pone en despliegue sus impulsos y afectos.

Participa en reuniones, fiestas, tradiciones familiares y de la comunidad.

3.2 Aprendizaje siginificativo

En los afios pasados se consideraba que el mejor aprendizaje era aquel, en que el

escolar lograba repetir el mayor niimero de conocimientos, y la mejor ensefianza aquella que
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lograria obtener de los alumnos el mejor “rendimiento”, tradicionalmente se pensaba que
ensefiar era un proceso de transmision; accion de dar, o como un proceso de recepcion;
accion de recibir que se daba normalmente entre dos sujetos; el maestro transmisor y el
educando receptor, en ese sentido los investigadores de la ensefianza concebian qgue el
aprendizaje, era la capacidad de retener y repetir la informacion, esto significaba registrar los
estimulos procedentes del exterior y el producto de esta recepcion seria el conocimiento. En.
la actualidad, la dinamica de la educacidn requiere una visidon mas general complementada
con estrategias adecuadas, a la realidad, ya que en esta nueva vision se prevee que el
asistente se apropie mejor del conocimiento, t’omando en cuenta que la ensefianza es el
proceso consistente en promover en forma intencionada y sistematica el aprendizaje, en
este caso no es un procedimiento de dar, sino de promover y aprender, no es un aspecto de

recibir sinc de transformar.

De acuerdo con la teoria psicogenética, en la cual se sustenta esta postura, se
menciona que “existen dos tipos de aprendizaje uno en sentido amplio (desarrollo) y el otro
én sentido estricto (aprendizaje de datos y de informaciones puntuales), el primero
predetermina lo que podra ser aprendido, por ejemplo: lab lectura viene en gran parte
determinada por los esquemas y estructuras que el sujeto posee, y el segundo puede
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contribuir a lograr avances en el primero, pero sélo como elemento necesaric mas no

suficiente.”™

Asi pues en la teoria psicogenética, el sujeto no es un ser pasivo sino activo que
construye y transforima sus conocimiento a través de la interaccion constante con el objeto

de conocimiento.

Uno de los representantes de dicho enfoque psicogenético es Lev Seminovich
Vygotski quien sin ser un educador, es uno de los autores que realizd estudios sobre los
procesos de desarrollo y pensamiento del nifio, y concibidé una teoria acerca de como el ser
humano lo construye, para él, el aspecto socio»cu!tural es parte del desarrollo, ya que lo
considera un hecho consustancial del avance humano, en el proceso de la evolucion
histérica cultural del hombre, es a través de esta interaccidén, como se transmite los
conocimientos acumulados, y organizados por generaciones entretejiéndose los procesos de

desarrollo social y personal, los cuales se van autogenerando mutuamente.

M GUZMAN JesUs y Hernandez Rojas Gerardo, “Implicaciones educativas de seis teorias
psicolégicas’, Departamento de Psicologia Educativa, Division de Estudios Profesionales,
Facultad de Psicologia U.N.A.M. 1993 p.p. 74-75. -
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En este sentido los procesos de desarrollo no son auténomos de los procesos
educacionales, ambos estan vinculados desde el primer dia de vida del nifio, en tanto que
éste es participante de un contexto sociocultural, desde la perspectiva de Vygotski el
aprendizaje es una condicion necesaria para el desarrollo cuantitativo en las funciones
reflejas mas elementales a los procesos superiores, presupone una naturaleza social
especifica y un progreso mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos
que le rodean, el autor menciona que “El aprendizaje influye también en los procesos de
desarrollo y especificamente en aquellas circunstancias donde se ha logrado un cierto grado
de desarrollo potencial, no hay aprendizaje sin un nivel de desarrollo potencial ni previo,

como tampoco hay desarrollo sin aprendizaje”® .

Ademas de lo mencionado y desde la perspectiva del aprendizaje significativo, la
interaccion social es un elemento clave de la educacioén escolar, ya que consigue promover
el desarrolio personal de los alumnos, es decir el educando es el verdadero agente y el
responsable ultimob de su propio proceso ’de aprendizaje, como el artesano de su propia

construccion.

@ VYGOSTSKI L.S. “Teoria socio-cultural” Implicaciones educativas de seis teorias
psicolégicas, Jesus Carlos Guzman y Gerardo Hernandez Rojas Departamento de
Psicologia Educativa, Division de Estudios Profesionales, Facultad de Psicologia U.N.A.M.
1993 p. 92.
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Hablar de aprendizaje significativo equivale, ante todo a poner de relieve el proceso
de construccion de significados como elemento central del proceso enseﬁania aprendizaje.
en este caso el escolar comprende un contenido cualguiera, un concepto, una explicacion de
un fendémeno fisico o social, un procedimiento para resolver determinados tipos de
problemas, una norma de comportamiento etc., Cuandd es capaz de atribuirle un significado.

puede retener también estos contenidos sin restarle significado alguno.

Para César Coll “La significatividad del aprendizaje se refiere a la posibilidad de
establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios entre los que hay que aprender el nuevo
contenido y lo que ya se sabe, lo que se encuentra en la estructura cognitiva de la persona
que aprende sus conocimiento previos™® | para este autor aprender significativamente,
quiere decir poder atribuir significado al material objeto de aprendizaje, dicha atribucion sélo
puede efectuarse a partir de lo que ya se conoce, mediante la actualizacion de esquemas de
conocimiento pertinentes para la situacién de que se trate, esas figuras no se limitan a
asimilar nueva informacion, sino que el aprendizaje significativo supone siempre su revision,
modificacion y enrriquecimiento estableciendo nuevas conexiones y relaciones entre ellos,
con lo que se asegura la funcionalidad y la memorizacién ahora si comprensiva de los

contenidos aprendidos significativamente.

@ COLL César “Aprendizaje significativo y ayuda pedagdgica” en Reforma y Curriculum,
cuaderno de pedagogia No.168 Barcelona 1989, Antologia Complementaria, “Criterios para
proporcionar aprendizaje significativo en el aula” U.P.N. 1993 p. 61.
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Se entiende que un aprendizaje es funcional cuando un alumno gue lo ha realizado
puede utilizarlo efectivamente en una situacion concreta para resolver un problema
determinado, dicha utilizaciéon se hace extensiva a la posibilidad de usar lo aprendido para
abordar nuevas situaciones, en esta perspectiva la probabilidad de comprender se encuentra
en relacién directa a la cantidad y calidad de los aprendizajes previos realizados. a las
conexiones que se establecen entre ellos, cuando se tengan mas elementos y relaciones
dentro de la estructura cognitiva de un estudiantes, mas posibilidades tiene de atribuir

significado a materiales y situaciones novedosas, de esta manera se tendra oportunidad de

aprender significativamente nuevos contenidos.

Por otra parte, la definicion misma de aprendizaje significativo supone que la
informacion aprendida es integrada en una amplia red de significados que se ha visto
modificada, a su vez por la inclusién del nuevo material, la memoria no es sélo el recuerdo

de lo aprendido, sino que construye el bagaje que hace posible abordar nuevas

informaciones y situaciones, para este autor

‘Lo que se aprende significativamente es significativamente memorizado; por

supuesto, este tipo de memorizacion tiene poco que ver con la que resulta la memoria
mecanica, que permite la reproduccién exacta del contenido memorizado bajo determinadas
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condiciones, en este caso se asegura la memorizacién en la medida en que lo aprendido ha

sido integrado en la red de significados”  (ibidem).

Aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir significado a lo que se
debe aprender a parﬁr de lo que ya se conoce, este proceso desemboca en la realizacién de
aprendizajes que pueden ser efectivamente integrados en la estructura congnitiva de la
persona que aprende, con lo que se asegura su memorizacidon comprensiva y su
funcionalidad, parece, pues, justificado y deseable que las situaciones escolares de
enseflanza y aprendizaje persigan la realizacion de aprendizaje significativos cuanto sea‘
posible, dado que su rentabilidad es notable, sin embargo este no se produce al azar, su
aparicion requiere la confluencia de un cierto nimero de condiciones que se describen

someramente.

En primer lugar, para que un alumno pueda aprender significativamente es
necesario que el material que debe aprender se preste a ello, es decir se trata de que la
informacion y el contenido que se le propone, sea significativo; desde el punto de vista

de su conformacion interna, que sea coherente, claro y organizado, no arbitrario ni confuso,

@ ibidem p.62
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cuando no es asi,A la tarea de atribuir significado se dificulta enormemente y en muchas
ocasiones se bloguea, optando entonces por aprender de una forma mecanica y repetitiva
ese tema cuyas caracteristicas hacén imposible abordarlo de otro modo, esta condicion no
se limita Unicamente a la conformacién misma, sino gue abarca también [a presentacion que
de él se efectla, aspecto que puede contribuir decisivamente a la posibilidad de atribuirie
algun significado en la medida en que ayude a poner de relieve su coherencia, disposicion y
significatividad légica, asi como aquellos aspectos susceptibles de ser relacionados con

esquemas de conocimientos previos, ya existentes en la persona que aprende.

Cémo segunda condicion, para que se produzca aprendizaje significativo
mencionaremos que: no basta con que el material a aprender se‘a potencialmente relevante,
sino que debe respetar la condicidén anterior, como también es necesario, que el aiumné
disponga del bagaje indispensable para efebtuar la atribﬁcién de " significados que
caracterizan a esto, en otras palabras se requiere que dispongan de- los conocifnientos

previos pertinentes, ya que éstos le van a permitir abordar el nuevo aprendizaje.

En efecto, el aprendizaje significativo requiere una actividad cognitiva seleccionando
esquemas de conocimientos previos pertinentes, aplicéndoloé a la nueva situacion,
revisarlos y modificarlos, procediendo a su reestrucfuracién, al establecimiento de nuevas
relaciones, como también su adecuacion, para la cual el alumno debe estar suficientemente
motivado, el concepto de aprendizaje significativo, pone en relieve la accion constructiva de

la persona que aprende, accion que consiste en un proceso de atribucion de significados

26



mediante el concurso del conocimiento previo, se revaloriza de este modo la actividad
mental, los procesos de pensamiento del alumno, que aparece como mediador entre las

distintas formas que puede adoptar la intervencién pedagdgica y los resultados del

aprendizaje.

3.2.1. Aprendizaje significativo y contenidos.

El concepto de aprendizaje significativo obliga también a reconsiderar el papel que
los contenidos desempefian en la ehseﬁanza, aprender tema»s no debe ser simplemente a
acumular informacidn, lo que se requiere es la autonomia del alumno para afrontar nuevas
situaciones, para identificar problemas, sugiriendo soluciones interesantes, en este caso es
necesario, ampliar la nocidn de “contenido”, las estrategias y procedimientos, como por
ejemplo: indagacion, exploracién, observacion, actitudes, valores y normas que

indefectiblemente se transmiten en cualquier situacion educativa.

Debe tenerse en cuenta, que la adquisicidén de un tipo de tema no debe oponerse a
la adquisicion de otro; si nos atenemos a la definicion misma de aprendizaje significativo, se
vera la funcionalidad de cualquier trabajo.y por supuesto, también de las estrategias que

permiten aprender a aprender, después de su posibilidad de integrarse en redes amplias de

significados, por tal razon, pierde sentido impugnar si la ensefianza debe promover la
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adquisicion de uno u otro tipo de contenidos, en este caso se requiere que los alumnos
aprendan tan significativamente como sea posible aquellos aspectos de la cultura de su
grupo social que se considera indispensable para convertirse en miembros activos. criticos y

creativos de si mismos.

Los significados construidos por los alumnos por lo general, son incompletos, o. si
se prefiere, perfeccionables de tal manera que a través de las reestructuraciones sucesivas
que se producen en el tfranscurso de otras tantas situaciones de ehseﬁanza y aprendizaje,
dichos trabajos se enriquecen progresivamente, con lo que aumenta su valor explicativo y
funcional, por lo tanto, mas que intentar que los asistentes realicen actividades importantes,
se trata de crear las condiciones para que los temas que realicen en cada momento de su
escolaridad tengan mucha relevancia, aceptando de este modo que es conveniente,
deseable y necesario volver sobre un mismo contenido con un enfoque distinto, abordandolo

a diversos niveles de profundidad, poniéndolo a prueba en una amplia gama de situaciones.

Por ende, se requiere tener diferentes estrategias de trabajo, para que la educacion
se vea. como el desarrollo de una comprension conjunta entre el profesor y sus alumnos,
orientando a compartir universos de significados cada vez mas amplios en el que el maestro
intente que las construcciones de los asistentes se aproximen progresivamente,
considerandose correctas y adecuadas para comprender la realidad en la ensefianza, la
intervencion del docente constituye una ayuda, en tanto que es el educando quien procede a

la realizacion de sus trabajos, pero no debe olvidarse que es un apoyo insustituible, en tanto
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que el profesor debe guiar y proporcionar los recursos necesarios para que los significados
que éste construye se aproximen paulatinamente a los del curriculum escolar, como también
los mecanismo y estrategias que adopte la intervencion pedagoégica deben estar regidos por
un principio general, por ejemplo; la acciéon didactica debe partir del bagaje de los
conocimiento previos del alumnos, pero no para quedarse en este punto. sino para hacerle
avanzar mediante la construccion de aprendizajes significativos en el sentidc que marca las
interacciones educativas, para que eIIQ sea posible, se requiere que el maestro conozca
dichas intenciones a que se refieren y a la vez tomar en cuenta la competencia de los
asistentes para abordarlos siendo capaces de aproximarse a la interpretacion que éstos
poseen para llevarlos progresivamente hacia lo que establecen las intenciones educativas,
en definitiva es necesario que el docente intervenga activamente en el proceso de la
ensefanza, tantd en la fase de planeacion y organizacion del mismo como en lo gue se

refiere a la interaccidn educativa con los asistentes.

Una primera condicion que debe rescatarse para lograr estos objetivos es que los
alumnos manejen correctamente los conocimientos previos, para poder abordar los nuevos
aprendizajes con un enfoqué en profundidad, que les lleve a establecer relaciones y vinculos
entre lo que ya saben y lo que deben aprender. El concepto de motivacion recubre un amplio
universo de significados, por lo que se intenta precisar que agregado se le atribuye en el
contexto del cual hablamos, en primer lugar para que un nifio se sienta motivado a
implicarse en un proceso complejo como el que lleva a realizar aprendizaje significativo, se
requiere que pueda atribuir sentido a lo que se le propone que haga, para que un asistente

pueda poseer una actividad o propuesta de aprendizaje concreta depende de una
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multiplicidad de factores que apelan a sus propias caracteristicas como: autoconcepto.
creencias, actitudes y otras que ha ido elaborando con respecto a la ensefanza, por
ejemplo: qué expectativas posee, qué valoracion le da a la escuela, y a los profesores. el
significado que un nifio pueda atribuir a una situacion educativa cualquiera depende tambien.
y podriamos decir gue sobre todo, de cdmo se le presenta dicha situacién, del grado én que
le resulta atractiva, del interés que puede despertarle y que lleva en definitiva a implicarse

activamente en un proceso de construccién conjunta de significados.

En este caso, vale la pena recordar que élgunas actividades que pueden ser
utilizadas como recurso metodoldgico poseen para los nifios sentido en si mismo. como en
el caso del juego, cuya utilidad se da especialmente en los primeros ciclos de la
escolaridad, pero, ademas hay que tener en cuenta que en ﬁumerosas ocasiones es posible
organizar la ensefianza de tal modo gue los alumnos encuentren relacion en las actividades

y a la vez adopten una actitud activa y participativa.

Dentro del plano de la motivacién, aprender significativamente requiere la existencia
de la coincidencia dptima entre lo que sabe el alumno y lo que se le presenta como nuevo
material, cuando la distancia existe entre éste y los conocimientos previos es excesivamente
dilatada, él asistente no tiene la posibilidad de atribuir significado a lo que tiene que
aprender, con lo que el efecto que se produce es de desmotivacion, el resultado de este
proceso, suele ser el bloqueo, un aprendizaje puramente mecanico y repetitivo del contenido

propuesto, ahora bien, si el distanciamiento entre lo que ya se conoce y lo que propone
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conocer es minimo, se produce también un fendmeno de desmotivacion. pues el escolar no
siente la necesidades de revisar y modificar los esquemas de conocimiento que se adaptan
al nuevo material que se va aprender, lo que se ha considerado respecto a la motivacion
sirve para poner de manifiesto que no puede dejarse al azar la posibilidad de que las
estrategias que se presenten deben ser adecuadas al interés de los alumnos. como tambien
una buena planeacion de las situaciones de ensefianza y aprendizaje teniendo en cuenta
como minimo, tres aspectos; las caracteristicas de los contenidos, objeto de enseflanza. y
los objetivos correspondientes, y a la vez, la competencia, el nivel evolutivo y los
conocimientos de partida de los infantes para abordarlos, tomando en cuenta los distintos
enfoques metodoldgicos para adoptar y facilitar la atribucion de sentido y de significado a las

actividades y contenidos de aprendizaje.

Conviene seﬁalaf gue planificacidn sistematica y rigurosa, no quiere decir rigida e
inamovible, sino todo lo contrario, a abierta y flexible, la sistematizacion y el rigor deben
afectar sobre todo al conocimiento que el profesor posee acerca de los contenidos de la
ensefianza, a su capacidad para distribuirlos y secuenciarlos teniendo en cuenta la
éompetencia de los nifios, por supuesto, afectara también a la apreciacion que hace de esta
Ultima, que deberia responder, al menos en la intuicion, y mas en criterios observvables y

objetivables, tomando en cuenta el diagndstico del estado inicial de los asistentes.

Por ultimo, el rigor y la sistematizacion deben hacerse extensivos a las secuencias

didacticas que se proponen para la consecucion de los objetivos, desde el convencimiento



de que la bondad de un contenido siempre debe ser analizado en términos relativos. se trata
de seleccionar aquel qué mejor pueda responder a los propdsitos que se persiguen, dicha
eleccion, no puede olvidar lo que se ha afirmado acerca de “sentido” que los alumnos deben

poner atribuir a las actividades en que se ven inmersos.

Cabe sefialar que, la planificaciéon y organizacion correcta de la enseflanza no es
todavia suficiente para asegurar la construccién conjunta de significados, como se puede
suponer, ya que la interaccion que se establece entre el profesor y los asistentes es de
mayor importancia y determina que la accion pedagdégica puede devenir en una ayuda para
los pequefios, en su proceso de construccidon de conocimientos, un primer factor a tener en
cuenta, para que se produzca una interaccion educativa adecuada lo constituye el marco de
relaciones mas general que predomina en el aula, cuando este aprendizaje es de
aceptacion, confianza mutua y respeto, posibilita el establecimiento de relaciones afectuosas

y a la vez construye a la seguridad y a la formacién de una autoimagen ajustada y positiva

en los educandos.

3.3 Trabajo en colaboracion

Para favorecer el trabajo en colaboracion, sobre la comprension de la lecto-

escritura, se toma en cuenta la teoria de Vygotski, quien menciona que estas actividades se
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practican mediante equipos de trabajo, integrados por un experto y participantes novatos.
pero es necesario mencionar que todo estudiante cuenta con tres zonas de desarrollo:
Primera, zona de desarrollo real, es decir lo que puede hacer él o ella de manera
independiente, segunda, zona de desarrollo potencial, lo que se hace con la participacion de
otra persona mas capaz y tercera, zona de desarrolio proximo, es el intermedio de lo real a

lo potencial.

La zona de desarrollo real; es todo conocimiento previo que tiene un nifio, es decir
antes de iniciar cualquier trabajo se debe tomar en cuenta lo que el infante hace por si
mismo, si se visualiza el aprendizaje con un fendmeno social, es entonces cuando la zona
de desarrollo real de la persona debe ser tomada en cuenta, es evidente que las
capacidades particulares de cada nifio son importantes para dicho aprendizaje, esas
habilidades cognoscitivas, sociales y linglisticas son consideradas como parte de la
competencia de los asistentes, en este caso no necesariamente se requiere de pruebas
especiales para determinarla, puede ser tomada en cuenta sin necesidad de hacer
comprobacion o examen a cada alumno, esto Ultimo es sumamente importante sobre todo
para el aprendizaje de salén de clase, con numerosos participantes de diferentes edades y

dominios de la lengua con la cual se ensefia.

En este caso la importancia radica en la nocion del aprendizaje, como una
interaccion entre alguien mas experto y otro menos capaz, esta relacion de diferencias de

conocimientos puede ser aprovechada con grupos heterogéneos de nifios si favorece la
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interaccién y el apoyo mutuo. Los contenidos que deben ser aprendidos nunca son del todo

extrafios para los alumnos lo que se requiere es determinar una pregunta o situacion que

o
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actividades tales como; contar cuentos, consultar libros de la escuela, hacer dibujos libres
sin ninguna orientaciéon del maestro, tomando en cuenta que a los alumnos se les debe
proporcionar un sistema de escritura gradual, de lo contrario tendran una razon mas de

dificultad para su adquisicion.

La zona de desarrollo potencial; es la distancia entre el nivel de evolucion
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema. bajo la guia de
un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz, y por lo tanto la zona de
desarrollo potencial, no es otra cosa que la distancia entre el nivel real determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema y este esta, determinado a traves
de la resolucion de una dificultad bajo la guia de un adulto o en colaboracion con un alumno
mas capaz, es un razgo esencial del aprendizaje, es decir al instruirse despierta una serie de
procesos evolutivos internos capaces de operar sélo cuando el nifio esta en interaccion con

las personas de su entorno y en operacion con algun semejante.

Zona de desarrollo proximo: dicha zona define aquellas funciones que todavia no
han madurado, pero que se hallan en proceso d’e maduracion, como funciones que un
mafiana proximo alcanzaran su madurez y que ahora se encuentran en estado
“embrionario”, en este nivel nos permite trazar el futuro inmediato del nifio, asi como su
estado evolutivo y dinamico, seﬁalando no soélo lo qué ya ha sido completado
evolutivamente, sino también aquellos que estan en curso de maduracion, lo que se

encuentra hoy en la zona de desarrollo préximo sera mafiana el nivel real, es decir, lo que un
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pequefic es capaz de hacer hoy con la ayuda de alguien, mafiana podra hacerlo por si solo,
por ejemplo; si un alumno de tercer grado requiera apoyo por el maestro o -por un
compafiero eficiente, para lograr la comprensién de la lecto-escritura, se considera que el

asistente se encuentra en una zona proxima en lo posterior de manera gradual, se ubicara

en los conocimientos reales, en este caso él realizara los trabajos y actividades por si solo.

3.4 Relacion del sujeto con su grupo escolar

Los elementos que constituyen una estructura didactica son: el alumno, el
contenido, los objetivos, el‘profesorAy las estrategias. Tradicionalmente el papel del maestro
consistia en transmitir a los nifios conocimientos ya elaborados y, el asistente asimilarios
de la mejor manera; actualmente la funciéon del docente es la de ayudar al pequefo a

construir sus propios conocimientos, guiandolo en sus experiencias, pero teniendo cuidado

en no imponer su opinién.

Hoy la labor del maestro es la de apoyar al pequefio a construir su propio
conocimiento basandose en sus experiencias cotidianas, se podria decir que el papel del
docente dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, es no presentar temas a manera de

transmision de conocimientos, sino que dé la oportunidad al alumno a una planeacion para



que de esta manera, construya sus propias normas de trabajo mediante su experiencia y

reflexion porque asi, se lograra que el asistente participe en las actividades escolares.

Para lo cual se deben elegir estrategias acordes a la zona de desarrolio real del
nifio, y se transformen en acciones que el profesor planifica para facilitar el aprendizaje de
los alumnos, estableciendo con claridad, el nivel de complejidad y tipo de comportémiento
que el estudiante tiene que cubrir para lograr los objetivos academicos establecidos,

tomando en cuenta que lo mas adecuado, es trabajar con metas y propdsitos concretos.

Por lo tanto, no se puede dejar de lado el aspecto afectivo, ya que debe imperar en
toda seleccion de trabajo, en este caso el docente tiene la responsabilidad de propiciar un
ambiente cordial, favorable y amable con los asistentes para que de esta manera se
establezca una relacién afectiva y a la vez despierte la confianza del nifio hacia él, de esta

forma se lograra una estrecha relacién entre maestro-alumno como también ayudara a

disipar algunas dudas que se tengan del contenido, en ambas personas.

Por otra parte, de acuerdo con los escritos VVygotskianos, el maestro es un experto
que guia y mediatiza los saberes socioculturales que debe aprender e interiorizar el alumno,
ensefianza en una situacion o contexto de interactividad, negociando significados que €l

posee como agente educativo, para compartirlos con los asistentes, quienes no los poseen
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pero que los ha de reconstruir, dicho en forma sintética el profesor debe acoplar los saberes
con los procesos de internalizacién subyacente a la adquisicion de tales conocimientos por

parte del educando.

En este aspecto, en el quehacer educativo, para lograr esa negociacion de
conocimientos, el maestro debe ir promoviendo continuamente zonas de desarrollo proximo,
de este modo, la participacién de el proceso educativo para la transmision de algun

contenido, (conocimiento, habilidad, y procesos), en un inicio debe ser principalmente

“directo” creando un sistema de apoyo, al que Bruner ha denominado, “andamiaje”.

3.5 Referencias contextuales

3.5.1 Lo sccial

La escuela Primaria Bilinglie “Benito Juarez”, se encuentra situada en la poblacion
de Cuamanco, ubicada al sureste del Municipio de Vicente Guerreroc, Estado de Puebla, a

una distancia de 102 kilometros de Tehuacan de los cuales 92 son pavimentados y el resto
de terraceria, la comunidad cuenta con 506 habitantes quienes para comunicarse utilizan el
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espafiol con sus particulares modismos, por ejemplo: “motejar”, “atrincar’. "garabato’.

"chimeco”, “resolana”, entre otras.

El nivel educativo de la pob!aci.én es muy bajo, la mayoria de las pérsonas son
analfabetas y los que asistieron a la escuela, solo cursaron el primero, segundo ¢ tercer
grado de primaria; lo cual influye en que le de poca importancia al estudio que realizan sus
hijos; notandose gran ausentismo de los alumnos principalmente en épocas de trabajos
agricolas, van al campo a ayudar a sus padres a preparar la tierra para la siembra de maiz y
frijol, en el caso de las nifias, ellas contribuyen a cuidar a sus hermanitos y acompafan a su
mama en el hogar; ademas por la escasa preparacidon que tienen, las progenitoras prestan

muy poca ayuda a sus pequefios a preparar las tareas; estos factores en ocasiones

propician ausentismo y la desercion escolar, por parte del educando.

La mayoria de las personas practican la agricultura de temporal teniendo como
cultivos principales; el maiz, frijol, chicharo, trigo y papa. La situacién econdmica de los

habitantes es dificil, no cuentan con suficientes tierras de calidad para su cultivo, de ahi que

no haya fuentes de trabajo , y por ello se desplazan a otras partes en busca de empleo, los

alumnos por lo general no cuentan con material escolar, como son: cuaderno, lapiz, colores,

sacapuntas y juego geométrico.



La localidad cuenta con pocos servicios educativos, nivel preescolar y primaria: su
camino es provisional y una inspectoria. En lo social se observa el divisionismo por
cuestiones politicas, otro la emigracion de jévenes a las ciudades en busca de empleo y el
alcoholismo que afecta considerablemente la estabilidad de la familia, estos factores

repercuten grandemente en el desarrollo y avance de la poblacion.

3.5.2 Lo institucional

La escuela primaria donde se labora, pertenece al subsistema de Edﬁcacién
Indigena, con grupos de primero a sexto grado con turno matutino, cuenta con un director y
cuatro maestros de grupo, las relaciones entre’ los docentes son buenas, teniendo una
poblacion escolar de 123 alumnos, y pertenece a la zona 401, con cabecera oficial en el

Municipio de Vicente Guerrero, Pue.

El edificio escolar cuenta con cinco aulas, tres construidas por CAP.F.CE. y las
otras dos con recursos de la propia comunidad, siendo hechas de tabique, de tierra y techo
de lamina. Existe una direccion, casa para el maestro, sanitarios y plaza civica sin
pavimento, las dos instalaciones fueron hechas con material de la region, actuaimente se

encuentran en malas condiciones, el mobiliario que se utiliza no permite el buen desarrollo

de las actividades académicas, y la iluminacion es deficiente. Como también no cuentan con
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el espacio suficiente y la iluminacién adecuada. Esta es una de las caracteristicas del aula,

gue ocupan ios alumnos de tercer grado.

El grupo con el cual se realizé la propuesta esta integrado por 32 alumnos; de los
cuales 19 son nifias y 13 corresponde a niflos, cuyas edades escilan entre los 8 y 12 afos,
considerandolo como un grupo heterogéneo; es por ello, que en ocasiones se dificulta el
proceso enseflanza-aprendizaje. Con todos los alumnos se fomentan las relaciones
interpersonales, propiciando entre el grupo un ambiente favorable, cordial y afectuoso, para
que de ésta manera se sientan seguros y se tenga plena confianza con el docente, ya que
so6lo de esta manera se logra un mejor aprovechamiento escolar. En términos generales, se
puede decir que las relaciones entre maestro-alumno, alumno-alumno, y comunidad son

estrechas, y estas se fortalecen a través de algunos programas sociales que realiza la

institucion.

La lengua materna de los pequefios es el espafiol, por medio de ella, se comunica

el maestro y los alumnos, la actitud que presentan los educandos es de colaboracion e
interes por aprender, en el desarrolio de las actividades académicas, por lo regular Ioé nifios
inquietos son los mas aptos y éstos realizan sus trabajos de manera rapida que los demas y
los que trabajan con mas tiempo tienen el apoyo por parte de sus compafieros que terminan
mucho antes que ellos, los materiales que se utilizan para el desarrollo de las

actividades cadémicas son: plan y programa de estudio, avance programatico, ficheros, libro



del maestro, textos del alumnos, mas otros apoyos didacticos.

3.5.3 Lo curricular

El curriculum es un proceso gque sirve de mediador entre la sociedad y la escuela,
se considera también como un conjunto de actividades planificadas por la institucion, con el

fin de lograr la integracion del alumno a la comunidad.

Para la pedagogia, el curriculum “esta asociado a la idea de un control social
generado por la estructura misma de las relaciones sociales de la escuela” ® puede decirse
que es el camino que el escolar debe recorrer para que se alcancen los objetivos
educacionales establecidos, representa todas las experiencias trascendentales que debe
proporcionarse al educando para que esta se realice plenamente y se integre a la sociedad,
asi como para que alcance de manera eficiente los objetivos especificos de un cierto nivel y

de una formacion escolar.

® ARCINIEGAS Durante Orlando “sobre el curriculum oculto” en Planiuc Venezuela, afo 1,
N. 2 1982 p.p 63-/2, tomado en la antologia basica, la practica docente y accion curricular
p.112.



En 1993 la Secretaria de Educacion Publica elabord un nuevo plan y programa de
estudio, con la finalidad de mejorar la calidad de la educacién teniendo en cuenta las
necesidades basicas del aprendizaje de los niflos Mexicanos que viviran en una sociedad
mas compleja y demandante que la actual; dentro del mismo sugieren diferentes propositos
por alcanzar uno de ellos es, asegurar que los pequefios adquieran y desarrollen las
habilidades intelectuales , por ejemplo: la expresion oral, la comprension de la lectura y la
escritura, desde este punto de vista la escuela prima'ria, se le encomiendan multiples tareas;
no solo se espera que brinde conocimientos, sino también que realice otras complejas
funciones sociales y culturales, frente a esas demandas es indispensabie aplicar criterios
selectivos y establecer prioridades bajo el principio de que la institucién debe asegurar en

primer lugar, el dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral.

Uno de los propdsitos centrales del programa de espariol es; “Propiciar el desarrolio
de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada
y escrita” ©, por lo tanto, es necesario propiciar el aprendizaje de los pequefios en un;a forma
sistematica, poniendo al alcance de los mismos la.oportunidad de vivir el mayor numero
posible de experiencias significativas, no solo en la escuela, sino también fuera de ella, es

decir retomar todos aquellos elementos de las actividades cotidianas de los nifios.

® Plan y Programa de Estudio 1993 de Educacién Primaria, Secretaria de Educacion
Publica, p. 21. :



Para alcanzar ésta meta es necesario que los alumnos logren de manera eficaz el
aprendizaje de la lectura y escritura, la estructura del programa para el tercer grado articula
los contenidos y las actividades en cuatro ejes tematicos; 1) lengua hablada. 2) escritura, 3)
recreacion literaria, y 4) reflexion sobre la lengua, algunas de las consideraciones que hace
nos sefiala que es conveniente que el escolar aprenda a leer leyendo; a escribir escribiendo,
y hablar hablando, vinculadas con actividades que presenten un-interes verdadero para
ellos, tomando en cuenta su edad y su Iu‘gar de origen, como también sus posibilidades de
acceso a diferentes materiales escritos como por ejemplo: periédicos, revistas y libros de
consulta, de este modo una actividad de lectura puede dar origen al intercambio de
opiniones en forma oral, a la escrita de textos y a la revision vy autocorreccion de la

ortografia.

Por ende, el programa propone que en el tercer grado se introduzcan actividades

mas elaboradas tales como; la exposicion, la argumentacion y el debate, éstas actividades

implican aprender a organizar, a fundamentar opiniones y aplicar el vocabulario.

En el caso de la escritura, el pequefio deberd hacer correcciones de su propio
escrito, como también ensayos, la redaccion de mensajes, cartas y otras formas elementales
de comunicacién, en lo que se refiere al aprendizaje y a la practica de la lectura, los

programas sugieren la recapitulacion de las ideas centrales de los textos, en este sentido,

conviene sefialar que ciertas practicas tradicionales deban ser superadas sin abusar de la
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elaboracion de planas o el dictado, limitandose a los casos en los que son estrictamente
indispensable como formas de ejercitacion, estos son algunos de los objetivos que propone
‘el programa de tercer grado, mas sin embargo, la educacién indigena contempla sus propios
criterios, tomando en cuenta la educacidon basica; en el nivel inicial, preescolar y primaria sin

rupturas tedrico-metodoldgicas, en sus contenidos y objetivos.

La educacién indigena tiende a ser culturalmente compatible, es decir busca,
articula, y concilia los estilos culturales especificos de cada comunidad, las formas culturales
de la escuela, tiene gran importancia para la interaccion social en el sentido de que
contempla prioritariamente a la sociedad en su conjunto, sin descuidar la forma individual del
educando, considera las identidades locales como base de la busqueda de identidades mas
amplias, parte del aula y la institucién, con el propoésito de incidir en la realidad social de la

poblacidn y represente un vinculo real entre el centro de trabajo, la familia, la comunidad, y

la sociedad.

3.6 Aprendizaje

Es un proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas o habilidades

practicas, incorpora contenidos informativos, o adopta nuevas estrategias de conocimiento y

accién, es importante distinguir entre aprendizaje entendiendo como los procesos que se
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producen en el sujeto, y la ejecucion o puesta en accion de lo aprendido, gue es la conducta
que realiza el asistente, y a través de la cual se comprueba que efectivamente se ha
producido el conocimiento, el primero es un acto que no se_observa directamente. y que
ademas se complica con los adelantos de la memoria, ya que lo que aprende ha de

retenerse existiendo una interaccion entre ambos, ademas la ejecucion se puede observar y -

evaluar.

El aprendizaje es la asimilacion de experiencias que pasan a ser parte de la vida del
ser humano y ésta a la vez modifica la forma de pensar y actuar, tomando en cuenta que es
el proceso mediante el cual se obtienen nuevos conocimientos, habilidades o actitudes, a

través de las experiencias vividas que producen algin cambio en el modo de desenvolverse,

de igual manera se aprende por ensayo 0 error, por comparacion y por imitacion.

3.6.1 Objetivos de aprendizaje

A fin de promover situaciones comunicativas de aprendizéje, debemos tener clara la
relacion de los diferentes elementos que intervienen en el proceso, esto facilitara la
seleccion y organizacion de las actividades de estudio y en consecuencia nos conducira a
una adecuada éistematizacién‘de la ensefianza, en una situacion de aprendizaje no es

suficiente contar con objetivos bien seleccionados y elaborados en funcion al producto final
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que va a lograr el alumno, es necesario pensar en las actividades acordes a esos objetivos y
para esa situacién especifica, las actividades deben apoyar, para que el estudiante

desarrolle y ejercite las facultades y conductas que aprendera.

Antes de considerar un objetivo de aprendizaje, se debe tomar en cuenta el alumno
con el que se va a trabajar, su madurez, preparacion y nivel como la naturaleza del grupo y
el gfado de complejidad de la actividad que van a influir en el proceso de su seleccion. asi
como en los propdsitos para los cuales se han seleccionado las acciones, otro factor a

estimar es el tamafio y las caracteristicas de la agrupacion, para poder verificar si es

numeroso o reducido.

Tradicionaimente el maestro so6lo habia participado en la eleccion de las
actividades, pero si el grupo esta formado por el docente y el alumno es compromiso de
lograr entre todos, los productos del aprendizaje y por consiguiente corresponde al profesor
y a los estudiantes colaborar en la seleccién de las acciones que van a facilitar su trabajo,
cuando los asistentes no estan acostumbrados a esta participacion corresponde al instructor
irlos conduciendo poco a poco mediante acciones que impliquen una toma de decisiones al
respecto, podriamos decir que, los objetivos de aprendizajé son aquellos fines, metas y
propositos que se pretenden realizar en un sistema de educacion, eé decir describen lo que
el asistente hara al concluir el periodo de estudio, como también es el punto de partida de la

programacién didactica, los cuales se deben descubrir y delimitar en forma clara, precisa y
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univoca las conductas que se espera, que el estudiante logre y manifieste al final de un ciclo

de instruccién, o al término de un tema, unidad, capitulo, curso o area.

3.7 La planeacion

La atencién a un grupo escolar de tercero de primaria, requiere considerar entre
otros aspectos, la aplicacién de procedimientos adecuados para lograr los objetivos del nivel
y grado que se trate, sin que favorezca solamente el desarrollo de algunas posibilidades
cognoscitivas como la memorizacion o el estudio exclusivo de las areas o disciplinas que se
consideran mas importantes, dado que el caracter formativo de la educacion, implica sentar

las bases para la formacion integral de los educandos, es decir el adelanto basico de sus

capacidades psicomotoras, cognoscitivas y socioafectivas.

Lo anterior adquiere especial importancia en la atencién al grupo, de acuerdo a sus

caracteristicas con respecto a los niveles de conocimiento, comprensién y desarrollo general
de los alumnos de diversas edades, la cantidad de programas que han de considerarse en

funcion al grado atendido, las areas de aprendizaje que habran de abarcar como elementos
formativos.
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Para la tarea docente los elementos sefialado. constituyen una parte importante en

la planeacidn, actividad en la que se concentra el conocimiento y esfuerzo del maestro por

ordenar y racionalizar los trabajos escolares en un todo, no obstante. las multiples

actividades didactico-administrativas que debe desarrollar.

La planeacion de actividades puede abarcar uno o varios programas, areas o

asignatura, unidad, tema o contenido en forma particular, pero se requiere plantear y

responder incégnitas por ejemplo:

¢, Qué se desea aprender?
¢ Para qué?

i Por qué?

,Como?

¢, Donde y cuando?

Contenido que abordara

Proposito

Justificacién

Procedimientos y recursos

Tiempo y espacio

Las respuestas a estas preguntas, constituyen practicamente la planeacion, misma

que para efectos de atencién a un grupo, plantea al mismo tiempo, la forma cémo habra de

organizarse los contenidos del programa por ejemplo:
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¢ Modificar el orden de los contenidos para su estudio. si esto es acorde a los
intereses del nifto, siempre y cuando se consideren los antecedentes necesarios
para estudiar un tema nuevo y organizar los contenidos de las asignaturas

agrupandolas por semejanzas.

Frecuentemente se habla de que entre los males del proceso ensenanza
- aprendizaje, se encuentra la rutina, la improvisacion, lo tedioso y el aburrimiento, una de las
alternativas para erradicar esas costumbres, esta en la adecuada planeacion, para los fines

de esta propuesta.

Se proponen tres niveles de planeacion:

1. Planeacién general.
2. Por unidades.

3. Plan de clases.

En estos niveles se requiere la participacion de nifios y docentes, ya que mediante
el didlogo entre ambas personas se llega a explorar las experiencias y el conocimientos que

tiene el pequefo.



La planeacion general, es la previsidn del trabajo que maestro y alumnos. auxiliados
por diversos recursos, habran de desarroliar durante todo un curso ya sea trimestral,
semestral, o anual, realizando una distribucién adecuada para asegurar que mediante el
ritmo establecido se logren alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos. este plan suele
elaborarse al principio del ciclo, una vez que el docente ha aplicado la evaluacion
diagnostica a sus asistentes y ha observado las investigaciones necesarias sobre el medio

con que va a desarrollar su actividad, ademas debe considerar los recursos con que cuenta,

los puntos basicos para la elaboracion de una planeacion general son:

¢ Antes de desarrollar la labor docente, se debe tener una planeacion tentativa.

+ Si se tiene una planeacion adecuada, permitird abordar los contenidos, de una
forma gradual.

¢ Esto permitira tener un buen control administrativo en la ensefianza, delimitando:

¢ Objetivos del curso.

¢ Contenidos de aprendizaje.

¢ Distribucién en el tiempo.

¢ Metodologia (aspecto general).

¢ Recursos didacticos.

¢ Formas de evaluacion.

¢ Estilo de organizar el grupo.

51



Planeacion por unidad:

Las unidades didacticas constituyen ciclos perfectamente definidos dentro dei curso.
el hecho de que la asignatura se organice en temas proporciona un beneficio. ya que
mediante este aspecto, al maestro se le facilitara ajustar la planeacion, para cada etapa

constituida por una unidad, al estudiante le permitira organizar sus ideas de conocimiento de

una manera particular.

La planeacidn para cada unidad no se prepara al inicio del curso, (con excepcion
del primer tema) sino hasta que esta mas proxima su realizacion, con el fin de poder tomar

en cuenta el desempefio que han ido teniendo los alumnos, el ritmo de trabajo que se ha

podido mantener, estos ajustes necesarios le daran la flexibilidad requerida.

En la planeacion de una unidad didactica, es conveniente tomar en cuenta los

aspectos, mencionados en el apartado anterior.

Si se observan los aspectos citados podra notarse que coinciden con los

sefalamientos para la planeacion de curso, esto se debe a que la unidad tambien constituye
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un ciclo, aunque de menor alcance en tiempo y contenido, Unicamente se ha cambiado el
dato de metodologia por el procedimiento debido a que el método sefiala los lineamientos
generales propios para un plan, y los recursos sefialan “maneras” mas concretas de ir por el

camino sefialado del método.

Plan de clases:

La palabra clases puede ser entendida de multiples maneras; periodo de cuatro
horas, un grupo de personas para aprender o el desarrolio de un tema, en este caso es
necesario tomar- en cuenta, los objetivos que se pretenden alcanzar en una clase ya que

estos son especificos y por lo tanto de conducta observables y a la vez pueden planearse en

detalle las actividades a realizar , para conseguir esos propositos.

Para la planeacion de clases se deben considerar siete pasos del procedimiento:

1. Presentacion.

2. Motivacion.

3. Visualizacién y observacion.
4. Reafirmacion.

5. Obijetivos principales del tema.

6. Ejecucién de ejercicios.



7. Evaluacion.

Para concluir se entiende que la planéacién educativa consiste en seleccionar,
jerarquizar, y organizar los contenidos y las actividad que deben conformar las situéciones
apropiadas para obtener el logro de resultados previamente definidos. la necesidad de‘
planear reside en el hecho de que el aprendizaje no se da en un momento VUnico sino gue
requiere una serie de situaciones en las que se deben tomar en consideracion las

condiciones indispensables para que ocurra el conocimiento deseado.

3.8 Evaluacion

En toda actividad que realiza el ser humano, existen mémentos gue son necesarios ’
para conocer y valorar que ha hecho, qué esta haciendo, como vy para que, todo ello con la
intencién de realimentar las acciones emprendidas y asi proponer, mantener o modificar
nuevas estrategias para alcanzar los objetivos planeadds, en este sentido la evaluacion se
caracteriza por tomar en cuenta las relaciones que establece el nifio consigo mismo, con los
demas y con los objetos, en este caso se ven involucrados, alumnos, padres y docente, bajo
esta perspectiva, permite realimentar y orientar las actividades, proponer modificaciones en

caso de ser necesario, asi como conocer los logros alcanzados, las dificultades que se

encontraron al llevarlas acabo y coémo se solucionaron.
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La conduccion del aprendizaje tiene en la evaluacion una de las principales fuentes
de datos para reorientar las actividades del docente y para el mejor uso de los materiales y
auxiliares didacticos, por eso al realizar apreciaciones de manera sistematica, ademas de
detectar los avances y los obstaculos del proceso, permite su retroalimentacion, “La primaria‘
indigena emana y retoma para si el Plan y el Programa de Estudios 1993. de Educacion
Basica de Primaria, en nuestro sistema educativo se pretende que los alumnos. logren los

mismos conocimientos y habilidades que los nifios que acuden al sistema nacional” A

Tomando en cuenta su lengua materna, la revaloracién de su historia y su cultura,
es por ello que todas las indicaciones y sugerencias que difunde y recomienda el Plan y

Programa de Estudios 1993, son vélidos para la educacion indigena.

La evaluacion individual y grupal, es un proceso que permite reflexionar al
participante sobre su propio proceso de aprender, a la vez permite confrontar este adelanto
con los actos seguidos por los demas miembros del grupo, como también, apunta, analiza o
estudia el proceso del aprendizaje, abarcando todos los factores que intervienen en su
desarrollo para favorecerlo, sobre las condiciones que prevélecieron en el grupo, las

situaciones que se dieron en el abordaje de la tarea.

@ “Qrientacion para la ensefianza bilinglie en las primarias de zona indigena”, Secretaria de
Educacién Publica, Subsecretaria de Educacion Basica y Normal, “Direccion General de
Educacion Indigena” México 1994, p.p. 36 -37.
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Para evaluar el proceso ensefianza aprendizaje de todos los que participamos en el
debemos entender que la evaluacion es un continuo proceso de reflexion, de analisis critico

y de valoracion, ademas que debe ser reconocido como un momento mas del aprendizaje.

El primer momento es la evaluacion grupal; es cuando el docente y sus alumnos se
retnen antes de finalizar el trabajo diario es el que se aprovecha para desarrollar un gjercicio
de manera conjunta, donde se hace la reconstruccion de lo acontecido durante el dia en ese
momento, el maestro desempefia el papel de coordinador de grupo facilita y promueve
mediante el dialogo la participacidon de todos los alumnos, invitdndolos y animandolos a que

se expresen libremente, sin censurarlos, ni juzgarios.

Para la realizacion de este ejercicio, se recomienda algunas preguntas:

¢ ;Qué aprendieron?

¢ ;Como aprendieron?

¢ ¢ Dobnde aprendieron?

¢ ¢ Quiénes participaron?

¢ ¢ Que no les gusto y porqué?

¢ ¢ Para que les puede servir io que hicieron hoy?
¢ ¢ Qué aprendieron hoy?

¢ ;Qué mas les gustaria hacer?



¢ ;Con qué problemas se encontraron?

Segundo momento; al termino de cada unidad o como lo recomienda el acuerdo
nUmero 200, girado por la Secretaria de Educacion Publica, mencionando que la evaluacion

debe ser en cinco momentos del afio lectivo; al final de los meses de octubre, diciembre,

febrero, abril, y en la Gltima quincena del afio escolar.

Al finalizar cada unidad el maestro aplicara un examen de manera oral o escrito con
preguntas esenciales a desarrollar o temas libres en forma de ensayo, como también
anotara los avances que haya observado en sus alumnos, durante ese tiempo, esto sera de
manera individual, en ella el docente tomara en cuenta los instrumentos de evaluacion de

cada uno de sus asistentes, ejemplo:

¢ Trabajos realizados 15%
¢ Participacion 20%
¢ Asistencia y puntualidad 5%
¢ Autoevaluacion 10%
¢ Instrumentos de evaluacion 50%
¢ Total 100%
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Tercer momento: Anual (evaluacion individual)

Al concluir el periodo de trabajo se aplicara un examen escrito, tomando en cuenta

los cuatro ejes tematicos:

L 4

Lengua hablada

¢ Lengua escrita

¢ Recreacion literaria

%

Reflexion sobre la lengua

Para verificar el grado de desarrolio en que se encuentra cada nifio y el avance que
logré durante el afio escolar tomando en cuenta que la evaluacion no sélo debe dirigirse a
los productos del nivel de desarrolio real de los nifios, que reflejan los ciclos evolutivos ya

completados, sino sobre todo deben servir para determinar el nivel de desarrollo potencial.

En este sentido es necesario tomar en cuenta los cuatro ejes tematicos para la

evaluacion, asi como las habilidades y actitudes. En el caso de la lengua hablada se tomara

en cuenta la;

L
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Descripcién de las caracteristicas de lugares, ilustraciones y personajes.

Reconocimiento y uso de recursos no verbales como apoyc a distintas
situaciones comunicativas.

Cambio en la secuencia narrativa de historias y experiencias. anticipacion de
sucesos en los relatos de sus compafieros.

Narracion de eventos de su comunidad y argumentacion en secciones de grupo.
Uso de entrevistas como medic para obtener informacion e identificacion de
tema.

Expresion fluida, organizada y secuenciada de los contenidos a comunicar.

Lengua escrita:

L 4

Diccién y fluidez en la lectura.

Descripcion por escrito, de lugares, ilustraciones y sucesos.

Uso apropiado de las mayusculas.

Reconocimiento de las ideas principales de los textos a través de escritos,
Caracteristicas y elaboracioén; avisos, recados, carteles, instructivos, reportes
escolares, y redaccion e intercambio de cartas.

Legibilidad y uniformidad en la escritura.

Recreacion literaria;
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Lectura en voz alta, representacion de poemas y cuentos infantiles.

Lectura y comentarios en voz alta de refranes, trabalenguas. y adivinanzas.
Elaboracién y analisis de relatos breves.

Recopilacion, lectura y escritura de cantos.

Creacion de poemas motivados por la practica y la lectura.

Lectura de textos recopilados de la tradicion oral.
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CAPITULO 4

IV ESTRATEGIAS MOTODOLOGICO - DIDACTICAS

infroduccion:

Antes de mencionar algunas estrategias para la ensefianza de la Ieéto-escritura, es
conveniente hablar sobre el aspecto cognoscitivo, desde donde la lengua se entiende como
un instrumento de la inteligencia humana; permite entender e interactuar con los sucesos de
la vida social, si pensamos en la complejidad de relaciones que articula la vida sociocultural
ya establecida, pensaremos entonces que la lengua oral es una herramienta Util para el nifio
en busca de regularidades y ordenamiento conceptuales, ya que intenta entender el mundo

para poder vivir en el espacio familiar y comunitario donde se desarrolla un infante en su

mundo cotidiano, en otra palabra su realidad, de esta manera la lengua oral se convierte en

una representacion simbdlica de la realidad.

4.1 Criterios didacticos
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Con base en los sefialamientos se que han hecho, existe la necesidad de planear
algunos criterios que puedan considerarse para la enseflanza de la lecto-escritura, en un

grupo de tercer grado de primaria.

En este casb es indispensable el apoyo de algun material para el aprendizaje de la
lectura-escritura, éste débe estar de acuerdo a la cantidad de conocimientos con que
cuentan los alumnos, por ejemplo: Revistas, cuentos, leyendas, cor‘ridos, canciones
rancheras, juegos organizados, periédico y libro de lectura de los asistentes, a medida que el
educando, vaya estructurando su pensamiento en cuanto a la comprension de la lecto-
escritura, podréa desligarse paulatinamente del manejo de apoyos didacticos y a la vez estara

en condiciones de saber utilizarlo.

¢ Las actividades en cuanto a la lecto-escritura han de ser verdaderamente
significativas para el asistente, es decir situaciones que estén ligadas a las
actividades de su vida cotidiana, por ejemplo: Pueden considerarse actividades
relacionadas con la descripcion de su lugar de origen; cuentos o relatos, en fin
puede anotar una gran diversidad de trabajos, con un poco de ilmaginacic'm y
creatividad por parte del maestro, ya que de esta manera se podra desarrollar la

ensefanza en forma mas interesante.

¢ Es conveniente que en un primer momento desarrollen trabajos, conforme a la

experiencia que tenga el alumno, acerca de la lectura y escritura.
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¢ A partir de la manipulacion del material de apoyo, como se observa en el (anexo
1), se puede cuestionar a los alumnos, en la manera en que todo lo que se habla

se puede escribir y todo lo que se escribe se puede leer.

¢ Una vez que los alumnos sepan y tengan presentes, que todo lo que se habla se
puede escribir, se realizaran trabajos de tipo ensayo sin tomar en cuenta las

faltas de ortografia.

¢ Es necesario fomentar el trabajo grupal, pues la interaccién social resulta un

valioso medio que puede favorecer el aprendizaje de los nifios.

¢ La discusion grupal puede guiarse mediante cuestionamientos, o la reflexion y
otros recursos gue conduzcan a un andlisis de las estrategias, para saber si son
0 no adecuadas para ayudar a comprender los escritos y las lecturas que

realicen los asistentes.

¢ Al momento en que surja la discusion o comparacién de trabajos, se puede
aprovechar para hacer participar los educandos; a los que no les guste intervenir
en algunas actividades, como también se puede comentar, que todo escrito o
lectura tanto en libros, en revistas o periodico, nos informa o nos da a conocer

algun mensaje.

¢ Antes de realizar alguna actividad con los alumnos, es conveniente tener

presente el propdsito, que se quiere alcanzar.



¢ La culminacion del desarrollo de esta actividad, puede realizarse medfante la
autoevaluacién que abarque algunos aspectos de la actividad que asumen los
asistentes durante la realizacion dei trabajo, ademas se pueden planear algunas
preguntas encaminadas a tratar de recuperar las fallas y aciertos que se hayan
dado como resultado de la interaccién social, 0 en su caso emplear otro tipo de
instrumento como puede ser: Una escala estimativa o una evaluacion en

participacion, referente a la comprension del tema, ver en el (anexo 2y 3).

¢ Las actividades de aprendizaje deben abarcar tanto el aspecto individual como el
grupo, en un primer momento, en la parte introductoria del tema pueden los
alumnos trabajar en forma individual, después el grupo se puede orgahizar en
equipos de trabajo integrados por un experto y los demas participantes, por
Ultimo se pasara la sesién grupal, donde discutiran acerca de las estrategias que
“hayan construido los educandos, estableciendo semejanzas y diferencias y su

relacion con el procedimiento.

4.2 Formas sugeridas de relacion e interaccion del docente y el grupo-alumno

La relacion que debe establecer el profesor y el alumno para consolidar este
trabajo, debe partir de superar la contradiccidén que ha establecido, la escuela tradicional con
el papel del educador, debe fundarse en la conciliacién de estos dos polos, de tal manera

que ambos se hagan simultaneamente educadores y educandos, la relacion debe ser de
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forma horizontal, el dialogo entonces, sera una exigencia para el buen logro del proceso

ensefianza-aprendizaje, porque propicia el encuentro que solidariza la reflexion y la accion

de los sujetos.

Esta relacion entre el maestro y alumno, no es mas que, un acuerdo de trabajo o
consenso acerca de quienes son ellos y de lo que se estd haciendo entre ellos,
precisamente para lograr el mejor grado de interaccién que puedan crear, los miembros de
ese grupo para lograr el placer de estar juntos y crear algunas actividades en comun, el
educador no le .queda entonces otra funcién mas que ser un guia, un coordinador y un

compafero mas de los alumnos, mientras que los nifios les toca la funcion de ser actores

responsables de su propio aprendizaje.

4.3 Condiciones necesarias dentro del salon de clase

Para la aplicacién de esta propuesta, el docente debe considerar algunas

estrategias que le permitan al pequefio desarrollar su lenguaje oral y escrito, por ejemplo:

¢ El maestro debe conocer las actividades de los alumnos, y ésto lo va a lograr

mediante actividades realizadas por el asistente, por ejemplo: El profesor le
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pedira a los estudiantes que escriban un cuento o una cancion popular, en su

cuaderno o en un hoja, sin tomar en cuenta la ortografia y la redaccion.

El docente debe proporcionar confianza a los alumnos, éada vez que se realice
un eiercicio, el maestro no debe presionar no censurar al asistente en su trabajo.
debe respetar el tiempo que considere conveniente el nifio para concluir sus
actividades, de esta manera no se sentira presionado a la vez lo hara en forma
ordenada, tomando en cuenta que en toda actividad que realice el educando, se
aplicara la observacion por parte del profesor, para poder apoyarlo cuando el lo

requiera.

El educador debe respetar los modismos que. los alumnos manejen, como

también involucrarse de acuerdo a su lengua materna.

El profesor debe hacer un sondeo general con todos los alumnos para poder
conocer en que zona se encuentra el estudiante: Reél, potencial, o proxima, para
saberlo es necesario realizar algunas actividades, por ejemplo: Pedirles a los
asistentes que den lectura a un determinado escrito, en voz alta o en silencio y

posteriormente escribiran con sus propias palabras lo que ellos comprendieron.

El maestro debe conocer y apoyarse del contexto social, para saber aptitudes y
debilidades de los asistentes dentro del salon de clase.
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¢ Antes de realizar alguna actividad, el docente debe cerciorarse de los

conocimientos previos, que el niflo posee.

¢ Antes de desarrollar cualquier tipo de trabajo, es necesario propiciar una

interaccion reciproca entre maestro-alumno.

Es conveniente tomar en cuenta las condiciones del mobiliario dentro del saldon de

clases.

4.4 Planeacion del proceso ensefanza aprendizaje

Toda planeacion tiene una orientacion hacia el futuro y se relaciona con la
interaccion de realizar una accion para lograr un propésito, partiendo de ésta idea existen
dos razones importantes por lo cual los docentes planean por anticipado, la primera, el
maestro tiene que anotar o registrar todos los acontecimientos para facilidad, la segunda,
requiere organizar el trabajo ya que para desarrollario de manera grupal, el profesor se tiene
que relacionar con los alumnos, por lo cual es necesario coordinar las propias tareas, y la de
los asistentes, como también es conveniente tomar en cuenta los diferentes roles vy
considerar un tiempo determinado para concluir el objetivo planeado, pero la planeacion que
debe llevar el educando necesita técnicas y conocimiento de todo esto, de acuerdo a los

principios de los estudiantes.
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Para tal efecto, el docente podra apoyarse en las siguientes interrogantes:

Contenido:

¢ Conocer previamente el contenido.

¢ Que partes se debe enfatizar.

Objetivo:

¢ ;Es apropiado el objetivo para el contenido?

¢ ¢ Tienen todos los alumnos la misma oportunidad para lograrlo?

Método:

¢ , Es adecuado el método elegido para este grupo de estudiantes”?

¢ ¢ Contribuira el método a la conduccion?

Habilidad:

¢ ¢ Qué habilidad voy a ensefar?

¢ , Son habilidades importantes?
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Estudiantes:

L 4

Tomar en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes.

L 4

El estilo de aprendizaje.

L 2

Habilidades para la lectura

Habilidades de escritura.

%

Condiciones en el salén de clases:

¢ ¢ Contribuye la clase a la conduccion?

¢ El docente es Unicamente el coordinar en salén de clases.

Evaluacion:

¢ ¢ Como seran evaluados los alumnos?

¢ Se tomaran en cuenta diferentes potencialidades de los alumnos.

Para todas éstas interrogantes, es necesario considerar un diagnéstico, con las

siguientes caracteristicas:
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¢ En primer término se menciona que el grupo esta integrado por 32 estudiantes.

19 nifas y 13 nifics.

¢ Posteriormente se le pedira al grupo que escriba en una hoja o en su cuaderno

de notas su lugar de origen en un tiempo razonable.

¢ Después de ello se les dira que se integren por equipos, formados por cuatro
elementos, (ver el nexo 4), para que den lectura y a la vez intercambien sus

trabajos.

¢ En lo sucesivo participaran de manera personal dado a conocer lo que

escribierony lo gue comentaron en equipo.

¢ El| docente tendra un registro de control, ver el anexo 5, para anotar la
participacion de cada alumno, como también pedira los trabajos para revisarlos
detalladamente, ya que de esta manera se tendran argumentos y elementos, con

los que cuenta el asistente.

4.5 Estrategias

La lecto-escritura desempefia varias funciones en el terreno social, dentro de la

misma, la mas importante es la comprension a través de la lectura y escritura que se
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adquiere en la asignatura de espafiol, en la escuela y en la vida cotidiana estas condiciones
son de vital importancia, para que los docentes promuevan y fomenten su uso. por tal motivo

se recomiendan algunas estrategias:

¢ En primer lugar sabemos que las estrategias, son arte de guiar. un determinado

grupo escolar.

¢ El docente debe detectar, a los escolares, que tengan mayor retencion, en-la
comprensién de la lecto-escritura, para que ellos funcionen como expertos en la

integraciéon de equipos de trabajo.

¢ Se les mencionard a los alumnos, que todo escrito, nos da a conocer algun

mensaje y que todo lo hablado se pueda escribir.

¢ Al desarrollar las actividades, el maestro no debera presionar ni censurar a los

educandos en sus trabajos, solo debe marcar sus errores sin ponerle “taches”.

¢ Como también se les dara libertad a los asistentes para que éstos se sientan en

un ambiente de confianza con el profesor.

¢ Se les incluira a los padres de familia que participen en la realizacién de las

tareas de sus respectivos hijos.

¢ Por otra parte el maestro debe definir instrumentos de evaluacion y seguimiento.
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Estas son sélo algunas de las estrategias que se podrian considerar, para aplicar Ia

practica de la comprension de la lectura y escritura.

4.6 Ejecucion de actividades

Con el grupo de tercer grado, se inicidé la practica docente a partir del periodo
escolar, 1997-1998, para este caso fue necesario la aplicacién de una evaluacion al grupo,
con el proposito de conocer académicamente a los niflos de dicho grado, con base a los

resultados se organizaron los contenidos del programa para su. desarrollo.

Respetando las caracteristicas sociolingiisticas, y culturales del educando,
buscando asi, no abandonar el conocimiento de manera fragmentada, procurando que el

asistente logre construir el conocimiento de manera integral.

Ahora bien, si el nifio construye su propio aprendizaje, cada‘objeto de conocimiento

le aportara nuevas experiencias a su esquema cognoscitivo, demostrando de ésta forma,

que nadie puede construir el conocimiento de otro, no mucho menos aquel de éste.
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Con fundamento en lo anterior, se distribuira la tematica a los educandos, con la
finalidad de hacer un ensayo a través de los equipos, de manera individual y'grupal‘
realizaran la investigacion en la escuela y en la comunidad, éstos trabajos se empezaran en
el aula y en la institucion, con la finalidad de vincular la realidad de la misma. como también
la familia, la poblacién y por ende la sociedad. Por otra parte buscar también que el
aprendizaje no sea la asignacion de conducta, de automatismo, imitaciones. criticas, ni

mucho menos mecanizaciones, porque no es ésta la adecuada formacidén que se busca del

alumno critico y reflexivo capaz de resolver sus propios problemas.

El propésito que se pretende alcanzar, es el. de mostrar como mejorar la
comprension de la lecto-escritura en los alumnos de tercer grado, haciendo uso de las
mejores técnicas y meéetodos en la aplicacién del plan y programa de estudios de educacién
basica de nivel primaria, para ello fue necesario retomar el eje tematico. Recreacidn literaria,

con el contenido creacion en la asignatura de espafiol, cuyo objetivo es desarrollar

habilidades para la revision y correccion de sus propios textos.

El objetivo nos lleva a pensar que para su logro se programaran cinco dias de
actividades académicas, tomando en cuenta la participacion de los padres de familia, y de
los nifios del tercer grado, estos trabajos se apoyaran, con periddicos, revistas, Ii5ros de
consulta, pizarron, gis, borrador al igual que cartulinas, cartoncillé asi como otros materiales

de uso didactico.



Tomando en cuenta que para el tercer grado de primaria, se considera que el 30%
de las actividades se apliquen en espafiol, como también se menciona que la ejécucién de
esta asignatura sea con 240 horas anuales, 6 semanales y 1 hora con 12 minutos
diariamente, sin embargo, en esta propuesta se pretende, que los escritos que contempla el

plan y programa de estudios, sirvan como sugerencias, mas no determinen los trabajos a

efectuar.

Por tal motivo es necesario recalcar que el plan y programa de estudios asi como
avance programatico, fichero y demas componentes, se deben adaptar a las necesidades de
los asistentes, cuidando de no exceder el tiempo que se establece en esta asignatura, ya
que es propiciar que los niflos desarrollen su capacidad de comunicacién en la lengua
hablada y escrita. Por lo mencionado anteriormente es conveniente, que en el, plan diario de
actividades se tomen en cuenta la participacion de los a!umnos_y padres de familia, con el

afan de colaborar de manera conjunta, para poder partir de lo inductivo a lo deductivo, y al

mismo tiempo lograr la comprension de la lectura y escritura.

En el caso de la evaluacion se utilizara en sus tres momentos, empezando por la
diagnostica, que servira para conocer la zona de desarrollo real de los alumnos y a la vez
organizar los contenidos. La permanente permitira retroalimentar cada accion que semlleve a
cabo y por ultimo. La evaluacion final, se efectuara en un programa y una exposicion de

trabajos hechos por los alumnos, a la que asistiran algunos habitantes se la comunidad. Los
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protagonistas mas importantes de esta jornada de actividades seran los nifios. padres de

familia y docente, quien participara muy activamente en todas las acciones.

Para ello, se seleccionard el siguiente material, por ejemplo: Cuentos. leyendas.
corridos, canciones populares, y juegos organizados, en €l caso de las actividades docentes,
se realizaran a través de cinco equipos integrados por un experto y los demas participantes.

como también se tomara en cuenta la colaboracién de los padres de familia como se

muestra a continuacioén:

4.6.1 Plan diario de las actividades

Primera sesidn

Dia lunes 22 de junio de 9:00 a 10:00 horas con 12 minutos

¢ Enun primer momento el docente saludara al grupo

¢ Verificara la asistencia de los educandos
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Después les dira; que en la presente semana, se agruparan por equipos de
trabajo, para abordar temas del propio contexto, relacionados con los contenidos
escolares, como también se les mencionara, que todo escrito nos da a conocer

un mensaje y todo lo que se habla se puede escribir.

Se les comunicara que estas actividades a realizar son con la finalidad de lograr
la comprension de la lecto-escritura, y a la vez se contara con la presencia de
sus respectivos padres.

Posteriormente integracion de los equipos

Distribucion de los trabajos por equipos

Equipo uno:

Traer escrito fres cuentos

Equipo dos:

Investigar las leyendas mas importantes

Equipo tres:

Escribir tres corridos

Equipo cuatro:

Traer por escrito tres canciones, las mas escuchadas en la comunidad
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Equipo cinco:

¢ Investigar en la comunidad tres juegos organizados
Recomendaciones:
¢ Los trabajos deberan presentarlos al dia siguiente, estos tendran limpieza y

presentacion.

Segunda sesion

Dia martes 23 de junio de 9:00 a 10:00 horas con 12 minutos

¢ Con la participacion de alumnos y padres de familia de los diferentes equipos,
daran a conocer sus trabajos a través de la técnica “exposicién por equipos”, (ver
anexo 8). Esta actividad permitira dar a conocer las diferentes labores realizadas

por los asistentes, se empezara por el primer equipo hasta terminar con el ultimo,

a fin de que expongan a los demas lo que investigaron y conocieron.

¢ Después de la actividad anterior, el docente les pedira a los asistentes, que en
su cuaderno de notas, anoten con sus propias palabras, lo que hayan
comprendido.

77



¢ Al ’finvalizar el escrito el profesor repartira, 32 pedazos de pape!l. cinco diran (si) vy
el resto (no), con el propésito que cada integrante de un equipo participe. dando
lectura a sus actividades realizadas, el resto del grupo se le invitara que opinen
de forma verbal y a la vez, se'leé pedirén sus trébajos con la intencién de que el

- maestro pueda evaluar y retroalimentar la sesion.

¢ El profesor del grupo, felicitara a los integrantes de los equipcs las actuaciones y
resultados a realizar. Ahora explicara que para el dia miércoles estos trabajos los

pasaran en cartulina o papel “bond”.

¢ Por Ultima actividad de éste dia, todos los participantes cantaran el “corrido
agrarista”, (ver anexo 7), la intencion es de rescatar algunos conocimientos gue

se tomaron en cuenta en esta jornada de trabajo, mediante la interpretacion.

Tercera sesién

Dia miércoles 24 de junio de 10:00 a 11:00 horas con 12 minutos

¢ Como primera actividad, el docente saludara a todos los asistentes, y al mismo
tiempo les preguntara, mediante “lluvia de ideas”, que comenten lo que

aprendieron el dia anterior.

78



¢ Después se recogeran todos los trabajos que se dejaron de tarea el dia anterior.

¢ Para motivar a los presentes se les pedira que interpreten una cancion popular.

los alumnos y los padres de familia lo realizaran.

3 Posteriormente el docente invitara al grupo a salir del salon para practicar el
juego organizado, “Te invito a Acapulco”, (ver el anexo 8) ésta actividad se
realizara, para que los alumnos, brinquen, jueguen, corran, hablen, y griten, de
manera organizada, esto se ejecutaré varias veces, hasta que todos queden

satisfechos.

‘¢ El maestro les dird a todos, que nuevamente pasen al salon de clases, para

continuar los trabajos.

¢ Se les pedira que se integren por equipos de trabajo. luego se les repartira, un
pliégo de papel bond, pinturas y plastilina, para que representen, lo que
realizaron an.teriormente, a un costado anotaran lo que hayan comprendido, por
ejemplo: ;Quienes participaron prime’ro?, ¢ Qué parejav corrio mas?, éQué pareja

se equivoco al desarrollar el juego organizado?

o Para terminar ésta actividad, cada equipo se le dara un tiempo razonable, para

‘gue expongan ante los demas sus conclusiones.
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¢ El docente tomara nota de las participaciones y al mismo tiempo retroalimentara
el trabajo, posteriormente, comunicara que para el dia siguiente, todos deberan
traer por escrito en su cuaderno de notas, un cuento, leyenda. o un juego

organizado.

Cuarta sesion

Dia jueves 25 de junio de 10:00 a 11:00 horas con 12 minutos

¢ Una vez mas el profesor, saludara a todos y les preguntara, que actividad

realizaron en sus respectivas casas.
¢ Después de ello recogera los trabajos que encargo el dia anterior.

A través de la tecnica, “escenificacion’, (ver el anexo 9), dos o tres asistentes,
daran a conocer una situacion de la vida real, con el proposito de ser
comprendido por el resto del grupo, al termino de esto, los ‘participan‘vtes
escribiran, lo que ellos hayan escuchado y visto sin tomar en cuenta la ortografia
y la redaccion del escrito, después de ello, un equipo dara a conocer, el cuento
“‘El ladrén de cebada”, (anexo 10), con la finalidad, que los educandos comparen
y comenten el trabajo que realizaran, con lo anterior, en forma verbal y por

escrito, posteriormente, participaran cinco personajes entre pequefios y padres
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de familia. con. el afan de escenificar el cuento y a la vez compararlo con una
situacién de la vida real de la comunidad, asumiendo los roles necesarios. con la
finalidad de ser comprendida la actividad, como también se’ identificaran con el
personaje a representar, de ésta manera entenderan mas a fondo que todo

escrito y hablado, con ésta actividad se pueda leer, comentar y comprender.

El maestro les repartira a cada alumno una hoja de papel y de manera individual
escribiran el cuento “el ladrén de cebada”, en seguida intercambiara los trabajos

entre compafieros, para que después den lectura, a las actividades realizadas.

De manera grupal se comentaran las experiencias vividas en esta jornada de
trabajo como también en- base a las opiniones de ‘los asistentes el docente

evaluara la sesion.

Antes se salir de clases, el profesor pedira al grupo que inviten a los habitantes,

para presenciar la clausura de los trabajos realizados en la semana.

Quinta sesion

Dia viernes 26 de junio de 12:30 a 13:00 horas con 42 minutos
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El maestro saludara a los presentes, despues les repartira a cada uno de ellos.
Qha tarjeta, este pvapel tendra dibujado algin animal, por ejemplo: Coyote. perro,
gato, pollo y chivo, con la finalidad de que los alumnos imiten en forma verbal ai
anirﬁall que les haya tocado y de ésfa manera se podran integrar por equipos de

dos personas.

Después de formar 16 equipos de trabajo se aplicara la tecnica “Cuchicheo”, (ver
el (anexo 11). Esta forma de interactuar permitira la participacion individual y

simultanea y todos los integrantes de un grupo.

La intencidn de ésta actividad, es platicar entre educandos, para recordar las
actividades que se realizaron en el transcurso de la semana, el profesor pedira a
los educandos que escriban en su cuade,rno, un cuento, una cancién popular, o
un juego organizado, o simplemente que anoten con sus propias palabras lo que

hayan comprendido.

En seguida daran lectura lo que hayan anotado y al mismo tiempo el maestro les

pedira los escritos para ser evaluadas las actividades realizadas en la semana.

Después los asistentes podran algunas actividades, para el programa de

clausura, quedando de la siguiente manera:

e Cuento: “El sefior de varios hijos” (anexo 12).

-® Cantos: “El maizal”, “El sol’, y la “Chivita” (anexo 13).



e Corrido: “Agrarista”’

+ Juego organizado: “Gallos y gallinas” (anexo 14)

¢ En seguida se le pedira a los alumnos que ensayen los cantos y el corrido. como

tambien se escenificara el cuento y el juego organizado.

¢ Por ultimo el docente invitara al grupo para que se presente a la escuela, a las

16:00 horas P.M.; a la clausura de las actividades realizadas.

4.7 Evaluacion

Se empezara diciendo que actualmente existe un paradigma dificil de transformar
en la evaluacion, ya que es lo que se practica, en el sistema Educativo Nacional, a través de
la medicion. Pero ahora ésta propuesta se aprovecha para hacer algunos intentos de ruptura
epistemolégica construyendo un planteamiento, tedrico distinto, que se fundamenta en otra
concepcion de aprendizaje hombre y sociedad, que apunten hacia una evaluacion diferente,
ya que las bajas calificaciones de los educandos no es reflejo de la falta de capacidades, si
no, es la consecuencia de varios problemas, siendo estos los que desfavorecen el

rendimiento del escolar.

Con el tipo de evaluacién actual, cuya tendencia es sobresalir, ambicionando diez



de calificacion, en este sentido dificiimente el alumno reflexiona sobre su aprendizaje y 1o

mas preocupante, es que el mismo profesor es el reproductor de este sistema.

Por tal motivo trabajar en grupo, significa un reaprendizaje para el asistente, mas

alla de la Institucion, de ahi que el objetivo de esta evaluacion sea la comprension de la

3

lecto-escritura, que fue planeada para reflexionar sobre aigunas cuestiones tales como:
iPorqué el proceso se dio de determinada manera?, ;Qué aspectos de los trabajos
favorecieron o dificultaron el proceso de la comprension de la lecto-escritura?. Reflexionando
estas interrogantes podriamos delimitar el camino para una evaluacion mas humanista y
social, no permitiendo que con esta practica que fomenta la individualizaciéon evn donde los
estudiantes se preocupan mas por sus resultados obtenidos, que por autoconocerse, por

sus propios conocimientos.

Luego entonces, podriamos decir que la programacion y reorganizacion de manera
grupal, dentro de la practica docente, respete intereses y necesidades de los nifos, ya que
de esta manera se puede lograr la comprensién de la lectura y escritura, como sucedera
cuando se Heve‘a efecto esta alternativa, con los alumnos. Por todo lo mencionado

anteriormente, consideramos que todo trabajo docente requiere de estimar, valorar vy
jerarquizar el aprovechamiento de los asistentes no solamente mirandolos, tratandolos y
dirigiéndolos en funcidon de grupo, sino estudiando con ahinco y penetracién las condiciones

gue rodea a cada uno de ellos.
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4.7.1;Qué vamos a evaluar?

Al alumno:

¢ Conocer la situacién de cada uno de acuerdo con los objetivos previamente

programados.

Proceso educativo:

¢ Comprobar el logro de objetivos.

¢ Permite una apreciacion del uso correcto o incorrecto de las técnicas y recursos

didacticos utilizados.

Al educador:;

¢ le ayuda arevisar sus actividades profesionales y humanas.

+ favorece la experimentacion pedagogica.

En este caso la evaluacién estara en funcion de un crecimiento total del educando,

es decir abarcando objetivos cognoscitivos, afectivos y psicomotores por ejemplo: en el

o0
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ambito, cognoscitivo, se toman en cuenta las caracteristicas de su percepcion. capacidad de
analisis de sintesis, juicio critico e iniciativa, conocimientos, grado de comprension vy

dificultades en el aprendizaje.

En el ambito afectivo, se consideran las actividades hacia el aprendizaje, el
docente, la asignatuia, los companieros, la familia, la escuela, la sociedad, intereses, valores

y trabajos en grupo.

En el aspecto psicomotor, se tomaréa en cuenta la comprensién de la lecto-escritura,

mediante trabajos individuales, por equipo y grupo.

4.7.2 Autoevaluacion

Es un proceso por el cual la persona analiza sus actividades y caracterisitcas

conforme a ciertos criterios y puntos de referencia, emite juicios, compara los resultados con

los objetivos sefialados y toma las decisiones adecuadas, tomando en cuenta lo
mencionado, la autoevaluacién en los alumnos se aplicara de manera cotidiana, continua y

permanente, ya que mediante trabajos realizados por los asistentes en forma de resumen o

ensayo, se notara la participacion del tema a tratar, de éste modo el pequefio podra
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participar de forma oral y escrita dando a conocer io que haya comprendido. ya sea en grupo
0 de manera individual comentando con sus compafieros o al docente, en este caso el

maestro registrara la colaboracion del nifio cada vez que se aborde un contenido.

4.7.3 Evaluacion inmediata

Esto incluye la observacion, que el profesor realiza diariamente con los alumnos, es
fundamental la actitud siempre expectante del maestro, en una evaluacidén no cuantitativa,

pero si apreciativa humana y favorable, para ir conociendo dia a dia, la conducta particular

de cada alumno tomando en cuenta los siguientes aspectos:

1) La observacion sistematica

¢ Es el actor que diagnostica un avance continuo, las fallas y los aciertos logrados.

¢ La actitud del maestro, se considera de gran valor a contribuir junto con la

programacién a desplazar la ensefianza.

La libre actuacion del alumno dentro de un marco de referencia es un dato previo
¢

y necesario para la misién observadora del maestro.
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2) Analisis del trabajo

¢ Habiendo logrado que los alumnos trabajen por si mismos en forma responsable.
con autonomia y en ambiente adecuado, el maestro dispondra de un tiempo

determinado para acercarse a los equipos y analizar el trabajo que realizan.

¢ Mientras los alumnos trabajan el docente podré orientar y asesorar a guienes lo

necesiten.

¢ Dedicar una atencién particular a los que presenten problemas de aprendizaje,

ya que estos son Ios que requieren mas ayuda.

3) Apreciacién de las actividades correspondientes a la unidad

¢ La realizacion de las actividades individuales y de grupo, permitiran valorar los

resultados obtenidos.

4)‘Contro|es y autocontroles

Son procedimientos que permiten al educando valorar el avance logrado.
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EFjemplo:

¢ La escala estimativa numérica permitira llevar, un control de comportamiento en
los educandos, si éstos son: Activos, alegres, atentos, colaboradores. y criticos.

-en esta se registraran, os rasgos de cada uno de ellos. (ver anexo 15).

¢ En la escala estimativa -gréfica, contemplaran, los trabajos que realice el
asistente de manera individual o colectiva, por ejemplo: ;Se esfuerza por laborar
en equipo?, s Escucha con atencidn lo que otros dicen?, estas interrogantes. se

anotaran, mediante un control de actividades, (ver el anexc 18).

¢ En el caso de la escala estimativa descriptiva, se registrara, el tiempo que se
llevara, el asistente , en desarrollar sus trabajos, como también el material usado
y la limpieza, todo esto se marcara con una cruz en el lugar que corresponda,

(vér anexo 17).

5) Puesta en comun

¢ Es la actitud crupal que se realiza para informar, comentar, dialogar, y enjuiciar el

trabajo realizado por cada alumno individualmente o por equipo.

¢ Esta actividad promueve la integracién social.
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6) Evaluacion mediata

¢ Se tomara en cuenta la participacion de los educandos. para saber si hay
comprension en la lecto-escritura, esto sera de forma esporadica y su resuitado

sera para ayudar al nifio que lo necesita.

¢ Esta evaluacion, es la comprobacion sobre el logro de los objetivos particulares.

4.7.4 Evaluacion final

Con éste sistema de evaluacion en realidad no hay necesidad de examen final se
anula porque resultaria totaimente obsoleto si es que se ha lievado un control continuo y
progresivo, en este caso se puede considerar como una sintesis de los elementos
proporcionados por la evaluacion inicial y la continua o progresiva, es un informe cualitativo
redactado en pocos renglones que sintetiza el avance que el alumno ha obtenido durante

ese periodo de trabajo.

Lo ideal es comentar con los padres de familia, alumnos y maestro, es decir, ese
pequefio grupo que este interesado por el crecimiento intelectual v afectivo del asistente,
hacer una reunién para comentar, dialogar, intercambiar opiniones y sugerencias que
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permitan al nifio vivir en una clima autentico de responsabilidades y no hacerlo que

reaccione ante las calificaciones con temor e inseguridad.
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CONCLUSIONES

Es conveniente que el trabajo que realiza el maestro de educacion primaria, no solo
respalde con las ideas que ha ido acumulando a lo largo de su experiencia cotidiana, sino
que también lo fundamente con elementos tedricos y metodolédgicos, que le permitan por un

lado entender la I6gica del nifio y por otro disefiar estrategias didacticas mas favorables.

Ya que ser profesor no es una tarea facil, se requiere de mucho esfuerzo, entrega,
y vocacion, ademas debe ser una persona de mucha responsabilidad para ayudar a otros a
aprendery a cbmportarse devmanera atenta y réspetuosa, genefalmente el termino maestro,
se reserva para designar a los adultos cuya funcién profesional u ocupacion principal, es de
contribuir con las nuevas generaciones, a contribuir recientes conocimientos v que realmente

fortalezcan socialmente a las descendencias.

Los maestros, son agentes sociales que la‘sociedad emplea para facilitar el
desarrollo intelectual de aqueflds que asistén a Iav escuela, es muy dificil definir lo que se
conoce como buena ensefianza, debido a que el término se ha sobrestimado, pongamos por
ejemplo: Un profeéor puede conducir sus alumnos en el salén de clases de manera

organizada, en cambio otro, puede hacerlo en un medio menor y permitir a los estudiantes

que elijan libremente el contenido de sus materiales y las actividades que mas convengan a
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sus intereses personales, luego entonces podemos decir que el docente en ocasiones
incurre en el error de laborar de manera tradicional, sin embargo la invitacion es de trabajar

con un procedimiento mas sistematico.

Con respecto a la construccién de ésta, propuesta pedagogica, ha brindado una
serie de alternativas y reflexiones que deben considerarse, con el afan de mejorar la practica
docente, en lo sucesivo, por otra parte se ha notado que la teoria sociocultural de Vygotski,
es una alternativa mas, para lograr la comprension de la lectura y escritura, mediante
equipos de trabajo integrados por un experto y novatos, como también es conveniente tener
presente élgunas recomendaciones, para no incurrir a las mismas actividades, por ejemplo:
Pensar que la Unica forma de distribuir los asientos dentro del saién de clases es en fila y de
frente a la pizarra, dejar de usar la memoria a corto plazo, creer que la Unica forma ¢ fuente
de informacion son los libros de texto, considerar gue el salén de clases es adecuado
aunque no tenga textos, pensar que siempre debe estar diciéndoles a los alumnos que hacer
en clases, creer que la copia y la memorizacién es Unica solucién para la ortografia, decir

~que el asistente que repite exactamente lo que leyd es el que aprendid, por ultimo, cuando el
docente revise algun trabajo del pequefio no debe poner “taches” a los errores, lo que se
pretende es de sefialar los aciertos y por otro lado pedirle que corrija las fallas observadas,
el resumen, las planas, la copia y el dictado, son Utiles siempre y cuando sirvan para afirmar

en el escolar la forma de escribir las palabras.



Finalmente cabe agregar, que esperamos de este escrito. sea el aporte de
diferentes estrategias de trabajo, para que de manera significativa. funcional y practica,

estos conocimientos le ayuden en su vida cotidiana.
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PERSPECTIVAS

Los maestros, sabemos muy bien, que ésta profesion es muy importante porque es
primordial de todo humano ser educado, sin embargo el docente carece de muchos

elementos de tipo tedrico, metodoldgico y social.

En cuanto a lo tedrico, técnico y metodolégico, el maestro le corresponde contribuir
en la solucion de resolver algunos de estos problemas, ya que consideramos, que con los
elementos adquiridos en la Universidad Pedagdgica Nacional, serviran de mucho para tal

objetivo.

Pues bien, con la formacion que se esta recibiendo en la U.P.N., se contara con
elementos tedricos, para poder participar en la elaboracion de una propuesta pedagogica,
gue la misma Institucién encomienda, por eso se co}nsidera que esta alternativa es una mas,
sobre la aplicacion adecuada del trabajo en colaboracion, que permitira mejorar la

comprension de la lectura y escritura, en los alumnos de tercer grado.

Por lo que concierne a dicha propuesta, corresponde como autor de la misma

ponerla en alto, pero de manera practica dia a dia, hasta mejorarla, por dltimo si la
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comprension de. la lecto-escritura en la educacion primaria. se desarrollara con toda la
seriedad, se estarian poniendo las bases sélidas para asegurar una mejor educacién. de lo

contrario quedarian falsos los cimientos de cualquier formacion profesional.
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ANEXO 1

LA CAJA DE ALFABETICON

Obijetivo
Favorecer el desarrollo de la expresién oral

y escrita en la lengua.

Descripcion:
Una caja de 56 cm. de largo x 46 de ancho

y 45 cm. de altura, con tapa.

Tanto el fondo de la caja como la parte interior de la tapa se dividen en secciones

verticales.

En cada una de las secciones se encuentran impresas las letras del alfabeto.

Modo de empleo:

¢ Se forman grupos de trabajo.

El maestro presenta a los alumnos una ilustracion de fruta, animal, cosa o

* escena, donde aparezcan nifios estudiando, hombres trabajando, etc., y les

pedira que busquen las letras en la caja para que formen la palabra o enunciado

que corresponda a la ilustracion que les ha presentado.
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¢ Los asistentes leeran en voz alta la palabra que formaron y posteriormente. la

escribiran en el pizarrén y en su cuaderno.



ANEXO 2

Escala estimativa

Instrucciones: Marque con una (x) en los cuadros de la derecha, su apreciacién

sobre el rasgo observado.

Tema: La comprensién de la lecto-escritura

N/P Nombre del alumno Colaboracion | Participaciéon Aportacion

1. Siempre
11. Algunas veces

111. Nunca




ANEXO 3

“Evaluacion en participacion

instrucciones: En el casillero que corresponda se pondra una (x) de acuerdo a la sugerencia

y participacion del alumno.

Nombre del alumno: _
Grado: Grupo:

Tema: La comprensién de |a lectura

'\\\\ Grupal | Analitica | Critica | Propositiva | Reflexiva Observaciones

Individual
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ANEXO 4

Ejemplo de la distribucion de pupitres en el salon de clases.

Esta coleccion de bancas permitira laborar en equipos de trabajo integrados por un
experto y los demas participantes, ya que mediante esta agrupacion podran interactuar entre
compafieros y a la vez proporciona un reforzamiento en las actividades por parte del experto

y el docente.

FIGURA (1)




ANEXO 5

Registro de control del alumno (evaluacion en trabajos)

Instrucciones: Escriba en el casillero correspondiente, segun la entrega de trabajo por el

alumno.

Nombre del alumno:

Grado: ~___ Grupo:

Tema. Los que se desarrolien todo el periodo escolar

individual | Grupal | Presentacion | Congruencia | Calidad | Creatividad | Material




ANEXO 6

Exposicidén por equipos

Descripcion:

L 4

Este tipo de trabajd, permitira dar a conocer, las diferentes actividades realizadas

por los alumnos, y de mas participantes.

En esta actividad se fijaré un tiempo determinado sobre la discusion, para que

los asistentes puedan particip'ar,k ;fbreguntar, agregar o sugerir.

Se tomara en Cu'enta, que el tema a tratar serd: Cuentos, leyendas, canciones

populares y juegos organizados.

Despugés de ello, se formaran cinco equipos de trabajo, de acuerdo a la actividad
que les haya tocado anteriormente.
Cada responsable de equipo hara preguntas de la siguiente manera:

¢ Cuantas personas participaron en el cuento?
¢, Qué es una leyenda?

¢, Que cancién interpretaron?
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¢ Sucesivamente el docente revisard las conclusiones para poder evaluar

trabajo.

Ejemplo de la distribucion, se sugiere de dos formas de trabajo:

Figura (1).

Figura (2).
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ANEXO 7

Corrido agrarista

Marchemos agraristas a los campos

a sembrar las semillas del progreso
marchemos siempre unidos sin tropiezo
taborando por la paz de la nacién.

No gueremos ya mas luchas entre hermanos
olvidemos los rencores, comparieros

que se llenen de trigo los graneros y que surja

la ansiada redencion.

Voy a empezar a cantarles
la cancion del agrarista

les diré muchas verdades

sefiores capitalistas.

Es el cantar de los pobres

que en el campo trabajamos

los que con muchos sudores
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nuestras tierras cultivamos.
Mucho tiempo padecimos

la esclavitud del vecino

hasta que al cabo pudimos ver

a nuestro grupo reunido.

Ay, ay, ay!

luchando por nuestro anhelo
murieron muchos hermanos
que dios los tenga éhvuel cielo.
Don Porfiria y su gobierno
formado porb dictadores
nuncavoyeron de su pueblo

las quejas y los clamores
siempre trébaja y.trabaja

- siempre debiendo al tendero
y al levantar la cosecha
salié perdiendo el mediero.
Nuestras chozas y jacales
siempre llenos de tristeza

viviendo como animales

en medio de las riquezas



iAy, ay, ay!

luchando por nuestro anhelo
murieron muchos hermanos
que dios tenga en el cielo.

Decidme compafieros

si en una fonda o café se presenta

un arrancado, luego sale cualquier
criado diciéndose esperece usted.
Pero si un decente fue

guien pidié plata o licor

manda usted seﬁor, jaque se le ofrece?
porgue en este comedor

siempre el pobre desmerece.

En cambio los hacendados,

duefos de vidas y tierras,

se hicieron los disimulados

* sin escuchar nuestras guejas.



ANEXO 8

Juego organizado:

Te invito a Acapulco

Este juego consiste en lo siguiente: Se trata de hacer un circulo agarrandose las
manos entre nifias y nifios, posteriormente una pareja caminara al rededor, tocara a otros
nifios y a la vez les dira, “Te invito a Acapulco” al ocurrir esto, ambas parejas corréran en
sentido contrario, los que llegaran a ocupar el lugar vacante, seran los que ganaran, y los

otros alumnos continuaran diciendo lo mismo, a manera que participen todos los asistentes.

Ejemplo:
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ANEXO 9

Técnica de escenificacion

Descripcion:

¢ Dos o tres alumnos representaran una situacion de la vida reai, asumiendo los
roles o papeles necesarios, con el objeto de que pueda ser comprendido por el

resto del grupo.

¢ La intencion es: Comprender mas a fondo, la narraciéon del cuento y a la vez

hacer un juicio critico.

¢ El maestro debe platicar, previamente, con los alumnos que vayan a participar,

para que sepan de gue se va a tratar la escenificacion.

¢ Posteriormente un alumno hara la presentacion de la escenificacion.



¢ Después de ello, los participantes, desarrollaran la escena.

¢ Se tendra cuidado de que la representacién no se alargue, porque perderia

eficacia.

¢ Finalmente el periodo de conclusiones, sera por todos los integrantes del grupo.
para que en lo posterior un asistente haga el uso de la palabra, para dar a

conocer el cuento.

Ejemplo de la escenificacion:




ANEXO 10

“El ladréon de cebada”

Esta era una vez un campesino, que tenia su terreno cerca de una montafia muy
alta. En un rincén del terreno se le habia ocurrido sembrar cebada. La cebada crecié muy
bien, y pronto el sembrado estaba ya muy bonito, con sus hojas de color verde obscuro y

sus espigas.

Una mafana el campesino fue a visitar su sembrado y encontré6 comidas varias

plantas de cebada.

El campesino regresé a su casa muy triste y enojado, y le conté todo a su mujer y a

su hijo Juan.

Al dia siguiente vio que e! ladron habia vuelto, porque eran mas las plantas que
faltaban. Asi, noche tras noche iba disminuyendo la cebada, y el campesino estaba cada vez

mas disgustado.



Entonces Juan, sin decirle nada a su padre, se salid de noche al campo a espiar al
ladron y ver si podia atraparlo. Se escondié entre unas matas y espero. A la media noche
oy6 unos pasos. Sintid que el corazon le latia muy fuerte, pero traté de no tener miedo. y se

fue acercando hacia donde oia el ruido, ¢qué fue lo que vio? un caballito plateado muy

hermoso y muy manso, que estaba mordisqueando las hojas y las espigas de cebada.

Juan se acercd de puntas al caballo y le hecho al cuello un lazo. El caballito
plateado se dejo amarrar, y Juan selo llevd a su casa, el campesino estaba feliz de que su
hijo hubiera descubierto al ladrén, “el caballo es tuyo”, le dijo “cuidalo muy bien” Juan le puso

por nombre (ladréon de cebada).

Por esos tiempos se supo que a lo alto de la montafa cerca del sembrado, vivia en
un castillo una princesa encantada. Nadie habia podido subir nunca a la montafia, porque
era de vidrio, y todos los que querian subir se resbalaban. Decian que el hombre que llegara

hasta arriba y diera tres vueltas al castillo desencantaria a la hermosa princesa y se casaria
con ella. Cuando Juan escuchd esto decidié probar fortuna, ensillo su caballito plateado, se
monté en el y llegd hasta el pie de la montafia. Ahi se detuvo y dijo “ladrén, ladroncito de

cebada, subeme a lo alto de la montania”.
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El caballo comenzo6 a subir, “trapala, trapala, trapala, como si hubiera andado mil
veces por ese camino, cuando llegaron a lo alto, donde estaba el castillo Juan dijo: “ladrén,

ladroncito de cebada, llévame con la princesa encantada’.

El caballo plateado dio tres vueltas al castillo y se paro frente a la entrada. En ese
momento se abrid la puerta, y por ella sali6¢ la princesa mas bonita del rhundo. toda vestida
de seda y de oro, sonriendo, extendid los brazos para saludar a Juan, luego acaricio el
caballo y le dijo “ahora veras sinverglienza, ¢dénde has estado?, ;porqué te escapaste?
pero ya nunca mas nos vas a abandonar. Juan y la princesa se casaron y vivieron felices en

el castillo en lo alto de la montafia, con su caballo plateado.
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ANEXO 11

Técnica grupal: “Cuchicheo”

Descripcion: .
¢ Se dividira al grupo en parejas, para trabajar el tema en voz baja.

¢ Esta forma de interactuar permitira la participacion individual y simultanea de
todos los integrantes de un grupo, sobre el tema: La comprension de la lectura y

escritura.

& El trabajo se realizara en parejas, para no interrumpir a los demas, se invitara a

cada alumno a trabajar con un companfero.

¢ El docente les permitira a los estudiantes, que elijan algunas actividades, para el

programa de clausura.

¢ Se tomara en cuenta, que el objetivo, a lograr sera de intercambiar ideas, entre
ambas personas y a la vez de narrar un cuento, interpretar un canto, un corrido,

y realizar un juego organizado.



Se dara un tiempo de 30 minutos.

Terminando el tiempo, se invitara a uno de los integrantes de la pareja a informar

por escrito u oralmente, al grupo, el resultado de sus respectivos trabajos.

De acuerdo a la participacion de los subgrupos, el profesor extraera las
conclusiones generales, tomando en cuenta las siguientes actividades:

Cuentos, cantos, corridos, y juegos organizados.

Ejemplo de la distribucion de alumnos:




ANEXO 12

Expresion de un cuento: “El sefior de varios hijos”

Esto era una familia que tenia muchoes hijos y no podia sostenerlos, en una ocacién
el padre llevo a una nifia y a un nifio para perderios llevandolos a una montafia. Los dejo
debajo de un arbol muy grande, posteriormente los nifios empezaron a gritar al respectivo
padre pero nuncé lo encontraron, anochecidé y durmieron en las ramas de un arbol grande y
a media noche bajo el arbol, llego un leén y al poco rato llego un tigre, este se peleo con el
ledn, porque queria subirse al arbol para comerse a los pequefios, pero el ledn los defendio
y al otro dia de madrugada, siguieron caminando, hasta que por fin vieron humo muy lejos,
siguieron caminando hasta llegar a una casa, encontraron una ancianita, ella los recibié muy
cordial, después de ello se traslado a traer agua, en ese hogar estaba una cotorra} les dijo
gue se fueran porque la abuelita era muy mala, ya que come gente y ellos al escuchar esto,
salieron corriendo y cuando se dieron cuenta la anciana los seguia, para decirles que no se

fueran, pero esto fue inutil, porque ellos se fueron en busca de otra casa, donde fueron muy

bien recibidos, porque esa familia no tenia hijos y los quisieron mucho, al paso del tiempo les

preguntaron que si no tenian padres, ellos contestaron que si, dando sefias particulares,

para poder identificar a sus respectivos padres, transcurrieron un par de afios y al fin

llegaron a la casa del quien fuese su papa al llegar con esa familia no los conocian, sin

embargo se presentaron diciendo que ellos eran hijos legitimos, la sefiora al escuchar esto
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se motivo demasiado, mato un pollo y lo preparo en comida, para que comieran pero los
visitantes contestaron que sélo iban de visita por un tiempo corto, se despidieron de ellos,
diciendo que estaban muy agradecidos por lo que habian hecho por ellos. los padres se

quedaron muy nostalgicos y jamas se volvieron a encontrar.
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El maizal;

El sol:

ANEXO 13

Cantos

Salgo temprano, muy temprano,
a mi maizal.

Voy recogiendo los elotitos,

en mi morral.

Y cuando vengo de regreso,

a mi jacal.

Canto a la vida,

canto a la tierra, por trabajar.

El sol nos dice, muy buenos dias
despierta nifio, que ya llegue,

son muy alegres, vine corriendo a
|evantaﬁos, yales géne,

la, la, la, la, la, la,



la, la, la, la, la. la,

la, la, 1a, la, la, la.

La chi>vita: |
Sal de ahi chiva, chivita,
sal de ahi, de ese fugar,
vamos a llamar al perro
para que muerda la chiva.
El perro no quiere morder a la chiva,

la chiva no quiere salir de ahi.

Sal de ahi chiva, chivita,

sal de ahi, de ese lugar,

vamos a llamar al palo

para que le pegue al perro.

El palo no quiere pegarie al perro,
el perro no quiere morder a la chiva,

la chiva no quiere salir de ahi.

Sal de ahi chiva, chivita,

sal de ahi, de ese lugar,

vamos a llamar la lumbre



para que queme al palo.

La lumbre no quiere quemar al palo,
el palo no quiere pegarle al perro,

el perro no quiere morder a la chiva,

la chiva no quiere salir se ahi.

Sal de ahi chiva, chivita,

sal de ahi, de ese lugar,

vamos a llamar el agua

para que apague la lumbre.

El agua no quiere apagar la lumbre,
la lumbre no quiere quemar al palo,
el palo no quiere pegarle al perro,

el perro no quiere morder a la chiva,

la chiva no quiere salir de ahi.

Sal de ahi chiva, chivita,

sal de ahi, de ese lugar,

vamos a llamar al buey

para que se tome el agua.

El buey no quiere tomar el agua,

el agua no quiere apagar la lumbre,

la lumbre no quiere quemar el palo,

el palo no quiere pegarle al perro,



el perro no quiere morder a la chiva,

la chiva no quiere salir de ahi.



ANEXO 14

“‘Galios y gallinas”

Este juego organizado, se efectla de la siguiente manera: En primera instancia se
divide al grupo colocando a un lado a los hombres, a estos se les denomina como a los
“‘gallos” y por el otro a las mujeres, a estas se les considera como las “gallinas”, después de
esto, se dan las ‘bases o distancias para correr; posteriormente, se cclocan de frente los
nifos y a las nifias, el maestro me}iéionaré ‘gallos”, entonces estos corren; atras de las

8

‘gallinas “ para agarrarlas, esto se repetird varias veces, como también se aplicara de

manera viceversa, hasta que alguien de los dos grupos se quede sin participantes.

Ejemplo de la distribucion de alumnos

GALLOS

G ALLINAS




ANEXQO 15

Escala estimativa numérica

NOTA: Se coloca una cruz en el lugar que corresponde

Nombre del alumno;

Grado: ‘ Edad: ' Sexo;

RASGOS DE COMPORTAMIENTO

1 2 3

Activo

Alegre

Atento

Colaborador

Critico




ANEXO 16

Escala estimativa gréfica

NOTA: Se coloca una cruz en el lugar que corresponde

Nombre del alumno:;
Grado: ‘

Edad: ,' Sexo:

Siempre | Generaimente

A veces

Nunca

No lo se

precisar

Termind las actividades

que marca el libro.

Me esfuerzo por trabajar
con mis compaferos de

equipo.

Ayudo a elaborar planes |

de trabajo.

Cedo cuando reconozco

que no tengo razon.

Escucho con atencion lo

que otros dicen.




