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INTRODUCCION

Un problema que actualmenta experimenta el docente del
nivel de educacidén preescolar, es el hecho de que éste no
cuenta con una teoria adecuada en relacidn con el proceso que
sigque el nifo en la construccién del conocimiento de la lengua
escrita que le permita reflexionar y decidir de manera racional
su actuacién en la enserRanza. En esta propuesta pedagégica se
toma como objeto de estudic a la lengua escrita y su enseranza

en el nivel de educacién preescolar.

Este trabajo se ha estructurado en ocho capitulos:

En el primero se plantea el problema. Ademas se Jjustifica
la eleccién de dicho problema para tomarlo comoe cobjeto de
estudioc y se proponen los objetivos gue se pretenden lograr con

la elaboracién de esta propuesta pedagdédgica.

En el capitule dos se incluyen algunos elementos basicos
a considerar en una propuesta pedagédgica como son: el sujeto
( alumno, a quien se dirige la instruccién 3, el aobjeto

( contenido de aprendizaje 2 y el método de ensefanza.

Para describir las caracteristicas de los sujetos que
acuden al nivel de educacién preescolar se tomé como fundamento
la teoria psicogenética de Jean Fiaget del desarrollo

intelectual.



()

En relacién con el objetoc de estudio se hizo una revisién
biblingrafica de algunos autores gue se han dedicado al estudio
del procesc que sigue el nifo en la construccidén del sistema de
escritura como son: Yetta Goodman y Emilia Ferreiro. Por lo que
respecta al método, se presenta también en este capitulo una
revisién de tres programas de educacién preescolar ( 1979, 1982
y 1992 >, en donde se analizan los contenidos del A&rea de
lenguaje y el lugar que se le ha dadc a la ensefnanza de la
lectura y la escritura en estos documentos. Ademas se exponen
algunas ideaz en relacién con el enfogue que en esta propuesta
se pretende dar a la ensedanza de la lengua, como es el

comunicativo.

El capitulo tres incluye informacién gue permite ubicar
al lector de este trabajo en el contexto socic—econtmico vy
cultural del que participan los sujetos a quienes se aplicéd la

estrategia metodolégica agui propuesta.

En el cuarto capitule se presenta la estrategia
metodeol dgica, su fundamentacidn tedrica y las actividades

disernadas.

El capitulc cinco presenta el analisis de la congruencia
entre los planteamientos del marco tedrico y las estrategias
metodol égicas, el sexto, propone camo aplicar la estrategia
metodol 4gica en la ensefanza de los cantenidos de otras areas

del conocimiento .

En el capitulo séptimo se explica el proceso que se



siguié en la elaboracién del trabajo. E1 ultimo capitulco, el
octavo, estad dedicado a la aplicacién de la estrategia. En éste
se presentan los resultados obtenidos = de la aplicacidn vy

evaluacién de la estrategia metodolégica agui propuesta.

Finalmente, se exponen las conclusiocnes de la presente
propuesta pedagégica y la biblicgrafia consultada en su
elaboracién. Se anexan también las producciones escritas de los

nifgos en los dos momenteos de evaluwacidn.

Se espera gue este trabajo permita al lector interesado
en la tematica gue en &l se aborda, tener una alternativa que

le permita mejorar su trabajo docente.



1. FLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Definicidn del objeto de estudio

La educacidén preescolar es el primer nivel del sistema
educativo nacional al gue asisten los nifos de nuestro pais,
" en ¢l se da el inicio de una vida social inspirada en los

valores de identidad nacional, democracia, Justicia e

independencia " (11},

Este nivel busca una vinculacidén con el siguiente nivel
educativo gue es la primaria, con el propdsito de que sea una
continuidad para el nifo, para gue no sienta el cambio que se

da en su vida al ingresar a primer grado de educacién primaria.

La autora de este trabajo se desempena como educadora en
el nivel de educacién preescolar. El programa gue se utiliza
busca desarrcllar en el nifo cinco abjetivos a lo largo de la
educacién preescolar, los cuales se logran trabajande los
bloques de Jjuegos y actividades que se proponen ese documento,
como son: bloque de Jjuegos y actividades de sensibilidad y
expresi4én artistica de psicomotricidad, de naturaleza, de
matematicas y de lenguaje.

Todos los blogues de juegos y actividades que propone el

(1) Secretaria de Educacién Pnblica. Programa de Educacidén
preescolar. México, SEP 1992 p.b&




programa  son muy importantes para el desarrollo del nifo
preescolar, pero el objeto de estudic de este trabajo se ubica
en el blogue de Jjueqos y actividades relacionadas con el
lenguaje, espec{ficamente en el aspecto de escritura y su
cbjetivo propone gue el niRo desarrolle formas de expresién
creativas a través del lenguaje de su pensamiento y de su

cuerpo, lo cual le permitird adguirir aprendizajes formales.

En la historia de 1la educacién preescolar, se han
disefado distintos programas ( 1979, 1982 y 1992 1) para que la
educadora oriente su trabajo en relacidn con la ensefanza de

los contenidos de 1la lengua escrita.

La operacién de dichos programas a partir de 1los
objetivos gque en ellos se persiguen, han requerido que la
educadora realice diferentes acciones. Mientvras que el programa
de 1979 se centra en incrementar y desarvrollar el lengualje
aoral, el de 1982 pretende favorecer en el nifc el desarrvrollo de
su coordinacidn motriz fina para facilitarle el aprendizaje de
la escritura y el programa de 1992 tiene como propésito
preparar al nifoc para gue avance en el proceso de aprendizaje

de la lengua escrita.

Anteriormente, con la aplicacién del programa de 1982
cuando los nifdcs terminaban un ciclo escolar, contaban con una
serie de conocimientos de escritura los cuales habian sido
aprendidos de forma mecanizada porque afos atrds se trabajaba
realizandao ejercicios de coordinacidn motriz fina para

favorecer la maduracién de los niRos; estos ejercicios llevaban



un proceso y supuestamente ayudaban tanto a la educadora como

al nifo.

La educadora tenia la creencia gue con los ejercicios de
maduracidn que se practicaban beneficiaba a 1los nifRos  al
ingresar al primer grado de primaria porgue el método que se
utilizaba en la ensefanza de la lecto—-escritura era el meétodo

global de andlisis estructural.

Actualmente se sabe que para gue los nifRos se apropien de
la escritura tienen que descubrir los principios que la rigen
pargque mediante el descubrimiento de los mismos se le

facilitard leer y escribir.

Los principios gue debe descubrir el nido son los

funcionales, lingliisticos y relacionales (%).

El nifoc preescolar manifiesta la necesidad de conocer un
sistema de escritura, pero la educadora nao tiene un método que
le permita orientarlo. El nifc pide actividades que ya no estan
permitidas en las Jardines por que el propédsito de la
modernizacién educativa es gque el nifoc con la guia de la

educadora avance al conocimiento de la lengua escrita.

E= agui donde la educadora necesita conocer un marco
tedrico que le permita observar y entender los cambios de

conducta gue va teniendo el nifc de este nivel educativo poarque

(%) Remitirse al marco tedérico de este trabaje en el
apartado denominado "Principios que rigen la escritura”
PP - 1924



en occasiones ésta no sabe si las decisiones que toma son o no

las mas adecuadas.

Al disefar las actividades la educadora actda de manera
intuitiva, por corazonada, pero no tiene una claridad tedrica
que le permita saber si con la realizacién de las tareas
académicas estd afectando o beneficiando el aprendizaje de los

nifos en relacidn con la lengua escrita.

Cémo se mencionéd anteriormente, si el nivel de preescolar
debe ser un antecedente para la educacién primaria en especial
scbre la ensefanza de la escritura ; gué elementos debe
trabajar la educadora que le sean Gtiles al nifo al ingresar a

primer grado de educacién primaria 7

1.2 Delimitacidn

La adquisicién de la escritura es el aspecto mds compledjo
del desarrcllo del 1lenguaje por tener un altoc grado de
convencionalidad. Corresponde al nivel de educacién preescolar
acercar al educando a dichoe conocimiento, mas no lo debe
ensefar a leer y escribir porque esta actividad es tarea de la

escuela primaria.

Los principios gue rigen la escritura son las
funcicnales, lingilisticos y relacionales, los cuales desarrolla
el nifo en la medida que va descubriendo la funcién gue cumple
la escritura en nuestra sociedad, las reglas que la rigen, asi

comz la relacién entre 1o que se habla y se escribe.



Para entender como el niAdoc construye la escritura es muy
impartante que las educadoras conozcan los principios que la

rigen para comprender cémo los nifics los van desarvollandco.

Este trabajo esta enfocado Especif{camente en disefnar
estrategias gue permitan a los docentes de educacidn preescolar
guiar al nifio en sus reflexiones para favorecer el desarrcolla
de los principios funcionales ( interpersonal y de extensién de
la memoria )Y para gue avance en el procesc de conceptualirzacidn
de la lengua escrita y favorecer el enfogue comunicative en la

ensefanza de la lengua.

Esta propuesta pedagégica se disefo pensando en nifos del
medico rural, los cuales acuden al Jardin de nifios Jesds Morales
Campos. Treinta y cuatro niffos de tercero gue en el aula
manifiestan curiosidad por conocer un sistema de escritura,
nifos inquietos, traviesos y agresivos, pero cuando se trata de
trabajar les gusta rvealizar actividades novedosas, recortar
libros y revistas, escribir en el cuaderno y que la educadara
les narre cuentos, nifos interesados por conocer mas acerca de
todo lo que les rodea y especificamente la forma en que
escriben los adultos con gque se relacionan, entre ellos, la

educadora.
1.2 Justificacidn

Unco de los propésitos que se tienen presentes al realizar
esta propuesta pedagégica es chtener el grado de licenciatura y

@ste trabajo es un requisito  indispensable para legrarlo.



Ademas, comzx la autora de este trabajo tiene la necesidad de
conocer métodos que le ayuden en la practica docente para
favorecer el blogue de lenguaje en el aspecto de escriturag
porgue al estar frente al grupo frecuentemente ha tropezado
con problemas para guiar a los nifios en las actividades de

escritura gque se realizan.

En el saldn de clases los nifnos manifiestan la necesidad
de conocer y realizar actividades de escritura, y la educadora
las hace consider ando no afectar al educandao, sino,
benefiriarlae en su aprendizaje; pero, los intereses de los
ninos wvan mas alla de 1o que la educadaora les esta
proporcicnanda, porque ésta no sabe hasta donde puede ayudarlos
en lo relacionadoe con la® escritura, es ahi donde necesita
conccer un método gue le permita observar los cambicos de
conducta que va teniendo el nifoc de educacién preescolar porque
la educradora se encuentra en un conflicto al decidir que

acrtividades realizar.

El nivel de educacién preescolar debe preparar al nifo
para la educacidén primaria y hay la necesidad de articular los
dos niveles, y en el casc de las inquietudes que manifiestan
los nifos en relacidén con el sistema de escritura; se debe
buscar un método que realmente tenga una continuidad con la
primaria; por lo cual se pretende desarrollar esta propuesta
pedagégica porque en preescolar es complejo llevar al nifo a la

escritura convencional.

La educadaora requiere encontrar procedimientos
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metodol dgico—didacticos gque le permitan orientar al nifoc para

que avance en el conocimiento de la lengua escrita.

Al realizar esta propuesta pedagébégica, en un primer
momento, su autora contara con herramientas metodol égicas
gue la apoyen en su practica docente; y posteriocrmente podria

difundirla al personal de la institucidn donde labaora.

i.4 Objetivos

En la presente propuesta pedagdégica se pretende:

* Hacer una reflexid4n en relacidén con las dificultades
que implica para la educadora el decidir que meétodo
utilizar para favorecer el aprendizaje de la lengua
escrita en el nifo preescolar.

#+ Revisar algunas investigaciones gque se han realizado en
relacién con el proceso que se sigue en la adguisicidn
de 1la lengua escrita.

* Proponer una estrategia metodol dgica-didactica que
facilite al nifc del nivel preescolar avanzar en el
conocimiento de la lengua escrita.

¥ Aplicar la estrategia metodolégica-didactica propuesta
con un grupco de nifos de nivel preescolar.

# Evaluar los resultados de la aplicacién de la estrateqgia
metodol dgica—didactica propuesta.

* Difundivr entre las educadoras la estrategia

metodol égica didactica propuesta.



2. MARCO TEORICO
2.1 Sujeto
2.1.1 Caracterizacidén del Sujeto

Dificilmente pondrian las educadoras identificar su lugar
como parte importante del proceso educativo si no poseyeran un
sustento tedrico vy si no conocieran cudles son las aspectos mas
importantes que permiten entender cédma se desarrclla el nifo y
c4mo aprende. Existe pues, una necesidad imperante de conocer
cémo es que el sujeto que acude al nivel de preescolar se
desarrolla, para buscar por parte del docente de este nivel
educativao las formas mas adecuadas para intervenir
pedagégicamente a dicho sujeto.

El desarrocllo infantil es un proceso complejo, desde
antes del nacimientos del niAoc ocurren infinidad de
transformaciocnes que dan lugar a estructuras de distinta
naturaleza, tanto en el aparato psiquico ( afectiveo,
inteligencia ), como en todas las manifestaciones
fisicas ( estructura corporal, funciones motrices ) (2).

El desarvrollo infantil es complejo porque no ocurre por
si solo o por mandato de la naturaleza, sino que se produce a
través de la relaciédn gue el nidAo tiene con el medioc natural y
social donde se desenvuelve: por lo gue se considera que el

desarraclla es resultade de las relaciones del nifRo con su

medio.




El nifo preescoalar es un ser en desarrollo gue presenta

caracteristicas fisicas, sociales Y ps

e

col &gicas, su

personalidad se encuentra en procesoc de construccidn, posee una
historia individual y social, producto de las relaciones que
establece con su familia y miembros de la comunidad en la qgue
vive por lo que se considera que " un nifo es un ser anico,
tiene formas de aprender y expresarse, piensa y siente de forma
particular, gusta de conocer y descubrir el mundo que le rodea

R SC B

A medida que el nifo crece, el medioc natural y social se
desarrolla y rebasa los limites de la familia y del hogar. Sus
experiencias y relaciones se hacen mas ricas y diversas en
todos los sentidos por los efectos de personas gue antes no
conocia, por los Ambitos de la sociedad y la naturaleza que va

conociendo, su ingresc a la escuela entre otras cosas. AQn

cuando el

nicleo afectivo del nifo sigue siendo su padre, su madre
y hermanos, todo ese mundo exterior de personas que se le
presentan, pasa a ser objeto de su curiocsidad de sus
impulsos de tocar, explorar y conocer. Es  asi como va
construyendo el conocimiento (42,

El nifRo al ingresar al nivel de educacién preescolar

cuenta con  cuatro afos de edad. FPara Fiaget este nific se

(3) Secretaria de Educacién Pablica. Blogue de Jjueqos vy
actividades en el desarrolla de los proyectos en el
Jardin de nifRos. México, 1993 p.i1l

(4) Secretaria de FEducacidn Piblica. Programa ... Op. cit.
p. 9
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encuentra en el periocdo preoperatorio, éste se divide en dos
subperiocdos; el primeroc es el subperiocde preconceptual de los
dos a los cuatro afios  aproximadamente; el segundo es el
subperiaodo del pensamiento intuitivo de los cuatro a los siete

anos aproximadamente.

Los nifocs gue asisten al tercer aradoc del nivel
preescolar se uwbican en el segundo  subper iodog este es
prolongacidn del pY imero porque abarca el pensamiento
preconceptual y los dos forman un puente entre la aceptacidn
pasiva del medioc ambiente tal y com> el nifc la percibe y su
capacidad de interaccidén con €1 en forma realista.

En este momento el lenguaje es su principal arma, que
utilizra para espresar sus desecos, aungue su pensamiento
tiene que coordinar perspectivas de diferentes
individuos, incluido &1 mismo y su  comportamiento es
similar al de los mayores (3).

A esta edad el pensamiento del nifRco consiste, sobre todao
en la verbalizacidn de sus procesas mentales ya que
anteriormente utilizaba su aparato motor para expresar 1o gue
pensaba, y ahora utiliza el lenguaje aunque persista el
egocentrismo, por lo tanto su interpretacién y percepcidn del
medico donde se desenvuelve estadn marcados por preconceptos
cpuestos al del adulto. Poco a poco el pensamiento del nifo va
teniendc mayor acomodacid4n al integrarasus esquemas formados
los hechos nuevos a los que se enfrenta reduciendo asi su

egocentrismo.

(5) Secretaria de Educacién Fablica. Apuntes sobre el
desarrallo infantil. México, 1988, p. 21
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En el nifc existe una forma diferente a la del adulto de
conceptualizar el mundo, debido a los pacos conocimientaos gue
posee a esta edad. De hecho percibe la misma real idad que el

adulto pero la ubica de manera diferente (6.

En el nivel de educacién preescolar se pretende
desarrollar las potencialidades de un sujeteo a partir de cuatro
dimensiones que son: intelectual, fisica, afectiva y social, y
especificamente en la dimensién intelectual, en la que se
podria ubicar el desarrollo del lenguaje y el aprendizaje de la
lectura y escritura, Qque supone a un nifo que adquiere el
lenguaje oral no por imitacién, sino por que ha creado su
propia explicacidn del medico en el cual se desenvuelve, vy
porgue para la construccidn de un sistema de escritura el nifo
elabora hipédtesis, las ensaya, las pone a prueba y comete
Berrores porque para explicarse lo que es escribir pasa por

diferentes etapas.

El grupo de nifcs a guien va dirigido este trabaijo es de
tercer grado del nivel preescolar, son treinta y cuatro nifos Y
en el aula manifiestan curiosidad por conocer el sistema de
escritura, nifos gue son inquietos, traviesos, agresivos, pero

cuando se trata de trabajar les gusta realizar actividades

novedosas, recortar libros y revistas, escribir en el
cuaderno y, que la educadora les narre cuentos. Son nifos
interesados por conocer mas acerca de lo que les rodea.

(61 Ibid. p. 24
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En el contexto social en el que se desenvuelven los
nifos, no pueden aprender por imitacidn la escritura porqgue en
los hogares es poco frecuente que los nifios observen escribir a
sus padres aungue ya se sabe gue no se aprende a escribir por
imitacidn pero si que el contexto social y familiar Jjuegan un

papel importante.

0

2.1.2 Concepcidén de aprendizaje

El presente apartado tiene como objetivo explicar el
concepto de aprendizaje que se toma como punto de partida en

este trabajo.

Existen diversas formas de conceptualizar el aprendizaje.
De manera general, se considera que éste es un cambio de

conducta gue sufre el individuo en sus conocimientos.

Es necesario distinguir los diferentes tipos de
aprendizaje para conocer cémo se desarralla cada uno de ellos,
ya que éste es un conocimiento basico para el docente cuando
tenga que decidir la clase de aprendizaje que es conveniente
promover en les niffios en el tratamiento de los diferentes

centenidos que incluye el programa de educacidn preescolar.

Ausubel plantea dos aspectos importantes para distinguir
el aprendizaije, el cual puede ser por recepcidn o por

descubrimientao.
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El aprendizaje por recepcién es agquel en el que los
conocimientos que adgquiere el alumno tanto en la escuela, como
en el medic donde se desenvuelve, no lo descubre por &1 mismo,

sina que le son transmitidos por otros (7).

El aprendizaje por rvecepcidén puede ser por repeticidén o
significativo. El1 aprendizaje por recepcidn de tipo repetitivo
consiste en presentar al alumno wn  contenido como algo
terminadao, en donde el no tiene que hacer ningan
descubrimiento, solamente se le exige gque incorpore y repita la
informacién que se le presenta para gue pueda reproducirla a

largo plazo.

" En el aprendizaje por recepcidén significative, la tarea
o el material son prendidos o hechos significados durante el

proceso de internalizacidn " (8.

El aprendizaje por descubrimiento es aguel en donde lo
que va a ser aprendidoc no se le da al alumno, sino gue éste
tiene que descubrirloc antes de gue pueda incorporar lo

significativo de la tarea a su estructura cognoscitiva (20,

El aprendizaje por descubrimiento puede ser guiado o

aut dnamo.

El aprendizaje por descubrimiento auténomo implica a un

(7) David P. Ausubel, Joseph D. Novalk, Helen Hanesian.
Psicalogia educativa. Un punto de vista cognoscitivo,
28 edicién, editorial Trillas, México, p. 34

(8 Ibid. pp. 34-35

(92 Idem.
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s4lo sujeto que por cuenta propia descubre relaciones entre laos

cbjetos con los gque interactnaa.

En el contexto del Jardin de NiRos, el aprendizaje por
descubrimiento guiado requiere que la educadora sea un guia que
pProponga  situaciones en las que el nifoc a partir de su
actuacién vaya descubriendo los contenidcos gue a la educadora

le importa promover.

El aprendiza.je por descubrimiento puede ser pov
repeticidn [ significativo. En el aprendizaje por
descubrimiento repetitivo el alumne descubre el contenidao
cbjeto de aprendizaje antes de que pueda incorporar éste de
manera significativa en su estructura cognoscitiva.

En el aprendizaje por descubrimiento significativo el
alumna debe reordenar la informacién, integrarla con
la estructura cognoscitiva existente, y reorganizar o
transformar la combinacién integrada de manera que se
produzca el producto final deseado o descubra 1la
relacién entre los medics y fines gque hacia falta (1@).

En el nivel de educacién preescolar, se pretende
desarrcllar en el nifo los dos tipos de aprendizaje como son
por recepcidn y por descubrimiento porque hay contenidos gue el
nific no puede descubrir por si sélo, sino, que tiene que
informarsele de ellos, como es el caso de datos histdricos, por

ejemplo, sobre el descubrimientc de América donde se les narra

a los pifos a manera de cuento la historia de este hecho.

Otros contenidos que pueden ser recepcidén son los

(1@) Ildem.
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relacionados con la formacidn de hédbitos (¢ higiene, orden 3.

En el casa del aprendizaje por descubrimiento, se
encuentran los  contenidos programaticos relacionados con
matematicas y lecto—escritura, los cuales los nifos tienen que
descubrir porque no se le puede mecanizar con el llenado de
planas de nimercos y vocales donde el nific dnicamente se dedica
a copiar lo que ve y a recitar lo que estad haciendo, sino que
éste tiene que descubrir en el caso de las matematicas, 1la
nocidn de ndmero ¢ clasificacidn, seriacidn, correspondencia y

conservacidn ).

En esta propuesta pedagdgica se pretende promover el
aprendizaje por descubrimiento guiado y significativeo. Se
considera que este aprendizaje es el mas adecuado porque se
toma a la teoria psicogenégtica como base, ademds porque el
ocbjeto de estudic es la lecto—escritura. Se considera que al
partir de la psicogenética de Jean Fiaget el sujeto tendrd gue
construir su aprendizaje, es decir, el nifdc tendra que ir
descubriendo las relacicones que hay entre lo que se dice y lo
gue se escribe, se requiere que el nific descubra en la medida
de sus posibilidades y con la guia de la educadora, los
principios que estan implicados en el conocimiento de la lecto-—

pescritura.

Para que los descubrimientos que el nific vaya bhaciendo
sean significativos, la educadora tendrd& gque conocer y tomar
comz punto de partida, los antecedentes que posee el nifc en

relacién con la escritura para orientarlo adecuadamente en los
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gue le interesa. La educadora podrd de esta manera diserar las
estrategias de intervencidén gue sean de utilidad para que el
nifo pueda incorporar a su estructura cognitiva de manera
significativa los descubrimientos gue vaya haciendo en relacidn

con la lengua escrita.

2.2 El1 Objeto

2.7.1 Principics gue rigen la Escritura

En este apartado se dan a conocer los principios que
rigen la escritura con el propdsito de entender cémo las nifos

la descubren y aprenden a usarla.

Be considera que desde el nivel de educacidén preescolar
el nifo debe acercarse al conocimiento de la escritura aunque
no de manera convencional porgue primeramente  tieme que
descubrirla y pasar por las etapas de conceptualizacidn de la
escritura para poder llegar a ella, lo cual hard con la guia de

la educadora.

Yetta Goodman plantea que

ol descubrimients de cémo se desarrolla el lenguaje
escrito en los nifos preescolares ha estado siempre
cerca de nosotros. Siendo adultos y ain maestros de
nifos pequedocs o investigadores de procesos infantiles
ce ha tomado casi como una cosa hecha el desarrcllo del
lenguaje escrito (112,

Yetta Goodman a desarrollade los principios gque descubre

{11) Yetta Goodman, " El desarrvollo de la escritura en nifos
muy pequencs " en antolaogia Desarvollo Linguistico v
Curyriculum Escolar, México, SEP-UPN, 1993, p. 59




el nifo en la escritura en tres apartados para conocer
detalladamente cada uno de ellos los cuales son: principios

funcionales, linglisticos vy relacionales.
Principios Funcionales

El nific descubre estos principios a medida que usa y ve a
otros emplear la escritura en actividades cotidianas y observa
el <cignificade de los eventos de lecto-escritura en lo que
participa. " Un evento de lecto-—escritura es cualquier
experiencia de lectura o escritura en gue los nifos participan

( Teale y Andersocn 1281 ) " (1Z2).

Los nifos al observar a los adultos realizar actos de
escritura estan participando en ello porque estan desarrocllando

actividades de escritura.

Cada evento de lecto—escritura proporciocna al niRo no
s4lo informacidén sobre la funcidn utilitaria de la escritura en
la sociedad sino adem&ds scbre cual es la actitud de 1los

miembros de la comunidad hacia ella " (13).

Los nifos que estadn mirando realizar actividades de
escritura poce a poco se van dando cuenta de la funcidn que

cumple ésta en cualquier contexto social.

Son muchas las funciones que cumplen la escritura entre

ellas estan: para control ar la conducta de ctros,

€12) Ibid. p. &1
(13 Idem.
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interpersonal, presuntas representaciones de experiencias
reales ] imaginarias, lengualje heuristicao explicative vy
evtensidn de la memoria. A continuaciédn se describiran cada una

de ellas.

— Para controlar la conducta de otros
El niAo descubre que puede escribir grafias que tengan un
impactc sobre la conducta de los deméas, se da cuenta que puede

detenerlos con lo que escribid.

- Interpersonal
Desde muy pequedos los nifnos utilizan grafias para
representar sus nombres, lo que les permite identificar lo que

es suyo.

— Presuntas representaciones de experiencias rveales o
imaginarias

A la edad de cuatro afRos algunos nifos empiezan  a
representar lo gue imaginan en lenguaje escrito. Fueden ser
historias de experiencias reales o que hayan imaginade, o
cuentcs que les han sida leidos o narrados. Regularmente las
histarias son  acomparadas de dibujos. Muy pronto en el
desarrolle de esta funcién, la escritura queda cubierta por los

dibujos.

—- Lenguaje heuristico explicativo
Desde antes de ingresar al Jjardin los nifos empiezan a
marcar sus dibujos con el propésito de explicarlos o

representar de alguna forma en lenguaje escrito 1o gue han
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representado en sus dibujos.

— Extensidn de la memoria
Los ninos llegan a darse cuenta gue la escritura puede

usarse para no clvidar algo gue se desea recordar despues.

Con los principios funcionales 1los nifRos poco a poco
descubren que la escritura cumple una funcién, es entonces
cuando siente la necesidad de escribirv para comunicar 1o que

siente.

Principios Lingiisticos

El segundn  grupo de principios es de naturaleza
lingliistica. La lengua escrita y en particular nuestra sistema
al fabeticao, se organiza de una manera convenciconal: se
representa en ciertas formas, se lee y escribe en determinada
direccién, tiene convencicnes ortograficas y de puntuacidn, asi
coma reglas sintActicas y semanticas que en algunos casos son

similares al lenguaje oral peroc en otras no (14).

— Principios Ortograficos
La ortografia se refiere generalmente a las letras con
gue se escribe una palabra. Hay otros aspectos de la escritura
gue son parte de los principicos ortograficos como son
todas las formas de la presentacién visual del sistema de
pscritura como  totalidad, tales como la cursiva y la
manuscrita y las formas de los caracteres individuales

como lasmaydsculas y las mindsculas de la misma letra, la
direccicnalidad y la puntuacidn (15).

(14)» Ibid. p. 65
(15> Idem.



— Frincipios sintacticos

El aprendizaje de estos principiocs depende de las

funcicnes de la escritura en la gue participan los nifos.

— Principios semanticos y programaticos

El nifoc llega a comprender que la palabra escrita remite
a un significado Y que una palabra tiene diferentes
significados segin el contexto en el que se presente, ademis
gue el lenguaje escrito tiene diferentes estilos de representar

los mensajes (16).

Poco a poco y dependiendo de las experiencias de lectura
y escritura gue tenga el niAo con los demas ira descubriendo

las caracteristicas que ésta tiene.

Principios Relacionales

Los principios relacionales s2 desarrollan a medida que
el nific resuelve el problema de cémo el lenguaje escrito
llega a ser significativo. Los nifos llegan a comprender
cémo el lenguaje escrito representa las ideas vy los
conceptos que tiene la gente en el mundo real vy el
lenguaje oral ( o lenguajes ) en la cultura (17).

En los principies relaciocnales el nific gque inicia con la
escritura tiene que descubrir que lo que va a escribir lo puede
relacicnar con el objeto y el significado del objete que esta
representadc; también debe relacicnar la escritura con el

-

lenguaje oral y la relacién entre grafias y sonidos.

(16> Ibid. pp. &7-68

(17> Ibid. p. 61 167392



— Relacicnar la escritura con el objeto y con su significadeo

En estos principios las propiedades del objeto gue esta
sienda representado son las que determinan la relacidén entre la
palabra y el objeto. For ejemplo, si se le pide a un nifo
escribir hormiga y elefante, escribird mds grafias para

elefante porque es mas grande.

— Relacionar la escritura con la percepcidn visual de la

ortografia

Los nifcs empiezan a dar pruebas tempranas de tener
idea de gue ciertos rasgos ortograficos  representan el
significado de ciertos modos organizados, aunque algunos rasgos

llegan a ser mas notoriocs que otroas " (18).

— Relacionar la escritura con el lenguaje oral

El nific tiene que aprender bajo la via del descubrimiento
que las grafias que cbserva en un escritoc o las que utiliza
para representar las palabras tienen relacidén con la emisidn

scnora de las palabras gque se guieren representar agraficamente.

Es muy importante tomar en cuenta los principios que
rigen la escritura para saber hasta donde el nifo los ha
desarrollado y de que manera la educadora puede orientarlo en

su descubrimiento.

2.2.2 Niveles de Caonceptualizacisn de la Escritura

18y Ibid. p. 70



En este apartadoc de dan a conocer los niveles de

Q

conceptualizacién de la lengua escrita con la finalidad de
comprender cada unc de ellos para poder ubicar a los nifRcs en
el nivel que se encuentran al estar realizando ejercicios de
escritura y de ahi partiv en la planeacidn de actividades que
se crean convenientes, para gue los alumnos avancen en su

conceptualizacidn.

En el nivel de educacién preescolar no se debe pedir al

e

niAco que haga algo gue que no sabe o puede hacer porgque esto
traeria como consecuencia gue el nifio ya no se interese por la
actividad, cualquiera gue ésta sea. Lo gue si se puede hacer,
es encauzar el conocimiento gue ya posee el nifAo sobre un

contenido especifico.

En 1o relacionado con la lecto-escritura se considera que
para

aprender a leer y escribir el nidc debe haber adguirido
ciertas formas de razonamiento que le permitan centrar
su atencidn sobre la organizacién interna del sistema
escrito. En el contexto escolar ésto significa gque no se
puede exigir al nifoc una actividad lingiistica cuyo
nivel de complejidad supere su eguipamienta cperatorio,
pues ésto traer& blogueos generadores de fracasc. No se
puede desconccer el nivel de desarvollo cognitivo. For
el rontrario éste debe guiar el tipo de actividad que se
gxige del nifo (19).

Los niveles de conceptualizacidén de la escritura son:

presildbico, sildbico, silébico alfabético vy al fabético, a

{12) Margarita Gémez Palacics " Consideraciones tedricas
generales acerca de la escritura N en antologia:x
Desarrollo lingiiistico v  Currviculum Escolar. Mexico,
SEF-UFN, 1923 p. 89




continuacidén se describirdn cada uno de ellos.

— Nivel Presilabico

" En el nivel presildbico las escrituras son ajenas a
toda brsgueda de corvespondencia entre grafias y sonidos. La
construccidn grAafica de un significante esta determinada por

cotro tipo de consideraciones " (20).

Este nivel incluye las categorias A, B, C Y D, las

cuales a su ver se dividen en subcategorias.

Categoria A: Grafismos primitiveos, escrituras unigraficas
o sin centrol de cantidad.—- Son aguellas escrituras gue no
estan formadas por grafias convencionales (letras o niameros )3
laz gque sdé&élo se constituyen de un elemento ¢ convencional o
ne ) y aguellas en las que no hay limite mas que el de las
condiciones materiales para controlar la cantidad de sus

elementos.

Subcategoria A.1: Grafismos primitivos, predominic  de
garabatcs o pseudoletras. Se utiliza una misma grafia para

todas las escrituras.

Subcategoria A.Z: Escrituras unigraficas. Utiliza una
sola grafia para representar los nombres a escribir ¢ cantidad
constante ) puede ser la misma grafia ¢ repertorio fijo ) o una

diferente ( repertorio variable ).

(2@ Secretaria de Educacidn Fablica. Curso  taller el
lenguaje oral vy escrito en el nivel preescolar, México,
1994 p. 55




Subcategoria A.3: Escritura sin control de cantidad. Sd4lo
cuando se llega al limite de la hoja se interrumpe la sucesidn

de grafias (21).

Categoria BRB: Escrituras fijas ¢ caon predominic  de
grafias convencionales Y. En estas escrituras se utilizan
grafias convencionales ( totalmente o con minimas excepciones )
y también se controla la cantidad de esas grafias ¢ ni una
sola, ni un namero determinado ). En contraste con estos
logros, no se presenta la exigencia de diferenciar escrituras
gue representan nombres diferentes. Todo se escribe de la misma

manera.

Subcategoria B.4: Escrituras fijas.— La misma serie de
letras en el mismo orden sivven para diferentes nombres, es

decir, a una cantidad constante se une un repertorio fijo tatal

Categoria C: Escrituras diferenciadas ( con predominio de

grafias convencionales 2.

Estas escrituras no tienen ninguna de las caracteristicas
propias de la categoria A. El uso exclusivo o
predominante de grafias convencionales asi como  su
utilizracién en una cantidad controlable facilita su
manejo para producir diferenciaciones intensionales, las
cuales constituyen 1la principal caracteristica de estas
escrituras cuya estructura depende de criterios ajencs a
la comprensidn de criterics de correspondencia
sonora (23).

(21> 1bid. pp. S55-56
¢z2) Ibid. p. 57
(z3) lbid. p. S8
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Subcategoria C.5: Secuencia de repertorio fijo con
cantidad variable.—- las grafias utilizadas siempre aparecen en

el mismo orden, peroc las escrituras tienen diferente cantidad

de grafias.

Subcategoria C.6: Cantidad constante con repertorio fijo
parcial.—- Se trata de una minima diferenciacidén con cantidad
fija ( constante Y. Entre las grafias utilizadas hay algunas
gue sirven para diferenciar y una o mas que aparece siempre en

el mismc orden.

Subcategoria C.7: Cantidad variable con repertoric fijo
parcial. Como en el grupo anterior, aparecen constantemente
algunas grafias en el mismo orden y en el mismo lugar y también
ctras grafias de forma diferente de una escritura a cotraj; la
diferencia es gue en este grupo la cantidad de grafias no es
siempre la misma, 1o gue aporta un elementoc mas para la

diferenciacidn. ’

Subcategoria C.8: Cantidad constante con repertoric
variable. En esta subcategoria la cantidad de grafias es
constante para todas las escrituras pero se usan recurscs de
diferenciacién cualitativa: se cambian las letras al pasar de

una escritura a otra o bien se cambia el orden de las letras.

Subcategoria C.9: Cantidad variable Y repertorio
variable.- Estas escrituras expresan la maxima diferenciacidn
controlada que permite el nivel presilébico: varian a la vez la

cantidades y el vepertorio para diferenciar una escritura de



otra.

Categaoria D:

Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial.— La
diferenciacién entre escrituras se presenta plenamente
desarrollada en esta categoria y ademas con un matiz
importante: la presencia de 1letras ( casi siempre una
sola en cada palabra y casi siempre la primera ) que
tiene gue ver con la sonoridad de 1la palabra en tanto
que las otras letras que siguen no tienen por funcidn
representar la sonoridad.

Con estos sujetos se entra en realidad en la zona
intermedia entre la ausencia de correspondencia sonora y
el comienzo de dizha correspondencia (24).

Subrcategoria D.18: Cantidad y vrepertorico variable vy
presencia de valor sonoro inicial. El conjunto de escrituras de
esta subcategoria presenta caracteristicas muy peculiares: por
urna parte la construcciédn total no estid determinada por  un
intento de correspondencia sonora (y en eso son presilabicos)g
pero por otra parte, la letra gue inicia cada escritura nc es
fija ni aleatoria: es una de las letras qgue corrvesponden al
valor sonoro de la primera silaba de la palabra ¢ y en eso
preanuncian el nivel sil&bico ). Po lo demds la cantidad suele

ser variable, tantoc como el repertoric (23).

En el nivel presildbico se notan los cambios y avances
gue van teniendo 1los niflos en sus escrituras, aunque no
necesariamente tienen gue pasar por todas las categorias, se
puede dar el caso gque de la categoria A avance a l1a D o al

nivel silébico.

(24 Ibid. p. 61
(25) Idem.
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— Nivel Silabicao

En este nivel se intenta una correspondencia  entre
grafias y silabas ( generalmente una grafia para cada silaba 3,

1o que no excluye problemas derivados de cantidad minima de

letra (261,

Este nivel incluye las categorias E, F y 5

Categoria E: Escrituras sildbicas iniciales.— Se trata de
los primeros intentos de escribir asignando a cada grafia un

valor silébico.

Subcategoria E.11: Escrituras sildbicas iniciales sin
predominica de valor sonoro convencional.— Se trata de 1la
coexistencia de escrituras silabicas con escritura sin
caorrespondencia sonora, todas con ausencia ( completa o casi
total ) del valor sonoro convencicnal. En esta subcategoria hay
un intento de correspondencia sonora (entre silabas y letras)
s5in que haya utilizacidn de letras con valor SONar O

convencional.

Subcategoria E.12: Escrituras silébicas iniciales con
valor sonoro convencional en las escrituras sin correspondencia
scnora. La diferencia a la anterior subcategoria es que las
escrituras sin correspondencia sonora tienen un valor sonoro

convenciconal inicial ¢(como las de la subcategoria D.1@)

(26) Ilbid. p.62
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en tanto gue las escrituras con correspondencia sonora no

presentan valores sonoros convencionales.

Subcateqoria E.13: Escrituras silébicas iniciales con
valor sonoro convencional en las escrituras con corvespondencia
soncora. En esta subrcategoria también coexisten escrituras con y
sin correspondencia sonora ¢ como en la subcategoria anterior 2

pero el valor sonoro puede estar presente en ambas (27).

Categoria F: Escrituras silabicas con marcada exigencia

de cantidad.

En esta categoria se agrupan las escrituras construidas
a partir del andlisis siladbico de la palabra pero que en
algunos casos presentan mads grafias que las exigidas a
partir de tal andlisis; por predominic de una exigencia
minima de cantidad superior a dos. Por lo tanto son las
escrituras de 1los monosilabos y los bisilabos los gue
mayoyr dificultad presentan (28).

Subcategoria F.14: Escrituras sildbicas estrictas con
marcada exigencia de cantidad y sin predominic de valor sonoro
convencicnal. Este tipo de escrituras tienden a establecer una
correspondencia sistematica entre cantidad de grafias vy
cantidad de silabas de la palabra que se escribe. Donde hay
problemas es cuando se escriben monosilabos vy bisilabaos donde

no hay predominic de valor sonoro convencional.

Subcategoria F.15: Escrituras silabicas estrictas con

marcada exigencia de cantidad y predominic de valor sonoro

(27> Ibid. p. 63
(28> Ibid. p. 65



convencional. La tnica diferencia a la subcategoria anterior es
el predominio del valor sonoro convencional en las letras

empleadas.

Categoria G: Escrituras silédbicas estrictas.

Son aquellas en gue predomina la hipétesis silabica ¢ la
correspondencia entre cantidad de grafias en 1la
escritura v de silabas en la palabra gue se escribe ).
Esta correspondencia se establece casi siempre asignando
una arafia a cada silaba ( pero puede darse el caso de
que sistemAticamente se asignen de grafias por cada
silaba (Z9).

Subcategoria G.16: Escrituras sildbicas estrictas sin
predominic de valor sonora convencional.— La relacidn entre
cantidad de grafias y de silabas es sistematica aungue no hay

casi valor sonoro convencional en las letras empleadas.

Subcategoria G.17: Escrituras sildbicas estrictas con
predominic de valor sonoro convenciconal.— La mnica diferencia a
la subcategoria anterior en el predominico de valor sonora

convencional (30@).

En este nivel se aprecian notablemente los cambias en las
pscrituras de los niffios ya hay un intento de correspondencia de
sonidos y grafias utilizadas en la palabra a escribir, 1los
educandos ya entran en conflicto de cdémo se escribira una u

ctra palabra y que arafias debe utilizar para escribirla.

(z9) lbid. p. 66
(20> Ibid. p. 67
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— Nivel Sildabirco Al fabético

En este nivel coexisten dos formas de hacer corvesponder
sonidos v grafias: la sildbica y la alfabética. Hay
sistematicidad en el sentido de que a cada grafia
corresponde un sonido: existe la posibilidad de alguna
falla excepcional; perc el criterioc de cantidad minima
que afecta marcadamente 1las produccicones del nivel
silabico es aqui compensado por el analisis fonético
( gue permite agregar letras sin apartarse de 1la
correspondencia sonora ) (31).

Este nivel incluye anicamente la cateqoria H

Subcategoria H.18: Escrituras sildbico al fabéticas sin
predominio de valores SONoY s convencionales. - En esta
subcategoria 1los nifios trabajan con correspondencia sonora
(fonética? y a veces sildbicas sin predominic de valor sonoro

canvencional de las letras.

Subcategoria H.19: Escrituras silabico alfabéticas con
predominic de valor sonoro convenciconal.- Esta es igual a 1la
antericr, pero con mayor cantidad de letras y con valor sonoro

convencional.
— Nivel Al faheético
Este nivel tiene una sola categoria la 1.

Es aguel en el gue desaparece el andlisis silAbico en la
construccid4n de escrituras, las cuales ahora s0n
formadas en base a una correspondencia  entre fonemas vy
grafias, 1o que no excluye errores ccasiocnales (3Z2).

(31 Idem.
(32) Ibid. p. &8
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Subcategoria I.20: Escrituras alfabéticas sin predominic
de valor sonoro convencional. Es esta subcategoria hay ninos
que atribuyen cualquier fonema a cualquier letra, de la misma
manera que los de la subcategoria G.16 atribuian cualguier

silaba a cualquier letra.

Subcategoria 1.21: Escrituras alfabéticas con algunas
fallas en la utilizacién del valor sonoro convenciconal.-— Se
trata de escrituras faciles de interpretar porgque ademas de
existir la corrvespondencia entre letras Y fonemas, hay
predominancia de valores sonoros convencionales. A veces se
usan letras no pertinentes por desconoccimiento de la letra

convencional para un fonema particular.

Subcategoria 1.22: Escrituras alfabeticas con predominio
de wvalor sonoro convenciocnal. Son aquellas que corresponden
enteramente a nuestrao sistema de escritura, aungue 1a

cortografia no sea enteramente convencional (3232,

Los nifos de preescolar no alcanzan todos los niveles
descritos ya que en algunas ocasiones terminan el presilabico y
el sildbica porgque el Jardin de nifcos dnicamente debe
prepararlos para adquirir las bases de la escritura, perc no
los debe ensefar a leer y escribir porque esta actividad es

tarea de la escuela primaria.

Es necesaric tomar en cuenta cada una de las categorias

mencicnadas, las cuales son retomadas de Emilia Ferreira,

(23) Ilbid. p.7@



porque antes de que la escritura aparezca como tarea
ineludible, antes de que el nifRoc sea iniciado en los rituales
de 1la alfabetizacidn, la escritura existe. Histédricamente
hablando, no cabe duda gue la escritura tiene un origen
extraescoclar.

La escritura existe inserta en maltiples objetos fisicos

en el ambiente gque rodea a un nifoc uwrbanco ( incluso

cuando este nifno  pertenece a los medios mas marginados

de la sociedad urbana ). La escritura existe inserta en

una compleja red de relaciocnes sociales. A su manera y

segin sus posibilidades, el nifoc intenta comprender qué

clase de objetos son esas marcas graficas, gué clase de

actos son aguellos en 1los que los usuwaricos la utilizan
(34>,

2.3 Método

2.3.1 AnAlisis de los programas de educacidén preescolar

En este apartado se hace un andlisis de los dltimos tres
programas de educaciédn preescolar los cuales han orientado el
trabajoc pedagégico de este nivel educativo. Dicho analisis se
aorienta a revisar el area de lenguaje y el lugar que se le ha
dado a la ensefanza de la lectura y escritura. Hasta dénde este
cbjijeta de aprendizaje se plantea su ensefianza de manera
explicita en cada unoc de dichos programas y la metodologia que
se propone para trabajar la lecto-escritura en cada una de

estas propuestas pedagdgicas.

(34) Emilia Ferreiro. " Laos procesos constructivos  de
apropiacién de la escritura " en antologia: Desarvrollo
Lingiiistico v Curriculum Escolar. México, SEF-UFPM, 13393
p. 209




Finalmente se presenta un andlisis comparativo entre los

distintos programas revisados.

— Programa de Educacién Preescolar 1979

La educacién preescolar, eminentemente formativa esta
basada en las necesidades madurativas de la poblacién a la gue
va dirigida y asi gueda expresadeo en sus cobjetivos que son los

siquientes:

— Propiciar y encauzar cientificamente 1la evolucidn
arménica del nific en esta etapa de su vida.

= Favorecer la maduracidén fisica, mental y emocional del
educandc.

— Brindar al nifio la oportunidad de realizarse en esta
etapa satisfacienda sus necesidades e intereses.

— Vigilar, prevenir y atender oportunamente, posibles
detenciones y alteraciones en el proceso narmal del
desarrollo del nifo a fin de evitar problemas de
integracién y aprendizaje en los niveles subsecuentes.

— Lograr la incorporacidn natural del nifoc al siguiente
nivel educatiwvo.

= Fomentar su progresiva interaccidén con el medio
circundante y proyectarlo a la comunidad de 1la gue
forma parte como elemento activo (35).

El conccimiento del nifo organizado en dreas y niveles de
maduracidén es la base del contenido programatico, manteniendo

en todo momento la continuidad de procesos y la interaccidn de

los mismos a fin de garantizar la integridad de la evolucidn.

Buscando un criterioc gque tuviera funcionalidad para las
distintas edades o épocas de la vida en todos los campos de
accidn se adoptd un esguema de funcionamiento que corresponda a

cualquier hecho de conducta.

(25) Secretaria de Educacién Piblica. Programa de Educacidén
Freescolar, México, 1972, p. 14




" Todo hecho de conducta  requiere primera de una
informacidén a través de una serie de funciones mentales que
elaboran el pensamiento o emociones, cuya manifestacidn externa

se realiza en forma de conducta verbal " (36).,

En estas condicicones se sefalan tres tipos de funciones y

son: de informacidén, de elaboracidén y efectoras.

Las funciones de informacién comprende el aArea
cognoscitiva que abarca las sensoper cepciones, funciones
mentales y nocicnes. Las funciones de elaboracidn abarca el
Area emocional y social y las efectorasgl Area de lengualje vy

motora.

El programa de 1979 presenta una fundamentacidn
psicopedagdgica poY area, donde se dan consideraciones
generales de las mismas, y la evolucidn del nifo en edad

preescclar en cada una.

El programa presenta temas seleccionados en base al
interés del nifo en edad preescolar gue ofrecen tdpicos de
analisis cercanos al mismo nifoc como: soy un nifo, mi familia,
mi casa, mi escuela, para poder adentrarlo a otros aspectos que
vayan familiarizandolo con su  medio circundante como la
naturaleza: 1los animales, las plantas, 1los minerales, los

elementos de la misma.

Foca a poco y partiendo de lo que le rodea llegara al

(36) 1bid. p. 21



analisis de su comunidad, su regidén, su pais y la historia del
mismo, descubriendo las formas de comunicacidn y de

participacidén dentro de su propia comunidad.

Todas las &areas qgue presenta este programa son muy
importantes pero en este apartado dnicamente se retomara el

area de lenguaje.

El 1lenguaje representa la manifestacidn humana por
excelencia es, a la ver una funcidn y un aprendizaje: una
funcidn pues todo ser  humanco habla y, el lenguaje
constituye un instrumento para &l; un aprendizaje, pues
el nifo debe asimilar progresivamente el sistema
simbédlico de su lengua a través del contacto con las
personas que forman su medioc ambiente (37).

El lenguaje es comunicacidn con los demas, es el sistema
mas per feccicnado y exclusivamente humanc de la comunicacidan
gque favorece las manifestaciones de evpresidn de 1a

perscnalidad.

El nifc peguefc al  adquirir el dominic del habla
desarrclla  su  pensamiento, ésto es  previco a todos los
aprendizajes; el acceso a los conocimientos podrad ser entonces,

activo, inteligente y critico (38).

El lapso mas floreciente para la asimilacidn del lengquaje
se encuentra entre los cuatre y cinca afos de edad, el nifo

descubre la posibilidad de enriguecer sus evperiencias ¥y

[N,
)
W

(37 Ibid. P-
(38 Idem.
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conversaciones al darse cuenta del poder gue tienmen las

palabras.

Es propdsitc de la educacidn preescolar proporcionar al
nifo la posibilidad de incrementar su lenguaje mediante
una estimulacidn lingiliistica adecuada. Las actividades
planeadas con este fin permitiran al nifo conversar y
comentar con toda autonomia, manejar un lenguaje cada vez
mas explicito y estructurado para expresar informaciones
que desea trasmitir (39).
Los aspectos que componen el Area de  lengualje son:

maduracidn, comprensidn, expresidan oral, nociones de

lingitistica e iniciaciédn a la literatura.

La maduracidn como proceso de crecimiento y desarrollo
bicldédgicao condiciona el aprendizaie, requiesre de la
estimulacién de las actividades perceptivas y motoras que

intervienen en su integracidn.

La comprensidn del lenguaje se incrementard rapidamente
en el nifc y se asocia a gestos y a situaciones vividasj;
precede siempre a la expresién oral porque antes de utilizar
diversas palabras el nifo debe comprenderlas porque " el
cbjetivo de este nivel escolar es incrementar la actitud para

comprender la palabra hablada " (4@).
— Expresidn Oral

Mediante la expresién oral el nifc manifiesta sus
emocicones, deseos y opiniones; en la edad preescolar mejorara

su sintaxis, pasands de la enumeracidén a la descripcidn,

(39 Ibid. p. 205
(4@ Ibid. p. 207
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enriquecerd su vocabulario y  adquirird una  pronunciacién

corvecta e inteligible.

La lengua se habla antes de escribirse. Una lengua
hablada, sintacticamente estructurada, gque corvesponda a 1la
expresidn del pensamiento, es el soporte mas eficaz para el

aprendizaje de la lengua escrita " (413,

— Nociones Lingiiisticas

El conjunto de simbolos lingilisticos con su sintaxis, no
es salo el medio para intercambiar ideas, es también vehiculo
para la creacidén de nuevas ideas. El nifc comprenderd gque la

lengua es algo vivo, gue el puede cambiar, modificar y combinar

— Iniciacidn a la Literatura

El nifoc es imaginativao, creador y sensible; la educadora
lo estimulard y orientard estas caracteristicas por medio de la
lectura de relatos, cuentos, fabulas, rimas, poesias cortas y
sencillas que contengan un lenguaje accesible, iniciandaloc en
la apreciacidn de diversas manifestaciones de la literatura,
proporcionandole en esta forma no sélo momentos agradables,
sino desarrollandole también el gusto por  variadas cobras
literarias. Asi mismo favorecerd la comprensidn del lenguaije

hablado (43).

(41> 1Ibid. p. 209
42y Ibid. p. Z10
42y Ibid. p. 212
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El nific desde que nace, utiliza formas de camunicacién
para transmitir mensajes a personas que se encuentran cerca de
el, recibiendo también por diversos medios informaciones sobre
el mundo. Es momento de hacer conciencia sobre escos medios,
analizando primerc su propia forma de comunicarse, recordando
cémo lo hacia cuando era pequero. Encontrard que ademas del
lenguaje hablada, hay otras formas de decir mensajesy; las
sefales visuwales como los gestos, la mimicajg los signos
graficos como los letreros con dibujos o pinturas gue dan una

senal: los idecgramas y la escritura.

También descubrird que para comunicarse con perscnas que
estan lejos, se escribe el mensaje y se envia por corrvreo o

telégrafo.
— Programa de Educacidén Freescolar 1982

El objetive general de este programa se dirige a
favarecer el desarrocllo integral del nifo  tomando coma
fundamento las caracteristicas propias de esta edad.

Teorias coma las de Freud en cuantoc a la estructuracidén
de la afectividad a partir de las relaciones tempranas y
como las de Wallon y Piaget gque demuestran la forma de
como se construye el pensamiento desde las primeras
formas de relacién con el media social y material son
pruebas para explicar el desarrolloc del nifo, su
personalidad y la estructura de su pensamiento a partir
de las experiencias tempranas de su vida (44),

A través de las experiencias que va teniendo con laos

(44) Secretaria de Educacidn Piablica. Programa de Educacidn
Freescolar. México 1981, p. 11




objetos de la realidad, el nifc construye progresivamente su

conocimienta el cual, dependiendo de las fuentes de donde
proviene puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico,
légico—matematico y social, los gue se construyen de manera

integrada e interdependientes uno del otro.

El conocimisnto fisico es la abstraccidén gue el nifdo hace
de las caracteristicas que estan fuera y son cobservables
en la realidad exterpa, por ejemplo: el color, la forma,
el tamafo, el peso, etc. La fuente de conocimiento son
los cobjetos principalmente (45).

El conocimiento légico—-matemdtico se desarvrolla a traves
de la abstraccidn reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se
encuentra en el mismo nifo, es decir, 1o gue se abstrae no es
cbservable. En las acciones entre ellos, establece
paul atinamente semejanzas y diferencias seagqdn los atributos de
los objetos, estructura poco a poco las clases y subclases a

las que pertenecen, las relacicna como un ordenamienta ldégico

C460 .

En lo gue respecta a la construccidén gue el nifo va
haciendo del conocimiento social, es necesarioc considerar gue
éste se caracteriza por ser arbitrario, dado gue proviene del
consenso  sociocultural establecido. Dentro de este tipo de
canocimiente se encuentra el lenguaje oral, la lecto—escritura,
los valores, las normas sociales entre otros, que difieren de

una cultura a otra.

(45) Ibid. p. 16
(46) Ibid. p. 17
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Este conccimiento conlleva una particular dificultad para
el nifRo, ya que noa se sustenta sobre ninguna légica invariable
o sobre reaccicnes regulares de los objetos, sino gue es un
conocimientos gque se aprende de l1a gente, del marca social gue

raodea al nifo.

El aprendizaje de las reglas y valores sociales tambien
deben considerarse como un proceso que el nifio construye de sus
relaciones con los adultes. El material de gue consta el

programa de 1982 se ha distribuido en tres libros.

El 1libro 1 comprende la planificacidn general del
prcgrama, @ste permite a la educadora tener uwuna visidén del
proceso ensefpanza—-aprendizaje, de las lineas teéricas que 1o
fundamentan, de 1los ejes de desarrollo basados  en las
caracteristicas psicolégicas del nifc en edad preescolar y de
l1a forma Comc se conc iben los aspectos curriculares

{ objetives, contenidos y evaluacidén 1.

El libro dos comprende la planificacién de diez unidades,

las cuales se desglosan en diversas situaciones.

El 1libra tres de apoyos metodolédgicos ayuda a la
educadora a orientar las actividades para enriquecer el trabajo
en el aula y la posibilidad de apreciar en cada una de ellas,

la relacién gue tienen con los ejes de desarrollo.

Los ejes de desarrvrollo que propone el programa  pava

trabajar las unidades son:
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Afectivo social, y sus aspectos son: autonomia, forma de

Jueqo, cooperacidn y participacidn.

Funcién simbdélica vy sus aspectos son: expresidn gréafico

pléastica, Juego simbé&élico, lenguaje oral y escrito.

Preoperaciones ldégico matemdticas y sus aspectos son:

clasificacién, seriacidn y conservacidén de namero.

Preoperaciones infraldgicas y sus aspectos son:

estructuracidén del tiempo y estructuracidn del espacioc (473,

Todas las actividades que de manera especifica se
incluyen en el eje de la funcién simbélica tienen por cbjeto
" guscitar y conscolidar la funcidén representativa del nifc en

el pericdo precperatorio y favorecer el pasaje que realiza del

nivel del simbolo al nivel del signo " (48).

Las actividades gque conducen a ese desarroclla son
dramatizacién, expresién grafico-plastica, la utilizacién del
lenguaje oral y el abordaje de la lecto—escritura, tema que se

abordara a continuacidn.

— Abordaje de la Lecto-escritura

Si se considera que los nifos al ingresar al jardin,

deben de estar preparados para el aprendizaje de la lengua

(47> Ibid. p. 96
(48> Ibid. p. &8



escrita, y si el objetivo principal es que participe en su
propic aprendizaje el cual no sea productoc mecanica de algo
incomprensible, es necesarioc que a lo largo de todo el jardin
de ninos, pero sobre todo en tercer grado se incluyan
actividades que 1le permitan reconstruir la estructura del

sistema al fabético, para lo cual se debe considerar qgue:

Las primeras formas de representacidén que el niRo
utiliza son simbolos.,

La lengua escrita es un sistema de signos gque supone un
alto grado de caonvencicnalidad.

Par 1o tantoc antes de aprender a leer y escribir es
necesario gque el nifce

Sea consciente de la necesidad e importancia de la
lengua escrita.

Avance hacia uwun considerable nivel de analisis de la
lengua oral.

Invente sistemas de signos que 1o lleven a representar
mensajes en forma arbitraria y convencional.

Establezca correspondencia entre la lengua oral ¥y la
lengua escrita (43).

A pesar de que gran parte de los nifics estan rodeados de
material escrito desde antes de ingresar al jardin, la mayor o
menoy participacidén en actividades que impliquen la utilizacidn
de dicho material, definird considerablemente el grado de
estructuracidn cognoscitiva que alcance el nino, para

enfrentarse al aprendizaje de la lecto-escritura.

Le corresponde al Jjardin de nifocs compensar las

diferencias de estimulacién gue los nifos traen de sus casas.

Las actividades encaminadas hacia el desarrcllo de 1la

(49) Ibid. pp. 72-73
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lecto-escritura tiemen por objeto suscitar el proceso mediante
el cual el nifRo llegarda a leer y escribir, y las actividades
gue se realizan con este objetivo deberdn articularse en el
desarrollo de las situaciones y no darse en forma aislada
poygue requieren de un contexto, tanto  en términos de
contenidos, como de relaciones para gque puedan ser efectivas

(58).

Los aspectos fundamentales socbre los gue se definen las

actividades son:

- La comprensifn paulatina por parte del niRAc 'de la necesidad
de representar graficamente en forma convencional Yy
particularmente a través de la lengua escrita.- Esto significa
gue el nifoc comprenda para gque sirve leer y escribir, lo gue
hace posible la comunicacidén a distancia y el registro de

hechos gue se desea recordar.

- Diferenciacién entre la escritura y otras formas de
representacidn grafica y comprensién de actos de lectura.— El
propésito de estas actividades es que el nific logre establecer
diferencias de lo gue es leer y lo que es mirar, asi como la

diferencia de lo gque es dibujar y lo gque es escribir.

— La convencionalidad de cédigons.— Esto permitirda al nido ir
aprendiendo cédigos inventados por otros y posteriormente el
descubrimiento de la estructura de la lengua oral y escrita

como sistema de signes gque comparten los  miembros de una

(5@ Ibid. p. 73
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comunidad.

— Diferenciar entre la lengua oral y la lengua escrita.— Es
necesarioc considerar, que la lengua oral y la lengua escrita
implican diferencias especificas que representan problemas
diferentes para el nifoc porgue el lenguaje cral es mas
implicito ya que puede ir acompafado de entonaciones, gestos y
preguntas gque facilitan la comunicacidn. Ademas dependiendo de
la situwacidn se habla o se expresa de manera diferente. La
lengua escrita en cambio va dirigida a personas no presentes,
debe por lo tanto ser mas clara y explicita. Por otra parte hay
diferentes estilos, por ejemplo: como se escribe una carta, un

periddico o un anuncio.

La escritura en el sistema alfabético representa a los
scnidos elementales de la lengua oral, existiendo una relacidn
entre grafia y fonema. La primera relacidé4n que el nifo realiza
gs esta direccidén, es la divisidén por silabas. Fara gue pueda
establecer esta corvespondencia es necesaric gque llegue a un

cierto nivel de andlisis de la lengua oral.

— Enfrentamiento con aspectos formales de la lengua escrita.-—
la lengua escrita posee caracteristicas o aspectos formales
que sdélo pueden ser adquiridos por informacidn, como son: el
nombre de las letras, la direccidn de 1la lectura, los
namercs y la utilizacién de los siagnes de puntuacién para lo
cual serd requisito que el nifc participe en situacicnes de

lectura en las que algan lectaor proporcione estas
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informaciones (51).

— Programa de Educacién Preescalar 1992

El programa de educacidn preescolar vigente constituye
una propuesta de trabajo para los docentes, con flexibilidad

para gue pueda aplicarse en diversas regiones del pais.

Los objetivos gue propone este programa busca gue el nifo

desarrolle:

- Hu autonomia e identidad personal, requisitos
indispensables para gue progresivamente se reconoczca en
su identidad cultural y naciconal.

- Formas sensibles de relacidén con la naturaleza gque 1o
preparen para el cuidade de 1la vida en sus diversas
mani festaciones.

— Su socializacidn a través del trabajo grupal y 1la
cooperacidn con otros nifos y adultos.,

— Formas de expresidén creativas a traveées del lenguaje de
su pensamientc y de su cuerpo, 1o cual le permitiré
adquirir aprendizajes formales.

— Un acercamiento sencsible a los distintos campos del arte
y la cultura, expresandose por medic de diversos
materiales y técnicas (5Z).

Ademds de los objetivos mencionadeos, en el programa se
distinguen cuatro dimensicnes para el desarrcllo del nific que
son: dimensién afectiva, intelectuwal, social y fisica, las

cuales se presentan de manera separada para explicar la funcidn

de cada una de ellas.

" Se puede definir la dimensi4n como la extensidan

comprendida por un  aspecto del desarvollo, en el cual se

(51 Ibid. p. 78
(52) Secretaria de FEducacién Piblica. Programa de Educacidén
Freescolar. México, 1922, p. 16
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explicitan los aspectos de la personalidad del sujeto " (53).
En este trabajo dnicamente se rvretomard la dimensidn
intelectual, 1a cual comprende la funcidn simbdlica,

creatividad y construccidn de relaciones 1légicas como

matemadticas y el lenguaje.

El lenguaje oral es un aspecto de la funcidn simbélica.
Fesponde a 1a necesidad de comunicacidng el nifo utiliza

gradualmente palabras que representan cosas

acontecimientos ausentes, por medic del lenguaje se puede
evpresar y desarrvrollar el pensamiento y comunicarlo a los
demas, también permite expresar sentimientos y emociones

(S4).

las

El programa vigente estd estructurado en cinco blogues de

Jjuegos y actividades y son los siguientes:

— Bloque de Jjuegos y actividades de sensibilidad vy
expresi4dn artistica. Este blogue incluye actividades
relacionadas con: misica, artes escénicas, artes graficas

y plasticas, literatura y artes visuales.

- Bloque de juegos y actividades psicomotrices velaciona-
das con: estructuracién del espacic, estructuracién del

tiempo e integracid4n de la imagen corporal.

— Bloque de Jjuegos y actividades de vrelacién con la

naturaleza como ecologia, salud y ciencia.

- Blocque de Jjuegos y actividades matematicas relaciconadas
con: clasificacidn y seriacidédn, adicidn y sustraccidn,

gecmetria, introduccidén a la geometria y medicidn.

— Bloque de Juegos y actividades de la lengua
relacionados con: lengua oral, escritura y lectura (552.

Todos los bloques que se proponen son muy importantes para

(53) Secretaria de Educacidn Publica. Blogue de Jjueqos vy

actividades en el desarrcllc de laos proyvectos en el

Jardin de MiRos. México, SEP 1993, p.11
(543 Ibid. p- 19
(55) Secretaria de Educacidn Pabli-ca. Programa ... 0Op.

cit.

pp-. 35-26
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el desarvrollo del nifRoc perao en este trabajo salamente se
analizara el blogque de lenguaje, donde la principal funcién de
este es la comunicacidén a través de la expresién oral vy
escrita.

El lenguaje es un sistema establecido convencionalmente

cuyos signos linglisticos tienen uwna raiz social, es
decir, poseen uwuna significacién para todos los  usuarios,

pcr 1o cuwal la adguisicidén de éste requiere de 1a
transmisid4n social que se da a través de la comunicacién
(567).

El Jjardin de nifRros favorece situaciones gue permiten al
nifo  ampliar el lenguaje oral, proporcicna un ambiente

al fabetizador el cual consiste en

hacer de la escuela un lugar de encuentro mas natil
dinamico Y abiertco a 1las acontecimientos de 1la
cotidianeidad del nifo, en donde pueda interactuar de
manera natural con elementos de su entorno y experimen—
tar, producir, interpretar, reflexionar acerca de 1la
lengua escrita; en donde se afirme su confianza para
relacionarse con la escritura con mialtiples y variados
propésitos; en donde el mismo proponga textos que le sean
significativos y se use su propio lenguaje al escribirlos
(S7).

Todas estas actividades 1le proporciocnan al nido las
evperiencias necesarias para que recorra el caminoe anterior a
la ensefanza-aprendizaje de la convencionalidad de la lengua
escrita para gque en =su momento se de en forma mas sencilla,

porque el jardin de nifcos debe acercar al nifc a la escritura,

la cual es un sistema de signos y cédigos gue permiten la

(S56) Secretaria de Educacién Pdblica. Blogue de Jueqos.
Op. cit. p. 182

(57) Secretaria de Educacién Pablica. Guia didactica para
crientar el desarrollo del lenquaje oral v escrito en
el nivel preescolar. 12 edicién, México, 1992 p. 128




comunicacidén con otras personas gue pueden estar cevrca o lejos
de nosotros, como son: los mensajes, las cartas entre otros
para que no se colvide la informacidén y permanezca en libraos vy
registros, brindando al nifo experiencias educativas.
El descubrimienta del sistema de escritura es un largo
proceso cognitivo en el que el nifoc adquiere una forma de
representacidn grafica diferente al dibujo, para 1o cual
construye hipdtesis, las ensaya, las comprueba, las
confronta con textos hasta llegar a establecer 1la
convencionalidad del sistema al fabético. A 1o large de
distintos momentos el nifo pasa por diferentes
conceptualizaciones de 1o gue es escribir, lo cual
refleja en sus producciones grdaficasy; a partir del
descubrimiento de gue la escritura es diferente al dibujo
(58>.
Fara que el nifAoc pueda establecer estas diferencias, es
necesario gue observe a los  adultos realizar actos de
escritura; por lo cual es importante gue desde el segundo grado

de educacidn preescolar el docente escriba y dibuje delante de

los nifos y para ellos, nombrando con palabras dichas actos.

Andlisis comparativo entre2 programas

Al realizar el analisis de los programas de educacidn
preescolar se encontréd gue el programa de 1979 marca el usao de
la lecto-escritura, pero no sugiere alguna metodologia para
enserarla. Tampoco sefala actividades gue tengan gque ver
con este evento, solamente se mencionan actividades
relacionadas Con eluso de la lengua oral Y algunaos
descubrimientos que hace el nific al saber cémo nos comunicamos

or escrite como son las cartas los mensajes los cuales se
p Yy

{58y Secretaria de Educacién FPablica. Blogue ... Op. cit.
p. 1@5
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envian por corrvrec o por telégrafo a personas gue se encuentran

lejos, y como nos comunicamos verbalmente.

En el programa de 1982 se observan cambios significativos
en relacidn con el de 1973 porgue el de 1982 ya sugiere una
metodaolagia explicita para la ensefianza de la lectura y la
escritura. E1 programa de 1982 se basa tedricamente en 1la
tearia ~de Freud sobre la afectividad y remota de 1la
psicogenética de Wallon y Fiaget la explicaciédn de cémo el nifc
construye el conocimiento. Ademas menciona alqunas diferencias
entre 1a lengua oral y la lengua escrita y propone actividades

para trabajar especificamente cada una de ellas.

En este programa ¢198Z), el Jardin de NifAos juega un
papel muy importante en la orientacidén de las actividades de
lecto—escritura porque le facilita al nifo llegar a leer vy

escribir en el siguiente nivel educativo gue es la primaria.

Las actividades sugeridas en el programa de 1982 para
desarrcllar la lectura y la escritura se presentaban de manera

alcbal.

Ademas el programa de 1982 propone a la educadora
realizar una serie de ejercicios de maduracidn para que el nifo
desarrolle su coordinacidén motriz fimna los cuales llevaban un
proceso y para ello se utilizaban diferentes cuadernos para gue

los nifics lograran ubicarse en el espacio.

Las artividades que se realizancon el programa de 1382

eran las siguientes:
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Trazos de lineas de diferentes tamarocs y en diferentes
posiciones, lineas curvas y en zig—zag, planas de las vocales,
de cuadrados, de cirvrculos, se les hacia unir lineas, recortar

en un espacio determinado, entre otras.

La educadora tenia la creencia de qgue la maduracidédn
motriz en el nifo era un elemento indispensable para el acceso

a la lecto—escritura.

El prcgrama de 1392 presenta cambics muy importantes en
relacién con el de 19B2 porgque el de 1992 menciona que el
descubrimiento de la escritura es un largo procesa cognitive, y
gque desde el primer grado de educacién preescolar el docente
debe escribir y dibujar delante de 1los nifos y para ellos

nambrando con palabras dichaos actos.

El programa actual C1992) aporta elementos muy
importantes para la educadora los cuales puede trabajar dentro
y fuera del aula por que se trabaja por proyectos. Estos se
realizan en forma global y permiten al nifco establecer
comunicacidén con la edurcadora, con sus companeros y estar en

contacto con todo 1o gue le rodea.

El programa de 1392 propone una serie de blogues gue al
ser realizados favorecen los diferentes aspectos del desarvrollo

del nifc.

En l1lo relative a la ensefanza de la lecto-escritura
maneja una metodologia explicita y ademds propone un ambiente

al fabetizador dentro y fuera del aula lo que permite al nifo
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experimentar, producir, y reflexionar acerca de 1la lengua
escrita para que su acceso a este conocimiento sea mas

significatiwvo.

En la arctualidad se ohserva gque aun cuando se ha
presentadoc una nueva propuesta de planes y programas para la
educacidén preescolar, misma que tiene una orientacidén tedrica
totalmente distinta del proceso de adquisicidn de la lengua
escrita, las educadoras  continuan realizando los  mismos

ejercicicos y actividades gue contempla el programa de 1982,
2.32.2 Enfoque comunicativo de la ensefanza de la lengua

Una de las principales tareas de la educacién preescolar
es acercar al nifo al conocimiento de la lengua escrita para
que poco a poco se vaya apropiando de dicho conocimiento, pero
la educadora no debe ensefar a leer y escribivr ya qgue ésto

corresponde a la escuela primaria.

Lomas y Osoro plantean que el objetive de la ensefanza de
la lengua es " el dominio expresivo y comprensivo de los
mecanismos verbales y no verbales que constituyen la base de

toda interaccién social y por ende, de todo aprendizaje " (539).

Se considera que el niRa tiene que daminar primeramente
el lenguaje oral para después leerlo y escribirle y asi

construir su aprendizaje en relacidén con la escritura.

(59) Carlos, Lomas y Andrés Osoro. El1 _enfogue comunicativo
de la ensefanza de 1la lengua. Barcelona, Paidds, 1993
pp- 17-18




Desde el enfogue comunicativo de la ensefranza de la

lengua se pretende atenuar 1la observacidén normativa vy
gramaticalista en las praticas pedagégicas y subordinar los

contenidos mor fosintacticos de la ensefanza de la lengua a la

dimensidén pragmatica de los usos lingliisticos " (68).

La educacién preescolar pretende que desde este nivel
educativo leos alumnos sean seres reflexivos en las actividades
de lecto—escritura que rvealizan. Lo gue se quiere es que los
nifos poco a poco vayan construyendo su aprendizaje en vrelacidn
con este objeto de conocimiento, dentro de verdaderos contextos

comunicativos.

El enfoque comunicativo de la ensefanza de la lengua se
propone como objetive " mejorar la capacidad de comprensién y
expresidn de diferentes tipos de mensajes (orales y escritos),
desarrollar y afianzar el habito de lectura, e iniciar una
"

reflexidén sistemdtica y funcional sobre la propia lengua

(612,

En esta propuesta pedagdgica se considera que en el
nivel de preescolar la educadora debe promover la reflexidén de
los educandos en relacidén con los usos y funciones de la lengua
tanto oral como escrita. En este sentido, el docente tendrda que
quiar al nifdo en sus reflexiones para que descubra los
principics funcionales lingilisticos y relacionales gue implica

el conocimiento de la lengua escrita.

(6@) Ibid. p. 23 167392

(61) Ibid. p. 18
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Dentro del enfogue comunicativo se considera que

El aula es un microcosmo, un concentrado de la realidad
saociccultural donde, continuamente, aprendices y prafeso-—
res van poniendo en juego los instrumentos que tienen a
su alcance para conseguir sus cbjetivos, sus final idades,
que se van negociando momento a momento  a partir de las
diferentes visiones que unos y otros tienen de lo que

estad surediende. El1 aula se ve asi como un contexto
fisico, cognitivo y socciocultural en el gue el uso verbal
—-aral y escritoc— es fundamental (62).

Al mencionar algunas de las caracteristicas del enfoque
comunicativo de la ensefanza de la lengua, se observa que los
programas de educacién preescolar de 1379 y 1982 no presentan
un enfoque comunicativao, solamente se utilizaban C oM
ejercicios de maduracién donde la educadora nnicamente se
dedicaba a desarrnollar las habilidades motoras de los nifos y a
vaciar los contenidos de los programas sin tomar en cuenta las

rmecesidades de éstos.

El programa de educacién preescolar actuwal (1992) si
presenta un enfogue comunicativeo de la ensefanza de la lengua
porque pretende que el nifc exprese mediante el lenguaje oral y
escritoc todes 1o que ve, 1o que siente, lo que palpa y 1o haaga

de manera reflexiva y critica.

En relacién con la ensefanza de la lecto-escritura el
enfoque comunicativo propone  que é¢ste se de a partir de
situacicnes reales en las que la lecto-escritura sea un medio
gue permita establecer comunicacidn entre los sujetos del

proceso educativo.

(62) Ibid. p. 61



3. MARCD CONTEXTUAL

La comunidad de 1a Loma puild se encuentra localizada en
el margen izquierdo del Rio San Lorenzo a tres kildémetros de
distancia de la Sindicatura de Quild y a cincuenta y siete

kildmetreos de la Ciudad de Culiacén, Sinaloa.

La comunidad cuenta con tres mil habitantes con un nivel
socinecondmico medio bajo porque gran parte de las personas son
ejidatarios que se dedican a la agricultura de temporal y de
riego y tiene que rentar sus tierras a ctras personas porque no
cuentan con los recursos para sembrarlas ellos mismos. For lo
cual tienen que dedicarse a otras actividades que apenas les
permiten subsistir C oG cov tadores de cana, Jornaleros,

vaquercs, entre otras.

El nivel escolar de las personas es medio bajo, sélo
terminan la educacién primaria, otros la secundaria y muy pocos
llegan a profesional. Debida al tipo de actividades que
desarrcllan los miembros de esta comunidad no hay una necesidad
de utilizar a la escritura como tarea cotidiana. En este
sentido las nifocs nunca ven realizar este tipo de actividades
en sus hogares. Aunadd a esta situacién, se presenta otra camo
es el hecha de gue los padres de familia consideran que la
escuela es la dnica encargada de proporcionarle al nifo los

conocimientos. Estas situaciones nos llevan a considerar que el



ambiente familiar y sacial del que participan 1los ninos en la
comunidad de La Loma BQuild, es poco favorable para que eéstos

avancen en la conceptualizacidn de la lengua escrita.

El Jardin de NirRros lleva por nombre Jesds Morales Campos,
en &l laboran tres educadoras y una persona de intendencia.
Cuenta con tres aulas didacticas, direccién, plaza civica,
sanitarios, Areas verdes, de recreacidn acuatica, luz
eléctrica, Areas de Jjuego, agua potable, mueble adecuado vy

material didactico suficiente.

La poblacidén escolar es de ochenta nifios divididos en

tres qrupos, dos de segundo y uno de tercero.

En esta institucidn la directora sostiene buenas
relaciones con su personal docente y se encarga de un grupo de
seqgundo. Asi mismo directora y educadoras establecen buenas
relaciones de comunicacién con los padres de familia y se
organizan reunicnes en horas extraclase para tratar asuntas
ralacicnados con la educacién de los nifos. Se organizan
conferencias para padres con diversoes temas como salud, cocina,
manual idades, campafdas de limpieza y de elaboracién de material

didactico, entre otros.

El Jardin de Nifos se proyecta a la comunidad a traves de
diferentes eventos que se organizan como desfiles civicos,
eventos culturales, kermesses, exposiciones de trabajos

elaborados por los nifos.

Por su ubicacién, el plantel es rural y pertenece a la
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zona P49 del sistema federal.

El grupc de tercero esta compuesto por treinta y cuatro

alumncs, 18 nifcs vy 16 ninas.

El aula estd dividida en areas de trabajoc las cuales son:
natuwralera, biblioteca, dramatizacién y grafico—-plastica, en
cada una de ellas se encuentran distribuidos 1los materiales
didacticos, los que los nifos pueden manipular y utilizar con

mayor libertad y les permiten ir construyendo el conocimiento.



4. ESTRATEGIA METODOLOGICA
4.1 Consideraciones generales

En este capitulc se presentan algunas actividades gue
pretenden ayudar a 1los docentes de educacién preescolar a
orientar a los nifos de sste nivel educativo para que avance al

conocimiento de la lengua escrita.

En el capitulc anterior la avtora de este trabajo se dio
a la tarea de investigar las caracteristicas gque presentan los
nifnos de edad preescolar vetomando como fundamento la teoria
psicogenética de Jean Piaget quien concibe al sujeta como un
ser Nnico que tiene formas de aprender y expresarse, piensa y
siente de forma particular, gusta de conocer y descubrir el

mundo gue le rodea.

También se analizaron los dltimos tres programas de
educacidén preescolar comparando en cada uno de ellos la
metodologia utilizada en la ensefanza de la lecto—escritura,
tema gue compete en este trabajo, dandose cuenta gue cada uno

de ellos demanda del docente el disefic de wuna metodologia

diferente.

Después de analizar las caracteristicas psiceolégicas de
los sujetos ( nifos de educacidn preescolar ) y lo propuesto en

los programas de educaciédn preescolar, se hizo un analisis de
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diversos autores que han investigado el tema de la
lecta—escritura, con el fin de rescatar de ellos algunos
elementos tedricos que permitan a la educadora tener una idea
clara de cédmo orientar al nific del npivel preescolar para gue

avance al conocimiento de la lengua escrita.

Los autores retomados en esta propuesta pedagdgica fueron
especificamente Emilia Ferreiro quien explica cada uno de los
niveles de conceptualizacisdn de la lengua escrita y Yetta
Goodman de quien se retoman los principics gue rigen la
escritura (oful) Tal =on los funcicnales, lingitisticos Y

relacionales.

Los principios funcionales se desarrcllan a medida que el
nifoc resuelve el problema de cémo escribir y para queé. La
significacién que tenga la escritura en su vida diaria tendra
consecuencias en el desarrolloc de los principios funciconales.
Las funciones especificas dependeran de la necesidad que tenga
el nifo de un lenguaje escrito. Los principiocs funcionales gue
se han seleccionado como objeto de ensefanza en esta propuesta

son los siguientes:

Interpersonal

A muy temprana edad los nifos usan sus nombres para

identificar las cosas que les pertenecen.

Extensidn de la memoria

Los nifdos aprenden que el lenguaje escrito puede ser
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usado para no olvidar algo gue se desea recordar después.

El concepto de aprendizaje que guia este trabajo es el de

descubrimiento guiado significativa.

Atendiendo a esta conceptualizacién el papel de 1la
educadora consistird en proporcionar al educando los elementos
necesarics para que vaya adquiriendo las bases del conocimiento
de la lengua escrita, aprovechando los momentos de interés del
arupo para realizar diferentes tipos de actividades

relacionadas con la escritura.

Las actividades qgue se proponen van encaminadas a
incrementar el interés del nifc hacia el aprendizaje de 1la
lengua escrita y se han disenado tomando como base el enfogue
comunicativo gque presenta el programa actual de educacidn
preescolar y con el propédsito de favorecer en el nifc el
desarrolloe de los principiocs funcionales (interpersonal y de

extensidén de 1la memarial.
4.2 Actividades
4.2.1 Actividad NO 1

" Identifiquemos nuestros nombres

La siguiente actividad tiene como propdsito que loas nifos
se vayan apropiandoc del nombre propic y del nombre de sus

companeros.

La actividad se iniciard con una explicacidén por parte de



la educadora a los integrantes del grupo para gue conozcan en

queé consiste la tarea.

nifos

A)

B3

D2

4.2.2

Fara iniciar la actividad la educadora dialogard con los

y les pedird gue cada uno de ellos digan su nombre.

Después de que los nifios dicen su nombre lo escriben en
un pedazo de cartulina y la muestran al grupo.
Posteriormente se colocan los nombres de los nifros en el
pizarrdn para gue los ocbserven.

Pedir a rada uno de los nifdos que pasen al  pizarrdn para
gue identifiguen su nombre.

Cuando cada nifdo haya encontradoc el trozo de cartulina
gue tiene registrado su nombre se le pide gque 1o coloque
en el respaldo de su silla.

Esta actividad se puede realizar durante varios dias para

que los nifos coloquen su nombre en sus cosas personales
{ bote de caolores, libro de iluminar, cuadernco de
trabajo, cepillao dental, entre otras) para que

identifique los objetos que les pertenecen.
Actividad NO 2

" Yeamos quién no vino a clases

El propésito de la actividad es gue los nifos vayan

identificando su nombre y el de sus compafieros y asi favorecer

el desarrollo de los principios funcionales ¢ interpersonal ).

Fara iniciar la actividad la educadora explicara a los
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integrantes del grupo en que consiste ésta.

A Al iniciar la marana de clases la educadora solicita a
los nifRcos que cada uno de ellos escriba su nombre en una
hoja.

BY Cuando todes 1os nidos hayan escrito su nombre se les
pide que lo cologuen en el pizarvian.

£) Ya que estén 1los nombres de 1los nidos colocados en el
pizarrédn se les propone observarlos.

D) Enseguida se les pide a los nifios que digan qué nombres
faltan en el pizarrdn para identificar a laos niAos que no
asistieron a clases ese dia.

E) Esta actividad puede realizarse regularmente para que las

nifos se familiaricen con los nombres de sus companeros.

4.2.3 Actividad N8O 3

" Conoczcamos los nombres que empiezan igual

El propésito de esta actividad es favorecer el desarrcllo
de los principics funcionales (¢ interpersonal ) para que los

nifics se vayan apropiando de su nombre y el de sus cCompaferoas.

Esta actividad se inicia con una explicacidn por parte de
la educadora a los integrantes del grupo para que conoczca en

qué consiste ésta vy cémo se realiza.

A) La educadora propone a los nifos que cada une de ellos
escriba su nombre en un pedazo de cartulina.

B) Después de que los nifos hayan escrito su nombre se les



pide gque lo cologuen en el pizarrén,

¢y Cuandeo todos los nifos pongan su nombre en el pizarvrén,
la educadora les sclicita gue las ohserven y digan cudles
empiezan igual.

D) Ya que todos los nifios hayan observadeo 1los nombres  de
sus compafercs, cada uno toma el suyo y lo coloca con los
que empiezan igual.

E) Cuando todos los niffios han agrupado sus nombres se leen y
se cuantifican cada unc de los diferentes grupos.

4.2.4 Actividad NE 4
" Conozcamos los nombres que terminan igual "
El propésitc de esta actividad es favorecer el desarrclla
de los principics funcionales ¢ interpersanal ) para que los

nifos se vayan apropiando de su nombre y el de sus companeros

para que tomen conciencia de que algunos nombres terminan igual

ann cuando son diferentes.

A)

R)

D3

La siguiente actividad inicia con 1la explicacidn por
parte de la educadora a los integrantes del agrupoc para
que conozcan en que consiste.

La educadara propone a los nifios que  cada uno de ellos
escriba su nombre en un pedaza de cartulina.

Después de que los nifcs hayan escrito su nombre, se les
pide que 1o cologuen en el pizarrdén.

Cuandc todos los nifos pongan suw nombre en el  pizarrdén,

la educadora les sclicita que los cbserven y digan cuales
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terminan igual.

E) Ya gue todos los nifRos hayan observado los nombres de sus
compafieros, cada unc de ellos toma el suyo y los coloca
con los que terminan igual.

F» Cuando todos los nifos han agrupado sus nombres se leen y

cuantifiran cada uno de los diferentes grupos.

4.2.5 Actividad NB 5

" Juguemcs a la loteria de nombres

El propésito de la actividad es gue los nifos visualicen
su nombre y se apropien del mismo y favorecer el desarrollo de

los principics funcicnales ( interpersonal ).

Fara llevar a cabo esta actividad la educadora debera
elaborar una loteria con los nombres de los nifos del grupo
(cuatro por carta) los materiales que necesita para la loteria

son cartulina y plumones de diferentes colores.

AY) La actividad iniciard con una explicacién por parte de la
educadara para los integrantes del grupo donde las dira
en gqu# consiste.

B) La educadora propone a los nifos jugar a la loteria de
nombres.

1 Mostrar la loteria a 1los nifRos para que cbserven las
cartas.

DY Cuandc los nifos hayan observado las cartas se les pide
gue elijan una de ellas para Jjugar a la lateria.

EY Cuando cada nifio tenga su carta la educadora inicia el
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Jjuego de la loteria para que observen cémo se hace. Esta
muestra las cartas para que los nifos visualicen los
nombres yv los  identifiguen con los gque se encuentran en
la carta gque cada uno selecciond.

F) Después de que la educadora da el primer Jjuego, sclicita
a los nifAos que ahora 1o hagan ellos.

G) El juegn se puede realizar las veces que el grupoe lo

desee.

4.2.6 Actividad N2 6

" Juguemos al abecedario mavil

El propésitc de la actividad es que los nifos se apropien
de su nombre y de los nombres de sus compaferos para favorecer

el desarrcllo de los principics funcionales ( interpersconal ).

Para realizrar estas actividad la educadora solicita a
cada madre de familia elabore en una cartulina un abecedario

mévil para cada nifo, haciendo tres veces cada letra del

abecedarico.

Para dar inicio, la educadora explicard a leos nifios del

agrupco en qué consiste la actividad y cidmo se realiza.

A La eduradora propone a los nifos tomar una hoja y un
plumén de colores.

B) Cuandno cada uno de los nifes tenga su material se les
solicita que escriban su nombre.

C) Ya que los nifos hayan escrito su nombre se les pide que
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pasen a la biblicteca y tomen su abecedarino.

D) Cuando los nifos tengan su  abecedarioc la educadora les
solicita gue pongan las letras en  algin  lugar para gue
las observen ¢ puede ser en el piso o la mesa de
trabajc 2.

E) Cuandes los nifics hayan cobservadae todas las letras del
abecedaric la educadora les pide que busqguen las que son
igual a las de su nombre.

F)» Cuandao cada nifo haya encontrado las 1letras que
corresponden a su nombre se les sclicita que las cologuen

abajo de donde estan las otras que son iguales.

4,.2.7 Actividad N2 7

" Recoartemos las letras de nuestro nombre

Esta actividad tiene como propésito que los nidos
visualicen su nombre y se apropien de &l para favorecer el

desarrollce de los principicos funcicnales ( interpersonal 2.

Para iniciar la actividad la educadora explicara a los

integrantes del grupo en gue consiste eésta.

A La educadora solicita a 1los nifos del grupo tomar una
hoja y un plumén de colores.

B) Cuando cada nifo tenga 1o que se le solicitoj la
educadora les pide escribir su nombre.

£) Cuando cada nific haya escrito su nombre se les pide que
tomen un periddico de la bibliocteca.

D) Ya que cada nidc tenga su periéddico se les solicita que
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busquen las letras gque son iguales a las de su nombre.
Una vez que hayan localizado las letras de su nombre se
les pide recortarlas con sus tijeras.

Cuando hayan recortado las letras de su nombre se les
pide a los nifos gue las peguen abajo donde corresponda
cada una.

Cuando terminen de pegar las letras colocar el trabajo
en el pizarrdn.

Esta actividad puede realizarse cuando haya interés por

parte del agrupo.

Actividad NO £

" Etiquetemos el material del saldén de clases

Ecta actividad tiene como propésito proporcicnar al nifo

el aula un ambiente alfabetizador para gue se familiarice

con la escritura y aprender sus principios funcionales.

Al

B)

c)

m

El material que se necesita es cartulina, plumones de
colores, cinta y el material que hay en el aula.

La siguiente actividad inicia con una explicacidn por
parte de la educadora a los integrantes del grupo para
que conozcan en que consiste.

Fara iniciar 1la actividad 1la educadora le propaone al
grupo ponerle nombre a los materiales del salén de
clases.

La educadora escribe en cartulina el nombre de 1los

materiales y objetos del salén de clases. Se deja un
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espacin para que los nifos también puedan escribir.

EY Proporcionarle a los nifos carteles elaborados por la
educadora para gque los vean.

F) Pedirle ayuda a los nifns para leer los letreros y saber
gue dice.

5) Solicitarle a los nifios que escriban en el espacio que
hay en el cartel la forma como ellos creen gque se debe
escribir el nombre del objeto que se va a etiquetar.

H) Fegar los carteles en el cobjeto que le corrvresponda ( por
ejemplz: mesa, s5illa, gescritoric, prerta, ventana,
pizarrdén, tijeras, pared, libro, entre otros 2.

I1» Cuando se termine de etiquetar todo el material observar
como quedd el salén y preguntar al grupo si les gustdéd la
actividad.

J) Cuando se despeguen los letreros volverlos a pegar en su
lugar.

) Recoger las etiquetas vy mezclarlas para que sean

colacadas de nuevo en el lugar gque les corresponde.

4.2.9 Actividad NO 3

" Juguemos a decir y escribir palabras

El propésito de esta actividad es estimular en el nifRo el
aprendizaje del valor sonoro. Se trata de que 1los nifos
escuchen palabras y reflexicnen antes de escribirlas para que

se vayan familiarizando con el sonido de las mismas.

La actividad inicia con una explicacidn por parte de la
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educadaora para gue los integrantes del grupo conczcan en que

consiste 1a tarea.

A2

B

D>

F2

2

La educadora propone a los nifos formar un civrculo y
platicar scbre 1o que hicieron el fin de semana ( puede
ser cuando se vaya a elegir el proyecto 2.

Después de platicar con los niffos la educadora les
solicita hacer un friso dibujando y escribiendo en una
cartulina lo gue comentaraon.

Cuando esté elaborado el friso se pide a los nifnos que
digan cémo les gustaria gue se llame el proyecto.

Hacer una lista en el pizarrén con  todos los titulos
propuestos por los nifos.

Terminada 1la lista de nombres se pide a los ninos que
glijan uno de ellos y se registra el titulo elegido.

Ya decidido y escrito el nombre del proyecto la educadora
propone a las nifos dictar y escribir palabras sobre el
tema. ( por ejemplo si el proyecto es de las plantas,
dictar nombres de plantas ).

Fara iniciar con el dictado, la educadora dice una
palabra y le pide a los nifics escuchar los sonidos de la
misma (por ejempls mango) para que luego la repitan.
Cuando los nifos hayan escuchado y repetido los  sonidos
de la palabra, la educadora les propone escribirla.

Ya que todos hayan escrito la palabra, la educadora
propone a los nifos que ahora ellos digan palabras
relacicnadas con el tema para escuchar los sonidos de

éstas y escribirlas.



J) Terminado el dictado y escritura de palabras la educadora
propone a los nifos pegar en el pizarrdn el trabajo que
cada uno de ellos ha realizado.

Ky Cuando todos 1los nifos  hayan colocado su trabajo en el
pizarrén se les pide gue 1los cbserven y comenten scobre
ellos.

LY Esta actividad puede realizarse cada vez que se elija un

proyecto diferente.

4.2.10 Actividad N2 10

" Decir, contar, escribir y comparar las palabras

Esta actividad tiene como propédsito que mediante el
contec el nifo se de cuenta de las silabas que tiene cada
palabra e identifique los sonidos de las mismas para que se

vaya familiarizando con su valor sonoro.

Esta actividad toma en cuanta el proyecto gue en ese
momento se trabaja para elegir palabras relacionadas con el

tema de éste y escribirlas.

Para dar inicio a la actividad la educadora explica a los

nifos del grupo en gue consiste ésta.

A) La educadora propone a los nifos jugar a decir palabras
para escribirlas.

B) Enseguida se le propone a los nifos  tomar wuna hoja y
l4piz para escribir las palabras.

L) La educadora dice una palabra y le pide a 1los nifos
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repetirla todos vy contar cuantos sonidos tiene,
formulando 1a siguiente pregunta ; Cudntos sonidos tiene
la palabra 7

Cuando los nifAos hayan contado el nameroc de sonidos de la
palabra dicha por la educadora se pregunta a los ninRos
s Cédmo podemos escribir esos sonidos 7

Cuanda los nifos digan cdémo pueden hacerlo la educadora
les solicita escribir 1la palabra en su hoja.

Cuando  todos los nifics hayan escrito la palabra, la
educadora propone que ahora ellos digan palabras
relacionadas con el tema para contar los sonidos  y
escribirla (por ejemplo si se estd trabajando con el tema
de los medios de transporte decir nombres de los mismos
coma bicicleta, carro, camién, entre otros).,

Cuando los nifos terminen de decivr y escribir palabras se
les pide que le escriban su nombre en la hoja y la peguen
en 1 aula.

Esta actividad puede trabajarse dos o tres veces durante

la realizacién de cada proyecto.

4.2.11 Actividad NO 11

" Vamos a escribir recados

El propésito de esta actividad es favorecer el desarvollo

de los principios funcionales ( extensidén de la memoria 2.

La actividad inicia con una explicacién de la educadora

a los integrantes del grupo para que conozcan en que consiste.
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La educadora pide a 1os nifdos tomar una hoja y lapiz para
escribir.

Cuando 1os nidos hayan reunido 1o que se les solicitéd 1a
educadora les propone escribir un recado para sus mamas.

La educadora dicta el recado para gue loas nifcos 1o
escriban.

Cuando los niAos  terminen de escribir el recado la

educadora les pide que 1o lean para escuchar la gue cada
uno de ellos escribid a su mamd.

Ya gue todos los nifos hayan leido su recado se les pide
que 1o lleve a su casa y lean a su mamd el contenido de

este.

4.2.12 Actividad N8 12

" Hagamos una lista del material gque necesitamos

El propésito de la actividad es favorecer en los nifcos el

desarrollo de los principics funcionales ( extensidn de 1la

memoria ).

A)

B)

Para iniciar la actividad la educadora le explicara a los
nifcs del grupo en que consiste.

Esta actividad puede realizarse cuando se tenga planeado
un pasen o preparar un platillo.

La eduradora propone a los nifos tomar una hoja y lapiz
para escribir.

Cuando los nifos tengan su hoja y lapiz preguntarles que

materiales se necesitan para esa actividad ( por ejemplo
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elaborar la lista de los ingredientes de un platillo ).

E)» Cuando los ninos

necesitan,

no se les olviden.

F> Ya que los niRrocs  terminen
pide que 1la 1lean para
algo.

leida la

i
o

Cuando se  haya

llevarla a su casa para

necesitan.

4.2.13 Actividad NB 13

" Recordemos qué hicimos el fin de semana

menc ionen

los

de

saber si no

lista se

que no

materiales

escribiry la

se les

que se

la educadora les scolicita escribirlos para gue

lista se les

clvidaron escribirv

le pide a loas nifos

olvide 1o que

El propésito de esta actividad es favorecer en las nifcos

el desarvollo

memoria ).

Para llevar a cabo

el lunes.

de los principios funcionales ¢

extensidn de la

esta actividad se sugiere realizarla

AY La actividad inicia con una explicacidén de la educadora a

los integrantes del

consiste.

B) La educadora solicita a los nifos tomar uwna hoja y

para escribir.

Cuando los niffios hayan reunido lo gque

educadora les solicita

fin de semana.

grupo

escribir

para qgue

se

conozcan  en gue
lapi=
les pidid 1la

todo 1o que hicieron el
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Cuando los nifos  terminen de escribir se les pide que
lean lo gque anoctarcon en su hoja para gue lo escuchen sus
compaferos y conozcan lo gue hizo el fin de semana.

La actividad puede realizarse cuando la educadora lo crea
conveniente y tomandao en cuenta el interés del nifco.

La actividad descrita permite a la educadora observar los

avances de los nifos en la lecto—escritura.

4,2.14 Actividad NO 14

" Decir y escribir palabras gue empiecen igual

gue nuestro nombre

La siguiente actividad tiene como propésito que el nifo

se vaya familiarizando con el sonido de las palabras que

empiezan igual gue su nombre.

La actividad se inicia con una explicacidn por parte de

la educadora a los integrantes del grupoc para gue conozcan en

gue consiste.

A)

R2

La educadora propone a los nifios tomar una hoja y un
lapiz.

Cuande cada niRc tenga su material se les pide decir
palabras que empiecen igual que su nombre.

Cuande 1los nifdos digan las palabras se les sclicita

repetirla para después escribirla.
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D) Ya gue se hayan escrito varias palabras, se les pide

learlas para escuchar cudles palabras escribieron.
4.2.15 Actividad N2 15

" Contar cuantos sonidos se escuchan en nuestro nombre y de los

demas nifos del grupo

La actividad tiene como propésito favorecer el desarrollo

de los principios funcicnales en el nifdo ( interpersonal 3.

Esta actividad se inicia con una explicacidén por parte de
la educadora a los integrantes del grupo para conocer en que

consiste ésta.

A) La educadora propone a los nifos decir su nombre para
contar cuAntos sonidos se escuchan en él.

BR)Y Cuandz 1los niRos hayan contado los sonidos que se
escuchan al decir el nombre de cada uno de ellos, se les
snlicita que lo escriban.

C) Después se pide a los nifcs gue cuenten los sonidos que
se escuchan en dos o mas nombres para compararlos y se
les pregunta cual tiene mé&s scnidos y cual menos.

D) Continuar con la actividad hasta que el grupoe asi lo

desee.

Las actividades mencicnadas tienen el propésito de que

los nifos descubran la necesidad de escribir y la funcidn

gue cumple esta actividad en nuestra scciedad.
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Todas las actividades se deben realizar constantemente
para que los nifios se den cuenta de 1lo importante gue es
la escritura y deben tener romo base el proyecto que en
ese momento se esté realizando para que haya coherencia
entre una actividad y otra vy de esta manera se puedan
favorecer todos los bloques de Jjuegons y actividades del

programa de educacidn preescolar.



5. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA ENTRE MARCO TEOEICO

Y LA ESTRATEGIA METODOLODSICA

S5e considera que en esta propuesta  pedagégica hay
relacién entre 1o planteado en el marco tedrico y la estrategia
metodol 4gica porque siempre estuvo presente el contenido de el

en la autora para proponer las actividades.

Se tomd en cuenta la posicién piagetana para definir el
papel de los sujetos ( maestro y alumno ) del proceso ensefanza
aprendizaje. El papel del maestro consiste en proporciconar al
alumno situaciones didacticas que permitan a éste avanzar en el

proceso de conceptualizacidén de la lengua escrita.

El papel del alumno es el de un sujeto que construye su

conccimiento en relacidn con las actividades gue desarrolla.

Las actividades que se proponen para ser trabajadas por
el maestro de preescolar se han disedado con un nivel de
complejidad que permitan a los nifos avanzar en su
conceptualizacién sobre la lengua escrita, ya gue, como la
plantea Margarita Gémez Palacios no se puede exigir al nific una
actividad gue supere su equipamiento operatorio porque no se
puede pedir al nifo gue haga algo que no sabe o no puede hacer

porque traeria como consecuencia que el éste ya no se interese

por realizar la actividad.



80

Se observa congruencia también entre los dos capitulos
mencicnados en relacién con los  principios gue rigen la
escritura, #stos han sido estudiados por Yetta Goodman y los
categoriza en tres apartados que son: principicos lingilisticos,

principics funcionales y principios relacionales.

En esta estrategia metodeolégica se  retomaron los
principics funcionales porgue se considera que son l1os que se
deben de desarrollar en el nifoc preescolar ya que dichos
principios crecen y se desarrcllan a medida que el nific usa la
escritura, ve la escritura que otros usan en la vida diaria y
observa los significados en los eventos de escritura en los gue

participa.

Para disemar la estrategia metodolégica se han tomado
como base los estudios rvealizados por Emilia Ferveiroe en
relarién con el proceso de construccidn de la lengua escritaj
especificamente, en los diferentes niveles de conceptualizacidn

por los que el nific en su comprensidn del sistema de escritura

transita.

Estos niveles son: Nivel presilabico, nivel silabico,

nivel silabico al fabético y nivel alfabético.

Cada unc de estos niveles se dividen en categorias vy

éstos a su vezr en subcategorias.

También existen congruencia en gue en el marco tedrico en
@l andlisis de los programas especificamente en el Frograma de

Educacidn Freescolar de 1992 se propone un ambiente
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al fabetizador que le permita al nifoc producir, interpretar y
reflexicnar scbre la lengua escrita. La estrategia metodoldgica

propuesta, promueve un ambiente de este tipo en el aula.

Se pretende, con la aplicacidén de la estrategia
metcdol égica favarecer un enfoque comunicativeo en la ensefanza
de la lengua ya gque comc lo plantean Carlos Lomas y Andres
Osarac, el cbjetivo de la ensefRanza de la lengua es el dominic
expresive y comprensivo de los mecanismos  verbales y  no
verbales de comunicacidn gque constituyen la base de toda

interaccién social y por ende de todo aprendizaje.

En este sentido, para ser congruente con el enfogue
comunicativa, las actividades son propuestas para que los ninos
se vayan dando cuenta de la importancia gue tiene la lengua
escrita dentro de nuestra sociedad y aprender a utilizarla de

manera funcicnal.



&. FPOSIBLES AFPLICACIONES DE LA ESTREATEGIA METODOLOSICA
EN LA ENSERANZA DE LOS CONTEMIDOS DE OTEAS AREAS

DEL CONDCIMIENTO

En preescol ar se trabaja con al principio de
glchalizacién, por tal motiva, las actividades no se realizan
aisladas, sino todas relacionadas entre si y cada proyecto que
se disefa abarca &1 desarrollo de todos 1los bloques gue
proponen el programa, ya que eéstos al ser favorecidos
glcbalmente, logran el desarrcllo integral del nifRo, propdédsito

de la Educacidén Freescolar.

Por 1o anterior, la educadora puede aplicar la estrategia
metcdol dgica aqui propuesta en la ensefanza de los contenidos

de todas las Areas del conocimienta.

Se considera que todas las actividades propuestas pueden
llevarse a la practica favoreciendo los blogques de juegos vy
actividades que son: sensibilidad vy exwpresidn artistica,

psicomotricidad, naturaleza, matematicas y lenqualje.

En el blogue de juegos y actividades de psicomotricidad
se puede aplicar cuando el nifo estd realizando actividades de
lecto—escritura porque estd desarrcllando su coordinacidén
motriz fina, ademas la estructuracidn del espacic con la
actividad " Etiquetemos el material del salén " al ubicar

carteles elaborados en el cobjeto gque le corresponde.
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Cuando se realiza la actividad " Veamos quién no vino a
clases " se favorece la estructuracidén del tiempo al determinar

queé dia es y quiénes faltaron a clases.

La estrategia metedolégica puede aplicarse en el blogue
de naturaleza cuando se estd llevando a la préactica el proyecto
de las plantas con la actividad " Juguemos a dictar y escribir

palabras sobre las partes que componen una planta, o
diferentes nombres de plantas, también se favorece al elaborar
un germinador y registrar el desarrollo o crecimientoc de una

planta y cuandc se hace un periéddico mural scbre la importancia

de las plantas para el medic ambiente.

Con la actividad " Connzcamos los nombres que empiezan
igual ", se favorece el blogque de Jjuegos y actividades
matemdticas porque los nifos tienen que contar, clasificar y
seriar los nombres, ademas pueden realizarse todas las

actividades propuestas porgue todas favorecen dicho blogue.

También puede aplicarse en el blogue de sensibilidad y
expresidn artistica porque abarca aspectas cama literatura y el
nife tiene que inventar palabras, crear cuentos, escritos vy
narracicnes y estd favoreciendo al mismo tiempo la escritura y

el blogue mencionado.

For lo expuesto se considera gue es posible aplicar la
estrategia metodolégica propuesta en la ensefianza de 1los
contenidos de otros bloques de Jjuegos y actividades del

Frograma de Educacidén Freescolar.



7. RUTA METODOLOGICA SESUIDA EN LA ELABORACION

DE ESTA FROFUESTA FEDAGOGICA

El proceso seguido para la elaboracidn de este trabajo
fue largo y dificil. Se inicié su construccidén en el sexto
semestre de Lirenciatura de Educraciédn Freescolar, donde se dio
cportunidad a todos los alumnos de elegir un problema relevante
de su practica docente lo cual fue un poco complicado porgue
las educadoras cotidianamente tropiezan con una serie  de
problemas en el aula, pero se logrd retomar uno de los que se
consideran mas importantes Como es el CASO de la

lecto—escritura.

Al principic fue dificil plantear el problema porgue no
se sabia cémo hacerle, pero gracias a la valiocsa ayuda que
brindd la asesora titular de la materia se logrd plasmar lo
gue la autora queria. Una vez planteado el problema, hubo la
necesidad de delimitarlo, ya que el conocimiento de la lengua
escrita es muy amplic y reconociendo gue en el nivel de
preescoclar lo que se pretende es orientar al nifo para que
avance en el procesc de conceptualizacifén gue implica el
conccimiento de la lengua escrita, se delimité el problema y se
centré4 en la ensefanza de los principios funcionales de 1la

escritura que expone Yetta Goodman.

Ya elaborados el planteamiento y la delimitacidn que fue



lo mas complicado del trabajo, se justificd la importancia del
mismco, manifestands la necesidad que tienen las educadoras de
conocer planteamientos tedrico practicos gue les ayuden a
resclver los problemas que frecuentemente enfrentan en el aula

en lo gue respecta a la ensefanza de la lecto-escritura.

Después, la autora de este trabajo planted una serie de
cbjetives para ser realizados durante el séptimo vy actavo
semestre de la Licenciatura de Educacidn Freescolar de la
Universidad Pedagdgica Nacional para gue la ayuden a resolver

su problema.

En el transcursc del séptimo semestre se realizd una
investigacién biblicgrafica scbre las caracteristicas que
presentan los nifnos en edad preescolar, apoyandose en
diferentes materiales tedricos, logrando conocer cémo es que el

sujeto gue acude al nivel de preescolar se desarroclla.

Después de conocer las caracteristicas de los nifios se
analizarcn los Gltimos tres programas de Educacidn Preescolar
(1979, 1982 y 1992) para ver como se maneja desde el deber ser
la ensefanza de la lectura y escritura. Esto presentd algunas
dificultades ya que no fue facil encontrar el programa de 1979;
cuande se encontrd fue dificil elegir la informacidn que se
necesitaba porque su contenido es muy amplic y habia conflicta
para decidir qué era lo importante rescatar de &1, pero como el
tema es la lecto—escritura se hizo un andlisis de 1los
cbjetivos, el conocimiento del nino organizado en Aareas y

niveles de maduracidén, especificAndose en el area de lengualjes
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y de manera mAs concreta sobre la ensedanza de la lecto-

escritura.

Después de analizados las programas se hizo una
comparacidén entre ellos para conocer comzx se vealizaban las

actividades que proponen cada uno.

También durante el séptimo semestre hubo la necesidad de
hacer una consulta biblicgrafica de diversos autores que han
estudiado el tema de la lecto—escritura para conocer cdmo se va
dando el proceso de conceptualizacidén en el nifc en relacidn

con la lengua escrita.

Terminado el marco tedrico, en el transcursoc del octavo
semestre se disefaron y llevaron a la practica las actividades
propuestas en la estrategia metocdolégica de este trabajo para

ver que resultados se podrian obtener de ellas.

Se aplicaron dos evaluaciones; una antes de llevar a la
practica las actividades de la estrategia metodolégica para
determinar en gue nivel se encontraba el nifc en ese momento
(noviembre 1994) y la otra evaluacidén fue aplicada despues de

trabajar en el aula dichas actividades (junic 1995).

Es importante mencicnar gque las actividades propuestas se
aplicaron aprovechando todos los momentos en que los nifos
estaban interesados por actividades de lecto—escritura y los

diversas temas de cada proyecto.

Terminando el octavo semestre fue necesarioc caontinuar con
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asesorias, en donde la maestra titular de la materia ofrecid
arientaciones gque paulatinamente dieron lugar a culminar este

documento.

Se hace la aclaracidn a los lectores de esta propuesta
pedagégica que el trabajo no esta terminado totalmente, s4lo es
un intentae que hizo la autora  Jjunto  con las wvaliaosas
aportaciones de la asesora de la materia para tener
herramientas en las cuales basarse para orientar a los niRcs
del nivel preescolar para gue lleguen al conccimiento de 1la
lengua escrita. En este sentido, se deja a consideracidn de las
persocnas para ampliarlo o utilizarlo en su practica docente si

asi se requiere.



8. EVALUACIOM DE LA ESTRATEGIA METODDLOGICA APLICADA

En este capituloc se explicard el procedimiento utilizado
en la evaluacién aplicada, los resultados obtenidos en 1la
evaluacidén, asi como la interpretacidn de dichos resultados
para conocer cuales fueron los avances que hubo en el grupo con

la estrategia metodoldgica aplicada.

—~ Procedimienta de la evaluacidn

En el mes de noviembre de 19394 se aplicéd la evaluacidn
inicial de la propuesta para el aprendizaje de la lengua
escrita ( PALE ) con el propésito de conocer en que un nivel de
conceptualizacién de la escritura se ubicaban los nifos de
tercer grado de educacién preescolar para proponer actividades
que favorecieran el aprendizaje de los nifos en relacién con la

escritura.

La evaluacién consistiéd en el dictado de siete palabras
pertenecientes a un mismo campo semantico; un enunciado y la
escritura del juego que mas les guste a los nifos; éste es de

manera libre.

En el transcursco de la aplicacién de 1la evaluacidn



839

inicial se estaba trabajando can el proyecto de los animales,
loo que facilité el desarrcllo de la evaluacidén porgue al
aplicarla 1la educadora inicio con una pegueda introduccidn
respecta al tema, donde se platicaba con el nidc sobre los
animales gque conocia. Cuando &1 sintid confianza se le entreqgd
una hoja y un lapiz y se le explicédé que se le iban a decir los
nombres de algunos animales, los cuales tenia que escribir en

la hoja.

Algunos nifos no presentaron dificultad para escribir,

incluso cuando escribian repetian el nombre de la palabra.

Otros nifos estuvieron muy nerviosos a la hora de la
aplicacidén y decian que no querian escribir porque no sabian

coma hacerlo.

Una nifa llord durante la aplicacién y se pospuso la
evaluacién para otro dia lo que le dio confianza a la nifa y

cuando se le aplicdéd nuevamente estaba muy tranguila.

La evaluacién se aplicéd individualmente con el propésito

de que cada nifo escribiera a su manera.

El tiempo de la aplicacién varié de nifo a nifo, algunos

duraron de 5§ a 7 minutos y otros de B a 10.

El conjuntza de palabras que componen la evaluacidn esta
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foormado por una palabra monosilaba, dos bisilabas, tres
trisilabas y una palabra de cuatro silabas, ademas la oracidn y

el Jjuego libre.

Cuandc se estuvo aplicande la evaluacién se hizo de
manera natural, se pronunciaron las palabras sin hacer énfasis
ni separacién en las silabas que estructuraban las palabras

cbjetos del dictado.

Lacs palabras de la evaluacidén son las siguientes: pez,
rana, ganso, conejo, gaviota, almeja, cocodrile y el enunciado

la rana brinca mucho.

Durante el mes de Jjunio se aplicd la evaluacidén final
utilizando las mismas palabras de la primera con el cbjetive de
conocer si las actividades propuestas en las estrategias
metocdol égica dieron resultados y que avances hubo en los nifos

del qrupc.

En la evaluacidén final 1los nifos duraron mas tiempo
por gue la mayor ia reflexionaba mas que en la pr imera
evaluacién, cuando se le dictaba la palabra repetian con que
letra se escribia, también se les pidi$ leer cada una de las
palabras escritas para ubicarlos en la categoria y nivel que

les corvespondia.



NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA ESCRITURA

No Nombre del Alumno Evaluacion inicial Evaluacion final
1| ORREDONDD HERNANDEZ CARLDS N.P. cat. A1 N.S. cat. F.14
2| ZAMORA VERDUGD ALFONSINA N.P. cat. A.2 N.P. cat. 0.2
3| ACOSTA OSUNA MIGUEL ANGEL N.P. cat. A.2 N.P. cat. A.2
4| LOPEZ AGUILAR DAVID N.P. cat. A.2 N.P. cat. A.2
5| RAMIREZ FELIX WAYRA f. N.P. cat. A.2 N.P. cat. C.9
6| ARREOLA LOPEZ YESENIA N.P. cat. A.2 N.S. cat. E.11
7| HERNANDEZ URIAS IRIZAR G. N.P. cat. A.2 N.P. cat., C.9
8| VEGA BENITEZ ARIANA E. N.P. cat. A2 N.P. cat. Q.2
9| BUEND HERNANDEZ ORLANDO N.P. cat. A.2 N.P. cat. D.10

18| LOPEZ DE 5. OCHOA ANA K. N.P. cat. A.2 N.P. cat. A.2

11| SANCHEZ OLIVARRIA LEYSLI N.P. cat. A.2 N.P. cat. C.9

12| HERNANDEZ MURILLO FDO. N.P. cat. A.1 N.P. cat. A.2

13| RODRIGUEZ GONZALEZ TANIA N.P. cat. A.2 N.P. cat. A.2

14| FELIX VERDUGD LUIS A. N.P. cat. A.2 N.S5.4 cat. H.19

15| CASTRO MORALES FRANCISCO N.P. cat. A.2 N.S. cat. F.15

16| GAMEZ MURILLO ULISES G. N.P. cat. A.2 N.P. cat. C.9

17| CHAIREZ AGUIRRE CRISTIAN N.P. cat. B.4 N.P. cat. C.9

18| VALDEZ RODRIGUEZ ANGEL J. N.P. cat. B.4 N.P. cat. D.10

19| GUICHO GUEVARA MAYRA N. N.P. cat. C.5 N.P. cat. C.9

28| RUIZ MELCHOR GLADIS V. N.P. cat. C.9 N.P. cat., C.9

21| VALDEZ ROMERO NARIA DEL C. N.P. cat, C.8 N.P. cat. C.6

22| CONTRERAS FRANCO MARTHA N.P. cat. C.8 N.§. cat. G.17

23| NAJERA IMPERIAL YOSIHO A. N.P. cat. C.8 N.S. cat. F.15

24| REAL CONTRERAS ROMAN A. N.P. cat. C.8 N.S. cat. F.14

25| ESCOBAR RODELO JOSE R. N.P. cat. C.9 N.P. cat. C.9

26| BUEND TORRES MARITZA N.P. cat. C.8 N.S. cat. G.17

27| FELIX URREA JOSE L. N.P. cat. C.8§ N.5. cat. G.17

28| LOPEZ GARCIA ESMERALDA N.P. cat. D.10 N.S. cat. F.13




Interpretacidn de los resultados de la evaluacién

Comoa se puede observar en el cuadro anterior a los 28
alumnos del grupo de tercer grado a guienes se les aplicd la
evaluacién se encontraban en el nivel presildbico en la primera
evaluacidén. Las produccicnes escritas de 16 nifnos (57.1 Z) se
ubicaron en la categoria A, 2 (7.1 %) en la categoria B y el
resto del grupo (32.1%Z) en la categaria C en diferentes
subcategorias (C.5, C.6, C.8, C.9), sclamente la representacidn
escrita realizada poyr una alumna, mostraba los rasgos

caracteristicos de la categoria D, (3.5%).

En la evaluacidn final se observa que 7 nifos quedaron en
la misma categoria como es la A.2, s4lo gue Ariana tuve mas
avances porque ya toma en cuenta el valor sonoro en la

representacidn aunque utilizd una sola grafia.

También se puede ver que Carlos en la primera evaluacidn
se encontraba en los grafismos primitivos y en la segunda
evaluacién did un cambioc muy significativo porgue alcanzé el

nivel silabico en la categoria F.ol4.

Otros niAos gue alcanzaron el nivel sildbico fueron Roman
gue en la primera evaluacién se encontraba en la categoria C.8
y en la segunda se ubico en la categoria F.14 al igual que
Yosiho que estaba en la misma categoria y en la segunda
evaluacién se ubicéd en la categoria F.15. Esmeralda fue otra
nifa gue avanzé significativamente ya gue pasc de la categaria

D.1@ a 1la F.15 del nivel silAbico.
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Los nifos gque tuvieron avances mas importantes fueron
Martha Elena, José Leopoldo y Maritza quienes se ubicaron en la

iltima categoria del nivel sildbico como es la G.17.

Los cambios mas sorprendentes fueron los de Luis Al fredo
ya que en la evaluacién inicial se encontraba en las escrituras
unigraficas y en la evaluacidén final se ubicé en la categoria

H.19 del nivel silabico al fabético.

Los demas nifRos del grupo también tuvieron avances parque
cuatro se encontraban en las escrituras unigraficas (A.2)
durante la primera evaluacidén y en la segunda se ubicaron en la
categoria C.9 y los restantes mostraron avances dentro de la

misma categoria como es la C.

Se considera que los  resultados cbtenidaos fueran
satisfactorios porque la mayoria de los nifos tuvieron avances,
solamente algunos  guedaron uwbicados dentro de la misma

subcategoria.

Después de haber aplicado la estrategia metodolédgica aqui
propuesta, el grupo de tercer grado de preescolar quedd& ubicado

de la siguiente manera.

M.P. T.N.P. N.5. N.S5. M.S.A.
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M.F. nivel presilabico
T.M.P. N.S. transicién de nivel presilidbico a nivel silabico
N.S. nivel silabico

N.S.A. nivel silAbico al fabéticao

Es necesarico mencionar gue en el grupo se registro mucha
inquietud por el andlisis sonoro de las palabras porgque al
momento de estar aplicando la evaluacidn la mayoria de los
nifAos mencionaba la palabra a escribir y repetia con gue letra
empezaba dicha palabra, como se puede  observar en las
escrituras de la evaluacidén final que se presenta en los anexos
de este trabajo, aun cuando la representacidn escrita es
unigrafica los nifcs tienen un dominic del valor sonoro

convencional.



CONCLUSIONES

Una de las tareas del nivel de educacidn preescolar es
acercar al nifo al rconocimiento de la lecto—escritura de tal
manera que éste descubra la funcién gue aquella tiene de ser

un medio para comunicarse e interactuar con los deméas.

El Jardin de Nifos no debe ensefnar a leer y escribir al
nifo, sino acercarlo a dicho conocimiento, proporcicnandale un
ambiente favorable que le permita recorver el camino anterior a
la ensefanza de la convencionalidad de la lengua escrita para

que en su momento se de en forma mas sencilla.

Es importante que la educadora reconozca y respete los
conocimientos previos gue posee el nifo al ingresar al Jardin
para proporcicnarle situacicones de aprendizaje relacionadas con

la lengua escrita.

El papel del maestro en lo gue respecta a la ensefianza de
la escritura consiste en proporcionar al alumno situaciones
didacticas que permitan a éste avanzar en el procesoc de
conceptualizacién de la lengua escrita. El papel del alumnc es
el de un sujeto gque construye su conocimiento en relacidén con

las actividades gue desarrvolla.

No se accede de golpe a la escritura, lo que sucede, es

que en el procese se atraviesa por una serie de etapas de
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conceptualizacién las cuales el docente debe respetar y con
base en ellas, proponer actividades que permitan al alumno
llegar a la critica a la reflexién y a la comprensidn de la
escritura. En el caso del presente trabajo se tomé como base
esta idea en el disefo  y aplicacién de 1la estrategia
metodcl égica y los resultados permiten ver que ésta fue

adecuada.

Es importante trabajar 1los contenidos del bloque de
juegos y actividades relacionados con el lenguaje tomando en
cuenta el contexto sociccultural donde se desenvuelve el nifo
asi como sus intereses e ingquietudes para proponer las
actividades, porgue no se puede exigir al nifo una actividad
lingitistica cuyo nivel de complejidad supere su equipamiento
operatoric, pues ésto trasrd blogueas generadores de fracaso.
No se puede desconocer el nivel de desarrallo cognitiveo, por el

contrario, éste debe guiar el tipo de actividad gque se exige

del nifc.

Es necesario, dentro de este blogue propiciar eventos de
lecto—escritura ya que éstos proporcionan al nific no sédlo
informacién sobre la funcién sccial de la escritura, sino
ademas, scbre la actitud de los miembros de la comunidad hacia

ella.

El aula debe considerarse como un espacio en el cual el
nifAoc exprese sus intereses, manifieste sus inquietudes,
comparta experiencias, ademds debe promover un ambiente

al fabetizador gue permita al nifo estar en contacto directo con
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la escritura, donde la funcidén del maestro sea la de aprovechar
ese ambiente para propiciar la interaccidén del niRo con este
cbjetos de conocimiento, para que amplie sus ocbservaciones y

experiencias.
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