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INTRODUCCTION

A través del tiempo el hombre ha tenido necesidad de
investigar las causas de los fenbdmenos dque se suscitan en su
entorno natural, de esta manera el cientifico ha tratado de
poner en juego su raciocinio e inventiva para crear Yy
perfeccionar los medios tecnoldgicos que estidn al servicio de 1la

sociedad.

Toda actividad esta orientada en Dbase al método
cientifico, como elemento esencial para planear y llegar a dar

soluciones a situaciones problematicas.

Las Ciencias Naturales en 1la escuela priqaria pretenden
formar individuos con una actitud critica y cientifica ante los
hechos que se presentan en 1la naturaleza. En ocasiones no se
logra debido a la metodologia empleada por el docente,
originando que no se lleve a cabo la correlacidén Tedrico
Prictica; sin embargo para el desarrollo de este trabajo se han
tomado en cuenta investigaciones realizadas por autores con
respecto a las Ciencias Naturales; asi mismo se han retomado los
postulados de 1las reformas educativas que se han presentado en
nuestro pais, en 1los afios comprendidos 1971—1993 con 1la
finalidad de ampliar y encontrar alternativas que beneficien el

proceso de enseflanza-aprendizaije.



En el tercer ciclo, se ha dado énfasis por estudiar vy
conocer las caracteristicas gque presenta el educando con el
propbsito de vincular todas aquellas actividades que despierten
el interés del nifio, esto ha dado lugar a que el docente busque
y seleccione diversas acciones en donde el alumno constantemente
esté experimentando para tener contacto directo con el hecho de
estudio; de esta manera desarrollard el espiritu cientifico y a
la vez establecerd el constructivismo como forma de elaborar el

conocimiento.

Esta construccién estid Dbasada en diversos métodos
pedagbgicos como el de Dewey y Freinet dque van orientados a

establecer dinédmicas de integracidén grupal.

Para complementar este trabajo se aplicé una encuesta a
maestros y alumnos para verificar el alcance de la correlacidn

Tebrico Prictica en las Ciencias Naturales.

Por Gltimo se hizo un andlisis de los libros de texto para
conocer la correlacidén Tebrico-Practica gque se presenta en 1los

grados de quinto y sexto.

De acuerdo a lo mencionado, no se pretende formar
cientificos, sino individuos capaces de aceptar la ciencia como
un hecho transitorio contribuyendo a transformar el medio

natural de manera benéfica.



CAPITULO I

LA PRACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES
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La ciencia constituye el saber cientifico en el ser
humano, donde el hombre constantemente percibe las causas Yy
efectos que surgen de los miltiples fendémenos que se presentan,
estableciendo relacidén para estudiarlos por medio del contacto

directo con lo que le rodea.

Al estar dentro de 1la realidad, trata de explicarse el
porqué de los fenbmenos, haciendo uso del pensamiento 16gico,
gue le permita elaborar posibles respuestas y satisfacer 1la
curiosidad, 1logrédndolo por medio de 1la comprobacidén para formar
juicios que lo lleven a estructurar conceptos validos que tengan

significado para é1 y los demés.

La ciencia usa el método cientifico con el fin de
establecer generalidades vélidas en todas partes, entendiéndose
que la ciencia es un proceso evolutivo donde intervienen el
sujeto y el objeto, a través de esta interrelacién el sujeto
pone en juego la experiencia como antecedente para dar

explicacién a los diversos hechos.

El estudio de un hecho, es seguir pasos ordenados y
sistemdticos, llevados mediante un proceso de investigacidn, que
es puesto en préactica por el individuo al realizar cualquier
actividad, apoyidndose en el método cientifico como punto de
partida en la investigacién, exigiendo objetividad que no sblo
se concreta a percibir hechos de un conocimiento directo de la

realidad, sino que estd dentro del individuo, reproduciendo de
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manera practica 1lo que observa y aunado a la experiencia que
posee, como factores que favorecen a la construcciédn de un.nuevo

juicio.

Las Ciencias Naturales como parte de 1la ciencia, da
explicaciones sobre lo que existe dentro de 1la naturaleza,
observidndose dque en la escuela primaria todavia se imparte en
forma tradicional, en donde el docente se concreta a exponer 1los
temas de estudio sin dar oportunidad a que el educando realice
la investigacién, originando sblo repeticién de ideas del texto
y cuestionarios que lo conducen a ser un agente pasivo y por 1o
tanto acepta el conocimiento como verdadero obstaculizando el

avance de la ciencia.

El enfoque en la enseflanza de las Ciencias Naturales
subraya el papel del docente como factor de decisidén y disefiador
de actividades ©propicias para llevar a cabo la ciencia
experimental en donde a través del manejo adecuado de planes,
programas, actividades y estrategias se 1lleve al alumno a
comprender la finalidad de esta ciencia mediante 1la correlacidn
tebrico-prdctica que dé como resultado un mejor rendimiento en

la tarea educativa.

Se han encontrado deficiencias en cuanto a este proceso
mismo que en la actualidad provoca diversas problemdaticas que no

ayudan a lograr el éxito esperado.
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Una de las causas principales es el rompimiento que existe
entre la aplicacidédn de planes y programas con la realidad
escolar, en donde todo el conocimiento queda enfatizado al
contenido tedrico, relegandose la importancia de la
experimentacién como elemento reafirmante en el pProceso

ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales.

En este proceso se muestra 1la apatia del docente al tener
gue organizar actividades gue estén relacionadas con 1las
pridcticas escolares, consideréndolas como pérdida de tiempo O
bien porque no tienen 1la suficiente preparacién del dominio del

tema.

También se ha visto que esta problemdtica se da al momento
en que el docente da prioridad al espafiol y matemadticas dejando
a ias Ciencias Naturales como una actividad complementaria,
provocando dque no se lleve a cabo la correlacidn tebrico

practica.

Se ha observado dque otra causa es cuando el docente deja
un lapso de tiempo para aplicar objetivamente 1lo tratado en
teoria, originando gque el alumno olvide en forma inmediata 1lo

aprendido.

Otro aspecto dque repercute es dque no se cuenta con los

materiales necesarios para que el alumno experimente a fin de
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afianzar lo aprendido en la teoria y posteriormente aplicarlo en

su vida cotidiana.

Estas causas repercuten en el bajo rendimiento escolar en
la enseflanza de 1las Ciencias Naturales por descuidar la
vinculacidén de lo tedrico con 1lo practico; por lo que se debe
dar mayor importancia a lo practico, al considerarse como 1la
forma ideal de que el alumno asimile y comprenda 1los hechos
observados.

_—

A. La aplicacién tedrico-practica.

Se ha seleccionado este tema, por ser la ciencia la que
define todo tipo de hechos veridicos realizados por el
investigador cuyo campo le permite establecer un trabajo
metbédico tratando de dar respuesta a todos 1los fenbdmenos

presentados.

La ciencia exige la participacidén del ser humano en todos
los aspectos, ya gque su desarrollo debe ser bajo procesos
encaminados a distintas actividades (que contribuyen al

mejoramiento de la sociedad.

Tomando en cuenta la evolucidn de la ciencia en México se
ha encontrado que en la actualidad se carece de planificacién
gue marque objetivos gque conduzcan y favorezcan hacia el

incremento de ciencia para dar solucidén a los problemas due

afronta el pais.
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Uno de 1los obsticulos que presenta la ciencia, es la poca
aportacién presupuestal que se designa 21 sector educativo
ocasionando que el investigador busque nuevas formas de indagar
sobre hechos cientificos en otros paises, retomando del trabajo
cientifico patrones extranjeros, los cuales trata de poner en
practica en todos los sectores sin considerar las
caracteristicas de cada uno de ellos, resultando incongruentes a

las necesidades que se requieren.

Lo sefialado por Luis Cafledo hace connotar que el actual

sistema, ciencia y sociedad en México presenta 10 siguiente:

Dependencia intelectual de 1la ciencia en los

Estados Unidos, falta de apovo, interés vy

estimulos por parte de la iniciativa privada; 1la

falta de interés por parte de las autoridades

oficiales (1)
lo cual demuestra que 1la ciencia en México se muestra
subdesarrollada, centralizada, enajenada, paupérrima Yy
desconocida, con esto se observa que sbélo a nivel educativo
superior se brinda apoyo para el desarrollo de actividades

cientificas que permitan obtener y mejorar los adelantos

tecnolbgicos que el pais requiere.

El desarrollo de ciencia a nivel primario carece de
lineamientos vinculados a la realidad del educarndo, provocando un
bajo nivel académico ya que sblo se reduce el <conocimiento
cientifico a discusiones de mesa sin tomar ern cuenta el medio
geografico, fisico 'y social: obstaculizindose el proceso

ensefianza — aprendizaje. Tal como 1o estzblecz el Instituto
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Norteamericano de Ciencias Biolbgicas al ocuparse de la serie
de dificultades que presenta la ciencia en la escuela
El enorme progreso cientifico vy tecnoldgico se
convertia rapidamente en contenidos
desactualizados a los programas escolares.... La
existencia de un abismo entre la ciencia que se

estudiaba y cbémo se estudiaba y 1la ciencia que
hacian y cémo la hacian los cientificos. (2)

Actualmente en la escuela primaria se desarrollan programas
en donde el maestro propicia clases expositivas vy rutinarias
haciendo del alumno receptor gue unicamente se concretan a
almacenar informacién de datos y hechos que deben memorizar, sin

llegar a indagar sobre la realidad de la que forman parte.

Uno de 1los errores de 1la enseflanza de las Ciencias
Naturales en la escuela primaria es de que se ha convertido en
una practica dogmdtica donde 1la ensefianza libresca ha dado lugar
a que el educando se enfoque a realizar investigaciones sblo en
su libro de texto a través de cuestionarios que 1lo limitan en su
aprendizaje, "descuidando casi por completo 1la formacién y el

desarrollo de una actitud cientifica." (3)

Ademés, el maestro que carece de interés por 1la ciencia
considera que las clases fuera del aula para el desarrollo de
practicas experimentales son pérdida de tiempo y que a la vez no
contribuyen a la formacién de una actitud cientifica ante 1los
hechos observados, desconociendo que estos medios son parte

complementaria para comprender la teoria marcada por el
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curriculo, por lo que ahora se deduce que las Ciencias Naturales
no se aprenden oyendo u hojeando libros, sino que se necesita

estar en contacto con los fendmenos naturales.

En la ensefilanza de las Ciencias Naturales, es conveniente
que se realicen actividades extraescolares tratando de
correlacionar la teoria con 1la practica a fin de desarrollar en
el educando una actitud reflexiva, pensamiento critico,

sistemdtico, creador y abierto para comprender su medio natural.

Es importante destacar el papel clave que se da en 1o0s
trabajos de laboratorio, entendiéndolos como bastas exXperiencias

de aprendizaje, y la relacidn que guardan con otras ciencias.

Por otra parte se ha visto que el docente carece de
preparacidén para encauzar el proceso enseflanza—aprendizaje de 1la
ciencia, 1o cual ha sido demostrado en la primera conferencia
Interamerinana notandose: "Los programas estdticos y rigidos, la
falta de iniciativa e 1interés por parte del profesor, de
conocimiento del trabajo experimental, escasez de 1los medios

auxiliares y del laboratorio." (4)

También se ha demostrado que el maestro no hace uso de una
metodologia adecuada, puesto gque 1la ensefilanza sigue siendo
rutinaria que se repite igual afio con afio y sobre todo la falta
de investigacidén, generando muy pocos logros en el proceso

educativo.
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Otra causa que se presenta en la actualidad con respecto a
l1a ensefianza de las Ciencias Naturales; es que 1la ciencia esta
basada en el productq Y no en el proceso que exige la
investigacién cientifica, por ello es necesario gue la escuela
cuente con biblioteca y un laboratorio donde 1los alumnos puedan
utilizar su experiencia y al mismo tiempo se familiaricen con el

manejo de 1libros, instrumentos, sustancias y materiales de

experimentacién.

Por lo anterior se observa dque estas causas originan un

serio problema por lo gque nos planteamos lo siguiente:

;Qué elementos son esenciales en la correlacién tedrico
practica del proceso ensefianza — aprendizaje de 1las Ciencias

Naturales en el tercer ciclo?

Para el mejoramiento del proceso de investigacién en el
campo experimental es necesario que el docente disefle nuevas
formas de orientar el quehacer cientifico en el educando para
propiciar en é1, 1la creatividad hacia nuevas actividades que se

vayan presentando.

Con el propdsito de mejorar el proceso educativo en 1la
ensefianza de 1las Ciencias Naturales es necesa}io que el docente
se plantee una serie de objetivos gque conduzcan a llevar 1la
ciencia como un quehacer cotidiano en donde el educando ponga en

practica sus procesos cognitivos, afectivos vy psicomotores con
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1a finalidad de establecer juicios que le permitan interpretar

cébmo explicar el medio que le rodea.

Para obtener un mejor rendimiento en el proceso enseflanza
aprendizaje del tercer ciclo en la escuela primaria, es necesario

responder a los objetivos siguientes:

_ Analizar 1los contenidos de los programas de 1las Ciencias

Naturales del tercer ciclo al inicio del curso.

- Determinar los elementos due correlacionen la teoria con
la préactica de 1los contenidos curriculares de las Ciencias

Naturales del tercer ciclo, como reforzadores del aprendizaje.

- Planear diversas practicas experimentales para dque el
alumno alcance un mayor rendimiento escolar, con la aplicacidbn de

la correlacidn teoria-practica.

_ Desarrollar una actitud cientifica al relacionar el

método cientifico con los avances tecnoldgicos.



CAPITULO II

BREVE RESENA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN MEXICO
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La ciencia es 1la explicacidén objetiva y racional de los
fendmenos del universo, la cual debe ser puesta en practica en el
campo educativo con 1la finalidad de fomentar actitudes de
indagacién y critica en el educando, a fin de que pueda aceptar o

rechazar lo establecido en la teoria marcada por el curriculo.

En la mayoria de las escuelas primarias de nuestro pais se
ha investigado sobre la importancia que tiene la ensefianza de las
Ciencias Naturales enfocada hacia la bsqueda 1lbégica vy
sistemidtica, que se fundamenta en eXperiencias y procesos de

investigacién permitiendo adquirir conocimientos.

Esto ha sido motivo de preocupacidén para algunas reformas
educativas, entre las gque se sefialan:
En el periodo comprendido de 1971-1976 se realizaron cambios en
el 4rea de Ciencias Naturales del ciclo de Educacién Bésica en
donde a través de los planes y programas de estudio, se pretende
dar mayor énfasis a las necesidades mas urgentes del educando a
fin de prepararlo a adquirir un aprendizaje como proceso,
oponiéndose a toda transmisién verbalista; por 1o (Jue
desarrollarén habilidades intelectuales, asi como también una
actitud critica para comprender el uso de conceptos de Ciencias

Naturales gque le sirvan para aplicarlos con creatividad en 1la

solucién de problemas que se le presentan en su comunidad.

Durante este sexenio se hicieron reformas en 1los programas

y libros de texto con la finalidad de mejorar la practica escolar.
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En los afios de 1971 y 1972 se elaboraron y utilizaron 1lo0s
primeros libros de texto de Ciencias Naturales Yy libros
auxiliares para el maestro de escuela primaria, los cuales

tuvieron modificaciones entre 1972 a 1975.

El periodo posterior comprendido 1977-1982 se hace hincapié
en que toda 1la actividad educativa ha de ser encaminada al
objetivo de 1la praxis. Ademis es necesario tomar en cuenta las
necesidades e 1intereses de la poblacidn que se educaba,
pretendiendo desarrollar un sistema de educacidén extraescolar que
facilite una serie de habilidades vy técnicas que lo capaciten

para participar activamente en la solucidén de problemas.

El postulado de esta politica educativa especifica que
El aprendizaje sea activo, es decir que conjugue
los métodos de aprendizaje "aprender
descubriendo", "aprender expresandose", "aprender
interactuando socialmente" de tal manera Jue haya

una continua aplicacién a la practica y a la vez
una constante reflexién sobre la praxis. (5)

La ensefianza de ciencia constituye la forma de transmitir
el conocimiento cientifico originando estudios e investigaciones
respecto a la manera de abordarla, es asi como los investigadores
Rockwell y Galvez en 1982 =studiaron 1la forma de desarrollar 1los
contenidos marcados por el libro de texto como producto de 1la
reforma educativa de 1972, dedicdndose a hacer un estudio
mediante la utilizacién de técnicas de observaciones etnograficas
enocadas a la interaccién verbal entre los maestros y los

alumnos.
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Estas 1nvestigaciones los llevaron a concluir gque 1lo0s
textos manejados por el educando sufren transformaciones debido a
que éste, elabora sus conceptos partiendo de situaciones

concretas que lo lleven a la integracibén del conocimiento.

"Actualmente el sistema educativo se caracteriza
por grandes transformaciones en las relaciones
politicas y econbémicas entre las naciones, exige
gque la educacién primaria brinde a los alumnos
mejor calidad, preparandolos para que se
incorporen en tiempos futuros al trabajo
productivo. (6)

Dicha modernizacibén ha planteado un programa emergente de
reformulacién de contenidos y materiales educativos como una
propuesta que reGne las necesidades de una sociedad, a fin de
fortalecer a corto plazo los contenidos Dbésicos. También se
pretende que a través de la ensefianza de las Ciencias Naturales,
el educando participe activamente en 1la preservacidén del medio en

que vive.

Al abordar la ciencia en el proceso enseflanza-aprendizaje de
las Ciencias Naturales, se han hecho diversas investigaciones,
entre las que es necesario mencionar 1la realizada en el presente

afio por Concepcién Falcbdn Martinez que enuncia 1lo siguiente:

En 1990, Maria Antonia Candela integrante del
centro de investigacién del Instituto Politécnico
Nacional, llevb a cabo una investigacidn
etnografica sobre el razonamiento gque hacen 1los
educandos de primaria al abordar las Ciencias
Naturales. Los resultados demuestran la
importancia que tienen las actividades experimentales
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como base para tener una dinamica en la interaccidn
maestro alumno, de esta forma el educando razonara sobre
el contenido y a la vez entendera los fenémenos en
estudio. (7)

En el trabajo de investigacién realizado en U.P.N. por
Gilberto Bafiuelos Valerio sobre el Método Cientifico en
1a ensefianza de las Ciencias Naturales del tercer ciclo
de Educacibén Primaria, sehala la investigacién efectuada
en 1990 por Gilberto Guevara Niebla, en donde a través de
la aplicacién de un examen sobre conocimientos de las
Ciencias Naturales se obtuvo un promedio de 4.83,
constatdndose un bajo rendimiento en dicha materia ya que
el conocimiento queda reducido a lo tedrico, restandole
importancia a la practica.

De esta investigacién se desprenden las siguientes
problematicas;

Problema de metodologia para la investigacién.

Desconocimiento de fisica, anatomia y fisiologia.

Pobre conocimiento de habitos y practicas de
higiene. (8)

Lo anterior da lugar a que los docentes busquen estrategias de conducir
el conocimiep}to, tomando en cuenta los procedimientos que toda actividad
prictica requiere; en donde al educando se le dé la oportunidad de observar,
manipular y experimentar para llegar a comprobar 1o existente, que den como

resultado nuevos conocimientos que les permitan formular sus abstracciones.

En los articulos presentados por Inés Castro, pone énfasis en el
problema metodoldgico sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales, por 1lo
que invita a todos los docentes a participar en la reflexidén y bisqueda de
estrategias que favorezcan el desarrollo de una actitud cientifica ante los

adelantos de la vida moderna.

=l
‘ :7?7

I
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A. La ciencia.

la ciencia es una valiosa herramienta que sirve en la explicacién de
1os fendmenos que ocurren en su naturaleza, para llegar al conocimiento
cientifico, es necesario basarse en la objetividad que permita ir mids alla
de lo empirico, mismo que aporta las causas y las leyes que 1o rigen. Sin
embargo, para lograrlo es importante que se ponga en practica la
experimentacién para que el sujeto reflexione criticamente acerca de 1los
hechos, procurando formular juicios donde pueda dar a conocer los conceptos
sobre la naturaleza en que se desenvuelve, no concibiéndolos como una
verdad acabada sino como explicaciones relativas, dando lugar a que todo

individuo la conciba y la aplique segin las circunstancias.

I. Divisiones de la ciencia.

1a ciencia en realidad no sigue un modelo Gnico respecto a todo, sino
un conjunto de modelos parciales con la finalidad de dar explicaciones a

1as diversas interrogantes que tiene de la naturaleza.

Es necesario que el individuo llegue al conocimiento mediante la
investigacién, la cual no se da en pedazos de la realidad sino que se llega
a ella mediante el anilisis racional y empirico de cada una de sus partes

para conformar la totalidad de 1o investigado.

Para abordar las diversas problemidticas que existen en la realidad,

la ciencia presenta las siguientes ramas:
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Ciencias Formales: Son las ciencias que se encargan de
abstracciones de la realidad, las cuales no estan en contacto
con ella y para demostrar sus férmulas analiticas son

comprobadas mediante andlisis racional del sujeto.

Ciencias .Factuales: Dependen de los hechos dque se
presentan en la realidad en 1las cuales se requiere del
anadlisis, experimentacién, etc., para poder demostrar las
férmulas o teorias haciendo de esta manera que el conocimiento

no sea algo acabado sino que se mantenga en constante cambio.

También esta ciencia contiene ciertas teorias formales,
gque no se someten a discusién por ser hechos universales que

corresponden a ideas puras.

B. El método cientifico como disciplina de la ciencia.

Las ciencias constituyen 1la base necesaria para
manipulaciones, observaciones, andlisis v actividades
cientificas encauzando al individuo a la comprensién,
partiendo de un sistema légico; ademas se desarrollarédn en las
ciencias actitudes para expresar y sacar conclusiones que 10

conduzcan a tener una aptitud objetiva.

Mario Bunge seflala que "usar la investigacidén es
producto del hombre en donde se puede distinguir 1la ciencia en

el trabajo dando como resultado el conocimianto." (9)
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El método cientifico como parte de la ciencia tiene como
finalidad hallar estructuras generales, por eso el
conocimiento cientifico se ha obtenido mediante el método de

la ciencia que tiene la facultad de ser sometido a prueba para

enriquecer y superarse, a medida gque progresa, la
investigacién corrige o rechaza parte del acervo de
conocimiento, dando lugar a dgue se originen nuevos
planteamientos.

E1 Método Cientifico es un modo de tratar problemas
intelectuales en donde se ponen en juego los érganos de los
sentidos, ideas y la organizacién de é&stos como parte de 1la

lbégica.

De esta manera, la ciencia sblo acepta lo que ha sido
probado, para lograrlo es primordial que el investigador ponga
en marcha el Método Cientifico como conjunto de medios
armonizados entre si, de los cuales se vale para llegar al

conocimiento de la verdad.

E1l Método Cientifico consiste en tener una actitud de
indagacidén para realizar 1las investigaciones cientificas a
través de métodos y técnicas especiales que brinden soluciones
a cada problema. Se fundamenta en las técnicas experimentales,
las operaciones 1bgicas Yy la imaginacibén racional, se
desarrolla mediante las aproxXimaciones sucesivas, se comprueba

reiteradamente en la practica y se afina mediante 1la
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conjugacidén de 1la reflexién comprensiva al estar en contacto

directo con la realidad objetiva.

1. Los pasos del método cientifico.

El hombre en su afan de investigador ha aumentado
conocimientos en las Ciencias Naturales, lograndolos a través de
la préctica y la experiencia que 1las lleva por medio de 1los
sentidos; éstos al comprobarse dan respuesta a las causas gue

originaron dicho fendmeno.

Es necesario que aplique el método cientifico, el cual

consta de los siguientes pasos:

OBSERVACION.
HIPOTESIS.
EXPERIMENTACION.

TEORIA O LEY.

Definicién de los pasos del método cientifico.

Observacién: Es de vital importancia en la ciencia, medio
a través del cual el investigador aplica atentamente 1os
sentidos a un otjeto de estudio, para adquirir de ellos un

conocimiento claro y preciso.
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Segiin William A. Kelly,

Mediante la observacién se hace una llamada al mundo
exterior que es captado a través de 1los sentidos,
especialmente la vista y el oido. Se hace 1la busqueda
fuera del propio yo y se recurre a la experiencia de los
demas. (10)

La observacibén conecta directamente al sujeto con 1la
experiencia, se muestra pasiva ¥y activa; la primera gque se da es
la pasiva en donde el sujeto realiza la primera observacibén de las
cosas, posteriormente 1llegando a 1la activa en la gue se hace una

metodizacidén de las causas con las dque se estd en contacto, con el

propbésito de dar explicacidn cientifica de 1los hechos. La
observacién sefialada por Guillén de Rezzano ha de ser: "Completa
en la medida en que sea exacta, precisa y metbédica." (11)

-

En el proceso ensefianza — aprendizaje de las Ciencias
Naturales, 1a observacién capacita al nifio para adaptarse de
manera répida y exacta al medio en que se desenvuelve. Ademds le

permite obtener nuevas percepciones.

La observacién directa es una valiosa técnica en el proceso
de investigacién, que se encarga de poner en contacto directo al
nifio con 1la realidad, valiéndose de todos los medios que el
educando puede tener a su alcance Yy que a medida gue los emplea se
origina una mayor observacidén para enriquecer sus experiencias

posteriores.
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Es conveniente gque 1los alumnos del tercer ciclo usen 1la
observacién 1libre con el propbésito de que eXxternen Su
curiosidad a través de la formulacidén de sus propias hipétesis
que le permitan experimentar para comprender el hecho

presentado.

Otra de las observaciones dque se 1llevan en el proceso
cientifico, es la sistemdtica en donde se da la fase metddica

y controlada del fenbmeno que se estudia.

El hombre para contrarrestar sus desventajas
sensoriales, ha creado instrumentos que lo auxilian en 1la
observacidbn, por ejemplo: microscopio, telescopio, entre

otros.

De 1a observacién dependen los pasos siguientes, sin
ella, el estudio de la realidad y sus leyes se reducen a
simples conjeturas; para obtener éxito en 1lo investigado es

necesario aplicarla en forma exacta y precisa.

Hipbtesis: Este paso es fundamental en el proceso de 1la
investigacidén, ya que sirve de intermediaria entre la teoria y
los hechos empiricos que permitan enriquecer la ciencia. Por
otra parte, orienta al investigador en direccién de 1la causa

probable o de la ley gque se busca.

La construccién de hipdtesis tiene como finalidad dar



una respuesta provisional, adelantar una explicacién a un
conjunto de hechos que no encajan en una teoria o ésta resulta
insuficiente para comprenderlos y explicarlos, situacidén que
puede definirse como un problema de investigacidn que

obstaculiza el desarrollo del conocimiento cientifico.

El planteamiento de hipbéteis es un proceso complejo en el
que se vinculan dialécticamente el conocimiento tebrico y el
empirico, el nivel abstracto y el congreto, con el fin de
formular hipbtesis mas precisas Yy objetivas, en este proceso

interviene la imaginacidén creativa del investigador.

De acuerdo a Kopin "el valor de la hipbétesis radica en que

reQne lo ya conocido con 10 nuevo, con lo que se busca." (12)

La hipbétesis es un instrumento bidsico en toda
investigacidn, sin ella, 1la ciencia se llevaria en forma lenta y
no se podria responder a nuevos requerimientos que se dan en una

realidad de cambio.

Esto lo expresa claramente Engels, cuando expresa: "La
forma en que se desarrollan 1las ciencias naturales, es 1la

hipétesis." (13)

Experimentacidn: Dentro de 1la investigacién, la

experimentacién determina 1la validez de una hipbtesis mediante
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el andlisis de los hechos concretos que tiene 1lugar en el
desarrollo de un fenbémeno provocado dque se produce en
circunstancias Optimas para obtener resultados en dicha
investigacibén, de esta manera el experimento permite al sujeto
observar el numero de fendmenos que se presentan, ya dJque puede
repetirlo todas las veces due quiera para poderlo apreciar

mejor.

Todo experimento requiere de la observacidén controlada
para someter a prueba Yy contrastar 1a hipbétesis 1llegando a

descubrir la ley.

En el experimento se realizan constantemente dos
operaciones: el anélisis y sintesis, mediante el andlisis del
fendmeno estudiado en cada una de sus partes para formular una
sintesis integrando todo 1o observado y razonado; ambas

operaciones dan la objetividad.

Ausubel enuncia que: "Es el experimento el que lleva la
carga de transmitir el método y el espiritu de 1la ciencia,
mientras que el manual y el maestro asumen la de transmitir el

contenido temdtico." (14)

Por lo anterior, 1la experimentacién es una de las etapas
fundamentales del método cientifico ya que comprobara 1la
hipdtesis, que una vez demostrada pasarad a formar parte de una

teoria o ley.
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Teoria o Ley: Cuando una hipétesis ha sobrevivido z la
prueba del tiempo, entonces 1la hipbétesis recibe el nombre de
teoria, la cual estd sujeta a revisidén y andlisis posterior.
Los nuevos descubrimientos pueden rechazar una explicacidn de

l1os hechos observados.

De lo dicho anteriormente puede deducirse 1la conclusidn
de que el trabajo cientifico busca la verdad y utiliza el
método de investigacién para descubrir y crear nuevas
verdades. El método de investigacién que usa la ciencia exige
trabajo en equipo, disciplina estricta y un amplio espiritu

critico.

2. Método experimental.

Es un método activo, inductivo que es complementado por

la deduccién y que va en direccién al método cientifico.

Maria Teresa Yuren seflala que:

£1 método experimental es de referirse al
aspecto empirico del método que es el
resultado de la norma en el sentido de que en
toda ciencia factual, los conocimientos deben

ser siempre el apoyo de la experiencia sobre
los hechos. (15)

Es decir todo planteamiento de problema cientifico
requiere de datos empiricos gque ayuden a dar solucidén ¥y

despejar todas las dudas que se tengan.
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La aplicacién efectiva del método experimental dependera

del uso de técnicas para dar respuesta al problema.

Los experimentos en la escuela primaria han de partir
por medio de preguntas, a las que es necesario dar respuesta:;
para ello es conveniente hacer pensar a los ninos para que
lleguen a descubrir la verdad. Es por ello que durante el
tercer ciclo se debe acostumbrar al alumno para dJue se formule
hipbtesis; dicho procedimiento servird para hacer pensar al
educando y motivarlo a fin de efectuar experimentos para
comprobar l1a hipbtesis que en su momento serd aceptada o
rechazada. En 1la experimentacidn se deben utilizar los
materiales que se encuentren en el medio gque le rodea; asi

mismo podrén ser elaborados seglin se requiera.

Es imprescindible que el docente entre en accidén con sus
alumnos, con el propdbsito de que ambos construyan sus
concepciones de acuerdo al trabajo realizado que 1lo0s llevara a

comprender mejor el tema de estudio.

Como parte de la investigacién cientifica, el método
experimental permite al educando reunir datos en condiciones
controladas, verificar la hipbtesis y formular conclusiones.

Ademis interpreta por si mismo los resultados obtenidos de su

trabajo.
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En la experimentacién el alumno hace, trabaja, participa
en los procesos de investigacidén vy adquiere nuevos

conocimientos.

C. Métodos utilizados en la investigacién cientifica de 1las

Ciencias Naturales.

En el proceso ensefianza aprendizaje de 1las Ciencias
Naturales, el educando continuamente realiza una serie de
operaciones que 1o mantienen interesado al indagar sobre
diferentes temas de estudio; por tal motivo el método
experimental marcard la pauta a seqguir para vincular la teoria
con la préactica y de esta forma tratar de enriquecer el método

cientifico.

Dentro del método cientifico se consideran 1las

siguientes fases:

Anilisis: Es la descomposicién de un todo en sus partes
para estudiar en forma rigurosa cada uno de 1los elementos,
viendo las relaciones dque guardan entre si y con el todo.

Parte de lo concreto para llegar a lo abstracto.

Hermann expresa "que la investigacién analitica comienza
con la observacién de un hecho o fendbmeno. De esta manera

pasamos a la descripcién de lo que vemos ¥y encontramos." (16)



Sintesis: Es 1la integracién de las partes del toco;
parte de 1lo abstracto a 10 concreto, es decir exis=ze na
reconstruccibén del todo en sus aspectos » relaciores
esenciales que ayudan a tener unz mejor comprersidén de los

elementos que lo forman.

Al respecto Engels manifiesta "No hay sintesis sin
anidlisis." (17), ya que el anélisis se caracteriza por ser la
primera operacién que se realiza en toda activida< parz 1luego
llegar a integrar partes en un todo. En este proceso zanto el
anilisis como la sintesis se complementan y enriquec=n para

comprender mejor las cosas.

Induccién: Inicia con el objeto concreto para llegar a
lo general, es decir sirve para generg%igar una relacibn
observada y eXxperimentada. Este método fue fundado por el
fildésofo inglés Francis Bacon y llevado a la perfeccidén por el

f{sico italiano Galileo Galilei.

El método inductivo es muy utilizado en el campc de las
Ciencias Naturales por ser 1la fundamentacién del método
cientifico. Este método insiste en que toda inveszigacidnm
cientifica parta de datos de evidencia para desrués ser
sometidos a la experimentacidén y determinar las czusas de 1los

fendmenos.

1=
V1]

La induccién se basa en la experiencia de
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observacion, en los hechos orientados experimentalmente,
convence al alumno de las consacuencias de 1los fendémenos y 1o

1l1eva a formarse conceptos cientificos.

Deduccidn es el método que permite partir de lo general
a lo particular; implica ir de una sintesis a un andlisis de
los fendmenos concretos. Este método fue usado por

Aristbteles.

La deduccidén parte de las leyes descubiertas para llegar
a sus consecuencias, se fundamenta en la relacidén, causa Y
efecto, es al mismo tiempo aplicacién y comprobacidén de la

verdad.

1. Etapas de 1la experimentacién en el proceso enseﬁan;g

>

aprendizaje de las Ciencias Naturales.

El ser humano ha tenido la necesidad de conocer el medio
en que vive y la forma de sobrevivir; interesandose por el
estudio de la naturaleza para satisfacer su curiosidad y el
deseo de aprender cosas nuevas. El1 deseo de saber exige

experimentar sobre 1la vida cotidiana, 1o cual ha llevado al

hombre a realizar gran cantidad de descubrimientos.

En su interés por explicar el proceso de bisqueda de los
fendémenos naturales, se hace uso de una serie de acciones que

i1levan a descubrir la verdad.
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I. Observacion.
_ Viendo, tocando, manipulando, oyendo, saboreando,

oliendo y midiendo.

II. Interpretacidn.
_ Seleccionando observaciones significativas.
- Registrando observaciones.
- Describiendo.
- Leyendo tablas gréficas.
- Seleccionando bibliografia.

- Efectuando lecturas comprensivas.

III. Comparacion.
- Estableciendo semejanzas y diferencias.

- Relacionando observaciones cualitativas y cuantitativas.

IV. Organizacidn.
- Seriando.
- Agrupando por caracteristicas comunes.
- Ordenando por complejidad.
- Sintetizando informacidn.

- Elaborando definiciones.

V. Experimentacién.
- Identificar un problema.

- Plantear el problema.
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- Formular hipdtesis.
-~ Planificacidén de experiencias.
- Comprobar hipdtesis.

- Seleccidén de datos significativos.

VI. Deduccibdn.
~ Enuncia modelos explicativos.

- Establece conclusiones.

VII. Aplicacidn.
_ Desarrollar los trabajos de investigacién.

- Aplicar los conocimientos en diferentes problematicas.

VIII. Integraciédn.
- Analizar y sintetizar la informacién cientifica.
En todo experimento es conveniente partir de 1la practica,
iniciidndose con la observacibén del fendbmeno y vincularla con otras
actividades que conduzcan a establecer conclusiones generales para

llegar a la teoria.

Es por ello que en el proceso enseflanza—aprendizaje de 1las
Ciencias Naturales se pretende que el alumno apligue en su vida
cotidiana 1los conocimientos adquiridos por medio de la

investigacidén cientifica.
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D. Correlacidn Tebrico-Practica.

El trabajo de investigacién cientifica requiere de
herramientas tebricas, metodoldgicas Yy técnicas adecuadas para
desarrollar 1la practica cientifica gque se valdrid de 1la
experimentacién para explicar 1los problemas dJue surgen en 1la
realidad. Sin embargo en el proceso de investigacidn sera
posible que existan modificaciones respecto al uso de
herramientas experimentales con el propdsito de crear nuevos
conocimientos haciendo uso de la creatividad para llegar a la
verdad, esto ayudara al cientifico para gque haga SUS
planteamientos gue lo conduzcan a seguir demostrando

continuamente los trabajos de ciencia.

De 10 anterior se deduce que para 1a construccidén del
conocimiento cientifico, es necesario vincular la teoria y la
practica obteniéndose a través de ellos un conocimiento mas
profundo Yy completo de 10s hechos Qque se presentan en 1la

naturaleza.

RaGll Rojas Soriano cita que:

La relacidn tebrico practica debe demostrarse
en el terreno concreto de los hechos en donde
1as reflexiones sobre dicha vinculacidén se
ajustan, enriquecen O se cambizan en un proceso
gque nos acerca cada vez mis a un conocimiento
amplio y exacto de 1la realidad. (18)
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Dentro de la construccidén del conocimiento cientifico se
da el proceso dque corresponde a 1la practica teniendo como

1abor conocer la verdad o el error de la teoria.

Como tal, RaGl Rojas Soriano pone de manifiesto que "No

puede haber conocimiento al margen de la préactica." (19)

Esto supone que el conocimiento tebrico y empirico se da
en forma dialéctica, puesto que continuamente se estan

confrontando para superar 1loOsS conocimientos establecidos.

Para que una teoria cientifica sea verdadera es
importante aplicar procedimientos y técnicas como la
observacién, experimentacidén, analisis, sintesis y encuestas

que sirvan para comprobar su objetividad.

1. Planificacién del proceso ensefianza aprendizaje de 1las

Ciencias Naturales.

En la planeacidén del proceso enseflanza aprendizaje de
las Ciencias Naturales se requiere tomar en cuenta 1los
siguientes elementos: maestro-alumno, temas de aprendizaje,
métodos, procedimientos, técnicas, actividades, recursos y el

tiempo a emplearse en dicho proceso.

Para la planeacién es necesario tener una Dbuena

organizacidn; que sea realista y eficiente, basada en el
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anilisis 16gico, psicoldgico y didadctico de 1los propbsitos a
lograr, partiendo de 1o particular a 1o general y viceversa
considerando el ciclo escolar, la materia y 1a unidad de

estudio; todo esto debe ser acorde a la realidad del nino.

Otra fase que constituye la planeacidén de 1a accién
didictica son: los contenidos de aprendizaje que incluye el
programa, asignatura, unidades y temas, en donde el docente
seleccione, jerarquice y organice dichos contenidos, dandoles

un valor tedérico—prictico en relacién a la actualidad.

En la planeacibn se destacan las actividades
metodoldégicas que se llevardn a cabo dentro y fuera del saldn
de clases, ejecutédndose tanto por el maestro como por 1loOs

alumnos.

La complementacién préctica en la planeacién de
actividades es un recurso auxiliar usado por el maestro y
educando; generalmente en las Ciencias Naturales se usan las
de tipo experimental permitiendo trabajar en forma individual
o colectiva para intercambiar experiencias que los conduzcan a

un nuevo conocimiento.

Por Gltimo se da la etapa de evaluacidén comc parte del
proceso enseflanza-aprendizaje, en donde el docente y el alumno
intervienen para registrar los resultados a través de

observaciones, escalas estimativas, exdmenes, trabajos de
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investigacién y actividades experimentales.

2. La evaluacidn en las Ciencias Naturales.

La evaluacién en 1la escuela primaria juega un papel
importante involucrando tanto al docente como al alumno para
valorar de manera democratica todas aquellas actividades dque
se realicen dentro Yy fuera del saldén de clase; llevandose en
forma continua y permanente, a través del proceso de
correlacidén teoria-préctica de las Ciencias Naturales. Con la
modernizacién educativa, 1la evaluacidén constituye un proceso
amplio, complejo y profundo, al valorar todas aquellas
acciones realizadas por el educando y a 1la vez el respeto

hacia las caracteristicas que éste posee.

A

Es importante que el docente planee la evaluacidén como
un proceso y no como un producto due sea determinante para
acreditar o reprobar al educando; ocasionando en é1 1la

frustraciébn.

L,a evaluacidén como Pproceso guarda relacién con 1los
objetivos de aprendizaje donde se tiende a realizar una serie
de modificaciones que sirvan para retroalimentar el proceso
ensefianza—aprendizaje y tratar de lograr en el educando una

actitud de creador del aprendizaje.
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3. Tipos de evaluaciédn.

Diagndstica.

Al inicio del curso es necesario planear la evaluacidn,
tomando en cuenta los antecedentes del alumno, ésta se
denomina evaluacién diagndstica que tiene el objeto de

verificar el nivel de preparacién que se posee.

La evaluacidén diagndstica es el punto de partida para
saber ubicar al educando de acuerdo a las caracteristicas que
4 3 P . 3 ]
presenta, segun el interés y el conocimiento previo, con este
diagnbéstico se estableceran actividades adecuadas para
orientar el aprendizaje; valiéndose el docente de instrumentos

que ayuden a lograr 1oOsS objetivos previstos.

o8

Formativa.

Esta evaluacidén se realiza durante el desarrollo del
proceso ensefianza-aprendizaje para detectar las deficiencias y
buscar la manera de remediarlos. Dicha evaluacidén se enfoca a
los procesos, poniendo de manifiesto 1los puntos débiles,
errores y deficiencias de modo que el alumno pueda corregir,

aclarar y resolver los problemas que entorpecen su avance.

La funcién de la evaluacién formativa es retroalimentar,

proporcionando al maestro y alumno informacién sobre la manera
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en cbémo se desarrolla el aprendizaje, dandose ésta como un

proceso y no como producto.

Este seguimiento permite al alumno autoevaluarse y tener
criterio para evaluar a sus compafieros y maestro; esta forma
favorece a la sociabilizacidén de los grupos, logrando 1la
adaptacién a toda situacién que surja y siempre buscando la

solucidn adecuada.

Sumativa.

"Es la dque se realiza al término de una etapa de
aprendizaje (un curso, una unidad, un conjunto de unidades, un

tema) para verificar los resultados alcanzados." (20)

Con esta evaluacidn se deben utilizar instrumentos bien
estructurados que brinden informacidén clara y acorde con 1los
aprendizajes a evaluar, logrando a través de ellos una

evaluacién que acredite el curso.

Las evaluaciones parciales son necesarias porgque
adquieren valor para el educando, Jque al promediarse se daréa

cuenta cuil fue su rendimiento durante el curso.



CAPITULO IIT

VISION EPISTEMOLOGICA DE LA TEORIA DEL

CONOCIMIENTO DEL TERCER CICLO
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En toda Reforma Educativa asi como en 1los programas de

ensefianza se distinguen tres elementos:

Una teoria psicolbégica acerca del desarrollo del
individuo, una concepcién o metodologia de la ensefianza y 10s
propbésitos a lograr; es decir el tipo de formacidn cientifica
a obtener due deben responder a las condiciones socig

econbémicas y culturales del pais.

Estos elementos han dado las pautas para que se incluyan
dentro de los planes y programas de estudio, las diferentes
etapas del desarrollo del nifio, con la finalidad de conocer 1la

forma de cémo el educando construye su propio aprendizaje.

El1 proceso enseflanza-aprendizaje en la escuela primaria
se rige por el fundamento de la Teoria Psicogenética de Jean
Piaget, puesto que se ha preocupado por conocer el
desenvolvimiento del nifio y ubicarlo en niveles de acuerdo al

desarrollo cognitivo, afectivo y psicomotriz.

Los conocimientos aportados por Piaget es centrar 1la
atencidén en que

El conocimiento es un proceso dialéctico de
interaccidén entre el sujeto cognoscente y el
objeto de conocimiento gue a diferentes
momentos de su desarrollo alcanzan formas de
equilibrio cada vez méds estables, complejas Yy
avanzadas. (21)
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Esto significa que el educando debe estar en contacto
directo con las cosas que le rodean, poniendo en juego 1loOs
b6rganos de los sentidos para establecer la interaccidén con el
objeto de estudio entendiendo experiencias para asimilar

nuevas formas de conocimiento.

Piaget expresa que la interaccién y la construccién del
conocimiento, se da en la medida en que el sujeto esta en
actividad dentro del medio y las relaciones que mantiene con
é1; originidndose un proceso dialéctico entre ambos,
permitiendo una verdadera construccibén del conocimiento
logrado a través del conjunto de estrategias y de acciones

aplicadas por el sujeto sobre el medio.

El1 desarrollo de 1las Ciencias Naturales por el alumno
del tercer ciclo en la Escuela Primaria se 1lleva mediante el
inicio de un razonamiento inductivo partiendo de hechos
concretos due je facilitan el andlisis sobre lo que estd
investigando para elaborar abstracciones sobre el objeto de

estudio.

A. Caracteristicas psicoldgicas del alumno de quinto y sexto

grado.

En 1la comprensién del proceso enseflanza-—aprendizaje de
l1as Ciencias Naturales, el alumno de guinto grado se encuentra

en el periodo del pensamiento 16gico-concreto que se presenta
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de los 7 a 11 afios, en donde el nifio es capaz de mostrar 1la
16gica ante los objetos f{isicos. Tiene 1la facultad de hacer
uso de la reversibilidad, la cual le permite invertir

mentalmente lo que antes habia llevado fisicamente.

Se vuelve sociocéntrico, es decir, cada vez mas

consciente de la opinién de otros.

£1 nifio es capaz de pensar en objetos ausentes Jue Se€
apoyan en imagenes vivas de experiencias pasadas. Su

pensamiento se limita a cosas concretas en lugar de ideas.

Durante este periodo el alumno se interesa por 1los
hechos y fendmenos en forma intuitiva, poniendo interés en
actividades que para €1, le resultan dificiles tratando de
dominarlas mediante la ejercitacién. De ahi que esta etapa es

la idbénea para iniciar la investigacién cientifica.

El papel del docente debe ser encauzado a conocer las
caracteristicas que presenta el alumno de esta edad, ya due
manifiesta un acelerado desarrollo fisico, mental y 1la
proximidad a la pubertad haciéndose notar mediante la
inestabilidad hacia lo mismo, también es necesario plantear
problemdticas con el fin de establecer discusiones en donde
emplee su inteligencia para buscar 1las soluciones idbneas, las
cuales seran elaboradas en trabajo en equipo para enriguecer

el aprendizaje.



Los alumnos del sexto grado que comprenden las edades de
11 a 15 afios se encuentran en el periodo de las operaciones
formales, que se caracteriza por 1la habilidad de pensar mas
alld de 1la realidad concreta; ahora puede pensar de las

relaciones y otras ideas abstractas.

El nifio de pensamiento formal tiene 1la capacidad de
manejar a nivel 1l6gico enunciados verbales. Es capaz de
entender plenamente Yy apreciar las abstracciones simbdlicas y
1a critica literaria, asi como el uso de metdforas y en donde
poco a poco va involucridndose en discusiones espontaneas de

temas que requieren de conceptos abstractos.

Un rasgo caracteristico de esta edad es dJue pone en
prdctica el pensamiento 16gico formal al momento de centrarse
en los temas de estudio que requieren de la investigacién,
experimentacién y reflexién. Por tal razdn la atencidén del
educando se centra en conocer los hechos y las causas a
profundidad manifestando cada vez més el interés hacia 1los

temas cientificos.
A esta edad el alumno se interesa por 1la formulacidén de
hipbtesis y la aplicacidén de la experimentacidn para llegar a

redescubrir la teoria establecida.

Otro de 1los rasgos que sobresalen es la pubertad, en
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donde manifiesta un desequilibrio de 1la personalidad tanto
f{sico como psiquico, anhela el autodominio, planea metas Yy
trata de corregir sus defectos. Se integra a su grupo social

recordando su individualidad.

1. La construccidén del conocimiento.

La teoria Piagetiana, expresa dque la actividad del
sujeto es de vital importancia en el proceso de adquisicidén de
conocimientos cientificos; sin embargo el desarrollo del
conocimiento cientifico no hubiese sido posible si el sujeto
no hubiera intervenido, ya dque este conocimiento requiere de
un proceso de construccién y de interaccién entre el sujeto y
el medio, por tal motivo, es fundamental que se ponga en
marcha la observacidbén y 1la experimentacién que proporcionen la

objetividad a los fendémenos o hechos estudiados.

Para lograr la objetividad se presentan dos niveles:

- En el primero se alcanza a través de 1las miltiples

experiencias, al momento de repetirlas constantemente.

- El1 segundo nivel, lo interpretativo, incluye las

condiciones que deben darse para lograr la objetividad.

Todo cientifico no puede deslicar 1la teoria de 1la

practica y viceversa de acuerdo a la situacién problematica
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que se presente. Sin embargo en el proceso enseﬁanzg
aprendizaje de 1las Ciencias Naturales se requiere de 1la
aplicacibén de 1la correlacidén tedbrico-practica, ya gque haria
gque el educando se interesara por temas cientificos gque 1le
ayudaran a satisfacer su curiosidad ante . ias hipbtesis
planteadas, puesto que a 1la edad de las operaciones concretas
y formales se estid en posibilidad de reflexionar, analizar,

interpretar y construir el conocimiento en base a un tema de

estudio.

Es indispensable que el alumno tenga la iniciativa de
redescubrir lo que existe con 1la finalidad de actuar como

sujeto critico y creativo ante las cosas Yy fenbdmenos.

§



CAPITULO IV

T.A ESCUELA TRADICIONAL Y LA ACTIVA
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A. La influencia del tradicionalismo en la escuela primaria.

La practica escolar ha sido llevada en parte por el
tradicionalismo que sigue imperando en el trabajo cotidiano
del aula, debido a gque se cae en metodologias que no van
acordes a 1las caracteristicas del nifio. También se observa dque
el docente presenta aptitudes que son el reflejo de su
formacidén, lo cual reproduce a 1los alumnos a través de

programas Y actividades que son desarrollados en el aula.

El tradicionalismo se caracteriza al momento en que el
docente lleva la ciencia transmitiendo conceptos que tienden a

ser memorizados y evaluandolos de manera cuantitativa.

Ante esta situacibén el alumno asume el papel de agente
pasivo, de receptor, sin preocuparle pensar y reconstruir el
conocimiento. Por otra parte el objetivo que se enseflaba
carecia de aplicacidén a la realidad, predominando ejercicios

rutinarios y lecciones repetidas de memoria.

Esto repercute aun cuando el docente acepta y lleva a
cabo las actividades marcadas por el curriculo sin tener
iniciativa de modificarlas para propiciar situaciones en donde

el nifio participe activamente.

Muchos educadores piensan que puede ensellarse
el método cientifico directamente
convirtiéndolo en un conjunto de reglas como se
trata de enseflar muchas otras cosas en 1la
escuela, reduciéndolo a una serie de
instrucciones verbales que se transmiten. (22)



B. Método activo.
E1 guehacer cientifico se realiza por medio del método

que es el camino a seguir en toda investigacion.

De acuerdo a las circunstancias que se dan en el presente
siglo es conveniente situar al educando de manera lb6gica, en
donde el docente haga uso del método activo, poniendo en
relacién la teoria con 1la practica, desarrollando en el alumno

la iniciativa, 1la reflexidén y la creatividad.

£1 método activo en 1las Ciencias Naturales requiere de
mayor participacién del alumno en actividades de investigaciédn.
Por eso es importante vincular la teoria con la préactica con el
fin de alcanzar un conocimiento mis profundo y completo de los

fenbémenos; ya que éstas, son meramente précticas.

Dentro del método activo como parte de la Escuela Nueva,
tiende a encauzar al educando a todas aquellas actividades
espontaneas dque é1 proponga en donde el aprendizaje sea el

resultado de la accidén del trabajo colectivo.

La didictica moderna da mayor importancia al método de
aprendizaje, que al programa, es decir cuando el docente emplea
métodos adecuados a las necesidades de los nifios y los mantiene

interesados, por lo gque se identifica con el método cientifico.
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Este método .pretende desarrollar un aprendizaje activo,
en donde el maestro guie al alumno en 1las actividades dque
favorezcan al mejor rendimiento escolar; gracias al proceso
dindmico en donde el alumno es el sujeto que asumird la actitud

de investigador de ciencia.

E1 docente tenderda a buscar 1los métodos, técnicas Y
procedimientos mias adecuados a los alumnos, puesto gque de é1l

depende que el aprendizaje resulte pasivo o activo.

1. La escuela progresiva de Dewey.

Dewey sefiala que la educacién es el método fundamental de
progreso y de accidén social, en donde el docente se encarga de
educar no sdlo individuos sino que contribuye a formar una vida

social justa.

El1 método cientifico es aplicado en todos 1los campos de
ciencia enfocéndose a estudiar problemas humanos para tratar de
erradicar los prejuicios y en contraposicién a esta idea, 1a
escuela pretende que el individuo tenga una actitud cientifica,
abierta y comprensiva en donde pueda poner a prueba sus

experiencias para aceptar o modificar sus concepciones.

El1 autor considera que la 16gica tiene valor instrumental
y operativo ya que constantemente se hace uso de la reflexién

gque permite transiIormar una situacidén de dudas y conflictos a

107725
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situaciones claras, coherentes y ordenadas.

Toda investigacidén debe partir de una situacidn
problematica (duda) siendo el primer momento de la bsqueda, en
donde se dan soluciones vagas al problema; en Su segundo
momento se presenta el desarrollo de soluciones, aplicando el
investigador el raciocinio, después se da el tercer momento que
es la observacidn y experimentacidén que permite comprobar 1las
hipbtesis planteadas; enseguida se vuelve a tomar la misma
hipbdtesis para agregar O quitar ideas, quedando establecida

para ser verificada y aplicada en toda situacién problemdtica.

Dewey considera gque 1la escuela debe ser un ambiente de
vida y de trabajo basada en el método de investigacidn, en
donde se actlle con libertad desarrollando actividades a fin de
poder obtener y eXternar experiencias que conduzcan a dar

solucidén a problemas.

Esta pedagogia da 1la oportunidad al nifio para que realice
observaciones e investigaciones directas, auxilidndose de
materiales de consulta para ampliar sus conocimientos, los

cuales compartird con sus compafieros y maestros.

Para Dewey 1la experiencia es la parte esencial para
llegar al conocimiento tomando en cuenta la subjetividad y
objetividad gque se dan en el proceso de la investigacidn hacia

1a construccidédn de un nuevo aprendizaje.
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2. Aportaciones de Freinet.

Freinet sefiala que la ensefianza cientifica debe estar
pasada en el cimulo de experiencias por el nifio, al momento de
estar en contacto con 1la realidad, por ello es indispensable
adentrar a los niflos en su propia cotidianidad, partiendo de
sus preguntas, dejandolos investigar y descubrir por si mismos
hasta encontrar el porqué del problema vy la forma de

solucionarlo.

E1 abordar el problema implica una serie de procesos de
los cuales se vale el docente para obtener resultados due
favorezcan a esclarecer 1las dudas Qque se presentan en 1la
investigacién cientifica. Por ello es esencial que el docente
escuche, observe e investigue con el nifio a fin de ordenar 1las
cuestiones que permiten clarificar el tema de estudio. Es
importante que el docente no caiga en el verbalismo porque

obstaculizaria el proceso de aprendizaje.

El rol de la escuela primaria es encauzar al educando a
enriquecer su concepto de ciencia, valiéndose de
investigaciones y experimentaciones que 10 conduzcan a conocer
1os fendmenos que se presentan, segin Freinet sefiala dque 1la
mejor solucién sera:

a) Permitir como base un gran abanico de

observaciones y experimentos.
b) Ayudar a los niflos a gque no se queden en el
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cbmo y el porqué de las cosas, sino escrutar
con ello los problemas para los gque no hemos
encontrado soluciones satisfactorias. (23)

Esto dio lugar a que Freinet utilizara 1la técnica clase
paseo con la finalidad de introducir al nifio a conocer su
comunidad. Es aqui donde el educando inicia sus primeras
experiencias mediante 1la observacibén directa, formuléndose

preguntas que analizaréd para llegar a deducir la explicacién.

Durante este proceso se facilita el intercambio de ideas,
en donde todos los alumnos aportan experiencias en relacidn al
tema de estudio, permitiéndole 1llegar @ estructurar nuevas

concepciones de acuerdo a lo asimilado.

Por lo tanto "la investigacién cientifica no es mas que

tanteos, saltos, retrocesos.” (24)

La funcidén del docente es propiciar 1la expresién del
alumno a través de los ficheros escolares en los que se anotaran
todas las observaciones, experiencias Yy descubrimientos, que
hayan realizado a lo largo del proceso; para aplicarlos en la

solucidén a sus problemas.

Freinet en sus escritos, critica 1la formacidén escoléastica
gue ha tenido el docente en forma libresca y la manera de como
1los transmite, lo cual hace que los docentes no estén preparados

para manejar con fluidez 1las técnicas gque se requieren en el
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campo de investigacién cientifica en al escuela primaria.

El1 autor propone Jue se erradique el verbalismo por el
hecho de que esta situacién no implica la investigacidén y 1la

experimentacidn.

Por tal razén se hace hincapié en gque se parta de 1la
realidad, de la experiencia y de 1los medios gque posee para

facilitar la comprensién de los conceptos abstractos.

El trabajo de Freinet, estid encaminado a explicar 10s
procesos que sigue el educando en el aprendizaje, sefialando que
éste aprende por ensayo y error, puesto que por ningin motivo el
docente harda ver 1los errores cometidos por ellos, Ya que esto
obstaculiza el aprendizaje. Asi mismo expresa, que el nifo
actlle espontineamente, donde aflore sus vivencias y se dé cuenta
de sus errores, impulsidndolo a que trate de construir conceptos
para ponerlos en pridctica y pueda transferirlos a otros nuevos

problemas.

c. La didactica critica.

Es una propuesta para mejorar el proceso ensefianza
aprendizaje, plantea el andlisis continuo de la practica
docente, los roles que juega el docente como el alumno, 1la
dinamica de 1la institucién y el significado ideolbgico de cada

uno de ellos. Una de las aportaciones que tiene 1la Didéctica
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Critica es gue todos aprenden de todos cuando se trabaja en
conjunto, esto da 1lugar a dque el docente desarrolle actividades
apegadas a 1la investigacibén donde ponga en marcha 1la correlacidn
tebrico préactica para hacer Jque el alumno se involucre en la
solucién de problemas y aporte nuevas alternativas a fin de

mejorar el trabajo de ciencia.

Esta didactica ofrece la oportunidad de dque el alumno
maneje continuamente instrumentos elaborados por é1, para hacer
mas objetivo en sus observaciones Y comprobaciones que Sse€ dan a

través del proceso de investigacidn.

De 1o anterior Azucena Rodriguez expresa 1o siguiente: "El

aprendizaje como un proceso dialéctico." (25)

Esta aseveracidn se apoya en que el movimiento que recorre
un sujeto al aprender, no es iineal sino gque implica crisis,

paralizaciones, retrocesos;, resistencias al cambio, etc.

Los objetivos de aprendizaje en 1la Didictica Critica
marcan la pauta en el proceso de 'planificacién, desarrollo Y
evaluacién de las actividades que se presentan en los temas de
estudio. Por otra parte se rechazan todos aquéllos gue sean de
caricter conductual; con el propbésito de que el trabajo sea
dindmico entre docente y alumno para construir en forma continua

y auténoma el conocimiento.
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Lo anterior es afirmado por Ana Hirseh, seflalando gue:
Si el conocimiento s un proceso infinito y no
existen las verdades absolutas, el contenido de
un programa no puede presentarse COmo algo
terminado y comprobado, toda informacibén esta

siempre sujeta a cambios y al enriquecimiento
continuo. (26)

Es necesario que el docente analice los programas antes del
curso, con la finalidad de estructurar 1las unidades y poder tener
un mejor rendimiento en el desarrollo del trabajo docente, por
ello el docente como el alumno se responsabilizarén en el
seguimiento de actividades de investigacién tomando en cuenta 1o0s
momentos de anidlisis y sintesis, de reflexién y de discusidn para

mejorar continuamente la pridctica escolar.

La perspectiva de la Didictica Critica, concibe que el
aprendizaje, es un proceso que constantemente muestra momentos de
ruptura y reconstruccidén de conocimiento, déndole mayor énfasis

al proceso gque al resultado.

La evaluacidén propuesta por la Didactica Critica debe ser
planeada Yy ejecutada adecuadamente en donde se lleven
interacciones tanto del docente como de alumnos con 1la finalidad
de autoevaluarse y reconocer sus logros en el aprendizaje, como

también aplicar la retroalimentacién en caso de ser necesaria.

Con respecto a las ideas del Profesor Pedro D. Lafourcade

consigna que:
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3 evaluacidédn es entendida como una etapa del proceso
educacional que tiene por fin comprobar en forma sistematica en
medida que se han logrado 1los resultados previstos en los

objetivos que se hubieran especificado con antelacién." (27)



CAPITULO V

ANALTSIS CURRICULAR DEL TERCER CICLO
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El1 anilisis de contenidos basicos del tercer ciclo permite
dar un enfoque general de 1los temas a tratar durante el afio

escolar.

El docente, facilitard el estudio de las Ciencias Naturales
mediante actividades que den a conocer al educando la apreciacidn
y aprovechamiento de 1los recursos, de esta manera indagara,

analizard y deducird sobre lo que le rodea.

El Programa para 1la Modernizacidén Educativa de 1989 1994,
considera como Area las Ciencias Naturales, teniendo como
propbésito analizar los métodos de investigacién cientifica que

ayuden a resolver situaciones de la vida diaria.

Con el Programa Emergente que actualmente se lleva, se da
mayor énfasis a la asignatura, destacando problemas de nuestra
época como son: el medio ambiente y 1la salud, teniendo como
objetivo fomentar 1la toma de conciencia, el compromiso y 1la

participacién del educando en la realidad.

Estos programas capacitan al educando a definir sus
problemas, buscar informacidn, ordenarla vy dar ©posibles

soluciones.

En la planeacidén escolar de Quinto Grado, se presentan los

siguientes contenidos tematicos:
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a) Cébmo resolvemos problemas.
b) Una excursibén al campo.

c) Las plantas.

d) La ganaderia.

E) Los seres vivos y el medio.
f) E1 clima.

g) Cébmo se forman las rocas.
h) El1 paisaje cambia.

i) La vida en el agua.

j) E1 petrdleo.

k) Nuestro cuerpo.

1) cbémo cuidar nuestro cuerpo.

De esos temas, los que tienen una amplia correlacidn
tebrico préctica son: temas a, b, £ y J. La aplicacidén del
método experimental en estos temas facilita el manejo de
observaciones, investigaciones y experimentaciones que sirvan
para comprobar el fenbémeno natural. Sin embargo en ocasiones
sbl1o se abordan algunos pasos del método cientifico, ya que no se
llega a la formulacidén de conclusiones inmediatas porque 10s
resultados se obtienen a largo plazo, es decir en el tema "a"

"Cémo resolvemos problemas".

En el Sexto Grado las Ciencias Naturales intentan
desarrollar de manera sistemidtica las habilidades propias de 1la
metodologia cientifica vista como medio importante para adquirir,

transmitir y acrecentar la cultura.
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En los contenidos tematicos de este grado se muestran 1los

siguientes:

a) Ecosistemas.

b) Pesca.

c) Mineria.

d) Contaminaciédn.

e) La célula.

f) E1 desarrollo.

g) Nutricidn.

h) Evoluciédn.

i) La tierra cambia.
j) Herencia biolbgica.
k) Comportamiento .

1) Ciencia y sociedad.

De los temas anteriores, los que mis se aproximan al método
cientifico son cuatro; a, d, e y 1. En el 0ltimo tema se
presenta una serie de hechos que se han dado a través del tiempo
con la intervencidn del hombre para saciar sus necesidades, este
tema permite dar libertad al educando para plantear una
problemdtica y dar solucién por medio de 1la investigacidbn

cientifica.

En los contenidos temdticos de quinto y sexto grado se

presenta una continuidad gque tiene como objeto partir de una
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situacidén concreta que lo conduzca a 1a deduccidén del tema en
estudio. Esto va en relacién a la psicologia del nifio de quinto
grado, el cual se encuentra constantemente planteéndose
problemdticas, busca informacidén y experimenta para explicarse el

fendmeno en estudio.

A partir de sexto grado, el alumno realiza abstracciones
que son significativas, poniéndolas de una manera 16gica y formal

en el momento gue se redquiera.

Los contenidos bédsicos del tercer ciclo han llevado a 1la
conclusién de que entre los grados de quinto y sexto, si existe
una correlacidén en forma continua y gradual; presentandose de
manera semejante en el programa emergente, sin embargo el papel
del docente es adaptar las actividades al nifio facilitando 1la

construccién de su aprendizaje en las Ciencias Naturales.

La relacidén que se da entre los temas de gquinto y sexto

grado, son los siguientes:

- El1 tema de "Cémo resolvemos problemas" mantiene vinculos con
“IL,a ciencia y sociedad"; debido a gque el nifio aplica los pasos
del método cientifico que 1lo conducen a tener conclusiones de

forma mediata e inmediata.

- Una excursidn al campo guarda relacidn con los ecosistemas, ya

gque el educando lleva a cabo el contacto directo con los seres
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vivos, permitiéndole interactuar con ellos al momento en dque
recolecta, ordena, clasifica y analiza 1la forma de adaptacién

segin el medio que les rodea.

- Las plantas estan en relacidn con la célula, ambos temas tienen
secuencia, ya que en 5o0. grado se Ve la clasificacidn de
fanerbgamas y criptdgamas, después en 60o. el alumno se enfocara a

un estudio més especifico de las partes que 1o integran. (Anexos

Ootro de los temas es "La vida en el agua", el cual
demuestra el aprovechamiento de 1los ecosistemas acuaticos y 1la
forma de como el hombre los destruye de manera irracional. Esto
conduce a tener conocimiento sobre 1los microorganismos vy
organismos gque viven en el agua y las consecuencias que producen
en el hombre, dando lugar a gue en 60 grado se aborde "La

contaminacidn del agua y sus efectos". (Anexos 4, 5, 6)

Al estudiar las Ciencias Naturales es importante la
correlacién Tedrico-Préctica, en donde la ciencia requiere de 1la
aplicacién del método cientifico que tiene como esencia la
experimentacibén; haciendo gue el alumno esté en contacto directo
con los fenbmenos a fin de obtener resultados objetivos que 10
lleven a estructurar conceptos Yy dJue éstos 1le sirvan para

descubrir otros planteamientos en el quehacer cientifico.

Es necesario que el eiucando adquiera de su entorno natural
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agquellos materiales gque le auxilien a 1la construccién de
instrumentos, para usarlos en la experimentacién y a la vez

ayuden a demostrar 1las hipbétesis planteadas en un principio.

Durante el analisis de 1los libros de texto del ‘tercer
ciclo se presenta una aproximidad para abordar la teoria con la
préactica, pero esto no significa que sean suficientes para la

comprensién del objeto de estudio.

Una de las desventajas que presenta el libro de texto
sobre el contenido, es gque brinda informacién que no satisface
la curiosidad del alumno por encontrarse desactualizados. Asi
como también se carece de una mayor participacién del docente al
no tratar 1los temas con la experimentacién, dado que s6lo se
concreta a retomarlos como lo mejor para complementar el
aprendizaje, sin preocuparse para dar explicacidén sobre 1las

ey

interrogantes que plantea el alumno.

Fl estudio de las Ciencias Naturales tiene un enfoque
amplio por 1lo gque el educando investigarad en diversas fuentes
bibliogrificas, manteniéndose interesado al realizar otro tipo
de investigaciones (entrevistas, encuestas, etc.), con el fin de

ampliar su conocimiento cientifico.
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Lo qgue puede sustentar nuestro trabajo es la siguiente:

A. HIPOTESIS

La falta de elementos esenciales repercuten en la
correlacidén tedrico practica del proceso enseflanza aprendizaje

de las Ciencias Naturales en el tercer ciclo .



CAPITULO VI

ANALISIS DE RESULTADOS DEL TERCER CICLO
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En la presente tesis documental se hace hincapié en 1la
correlacidn tebrico practica del proceso ensefianza aprendizaje de
1as Ciencias Naturales. Esto ha hecho investigar las posibles
causas gue existen en la practica docente, descuidando en parte
e1 desarrollo metodolbégico de caracter prédctico, resultando
fragmentado el conocimiento y originando un pajo rendimiento
escolar mediante el uso de metodologias inadecuadas, desinterés
del docente hacia las Ciencias Naturales, elaboracidbn de
instrumentos, desconocimiento del método cientifico, el empleo de
evaluaciones que son objeto del producto que se da al finalizar
el tema, no considerando la serie de actividades qgue se presentan

en forma espontanea al llevar a cabo la ciencia.

Durante el andlisis realizado en 1los contenidos temédticos
de quinto y sexto grado, hemos constatado que 1la correlacidn
tebrico prictica depende de la forma de abordarlo; como también
no basta con 1la teoriasgue marca el 1libro de texto siendo
importante que el alumno busqgue sus propias fuentes
bibliograficas, diversos apoyos que vengan a satisfacer sus

interrogantes y a la vez contribuyan a la formacidén de conceptos

para explicarse 1los fenbmenos de la naturaleza.

Al confrontar los temas de Ciencias Naturales del tercer
cicio se ha observado que existe una continuidad vy gradualidad
puesto gque en el quinto grado cada tema se inicia con hechos
concretos para llegar a abstracciones, mediante actividades

eficientes que permitan la construccidén del aprendizaje; en sexto
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grado se hace profundo el contenido dando lugar a dJue el alumno
compruebe las abstracciones debido a gque a su edad se muestra
cientifico ante los hechos, dando aplicacidn a todo conocimiento

adquirido.

Con lo anterior se pretende aplicar la correlacién tedrico

practica en 1as Ciencias Naturales mediante 1o0s siguientes

elementos:

1.- Estrategias adecuadas en 1la realizacién de actividades
tebrico practicas. .

2.- Respetar 1la individualidad de 1os alumnos al emitir un
juicio.

3.- Desarrollar el sentido de 1la investigacién.

4.- Aprovechar los recursos que 1e brinda su entorno para la

elaboracidén de instrumentos de laboratorio.
5.- Aplicar el método cient{fico como un método didictico en los

diversos temas.

Estos elementos vienen a reforzar el aprendizaje adquirido
a través de 1las experiencias y 1la relacidén gque se tenga para
desarrollar los temas, permitiendo al alumno de gquinto grado
adaptarse al afio siguiente, poniendo en préactica sus
conocimientos como bases esenciales para el desarrollo de otras

actividades que complementen su formacién cientifica.

E1 estudio de las Ciencias Naturales requiere 2l uso de
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priacticas experimentales que sean Gtiles en la comprensién de 1los
temas marcados por el curriculo escolar. Es demostrable que son
determinantes como experiencias gue auxilian 1la teoria del
conocimiento, facilitando tener un amplio concepto de hechos que
se dan, esto lleva al educando a tener iniciativa para indagar
sobre 1los diferentes pasos dJue constituyen el proceso Y dar
solucidén a lo que se busca, se daria cuenta que la ciencia es una
verdad relativa y aceptard que la naturaleza estid sujeta a

cambios.

La ciencia ha sido desarrollada en la medida de las
necesidades del Thombre, por lo que en tiempos actuales su
aplicacibén redunda en 1los avances cientificos y tecnolbégicos que

benefician a la humanidad.

En la escuela primaria, en el tercer ciclo los alumnos
manifiestan cierta curiosidad sobre 1o0sS diferentes avances de la
ciencia, en donde imaginan y crean Sus experimentos, para
ponerlos en funcién y a la vez resolver su problemdtica. Con
ello, el educando tiene la oportunidad de usar 1los materiales gque
se encuentran a su alrededor para la elaboracién de instrumentos
que necesita en el proceso ensefianza aprendizaje de las Ciencias

Naturales.

A lo largo de esta investigacién se han elaborado préacticas
con la finalidad de hacer objetiva 1la clase y obtener mejor

rendimiento escolar, esto se confirmé al momento de llevarlas a
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su ejecucibn, asi como crear otras planeadas por el educando de

manera espontanea.

En algunos temas 1los educandos tuvieron 1la oportunidad de
realizar inventos, dando explicacidén de 1los materiales empleados,
de 1la forma de elaborarlos y por Gltimo el cbémo aplicarlos; esto

permitié relacionar la ciencia con la tecnologia.

Con esta investigacién no se pretende formar cientificos,
sino crear en el educando una actitud critica y cientifica ante

los fendmenos que se le presentan.

Este trabajo de investigacién fue apoyado en otras
investigaciones realizadas, as{ como en las diversas reformas
educativas que se han presentado en las Ciencias Naturales,
tomando como referencia desde el afio de 1971 a 1993, en donde
actualmente se le da un enfoque més prédctico, interviniendo 1la
inventiva y creatividad del alumno partiendo de experiencias para
construir su aprendizaje desarrollando actividades para conocer
al educando y determinar 1la manera de orientarlo hacia nuevas

propuestas.

La presente investigacién se fundamenta en 1la Teoria
Psicogenética por dar énfasis al desarrollo que muestra el
educando, en este sentido el estudio del tercer ciclo se

caracteriza por ser concreto y formal.



76

Fn el trarscurso de la U.P.N., se ha fortalecido el trabajo
cotidiano, al ecplear el método activo como una alternativa para
el cambio de la ctractica docente por 1o que se€ ha considerado la
Técnica Freine: como herramienta aplicable eén las Ciencias
Naturales, en dcnde permite gque el alumno tenga contacto directo
con la realidac. Ootro de 1los aspectos es 1la valoracidn al
trabajo desemperzdo durante las actividades del proceso enseﬁanzg

aprendizaje.

Con respeczo a los libros de texto del tercer ciclo, se
observa la continuidad de 1los temas, dando margen a dJue se
conozcan otros nedios que auxilien el contexto. Por otra parte
se pretende estzblecer la correlacién tedbrica—practica como una
alternativa parz alcanzar mayor rendimiento en las actividades

tebdricas como experimentales.

Para confirmar la hipbétesis planteada en el trabajo de
investigacién dccumental, se procedié a la aplicacidén de una
encuesta para naestros estatales ¥y federales ubicados en 1las

iocalidades de ¥onclova y Castafos; obteniéndose 1los siguientes

resultados: (Anzxo 7)

Se tiene -onocimiento de 1las Ciencias Naturales, se da

prioridad a la funcidén téorica descuidando la practica.

En ocasior=s se aplican los pasos del método cientifico en

forma rigida secin el tema de estudio.
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1,0 anterior provoca gue s6lo se tomen las actividades

practicas marcadas por el libro de texto.

Los experimentos se llevan a la pridctica mediante
instrucciones previas, no llegando a establecer conclusiones,
debido a gque el nifio muestra una serie de dudas que no son

disipadas por el docente.

En su mavyoria se quejan de la falta de recursos econbmicos
para la realizacidén de instrumentos y actividades fuera del saldn

de clase.

La evaluacibén es considerada como medio indispensable en el
proceso enseflanza aprendizaje que sirve para conocer al alumno en
forma integral, pero hay quienes difieren dque la evaluacidén se da

por medio de exémenes escritos, restmenes y cuestionarios.

Los resultados recabados en las encuestas aplicadas a

alumnos del tercer ciclo son: (Anexo 8)

En la clzse de Ciencias Naturales, el alumno se concreta a
leer el libro, hacer restmenes y contestar cuestionarios para ser

evaluado.

La clase se desarrolla mediante la explicacién del docente

en donde el alurmno acepta las indicaciones del mismo.
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En su mayoria no realizan investigaciones documentales Y de

campo, Yya que sblo se concretan al libro de texto.

Por lo general el 75% de los cuestionamientos dieron como
resultados que los experimentos no son frecuentes para abordar
ios temas, fragmentando el aprendizaje debido a que no se llega a

la formulacidn de conclusiones.

Gran parte de los alumnos manifiestan gque 1la evaluacidn se

presenta por medio de examenes escritos.

Las encuestas fueron herramientas valiosas que ayudaron a
verificar nuestro problema, asi como también darnos cuenta que no
existen los elementos necesarios para que se establezca una buena

correlacidén tedrico practica en las Ciencias Naturales.
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CONCLUSTIONES

En base al trabajo realizado hemos de concluir gque toda
actividad desarrollada por el educando, necesita de la aplicacién
de experiencias; es por ello que en 1la escuela primaria debe
dirsele énfasis a las Ciencias Naturales por ser la ciencia que
permite tener contacto directo con 1los hechos a investigar,
l1levandose a través del método cientifico que tiene como elemento
principal la experimentacidbn que sirve como vinculo para
establecer 1la correlacién tebdrico practica que facilita

explorar, manipular y transformar el entorno natural.

1.os elementos esenciales que deben considerarse para 1la

correlacidén tedrico practica en las Ciencias Naturales son:

- Aplicar el método cientifico seglin el tema en estudio;
para promover 1la investigacién como tarea cotidiana en el

educando.

- Buscar y seleccionar actividades tomando en cuenta las

caracteristicas del educando y el tema a desarrollar.

- Utilizar metodologias que faciliten el desarrollo del

constructivismo como parte esencial para llegar al conocimiento.

- Elaborar instrumentos de laboratorio como recursos que se

encuentran a su alcance, con el propdsito de realizar practicas
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experimentales que 1o conduzcan a la comprensién del

conocirientc.

_ Desarrollar una actitud critica vy cientifica en base a

1os avances cientificos y tecnolbgicos.

Istas conclusiones expuestas de manera clara v precisa nos
l1levan a determinar due la correlacidén tedbrico-préctica es de
caridcter dual; porque una precede a la otra y si amkas o© una no

se logra entonces el conocimiento serd fragmentado.

s importante gque en 1la correlacién tedrico-practica, el

docente se dé cuenta del esfuerzo realizado por 1los alumnos del
tercer ciclo, al plantearse hipdtesis: constatando gue aunque
édstas, no hayan sido comprobadas, no significa obstaculizar el
avance de la investigacién, sino que es un trabajo que en tiempos

futuros dard sus frutos.

Tl seguimiento de la correlacién tebrico-practica facilita
un mayor rendimiento escolar, al momento de aplicar 1los
conocirientos en la solucibén de situaciones problematicas de 1la
vida cotidiana; por ello exhortamos a los docentes a interesarse
por el estudio de las Ciencias Naturales por ser la gue brinda al
hombre aquellos medios que puede transrormar y para lograrlo es
necesario mantenerse actualizado, porgue sdlo asi desarrollard
actituzes con espiritu reflexivo, critico y cientifico en sus

alumncs.
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SUGERENCTIA AS

Las Ciencias Naturales constituyen una amplia gama de
recursos que se dan en el medio ambiente; sin embargo Su
aprovechamiento vy explotacién dependen del uso racional del
hombre que aunado a los avances cientificos y tecnoldgicos

aseguran el progreso de una sociedad.

Por tal razdén el alumno de 1la escuela primaria del tercer
ciclo se le debe orientar hacia 1la bilsqueda de explicaciones
sobre 1lo dgue acontece en su realidad, esto da 1lugar a que se

implementen actividades extraescolares COmMO SOn:

Visitas a lugares de interés, viajes y clases paseo dJue
complementen, enriquezcan y motiven al educando hacia un

conocimiento profundo de lo existente.

Con estas actividades, el educando tendrd la oportunidad de
recolectar animales, plantas y minerales a fin de integrar
colecciones que sirvan para la construccién de un laboratorio y

a la vez crear instrumentos que auxilien su estudio.

Es necesario reafirmar la importancia que tiene el
laboratorio escolar para el desarrollo de las actividades
experimentales que faciliten 1a comprobacidn del fenbémeno en

estudio.
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Otro de 1los elementos en el proceso enseilanza aprendizaje
de las Ciencias Naturales es la formacibén de 1la biblioteca en el
saldén de clase, 1la cual deberi constar con diversos materiales
como: libros de texto, folletos impresos, filminas, peliculas,
etc., gque auxilien el manejo de informacién donde 1los alumnos
tengan acceso a indagar sobre 10s diversos temas abordados en

clase.

El docente desempefiara el rol de orientador en las
actividades escolares, en donde propicie la sociabilizacidén entre
los grupos, dando la oportunidad a 1lo0s alumnos de intercambiar
ideas para enriquecer las concepciones que se tengan del objeto
de estudio. También es indispensable que el maestro se mantenga
actualizado para realizar acciones de acuerdo a 10s adelantos

cientificos y tecnoldgicos que se dan en la sociedad.

Por Gltimo es decisiva la participacidén de 1los padres de
familia, al momento de orientar a sus hijos Thacia 1la
investigacién y a la vez hacer conciencia que 1las actividades
extraescolares cumplen el objetivo de enriquecer el trabajo en el

aula.
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ANEXOS



ANEXO 1

3.

lLas planta

Durante la excursién habrds notado la diversidad de plantas que se puede
enconfrar en una zona pequena. Esto te puede ayudar a imaginar lo grande
que es la diversidad de plantas en el mundo.

Investigacidén 1: Con tus compaieros de equipo extiende sobre la mesa el
material colectado en la excursion. Clasifiquenlo en dos grupos: fanerogamas,
que son las plantas que tienen flores y frutos, y criptégamas, que son las que no

tienen ni flores ni frutos.

;De qué grupo colectaste mas?

24



A

LA CELUL

Una taza de sopa de monstruog,

William Heat, Ingloterra

101



ANEXO 3

PRACTTICA

TEMAS:
Las plantas.
L.a célula vegetal.
OBJETIVO:
Conocera las estructuras celulares de la cebolla.
MATERIALES SUSTANCIAS
Microscopio Anilina
Porta objetos Agua

Cubre objetos
Recipiente
Papel copia
Palillos

Cebolla

ANTECEDENTES: El1 microscopio es un instrumento Gtil para

estudiar la estructura y funcionamiento de lo0s seres vivos.

Gracias a su perfeccionamiento ha sido posible comprender
cémo las células se organizan en tejidos, los tejidos en brganos,

los érganos en sistemas y 1los sistemas en aparatos.



Las estructuras fundamentales de toda célula son: La

membrana celular, pared celular, citoplasma y el nacleo.

La membrana celular estd constituida de proteinas y grasas;
regula la entrada y salida de ciertos materiales de la célula.

Ademés poseen otra membrana l1lamada pared celular.

El1 nlcleo es un cuerpo esférico ubicado en el centro;

regula las actividades celulares y 1la informacién genética.

Citoplasma es una sustancia viscosa dque se encuentra en

toda célula con gran variedad de organelos.

ACTIVIDADES

Reline los materiales.

Indague sobre el conocimiento de la cebolla.

Cuestione oralmente ¢qué es una célula?

Separa la parte mas delgada de la cebolla, (epidermis).

Coloca pequeflos cortes de 1la epidermis en un recipiente que
contenga agua.

Agrega anilina y revuelve hasta obtener un colorante.

Escoge el mejor corte y colbcalo en el portaobjetos.

Agrégale una gota de agua y coldcale el cubreobjetos.

Observa al microscopio.

Realiza las observaciones pertinentes.

Discute en grupo 1la funcibén de las partes observadas.

Redacta las conclusiones a las dJue llegaste.
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La vida
en el agua

los lagos y las lagunas de todo el mundo habitan

En los mares, los rios,

muchos seres vivos diferentes.
101
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La estacién de Saint-Lazare en Paris,
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Claude Monet, Francia




ANEXO b

PRACTICAS

TEMAS:
LLa vida en el agua.
La contaminacién.

OBJETIVO:
Conoceréd algunos organismos due viven en el agua
y sus consecuencias.

MATERIAL SUSTANCIAS

Microscopio o lupa Agua de charca

Porta objetos
Cubre objetos
Un recipiente

Un gotero

ANTECEDENTES: E1 agua es un compuesto indispensable para
ljos seres vivos. En el medio acudtico se encuentran dgran

diversidad de organismos llamados unicelulares y pluricelulares.

Los organismos unicelulares estin formados por una sola
célula entre los que se encuentran el paramecium y la euglena que
presentan diferentes estructuras de locomocidn que van desde

cilios y flagelos que le sirven para atraer y capturar su



alimento.

Otros son 1los pluricelulares dque estédn formados por dos ©
mas células, son de gran tamafio, formando poblaciones segln sus
caracteristicas, adaptandose al medio gue corresponde, ejemplo:

tiburdn, tortuga, pez, etc.

ACTIVIDADES

Reline los materiales para su estudio.

Cuestionamiento oral sobre el agua en relacién a su
importancia y consecuencias.

Coloca una gota de agua de charca en el portaobjetos Y
ctbrelo.

Observa al microscopio o lupa el agua de charca.

Realice los dibujos correspondientes a 1o observado.

Discuta con sus compafieros la informacién tedrico préactica,
dada en el proceso.

Formule conclusiones del tema tratado.



ANEXO 7

ENCUESTA PARA DOCENTES

ESCUELA: GRADO SECC.

INSTRUCCIONES: LEE Y CONTESTA CADA UNA DE LAS CUESTIONES.

1.- ¢Qué son las ciencias naturales?

2.- ¢Conoces el método cientifico y cdémo lo aplicas?

3.- ;Cbémo correlacionas la teoria y la practica en 1las ciencias
naturales?

4,- (Cbmo realizas 1las préacticas experimentales?

5.- ¢Qué tiempo dedicas a las clases de ciencias naturales?

6.— iCuiles son las actividades extraescolares gue realizas en

las ciencias naturales?

7.- ¢Qué instrumentos han elaborado los niiflos para el aprendizaje

de las ciencias naturales?

8.- ;Qué actividades te resultan dificiles en el proceso

ensefianza—aprendizaje de las ciencias naturales y por qué?

9.- ;Qué concepto de evaluacidén tienes?

10.- ;COmo evallas en las ciencias naturales?



ANEXO 8

ENCUESTA PARA ALUMNOS

ESCUELA

GRADO: SECC.

I.- LEE DETENIDAMENTE CADA UNA DE LAS CUESTIONES Y CONTESTA.

l1.- ¢Qué hacen en la clase de ciencias naturales?
2.- ¢Cbémo expone la maestra la clase de ciencias naturales?
3.- ¢Cuéntas veces tienes ciencias naturales a la semana Yy

cudnto tiempo?

4.- ;Qué actividades realizas en el adrea de ciencias naturales

Yy qué has aprendido en ella?

5.- ¢En donde realizas las investigaciones que te encarga tu
maestra?

6.- ¢Qué instrumentos te sirven para la clase de ciencias
naturales?

7.- ¢Qué experimentos has realizado de ciencias naturales

dentro y fuera del saldén de clase?



8.- ¢Cbébmo te preparas para los examenes de ciencias naturales?

9.- ¢Qué lugares has visitado para complementar la clase de

ciencias naturales?

10.-¢,Como te evalflian las ciencias naturales?



