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INTRODUCCION

El Sistema Educativo ha vivide una serie de reformas basadas en un contexto
general de politica educativa nacional e internacional que guian a partir de propésitos y
conceptos fundamentales los cambios de tipo operativo y técnico en la prestacion de
servicios educativos,

Dentro de estas modificaciones educativas, la educacién especial ha dejado de ser
considerada como una educacién para aquellos individuos con problemas de
aprendizaje, alumnos no favorecidos; ahora se habla de nifios con necesidades
educativas especiales.

Con el objetive de proporcionar educacion con equidad, han surgido instancias
responsables de proporcionar atencion a los individuos que requieren de una educacion
especial. Uno de los organismos a los gque se hace referencia es la Unidad de
Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (U.S.AER.).

La U.5.A.E.R. es una instancia técnico operativa de la educacion especial, que buscara
en todas sus acciones la integracidn del educando a una ensefianza reqular;
atendiendo necesidades educativas especiales.

Una de las necesidades educativas especiales atendidas por la USAER. es la del
lenguaje.

El lenguaje constituye la mas distintiva de las caracteristicas humanas; esta
fundamentalmente constituido por un sistema de sonidos capaces de combinarse entre
si. El nifio es capaz de crear un vasto sistema linglistico para expresar sus
necesidades, sus afectos y sus pensamientos a las personas que le rodean.



Cuando ésta comunicacién no se da en forma regular, es necesario un estimulo para
desarrollar el lenguaie, precisamente la accion que realiza el docente de lenguaje de la
U.S.AEE.R., apoyar en la necesidad educativa especial en esta area y asi propiciar la
integracion del alumno en la comunicacién de su contexto.



CAPITULO 1
LA EDUCACION ESPECIAL



1.1 Problematica y propésitos del trabajo monografico

La trascendencia del exclusive mecanismo linglistico del hombre, tiene
implicaciones familiares, laborales y sociales, que deben ser analizados desde
diferentes puntos de vista. De aqui la importancia y la complejidad de la comunicacion
por medio del lenguaje.

El lenguaje. al proferir mensajes en forma verbal o escrita, proyecta al mundo
exterior las pautas conceptuales presentes en la mente del hablante. Sin embargo, no
siempre existe la posibilidad de comunicarse en forma oral, debido a alguna alteracion,
por ello se hace necesario recurrir a la educacion especial.

La educacion especial, es la atencidn que se da a los sujetos por sus
caracleristicas fisicas yfo psiguicas, presentan necesidades parliculares en su

formacian, y requieren de una estimulacion diferente a la del resto de los individuos.

Considerando que el nivel preescolar es el cimiento de una educacidn basica, se
hace necesario coadyuvar con la educacion especial como allernativa en las
necesidades educalivas especiales, en esle caso, las referentes al area del lenguaje.
Sin clvidar diferentes dreas.

La educacién especial ha sufrido importantes cambios desde la fundacion de la
Escuela Nacional de Sordos, siendo presidente el Lic. Benito Juarez Garcia ha sido
ardua la labor del Departamento de Educacion Especial para que ésta sea considerada
parte de una educacion integral,

Denlro de los cambios de los servicios de educacidn especial estd la creacidn de
diversas escuelas de atencion especial, la formacion de grupos integrados, los Grupos
de Atencién Psicopedagdgica, y actualmente, las Unidades de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular.



En base a la creacién de |la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular.
como resullado de la reorientacion de los servicios de educacion especial, se muesltra
interés por observar la labor y desempeiio que ha tenido este organismo denltro de una
ensefianza regular, y se cuestiona acerca de la intervencion que efectda en el drea de
lenguaje en el nivel preescolar, y los resultados de esa participacion. Ademas se
pretende conocer el impacto que la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular (U.S AE.R)) ha tenido como agente propiciador de una integracién educativa,
de una educacion para todos.

Se hace necesario citar que el presente trabajo monografico se ha delimitado en la
unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular No. 41, perleneciente a la Zona
Escolar No. 1 de Educacion Especial, de la Coordinacion Regional de Servicios
Educativos No. 8 en la region oriente del Estado de México.

La USAER. a la que se hace referencia atiende cinco escuelas durante la
semana en la zona escolar ya mencionada; las instituciones escolares se encuentran
ubicadas en los municipios de Amecameca, Ayapango, Cocolillén y Ozumba, todos
pertenecientes al Eslado de México. Se menciona que ésta unidad atiende sdlo el nivel
preescolar, pero es el Unico equipo paradocente que existen esla region y que varios
municipios aledanos no lienen el servicio que presta este organismo

La educacion especial esta reconocida como parte del sistema educalivo nacional,
por 1o lanto liene fundamentos legales en e! arliculo 3% De la Conslitucién Politica de
los Estados Unidos Mexicanos; en la Ley General de Educacion; la Ley de Educacidn
Publica del Estado de México, en el Plan Nacional de Desarrollo 1895-2000; etc

1.2.- Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos
De las Garantias Individuales

Los fines generales de la educacion especial responden a los que se inscriben en el
articulo 3°. de |la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos,



* Articulo 3% "Todo individuo tiene
derecho a recibir educacién. El
Estado-Federacion, Estados v
Municipios  impartird educacion
Preescolar, primaria y secundaria.
La educacion primaria y secundaria
son obligatorias. La educacion que
imparta el Estado tendera a
desarrollar arménicamente todas
las facultades del ser humano y
fomentara en &l, a la vez, el amor a
la Patria y la conciencia de la
solidaridad  internacional en Ia
independencia y en la justicia.” (*")

Estos fines son realistas cuando la educacion se orienta por una finalidad
humanista, ya que en todo individuo hay un ser humano, cualesquiera que sean sus
limitaciones. Se debe actuar sin fijar barreras infranqueables. Los fines de la
educacion no deben supeditarse a esas limitaciones, sino que, superandolas en
cuanlo sea posible, deben tomar en cuenta que todo educador asume la
responsabilidad de formar un individuo.

1.3.- Ley General de Educacion

Cap. IV Del Proceso Fducativo
Seccién 1. De los tipos y modalidades de educacién.

¥ ¥ . e g ¢ e 5 i a .
Constitucion Politica de los estados unidos Mexicanos, Tiwle Primero, Cap. 1, 1998, g, 5,



1.21 Ariculo 39. “En el Sislema
Educativo Macional queda
comprendida la educacién inicial, la
educacion especial y la educacion
para adulios. De acuerdo con las
necesidades educalivas especificas
de la poblacion, también podra
impartir se educacion con programas
o contenidos particulares  para
atender dichas necesidades " (°)

L]

Dado que no existe una evaluacion estandarizada, es necesario adecuar los

contenidos educativos, recursos didacticos y disefar un modelo de atencion segln las
caracleristicas de la poblacién que se atienda. Elaborar ademas propuestas
metodologicas y guias didacticas que complementen las existentes.

Propener formas de participacidn social en las acciones lendientes a incrementar la

cobertura de alencion y propiciar la integracion de alumnos con necesidades

educativas especiales.

peig 43,

1.3.2 Articulo 41 “La educacion
especial esta deslinada a
individuos con  discapacidades
transitorias o definitivas, asi como a
aquellos con aptitudes
sobresalientes. Procurara atender a
los  educandos de manera
adecuada | SUS propias
condiciones con equidad social.
Tratandose de menores de edad

* Secretaria de Educacion Pablica, ley general de educacion. capitulo 1V . Del proceso educative, seccion |, 1901,



con discapacidades, esta
educacion propiciara su integracidn
a los planteles de educacion basica
regular. Para quienes no logren esa
integracion, esta educacion
proc!.uraré la satisfaccién  de
necesidades basicas de
aprendizaje para la aulénoma
convivencia social y productiva.

Esta  educacion  incluye
orientacion a los padres o tutores |
asi como también a los maestros y
personal de escuelas de educacion
basica regular que integren a
alumnos con necesidades
especiales de educacion.” (%%

El derecho de igualdad en las oportunidades para la educacién formulade como medio
para democratizar la ensefianza, obliga a reconocer que para brindarles
oportunidades verdaderamente iguales a las personas que padecen ciertas
limitaciones fisica, mental o emocional, hay que consagrarles mayores recursos en
tiempo, personal, presupuestal y de planificacion.

1.4.- Ley Organica de la Administracion Publica.

* Articulo 38.- “ A la Secretaria de Educacién Pablica corresponde el despacheo
de los siguientes asuntos:

" Secretaria de Educacion Pablica, Ley General de Educacion, Capitulo 1V, Del proceso educative, Seccion,
Pag. 43, 1993,



1.- Organizar, vigilar y desarrollar
en las escuelas  oficiales,
incarporadas o reconocidas, la
ensefianza preescolar, primaria,
secundaria y normal, semiurbana y
rural,

XXX.-  Organizar vy promover
acciones tendientes al pleno
desarrollo de la juventud y a su
incorporacion  a las tareas
nacionales, estableciendo para ello,
sistemas de servicio social, centro
de  estudio, programas de
recreacién y de atencion a los
problemas de los jovenes. Crear y
organizar a este fin sistemas de
ensefianza especial para ninos,
adolescentes y jovenes que lo
requieran.” (%)

1.5.- Declaracién de los Derechos del Nifo,

Se ha considerado que el nifio tiene derecho a disfrutar una proteccion especial y

disponer de oporfunidades y servicios que lo desarrollen fisica, moral, espiritual y

socialmente.

El nifio deberd disfrutar juegos y recreaciones, recibir amor y comprension para
lograr plena y armonicamente el desarrollo de su personalidad. Sera protegido contra
toda forma de abandono, crueldad y explotacion.

 Diario Oficial de la federacion, Ley Orginica de Ia Administracion Piiblica federal . Dicicmbre de 1976, PP 1112
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Considerando el planteamiento de la educacion especial. en su fundamentacion se
cita que:

"El nifo fisica o mentalmente
impedide que sufra  algun
impedimento social debe recibir el
tralamiento, la educacion vy el
cuidado especiales que requiere

su caso particular” {5}.

1.6.- Ley de Educacidn del Estado de México,
Cap. Tercero De los tipos, niveles, modalidades y vertientes de la educacion.
Seccidn segunda. De la educacion especal.

161 Articulo 36- ‘La educacion
especial esta deslinada a individuos con
discapacidades transitorias o definitivas,
asi como a aguellos con aptitudes
sobresalientes. Procurara atender a los
educandos de manera adecuada a sus
propias  condiciones con  equidad
social "(%)

Todo individuo liene derecho a acceder a una ensefianza con la misma oportunidad,
.gin limitaciones ; rehabilitando, si es necesario, al nifio que necesite educacion
especial, a fin de incorporarlo a la sociedad.

Se hace referencia, que generalmente en la Unidad de Servicios de Apoyo a la
Educacién Regular (U.S.A E.R.) No. 41, en donde se realiza el trabajo monografico, no
se alienden casos de nifios con aptitudes sobresalientes porque no se han presentado,

‘Diario oficial de L Federacion . Ley  Organica de la Adminisincion Publica Federal, Diciembre de 1976, pp =12
" Sria. de Educacion, cultura ¥ Bicnestar Social. Ley de educacion del Edo. de Méx. Cap 1L Sece 1, 1995, Big 29



Se da atencion a los alumnos con necesidades educativas especiales por su
coordinacion motriz, aprendizaje, lenguaje.

1.6.2. Articule 37- ‘“Tratandose de
menores de edad con discapacidades,
esta educacion propiciara su integracion a
los planteles de educacién basica regular.
Para quienes no logren esa integracion,
se procurara la  satisfaccion  de
necesidades béasicas de aprendizaje para
la auténoma convivencia social vy
productiva.

Esta educacidon incluye orientacion
profesional a los padres o tutores, a los
maestros y al personal de escuelas de
educacién basica reqular, que integren a
alumnos con necesidades especiales de

educacion”.'”

Propiciar la integracion de los nifios con discapacidad a una educacion regular
ha permitido dar apoyo al alumno para que forme de un contexto social.

Las acciones que la escuela, padre de familia y docenles deben promover,
tienen que ser tan diversas y baslas, como para permitir la integracion de los alumnos
con necesidades educativas especiales, con el medio circundante.

1.7.- Programa para la modernizacion educativa.
1.7.1 El marco de la modernizacion

"N Op. Cit. Pag. 29,
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Entre las estrategias que se programaron en el plan nacional de desarrollo 1983-

1998, esta la superacion profesional y elevar la calidad de la educacién a través de una
modernizacion educativa,

“para  comprender la  modernizacion
educativa, Méxice cuenta con un marco
constitugional y con una eshructura
educativa producto de las deécadas de
esfuerzos de los maestros que han
conformado la escuela Mexicana”,'®

Es sabido, que el programa para la moderizacion de la educacion es resultado

de la consulta nacional para modernizar el ambito educativo; el proceso consultivo fue

organizado por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion, con la participacian de

los consejos estatales y municipales,
correspondientes,

En esta accion participaron maestros,

profesionales y la sociedad en general.

™ Programa de Modernizacion Educativa 19891994, Poder Ejecutivo Federal, 1989, pig, 2

o, Cit, pag. 15

1.7.2.- Politica para la modernizacion
educativa: “Es la decidida voluntad del
gobierno de la republica que la educacion
emprenda y logre su  propia
modernizacidon, una madernizacidn que se
refleje en un esfuerzo de sintesis entre
experiencias y  aspiraciones, enlre
bienestar y productividad, entre el
compromiso nacional de ofrecer iguales
oportunidades educativas y el de impartir
educacion de calidad, pertinente,
adecuada y eficaz "%

bajo la direccion de

padres de

las autoridades
familia,
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Es entonces que se reafirma el compromiso fundamental de reestructurar el sistema

educativo, respondiendo a nuevas posibilidades, eliminando la desigualdad e inequidad
geografica y social.

- Educacion Basica —

Dentro de la educacion basica, la educacion especial esta considerada como un
apoyo indispensable, ya que impulsa el desarrollo de las potencialidades de individuos
con necesidades educativas especiales, asi como la superacion de éstas. También
considera la alencidn a nifios con capacidades sobresalienies. cuyo maximo desarrollo
interesa a la sociedad en su conjunto.

La educacion especial dentro del programa para la modernizacion educativa tiene
como objetivo:

“Ofrecer el servicio de educacion
espacial primordialmente en las zonas
rurales, indigenas vy urbanas
marginadas, y consolidar el programa
de atencién a nifios y jovenes
sobresalientes.” ('%)

Sus acciones principales son:

Implantar opciones de atencidén a la demanda mediante la articulacion de los
servicios de la educacion especial con la regular, acercar la educacion especial a la

comunidad y atender oportunamente la poblacién que lo requiere, incluyendo la del
medio rural.

" Programa pani la Modermiacion Educative 19891994, Poder Ejccutive Federal. 1989, pig 60



Disefiar un modelo de atencion para jévenes y nifios con capacidades
sobresalientes que permitan desarrollar y aprovechar su potencial.

Adecuar los contenidos educativos y los recursos didacticos a las caracteristicas de
la poblacion que se atiende, a través de la evaluacién de los planes y programas de
estudio e incorporando la qxperiencia docente. Elaborar ademas nuevas propuestas
metodologicas y guias didacticas que complementen las existentes.

Establecer mecanismos que permitan aumentar la produccion de materiales y
auxiliares didacticos especificos para las necesidades de educacion especial,

Froponer formas de participacién social en las acciones tendientes a incrementar la
coberfura de atencién y propiciar la integracion social de las personas con
requerimientos de educacion especial.

1.8.- Plan Macicnal de Desarrollo 1995-2000.
Desarrollo social
e Ampliar la cobertura y mejorar la calidad de los servicios basicos

Este plan sugiere una cruzada permanente por la educacion fincada en una alianza
nacional en que converjan los esfuerzos e iniciativas del Gobierno Federal, estatal y
Municipal; Asi como la de diversos grupos sociales, incluidos padres de familia,
docentes y demas instituciones educativas.

“ El plan se propone disefiar y aplicar
programas y acciones para garantizar el
acceso al nivel preescaolar, a la primaria
¥ a la secundaria; elevar
sustancialmente la eficiencia terminal

en toda la educacién basica, y reducir



las disparidades en la coberlura ¥
calidad de la educacion publica. .

Adicionalmente se reforzara  Ia
educacion especial, a fin de gue rinda
sus beneficios a la poblacién que
requiere de ella” (')

Es importante considerar que la educacidn es una constante prioridad del gobierno
de la republica, tanto en sus programas como en el gasto plblico

En consecuencia este plan propone disefiar y aplicar programas ¥ acciones para
garantizar el acceso al nivel preescolar, primaria y secundaria.

Otro de sus objetivos es elevar sustancialmente la eficacia terminal en toda la
educacion basica y reducir las disparidades en la cobertura y calidad de la educacion
plblica.

Asi mismo, se impulsara el desarrollo de iniciativas y proyectos originados al interior
de las instiluciones escolares, porque son éstas las que realmente saben las

necesidades reales de su poblacién estudiantil, lo que fortalece la capacidad de gestién
escolar,

Dentro del Plan Nacional de Desarrollo se pretende reacondicionar, ampliar y
modernizar la infraestruclura y equipo de los planteles de educacién basica, incluyendo
la nueva tecnologia de comunicacion e informatica, para un mejor desempeno docente
y mejor aprovechamiento de los alumnos,

"' Poder Ejecutivo Federal. Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000, Desarrollo Social, pop 85
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En nuestro pais, la educacion especial ha realizado su comelido desde hace varias
décadas, ante la magnitud de requerimientos de éstos servicios surgit la necesidad de
ampliar el sistema a todos los sectores del pais a través de estrategias diversas, que
forman parte de un proceso integral, que da principio con la deteccion de las
necesidades educativas especiales, continuando con la atencion a dichos
requerimientos.

2.1.- Antecedentes
+ Origen de la educacidn especial

El sistema de educacién especial tiene su antecedente mas remoto en el afio 1867,
con la fundacion de la Escuela Macional de Sordos a iniciativa del entonces presidente,
Lic. Benito Juarez Garcia. En 1870, se fundé la Escuela Nacional de Ciegos; estos
acontecimientos marcaron el inicio de la educacion especial en México.

Posteriormente, en 1914, el Dr. José de Jeslis Gonzéalez inicié la organizacion de
una escuela para nifios débiles mentales en la Cd. De Ledn Guanajuato (particular),
inspirada en la corriente francesa y a quien podemos considerar el primer precursor de
la educacion de los deficientes mentales.

En el periodo que transcurre entre 1919 y 1927 se fundaron en el Distrito Federal 2
escuelas de orientacion para varones y mujeres, comenzaron a funcionar grupos de
capacitacion y experimentacion pedagégica para atencion de deficientes mentales en la
Universidad Nacional Auténoma de México.

Asi mismo, el Profesor Salvador M. Lima fundé una escuela para débiles mentales
en la Cd. De Guadalajara, Jalisco. En el afio de 1929, el Dr. José de Jests Gonzalez
plante6 la necesidad de crear un modelo en la Cd. De México; en 1932, un afio antes
de su muerte, asistio a la inauguracién de la escuela gue lleva su nombre y que fundara
el Dr. Rafael Santamarina en un local anexo a la policlinica No. 2 del Distrito Federal,
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El Dr. Santamarina y el maestro Lauro Aguirre, comprendieron la necesidad de
implementar en México lécnicas educativas aclualizadas. y organizaron como
departamento de psicopedagogia e higiene escolar, lo que hasta entonces era la
seccion de higiene escolar, dependencia de la Secretaria de Educacion publica

En 1935 el Dr. Roberto Solis Quiroga, quien fuera gran promotor de la educacion
especial en México y América, planted al entonces ministro de Educacién publica Lic.
lgnacic Garcia Tellez, la necesidad de institucionalizar la educacion especial en México.
Como producto de esta iniciativa se incluyd en la Ley Organica De La Administracion
Publica Federal , un apartado referente a la proteccién de los deficientes mentales por
parte del Estado. El mismo afo se fundd el Instituto Médico Pedagdgico en el parque
Lira, fundado y dirigido por el Dr. Solis Quiroga, en donde se alendia a nifios deficientes
mentales.

La clinica de conducta y ortolalia se fundd en 1937 y durante casi 20 afos
funcionaron en el pais solamente estas instiluciones de caracter oficial

Durante 1941, el Lic. Oclavio Véjar Vazquez, ministro de Educacién Publica,
interesado en acciones realizadas en las escuelas y accediendo a la peticién del Dr.
Solis Quiroga, propuse la creacion de una escuela para la especializacion de maestros
que apoyaran a alumnos que necesitaran de una educacion especial.

El 7 de Junio de 1942, abrid sus puertas la nueva instilucion. fungiendo como
director, el Dr. Solis Quiroga. Las carreras impartidas giraron en terno a la educacion de
deficientes mentales y de menores infractores; incorporandose después la  de
especializacion de ciegos y sordomudos,

En 1945 se cred la direccion de Rehabilitacion; diez afos después se agregd a la
escuela de especializacion la carrera en el tratamiento de lesionados del aparalo
locomotor.

Al comenzar el afio de 1959 se retird el Dr. Solis Quiroga de la Escuela Normal de
Especializacion. El entonces Oficial Mayor de la Secretaria de Educacion Publica,



profesor Manuel Lépez Davila, se interesd en el problema y cred  la oficina de
Coordinacion de Educacidn Especial, dependiente de la Direccion General de Esludios
Superiores e Investigacion Cientifica en la que estuvo al frente la profesora Odalmira
Mayagoitia, bajo su orientacion | esta oficina se aboco a la atencion temprana de nifios
deficientes mentales. Como resullado de este esfuerzo se fundaron las escuelas
primarias de perfeccionamiento! y 2, posteriormente la 3 y 4.

Asi mismo, en 1966 se crearon dos escuelas mas; en el curso de dos afios de
direccion de la profesora Mayagoitia se logrd la apertura de 10 escuelas en el Distrito
Federal, extendiéndose hacia el interior de la Republica Mexicana. En este mismo afio,
la profesora Mayagoitia se hizo cargo de la Escuela Normal de Especializacion; la
suslituyd en la oficina de coordinacién, la profesora Guadalupe Méndez Graciada

Durante 1970 se crea la Direccion de Educacion Especial como drgano
responsable de sistematizar y coordinar las acciones hasta entonces dispersas, tenia
a su cargo el desarrollo y administracion del sistema federal, pero mas que eso,
representa un hecho relevante en la evolucion sociocultural de México, al incorparario
al grupo de paises que de acuerdo con las recomendaciones de la UNESCO,
reconocen la necesidad de la educacion general, también vigilaria la formacion de
maestros especialistas,

Se hace cargo de “La Direccion General de Educacion Especial’ la profesora
Mayageitia, culminando en 1976

“La Direccion General de Educacion” pone en marcha, con caracter experimental,
grupos integrados en el Estado de Puebla durante &l ciclo escolar 1870-1971.

En el Estado de México, la atencion a nifilos con necesidades de educacion
especial, se remonta a 1863, cuando la Direccion de Educacion Pablica, a lravés del
Deparlamento de Psicopedagogia obtienen datos de demanda en este tipo de
educacion. Para 1984, en un edificio adaptado, se trabajé con dos grupos (lento



aprendizaje y audicion) de 30 nifios . nombrandose a esta escuela ORIEM
{Orientacion y Rehabilitacion Infantil en el Estado de México).

Afos después, en 1968, la escuela O R.LEM. contaba con edificio propio donde
gsistian un promedio de 90 a 100 nifios, las areas de atencion fueron las mismas,
iniciandose la de problemas de lenguaje

Para 1975, se construye un inmueble, pero por convenio entre la S S.A D.GEE. y
D.LF., éste se denomina CREE (Centro de Rehabilitacién y Educacion Especial), por
tanto, administrativamente pasa a depender de la Direccion General de Educacion
Especial

En 1983 la Secretaria de Educacion, Cullura y Bienestar Social, a través de la
Direccion General de Educacion, crea el Departamento de Educacion Especial, con el
proposito de atender a los nifos con necesidades especiales de educacion en tado el
Estado de México.

Al afo siguiente | 1984, se forman los grupos especiales en el nivel preescolar para
estimular a los alumnos en su desarrollo, y grupos de atencion Psicopedagogica
(G.A.P.P.) en los niveles preescolar y primaria como medio para la correccion de los
problemas de aprendizaje. En el Estado de México se establecen en 1987

En 1985 se integran los Centros de Alencién Psicopedagogica (C.AP P.), para
atender a nifos con problemas de aprendizaje yio lenguaje en los niveles de preescolar
y primaria; y los Consullorios Psicopedagdgicos (C.O.PP), que proporcionaban
atencién a nifios y adolescentes con problemas de tipo emocional v conductual.

Finalmente en el ciclo escolar 1996-1997, se integran las Unidades de Servicios de
Apoyo a la Educacion Regular (U S AE.R) en el Estado de México, creadas para la
atencion de los alumnos con necesidades educativas especiales (N E E.) en los niveles
de preescolar y primaria
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2.2.-Creacionde la USAER.

2.2.1. Declaracion Mundial sobre Educacion para todos.

El sistema educative ha vivido una serie de reformas (legales, pedagogicas, etc.)
basadas en un contexto general de politica educativa nacional e internacional que
orientan a partir de premisas y conceptos fundamentales, los cambios de tipo operativo
y técnico en la prestacion de servicios educativos.

En el contexto educativo internacional con base en los acuerdos establecidos
por la UMESCO, en Marzo de 1990 se organizaron y desarrollaron una serie de
seminarios regionales, cuyo fin fue analizar los cambios necesarios que favorecieran el
enfoque de la educacién integradora, definiendo los principios, politica y practica para
entender a la poblacién con necesidades educativas especiales.

Las acciones de consultas regionales se constituyen en una conferencia
efectuada en Jomtién, Tailandia,® en donde se revisaron los textos ¥y enmiendas
presentadas a la comision organizadora. Los documentos fueron aprobados por
aclamacion en la sesion plenaria de clausura de la conferencia el 9 de marzo de 1990.

Recordando que la educacion es un derecho fundamental de todas la edades y
en el mundo entero, conscientes de que una adecuada educacién basica es
fundamental para fortalecer los niveles subsecuentes y ofrecer una vision ampliada de
la educacion basica y un renovado compromiso a favor de ella, se proclamé la
Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos:

Satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje.

Articulo 3.- Universalizar el acceso a la
educacion y fomentar la equidad.

* Declaracion Mundial sobre Educacion para todos efectuada en Jomtién. Tailandia en 1990



“Las necesidades basicas de
aprendizaje de las personas impedidas
precisan especial  alencidon.  Es
necesario  tomar medidas  para
garanlizar, a esas personas. en sus
diversas categorias, la igualdad de
acceso  a la educacion como parte
integrante del sistema educativo’ ('%)

- Marco de Accidn —

El marco de accion, derivado de la Declaracion Mundial sobre Educacion para
Todos, debe entenderse como una referencia y una guia para la elaboracion de los
planes de ejecucion de la Declaracion. El documento considera tres grandes niveles de
accion concertada: 1) Accion directa en distintos paises, 2) cooperacion entre grupos
de paises que comparten ciertas caracterislicas e intereses, 3) cooperacién multilateral
y bilateral en la comunidad mundial.

Los paises y los grupos de paises; organizaciones internacionales, regionales ¥
nacionales, podran recurrir al Marco de Accién para elaborar sus propios planes de
accion y programas de acuerdo con sus objetives y con los sectores que representan.
Cada pais determinard soberanamente qué acciones concretas adicionales son
necesarias en sus programas.

La finalidad principal formulada en la Declaracion Mundial sobre Educacion para
Todos es satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de todos los nifios, jovenes
y adultos; asi mismo se emitieron las primeras conclusiones de las iniciativas para
propiciar los avances en la integracion educativa de los alumnos con necesidades
especiales a las escuelas regulares.

" opCil g 1



2.2.2 Declaracién de Salamanca

En el afio de 1994, se realizé la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educalivas Especiales, en Salamanca, Espaiia: México fue representado por Eliseo
Guajardo Ramos , director de Educacion Especial, mas de 300 participantes en
representacion de 92 gobiernos y organizaciones internacionales, se CONgregarocn con
la finalidad de promover Iu; cambios fundamentales de la politica para favorecer el
enfoque de la educacion integradora, para favorecer a lodos los alumnos, incluyendo a
los que tienen necesidades educativas especiales.

La Conferencia de Salamanca abordé globalmente las dificullades de la oferta de
educacion especial y las estrategias que se pueden adoptar para mejorarla, se
consideré el Marco establecido por la Conferencia Mundial sobre Educacion para
Todos (Jomtién, Tailandia, 1990) con respecto a las medidas a adoptar para la
educacion de quienes tienen necesidades educalivas especiales.

Reafirmando el derecho que todas las personas lienen a la educacion, recordando
la garantia en la Conferencia Mundial sobre Educacidn para Todos, de dar Educacion al
alumno, independientemente de sus diferencias particulares o discapacidades;
observando la parlicipacion de gobiernos |, grupos de apoyo comunitarios, padres y
organizaciones de personas con discapacidad para mejorar el acceso a la ensefanza
de la mayoria de las personas con necesidades educativas especiales que siguen al
margen y respaldando el Marco de Accion se proclamo:

"“Las  personas con necesidades
educalivas especiales deben tener
acceso a las escuelas corrientes, que
deberén integrarlos en una pedagogia
centrada en el nifio, capaz de satisfacer
esa necesidad” ()

" Cuadernos de Integracion Educativa Mo, 3. Conlerencia Mundial sobre Mecesidades Educativgs Bspeciales,
Salamanca, Espafia. 194, pig 4,
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Asi mismo se instdé a los gobiernos a dar elevada prioridad politica y
presupuestal para el mejoramiento de sus sistemas educatives, a fin de incluir a
individuos sin considerar sus diferencias o dificultades pariculares. Adoptar con
caracler de Ley o como politica el integrar a estos alumnos a una ensefianza regular,

Se involucré a los padres, comunidades y organizaciones de personas con
discapacidad en la planificacion y el proceso de adopcion de decisiones para atender a
los alumnos con necesidades educativas especiales.

Se apeld a un cambio sistemalico de programas de formacion del docente, que
estén orientados a atender las necesidades educativas especiales en las escuelas
integradoras.

- Marco de Accion -
El principio rector de este Marco de Accion es:

“Las escuelas deben acoger a todos los
nines, independientemente de  sus
condiciones fisicas, emocionales,
lingliisticas u otros. Deben acoger a nifos
con discapacidad y nifios bien dotados,
nifios que viven en la calle y que trabajan,
nifios de poblaciones remotas y némadas,
nifios de minorias linglisticas, étnicas o
culturales y nifios de otros grupos o zonas
desfavorecidas o marginadas™'®

" op. Cin, pag. 11
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La educacion especial deja de ser una educacién distinta para alumnos
diferentes y se transforma en el conjunto de medios puestos a disposicion del sistema
educativo para que pueda responder en forma satisfactoria a las necesidades
particulares de los alumnos.

En el contexto de este Marco de Accion, el término “necesidades educativas
especiales” se refiere a:

“Todos los nifios y jovenes cuyas
necesidades se derivan de su capacidad
o sus dificultades de aprendizaje™'®

a traves de acciones como las conferencias citadas, foros y consultas, se inicid
con una educacion de igualdad, una educacién que respete la dignidad vy las
diferencias de los individuos.

El Marco de Accién considera aspectos como:

1. ldeas nuevas sobre las necesidades educativas especiales.- Ello propicio el
desarrollo de estrategias propiciadoras de una equidad, buscando la integracion de
nifos y jovenes con n.e.e; es entonces que las escuelas integradoras representan
un medio para lograr la igualdad de oportunidades.

2. Directrices para la accién en el plano nacional.

Es necesario que las personas con necesidades educalivas especiales sean
integradas a la comunidad, por ello la legislacién debe de reconocer el principio de
igualdad en todos los niveles educativos, plasmandolo en los planes nacionales de
“Educacion para lodos”.

o, Cit, pag. 11,
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Los programas de estudio deben adaptarse a las necesidades de los nifios ¥ no los
nifios a los programas, por lo tanto, las instituciones escolares deberan ofrecer
opciones curriculares que respondan a las necesidades de los individuos.

También se ha considerado que debera efectuarse una evaluacion perfectamente
estructurada, de modo, que se obtenga, informacién sobre el inicio evolucion y
culminacion del alumno con necesidades educativas especiales durante su proceso de
integracion a la educacion regular.

La preparacién profesional de los docentes es factor impartante como agentes
propiciadores de una integracion educativa.

Dado que la educacion preescolar es el primer nivel educativo se deberan elaborar
programas de atencion y educacion para nifios menores de 6 afos de edad. en donde.
al igual que en los siguientes grados escolares, se involucrara y capacilara a los padres
de familia, organismos y docentes en el proceso de atencion e integracion de los nifios
con necesidades educalivas especiales a una ensefianza regular

3.- Direclrices para la accién en los planos regional e internacional.

Se facilitard entre paises y regiones el ntercambio de datos, informacion ¥
resultados sobre los programas utilizados en la integracion de la ensefanza.
Reforzaran sus aclividades en la palitica, programacion, la capacitacion de personal y la
evaluaciaon,

2.3 .- Reorientacién de los servicios de educacion especial en el estado de México.

La Secretaria de Educacion, Cullura y Bienestar Social y la Direccién General de
educacion a través de la Direccién de Apoyo a la educacion presenta el proyecto
general para la Reorientacion de la Educacion Especial en el estado de México mismo
que se inicio a nivel nacional en 1993, tomando en cuenta que la politica de la
modernizacion educativa ha planteado nuevos retos, desafios y cambios de actitud: la



integracion educativa representa el reto mas desafiante en el ambito de educacion,
buscando que ésta sea realmente para todos.

El departamento de educacion especial en el estado de México, asumid el
compromiso de elevar la calidad de la educacion de nifios Yy jGvenes con requerimientos
especiales; implemenlando esiralegias educativas que propicien la realizacion de
otorgar equidad en la educacion basica, planteando una escuela para todos, abarcando
la atencién de los alumnos con necesidades educativas especiales, a fin de
proporcionarles condiciones favorables que les permitan integrarse en el ambito
educativo laboral y social.

Anteriormente, la Secretaria de Educacion Publica contaba con servicios de Grupos
Integrados, Centros Psicopedagégicos, Escuelas de Educacion Especial y Cenlros de
Capacitacion para el trabajo.

En 1987, |la Secretaria de Educacion , Cultura v Bienestar Social, a través del
departamento de educacién especial, establecid el servicio de grupos de atencidn
psicopedagdgica (G.AP.P.) para la atencion psicopedagogica a los alumnos con
dificultades de aprendizaje dentro de la escuela ragular

Sin embargo, era necesario avanzar hacia un desamallo que proporcionara
oportunidades de superacidn, bajo los principios de equidad y justicia

Reconceptualizar la educacién especial propone, no entenderla como aguella
educacion que se dirige a un grupo designados como “especiales’ por sus
caracleristicas o deficiencias personales, sino mas bien, como una contribucién al
desarrollo de formas de ensefianza del alumnado en el contexto de una escuela para
lodos,

Para lograr este objelivo, son necesarias las eslralegias que comprenden las
condiciones legales, instilucionales y administrativas.



Tomando en cuenta la demanda de la sociedad en relacion a la educacion
especial, se hace necesario reorientar, a partir de enfoques tedricos y legales, la
educacion que imparte a las personas con necesidades educativas espeaciales, a fin de

mejorar sus condiciones de vida y asegurar que su educacion se un apoyo al desarrollo
del pais.

De acuerdo a los principios establecidos en el Art. 3°. De la Constitucién de los
Estados Unidos Mexicanos, la Ley General de Educacién, reconoce la educacion
especial como parte del Sistema Educativa Nacional. En ella se determinan los apoyos

pedagogicos a grupos con necesidades educalivas especiales para abalir retrasos en el
aprovechamiento escolar

“Reconceplualizar la educacion especial
propong no entenderla como aquella
educacion que se dirige a un grupo de
alumnos designados como “especiales”.
por sus caracteristicas o deficiencias
personales, sing mas bien, come una
contribucion al desarrollo de formas de
ensefanza del alumnado en el conlexto
de una escuela para todos™ (')

A parlir de esta transformacion, se reconoce un conceplo diferente, con significado
y trascendencia en todo el sistema educalivo, dicho concepto es la identificacion del
alumno con “necesidades educalivas especiales”.

Las modificaciones sufridas en la educacion especial propician una concepcion
diferente de los transtornos del desarrollo, una nueva perspecliva que da mayor
importancia a los procesos de aprendizaje y a las dificultades que encuentran los
alumnos en su desarrollo. Incrementar el nimero de profesores y profesionales, en la
escuela regular, como en la especial. que en forma conjunta apoven al alumno con

" Prosceto para la reorientacion. de la educacion cspecial en ¢f Estado de México, pae 7
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necesidades educativas especiales; un desarrollo de métodos de evaluacion, centrados
en los procesos de aprendizaje; sobre todo, generar una escuela integradora, no
segregadora.

Dentro de los propositos de la reorientacion de la educacién especial se contempla
la incorporacion del curriculg de la educacidn basica en la educacion especial, con la
adecuacién curricular necesaria; ademas se opera el modelo Unidad de Servicios de
Apoyo a la Educacién Regular (U.S.A.E.R.) para dar atencién a los menores con
necesidades educativas especiales y a la vez orientar a docentes y padres de familia.
Mejorar la atencién a menores con discapacidades transitorias o definitivas, que debido
a sus necesidades educativas especiales, requieran de atencién en los Centros de
Atencion Maltiple (C.AM.).

« Integracion Escolar,

La educacién, es un derecho para toda la poblacion, independientemente de sus
posibilidades o limitaciones fisicas o emocionales, ningun individuo puede ser excluido
de la educacion, por el contrario, debe incluirse en el proceso, a través de la integracion
a los grupos regulares.

La integracion escolar considera necesario hacer efectivo el derecho a la educacion
y brindar oportunidades de acceso con igualdad y equidad; para ello se precisa
modificar la practica docente, la actitud del maestro y de los alumnos, asi como de la
organizacion de las escuelas y de la comunicacion establecida en el contexto educativo.
De la misma manera fomentar actitudes que permitan en la practica avanzar hacia la
creacion de una escuela abierta a la diversidad, favorable para lograr la igualdad de
oportunidades y la completa participacién.

"Una escuela para todo, que sea capaz
de I'ES;)OI‘]U'EF a las necesidades
educativas de sus alumnos, adecuando



sus recursos, lanle materiales como
metodolégicos a las caracleristicas. no
solo de los alumnos considerados de
educacion especial, sino también a las
individualidades de cada  uno,
reconociendo  sus  posibilidades  y
actuando conforme a ellas. ("7

La integracion escolar, es el resultado de la unidn de la educacion regular y la
especial para establecer una serie de servicios educativos considerando las
necesidades individuales de aprendizaje de los educandos, implica que todo escolar
con necesidades educativas especiales tenga un lugar en la escuela regular. v que
ésta oblenga y prevea los medios complementarios para esla ensenanza, de lal
manera, que se obtengan resultados satisfactorios,

La educacion es un derecho por si mismo para toda la poblacion, sea cual sea su
necesidad. Actualmente la educacion preescolar y la secundaria, pasan a formar, junto
con el nivel primario, lo que es la educacion basica; por lo tanto, no puede de ninguna
manera ser excluyente, contrario a ello, debe ser incluyente.

El principio fundamental que rige a las escuelas integradoras es que:

"Todos los nifios deben aprender juntos,
siempre que sea posible. haciendo caso
omiso de sus dificultades y diferencias.
Las escuelas inlegradoras deben
reconocer las diferentes necesidades
de sus alumnos y responder a ello,
adaptarse a los diferentes estilos y
ritmos de aprendizaje de los nifios vy

" SEP. Plan ¥ Programas de Estudio, Primana. 19493



garantizar una ensefianza de calidad
por medio de un programa de estudios
apropiado, una buena organizacion
escolar, una ulilizacion atinada de los
recursos y una asociacion con sus
comunidades” ('®)

El marco de accién sobre necesidades educativas especiales de la declaracion de

Salamanca, en su directriz de dreas pricritarias, sefiala que:

“El exito de las escuelas integradoras
depende en gran medida de una pronta
identificacion, evaluacion y estimulacion
de los nifios muy pequefos con
necesidades educalivas especiales. Se
deberdn de elaborar programas de
atencion  y  educacién  para  nifos
menores de 6 anos de edad.. los
programas de este  nivel deben
reconocer el principio de integracion y
desarrollarse de  modo  integral,
combinando las aclividades
preescalares y la atencion de la primera

infancia, (')

La integracién escolar debe contar con: un curriculo abiedo y flexible para

responder a las diferentes necesidades educativas especiales, tiempos ¥ secuencias

flexibles ajustados a las caracleristicas del grupo; adecuacion de eslrategias,

promocion del lrabajo cooperativo, 1a orientacion y apoyo del especialista al docente de

grupo regular y a los padres de familia

" D.G.E.E. Cuadermos de integracion cducativa, 83, conferencia mundial sobre ¢ ¢ Salamanca, Junio de 1993

"DGEE., bidem, pig 2%,



El maestro es el generador para todo proceso de cambio educativo, debe
comprometerse, respetar vy valorar a cada uno de Ins integrantes de la comunidad
escolar, involucrandolos en el proceso de la ensefianza.

Es cierto que, el maestro del grupo regular anteriormente se mantenia al margen de
la educacion especial y de los procesos de ésla. que la aperlura a la integracion
educaliva ha sido en forma paulatina: despues de todo un cambio implica enfrentar
retos diversos y no siempre se esta preparado para el.

Por lo que se cita, el rol del maestro dentro del proceso ensenanza - aprendizaje
adquiere frascendencia, pues ha de propiciar el aprovechamiento de cada uno de los
recursos del medio, innovar y adecuarlos, de tal manera que respondan a las
necesidades de todos los alumnos.

El maestro de grupo regular debe generar nuevas eslrategias, enriquecer cada una
de las acciones generadas en el grupo; para finalmente constituir un arupo que
comparta propositos, experiencias y aprendizajes.

Asi mismo para los padres es dificil aceptar que su hijo presenta necesidades
educalivas especiales; esta actitud era manifestada en mayor medida cuando el nifio
tenia que pertenecer a un grupo integrado, un grupo de atencién psicopedagogica, en
el que segin ellos, estaban “los que no aprendian, *, “los problematicos”, llegando a
clasificarlos como "Retrasados’. Generalmente asumian un rol sobreprotector, o bien,
minimizaban las acciones logradas por los nifios, no mostraban interés por lo realizado.

Lo que se ha mencionado forma parte de una sociedad segregadora, una sociedad
con déficit presupuestal que no permite emplear mas recursos en una educacion
especial, en una integracion educativa.
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Tomando en cuenta lo citado anteriormente, con la recrientacion de los servicios
de educacién especial, también ha sido necesario implementar estrategias que logren
involucrar a los padres de familia, docentes, alumnos y sociedad en general en cada
uno de los procesos educativos,

La participacion activa de los padres en la escuela integradora, es un hecho
relevante, no se puede concebir una escuela abierta a la diversidad que no haga
extensivos los valores del respeto y colaboracion hacia los padres, quienes a su vez,
deberan desempefarse activamente al enriquecer el proceso educativo.

Como se ha citado es necesario propiciar una cultura de apertura, para que
puedan reconocerse las diferencias y necesidades de los educandos sin constituir una
desigualdad, buscando la integracion escolar.

“La integracién escolar se desarrolla en
educacion especial y se orienta hacia la
educacion basica. Busca que los alumnos
cursen su educacion basica o en los
centros escolares de educacion escolar o
integrandolos escolarmente a la escuela

regular’®?

desafortunadamente, en la U.S.A E.R. No. 41 de la Zona Escolar No. 1, alin no
se puede hablar de inclusion educativa, en gran medida porque los docentes de grupo
regular de los diferentes jardines de nifios a los que apoya no estan abiertos totalmente

a esle movimiento.

Tomando en cuenta que:

FUGUEE. hidem



“‘La inclusion es una apertura de la
escuela regular. Se trata de un
movimiento centripeto que admite la
diversidad de su poblacion. Dicha
diversidad, incluye a los alumnos con
discapacidad en sus aulas: una escuela
para todos™?"

29

Sin embargo la integracion escolar se ha ido desarrollando en una forma

paulatina sobre todo, considerando que en el estado de México la reorientacion de la

educacion especial se empezd a efectuar en el afio de 1996,

En la Zona Escolar que se ha hecho referencia, se emplea el mayor esfuerzo de

cada uno de los integrantes de la comunidad escolar para proporcionar una educacion

con equidad,

2.4 .- Estructura organizativa de la US AER

La unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular constituye una

alternativa para reorganizar los servicios en la educacion especial, tomando bases en

el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa, pensando en elevar la calidad de

la educacion y que ésta sea realmente para todos, atendiendo las diferencias y

particularidades de los individuos.

La unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion regular es concebida como:

“la unidad de servicios incorporada a la
escuela regular en el dmbito de la
educacion basica que proporciona

“YUNESCO, Declaracion de Salamanca, De Principios. politica ¥ prictica para las noe.e, v marco de accion sobie
e, Acceso v calidad. Salamanca, Espafiol, 1994



servicios de educacion especial como
una respuesta educativa a los alumnos
con este tipo de requerimientos.

Su  funcionamiento  implica la
integracion  de un  equipo  de
profesionales que opera en forma
interdisciplinaria, coordinacion con el
personal directivo y los docentes de
grupos regulares de la  institucion
educativa, asi como la participacién de
los padres de familia con la finalidad de
elevar la calidad educativa de los

alumnos que reciben este servicio '
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Las oportunidades que proporciona la U.SAER. a la comunidad con

necesidades educativas especiales son en gran medida benéficas, permilen la

participacion de los docentes regulares y la interaccion de los padres de familia en la

adquisicion del aprendizaje de sus hijos; de paso la intervencién o la canalizacion

seguln se requiera. Propicia la integracion y socializacion del alumno con necesidades

educativas especiales, permitirle formar parte y decidir en su grupo regular.

La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular en su operacion se

estructura de la siguiente manera;

A) Coordinador, es la persona encargada de dirigir, coordinar y supervisar los

servicios de apoyo proporcionados a la poblacion con necesidades

educativas especiales en las instituciones educativas

" Manual de procedimientos USAER. 1998, pag, 7



B} Docente de aprendizaje, es el especialista responsable de disefiar en
coordinacién con los paradocentes el Plan de Apoyo para el alumno con
n.e.e.

C) Paradocentes, son los diversos especialistas en areas como: psicologia,
docente de lenguaje y Trabajador Social, ellos se encargan de valorar las
necesidades educativas especiales de los alumnos, también disefian un plan
de atencién y apoyo, de instrumentarlo, de realizar el seguimiento y de
valorar el desempefio y evaluacion del alumno, considerando el plan
implantado.

Este organismo se encarga de propiciar la integracion educativa. Apoya el
proceso de transformacién educativa con una propuesta acorde a las nuevas
condiciones y necesidades. Dentro de sus propdsitos se encuentra el ampliar la
cobertura de atencidn a los alumnos con necesidades educativas especiales
promoviendo la equidad y contribuyendo al mejoramiento de la calidad educativa,
abatiendo lo atn elevados indices de desercion.



CAPITULO I
EL LENGUAJE

M



El lenguaje articulado constiluye la mas eminente de las caracteristicas
humanas. Cada cual crea un vasto sistema para expresar sus necesidades, sus afectos
¥ pensamientos en forma oral,

3.1 El lenguaje

La historia de la raza humana se inici6 con el hallazgo de los signos vocales.
Cuando el hombre pudo balbucear obtuvo la posibilidad de alcanzar el pensamiento
abstracto. Con el lenguaje, descubrié su mundo interior, se adentro en el medio. El
hombre destaco entre las especies por el uso inteligente de la mano, por la posicion
erecta, pero sobre todo por la transformacion de la comunicacion primitiva en el medio
sutil y refinado que es el lenguaje.

Se afirma que el lenguaje aparecié como el resultado de la convivencia de los
humanos, para crear bienes materiales, instrumentos y para comunicar sus
sentimientos. Decir "lenguaje” es referirse a una de las formas mas elaboradas de la
cultura. Nada de lo que la transmision cultural condensa, seria posible si no existiera el
lenguaje con todas sus particularidades.

Abordar el lenguaje, implica un gran esfuerzo, porque representa un aspecto
importantisimo del hombre, Lo que caracteriza al lenguaje humano es su propiedad de
elevar los elementos de la realidad al mas alto grado de abstraccion, separandolos por
lo tanto de esa realidad.

Se dice que la principal funcion del lenguaje es la comunicacion a través de la
exprasion oral y escrita,

"El lenguaje es un sistema establecido
convencionalmente cuyos signos linglisticos
tienen una raiz social de orden colectivo, es decir,

poseen una significacion para todos los usuarios,



por lo cual la adquisicion de éste
requiere la transmision social que se da
a través de la comunicacian’. { %)

El lenguaje desempena un rol fundamental en las destrezas de escuchar, leer,
hablar y escribir, situacion que todo educador debe comprender. Indudablemente, |a
influencia del medio en el desarrollo lingistico, favorece u abstaculiza ésta funcién.

- Condiciones necesarias para la adquisicion del lenguaje.
El desarrollo del lenguaje esta sujeto a tres determinantes:

a) al funcionamiento de los érganos cerebrales, sensoriales y fonatorios
Funcionamiento cerebral.- La corteza cerebral juega un papel fundamental en el
analisis del lenguaje, asi como en su realizacion.

El lenguaje se inicia cuando los sonidos aprendidos se asocian a la percepcion da
un objeto. Las areas a las que se asocian las palabras y conceptos, se localizan en el
I6bulo temporal,

La expresion del lenguaje verbal, tiene como fundamento anatomofuncional, el
ascenso de impulsos nerviosos a la corteza cerebral para aclivar el area de Broca®

En las lesiones corticales, como en las enfermedades motoras cerebrales, existen
frecuentemente alteraciones en la adquisicion del lenguaje, pero su determinacion es
compleja, e incluye transtornos motores que perturban la motricidad de los drgancs
fonatorios.

Las lesiones pequenas del drea de Broca originan defectos en la articulacion de las
palabras. En los dafios mayores de esa rea |, se presenta la afasia de expresion lotai,

“'S.E P.. Bloque de juegos v actividades rekacionados con ¢l lenguaje. jumio de 1993
* Arca de T gue parten impulsos descendenles que activan nicleos motores del tallo corcwal. arigin b fonacion
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es decir, se oyen y leen las palabras, se recuerdan, se comprende su significado, se
originan respuestas, pero no se puede expresar verbalmente.

La audicién.- Es evidente que el nifio debe oir para aprender a hablar. La
ausencia del sentido auditivo repercute en la adquisicién de los sonidos del lenguaje,
es decir de los fonemas.

El funcionamiento de los 6rganos fonatorios.- No es comin que el funcionamiento
de los drganos fonatorios sea el Gnico responsable en la imposibilidad de utilizar el
lenguaje. Las anomalias anatémicas de los drganos de la fonacion pueden repercutir
en la articulacion de algunos fonemas, pero no en la adquisicion del lenguaje mismo.

b) La relacién con el medio.

Relacion afectiva.- Las primeras adquisiciones linglisticas, se dan en una
relacion afectiva continua,
"El nifio debe descubrir la posibilidad de
comunicarse con su medio y recibir
satisfacciones de esta comunicacion

antes de interesarse en el lenguaje” "

Rigueza lingliistica del medio.- Se refiere a las reglas de la organizacion del lenguaje
que el nifio descubre y utiliza de lo hablado a su alrededor, por lo tanto, si el lenguaje

que escucha es pobre, asi sera el de él, porque no tendra una oportunidad mayar.

¢) Componentes del lenguaje - La mayaria de los nifios se vuelven competentes en
el lenguaje al escucharlo y utilizarlo, aprenden gran parte de &l, antes de ir a la escuela.

Los componentes lingiiisticos son

0 Antologia, Instituto Mexicano de Psiquiatria, 1997, pag. &



1.- Fonolégico

"Es la  produccién  de  sonidos,
comenzando por el balbuceo, estos
sonidos se van ajustando y seleccionando
progresivamente a los sonidos de la

lengua que se hable” %

La estimulacién lingliistica que el nifio recibe del medio en el que se desarrolla,
determina la adquisicion fonolégica, pues percibe y a la vez, crea sonidos que van
ajustando al modelo de los adultos y a las reglas fonolégicas, la estimulacién permite al
nife manejar una serie de palabras, y su pronunciacion se ajusta a patrones regulares,

2.- Léxico semantico.

“La adquisicion del léxico es el resultado
de la capacidad del nifio para crear
palabras del wvocabulario adulto por
imitacion o ante la presencia de

adecuados esfuerzos™

Un momento importante de este proceso es la produccién de las primeras
palabras, a través de la interaccion del nifio con su medio. El nifio tendra la capacidad
para crear palabras y dotarlas de significado, repetir palabras del vocabulario por
imitacion o ante la presencia de adecuados refuerzos.

bl 5 " Ly . 1

T Antologia, El desarrollo de habilidades comunicativas en la educacion preeseolar, Agosto 1998, pag. 6
My .

1 hidem, pag. 6.
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3.- Sintactico.

“Es la relacion v funcidn de la palabra

en un enunciado u oracion” { ""?}

La posibilidad de unir dps palabras prosédicamente a través de la entonacion y de
su relacion estructural y sistematico.

4.- Pragmatico.
El componente pragmatico se refiere a:

“La relacion  entre los signos e
interpretes, la comprension del lenguaje
durante su adquisicion”. { 23}

Implica también el uso praclico en respuestas, afirmaciones, negaciones, etc., todo
lo que conlleva al lenguaje.

El desarrollo progresivo de destrezas, conversaciones, hablar claramente,
suministrando informacion suficiente y adaptarse a las necesidades del oyente, es
componente pragmatico, hasta utilizar el lenguaje con quienes nos rodean mediante el
didlogo

Los componentes ya citados, constituyen una estructura compleja en el proceso de
adquisicion del sistema linguistico, aunada 2 éslos se encuentra la complejidad
funcional de sus determinantes o condicionamientos

La adquisicion del lenguaje de un sujelo depende de factores cognitivos, pero
también depende de variables ambientales, de la relacidn que se establezca con su
“ lidem, g, 6
* Ibidem. pag. 6.
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medio, sea a través del esfuerzo, de la imitacion o de la interaccion comunicativa. Por
eso es importante preporcionar al nifie, ambientes ricos en cuanto a comunicacion se
refiere, para estimular en gran medida la adquisicion y manifestacion del lenguaje.

Seguramente, existiran otras formas alternativas de considerar al lenguaje y su
desarrollo, pero todas parecen tomar en cuenta estos componentes.

3.2 Ontogenia del lenguaje.
3.2.1 Procesos fisiolégicos del nifio.

Algunos autores consideran que de la misma manera que se adquiere el
reconocimiento de una analogia, o que se ejecuta un movimiento determinado, de la
misma manera se adquiere el reconocimiento de las palabras.

El lenguasje es un sustrato fisiologico, un sentido psicologico, un contenido
lingUistico, etc., pero que finalmente persigue un mismo fin, la comunicacion.

En la presente monografia se hace referencia a Piagel, porque él distingue cuatro
grandes periodos en el desarrollo de las estructuras cognitivas. unidas al desarrollo de
la afeclividad y de la socializacion del nifio. Para ello se ubicara el periodo

preoperatorio, por ser en el que se lleva a acabo, aproximadamente, la educacidn
preescolar,

Piaget afirma que, con la aparicién del lenguaje, las conductas resultan
profundamente modificadas, en su aspecto afectivo e intelectual A través del lenguaje
el nifio adquiere la capacidad de reconstruir o anticipar sus acciones mediante la
representacion verbal.

Esle autor asegura que:



“El resultado mas claro de la aparicion
del lenguaje es que permile un
intercambio  y una  comunicacion

continua entre los individuos” ( )

El lengusje estd conformado por un sisterna de signos, pero el nifio menor de 7
afos, requiere de significantes mas individuales, como simbolos, y en el paqueno se
encuentran en el juego simbdlico de la imaginacion. Este juego aparece casi al mismo
tiempo que el lenguaje. La caracteristica principal de la funcion simbdlica es una
diferenciacion de los significantes (signos y simbolos) y los significados (objetos o
acontecimientos). Para el nifio, el simbdlico, es un medio de adaptacion, tanto
intelectual como afectivo.

El lengusje es lo que en gran medida permitira al nifio adquirir una progresiva
interiorizacion a través de utilizar signos verbales, sociales y transmisibles oralmente.

La obra de Piaget en relacion al lenguaje esta orientada principalmente al estudio
del desarrollo de los procesos logicos y de razonamiento en el nifio y en como estos
procesos se reflejan en su cambiante uso del lenguaje.

Piaget (1926) distingue dos tipos de lenguaje: egocéntrico y social.

1} en el lenguaje egocéntrico las palabras utilizadas estan mas cerca de la accién ¥
del movimiento. Dentro de éste lenguaje, segun Piaget, se encuentra:

a) Repeticion (ecolalia), se refiere a la repeticion de silabas v palabras

b) El monélogo, en donde se expresa en voz alta sus pensamientos sin que sean
dirigidos a alguien.

# Piaget, Jean, Seis estudios de peicologin. Scix Barmal. Barcelona, 1963, 227 pp



¢)Monalogo dual o colectivo, es la siluacion de dos o mas nifios monologando
simultdneamente,

Puede decirse, que el mondloge, en sus dos formas, precede al lenguaje
secializado, adn cuando el objetivo de esta manifestacion verbal no sea la de transmitir
y recibir informacion, su fin principal es integrar al nifio en su ambiente

De hecho. esta es una de las manifestaciones del nifio preescolar, pasa largos
periodos de tiempo hablando para si mismo, pareciera que no existe nadie mas cerca
de el; o bien pretende entablar una conversacion, sin que logre respetar fiempos de
parlicipacion.

2) El lenguaje socializado se caracteriza por el dominio de la informacion ¥ su
comunicacion hacia el exterior, en forma adaptativa por parte del nifio. En éste se
establece un verdadero didlogo, con sentido y adaptado al otro.

Segun Piaget, este tipo de lenguaje se divide en:

a) Informacion adaptada - El nifio realiza un intercambio de pensamiento con él o
con otros, bien informado o tratando de influenciar su conducta.

b) Critica ~ Se incluyen las observaciones respecto a las acciones del otro

¢) Ordenes, peticiones y amenazas- Se observa en forma evidente la accion sobre
el otro

d) Las preguntas- La mayoria de preguntas entre ellos no guardan una respuesta
e} Respueslas - Se refiere a las que se emilen frente a preguntas formuladas ¥ no

a las respuestas surgidas en el curso de didlogo, o que mas se relaciona con la
informacion adaptativa.
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For olra parte, el analisis realizado por Vigotsky, sobre los procesos del desarrollo v
de la ensenanza en la edad infantil fue uno de los logros mas significativos.
Consideraba que la ensenanza siempre se adelanta al desarrollo, y que en el nifio
siempre se presentan pericdos sensitivos, durante los cuales es especificamente
sensible la influencia de la ensefianza.

Desde su punto de vista Vigotsky, no ofrece una concepcion del desarrollo humano
como algo que pueda estudiarse mediante la observacion de nifios de manera
individual para luego aplicar a la educacion éstos nuevos canocimientos como una serie
de principios a sequir por los maestros, Desde esta dptica, el desarrollo es, en gran
medida, un producto y no un requisito de educacion. Es la adquisicion de la cullura, sus
praclicas y sislemas de simbolos, lo que hace posible el pensamiento y la aclividad
crealiva,

Este aulor consideraba que el desarrollo de los procesos psicologicos complejos
fatencion voluntaria, memorizacion, etc), asi como la conducla que recorre el largo
camino de la formacion dependen en mayor medida del medio circundante, { de las
condiciones de educacion y ensefnanza, del medio sociocultural, de las formas de los

modos de actividad, elc ) que del caracter hereditario

Vigotsky propuso una definicién psicopedagégica para los nifios con problemas de
aprendizaje. que consistia en la alteracion del rilmo de la rearganizacion cualitaliva de
las funciones psicoldgicas (pensamiento, atencidn, memoria) en la cual la estructura
cognosciliva conserva la organizacion de una edad mas lemprana.

En educacion especial, en el andlisis de la interaccidn, se ha considerado
pertinente el utilizar el marco tedrico de Vigotsky en relacion con la zona de desarrollo
proxime, en virlud de que éste autor lo utiizd en nines con problemas de aprendizaje,
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El conceplo de Zona de Desarrcllo Proximo, Vigotsky lo ubico en un enfogue
tedrico. que pretendia analizar el estado del desarrgllo actual v predecir el nivel
siguiente o proximo del desarrollo que se podria esperar en el nifo.

Vigolsky observd que el analisis de la zona de desarrollo proximo no era una
caracteristica de evaluacion del aprendizaje potencial, sino una forma para poder
comprender |la clase de procesos psicologicos que el menor puede ser capaz de
gjercitar en la siguiente fase de desarrollo, e identificar la clase de interaccion que
requerira si obliene este potencial,

Este autor recalco la importancia de utilizar por todos los medios posibles, la
aclividad practica con objetos, sobre cuya base puede, y es necesario, desarrollar la
inteligencia practica y luego las formas mas complejas de pensamiento. El considero la
actividad practica lo que forma la habilidad para planear los objetivos, planificar y
pensar, como el principio fundamental de la ensefanza y la base para formar el

lenguaje y el pensamiente llenos de contenido real.

En relacion con el trabajo psicopedagogico, es importante mencionar a Coll, guien
sefala los estudios sobre la aclividad tanto exploratoria, como Iddica en el jardin de
nifios, en donde el nifio haga cosas, se mueva o manipule, en cuyo caso se esta
hablando de la aclividad de ejecucidn, o que la aclividad realizada por el alumno
responda a un interés personal, dirigido a la satisfaccion de una necesidad, en cuyo
caso se refiere a la actividad funcional.

Para Derman y Azcoaga, cualquier desequilibrio de la personalidad o desajuste de
las relaciones con el madio afectarian la funcion del lenguaje.

Estos autores basaron sus estudios en transtomos linglisticos.

Azcoaga consideraba que:
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‘La funcion del habla es un sistema
fisiologico  diferenciado.  Participan
arménicamente combinadas aferencias
de tipo propicceptivo de los musculos
respiratorios vy de la  fonacidn,
aferencias auditivas. tactiles, vibratorias
y otras. También intervienen estimulos
eferentes de  diversos  sistemas
motores: los correspondientes a los
grupos neuromusculares de la laringe,
de la lengua, de la mandibula,, de la
respiracion.  Intervienen tambien los
aparatos de coordinacion motora que
regulan la secuencia de lodas esas
aclividades neuromusculares. También
participan determinadas zonas de la
corteza cerebral, especializadas en la
sintesis  y discriminacion de  los
elementos fisiologicos que hacen al
lenguaje’ ()

Fero cita que principalmente, hay un proceso fisioldgico que ordena todas esas
actividades.

En el caso de que la contraccion de cada musculo origina un mensaje sensorial que
llega a la corleza cerebral )lal vez sea discutible que esto suceda ya en el nifio recién
nacido, pere indudablemente, en el procesc de maduracidn biclégica termina por

Y dconga BE: Anatomia Funcional del Lenpuaje. Acts Neuropsig . Argeniim, 1961, pig. 44



suceder asi). Estos mensajes generados por la

denominan “propioceptivos” o “cinestésicos”

Derman y Azcoaga se refieren aun al término retardo en el lenguaje.

“En su llegada a la corteza cerebral, la
coincidencia en el tiempo de varios
mansajes  propioceptivos  viene  a
caonstituir algo asi como  una
combinacian: combinacién tanto en la
coincidencia de las contracciones
musculares, como en la de los
mensajes propioceptivos que llegan al

cerebro.”( *')

“h
[}

contraccion de los musculos se

Por ejemplo, Derman, concibe como retardo o alteracion en el lenguaje, las

parafasias, las dislalias o disartria. El consideraba necesario definir los procesos

fisiopatologicos, para que, en cierta medida, se comprendiera cuales eran
dispositivos que participaban

funcionalmenle como consecuencia del

los

proceso

patolégico. Por lo tanto, esto era la base necesaria para poder programar la

rehabilitacion que se ajustaran a las condiciones del paciente.

" Accoagn LE. Dorman B Los retardos del Tengnsge en ef minio, Padds, Buenos Aires, pag. 27

Y Op cit, g 162

esta claro que el diagnostico liene
que tomar muy en cuenta el estudio
fisiopatolagice previo, pues no solo lo
sustenta. sino que es un reqguisito
basico para el seguimiento de la
evolucion posterior del cuadro™(™)
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Tomaba en cuenta que para la investigacion del lenguaje infantil era necesario
tomar en cuenta aspecltos que no podian suprimirse como. la anamnesis (cueslionano
en el que se solicitan datos sobre aspectos fundamentales del lenguaje y sobre las
pautas de su desarrollo ), el examen de comprension del lenguagje en el nivel
sensorioperceptive y en el nivel verbal, examen de la evolucion del lenguaje en
exploracion de las gnosias y praxias, datos psicodiagnésticos y olros examenes
médicos

Las consideraciones de los autores anles citados son fundamento para poder
hablar de alleraciones de lenguaje y el cambio a las necesidades educativas

especiales,

Sin olvidar que el modificar terminos es muy dificil, mucho mas sera reestructurar
una educacion especial. dejando atras el segregacionismo, esa cullura excluyente.
Dejar de considerar a las personas que requieren atencién especial como un ser
incapaz de construir, de parlicipar y de interactuar con su mundo circundante.

La educacian especial ha sufrido diversos cambios | ya sea en su fundamentacion
politica, organizacion, etc, De la misma manera ha sido necesario reconceptualizar el
término “problema de aprendizaje”, a fin de dar igualdad a la educacion a todes los

rinos, adolescentes o adultos.

3.3 Problemas de aprendizaje.

Las primeras alleraciones reconocidas datan de 1870, cuando Vitman, neurdlogo
Aleman, descubrid alleraciones en la gjecucian de los movimienlos en enfermos gue
habian tenido una lesion cerebral; lo que le interesd es que estos enfermos tenian
dificultades para ejecutar movimientos que antes cumplian normalmente

Vitman encontré que habia distintos grados de alteraciones de las aclividades
motoras, y las denomind apraxia, es decir, la incapacidad para ejecutar una accion. En
1875, describid una alteracion del reconocimiento, lo que se denomina percepcion,
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En 1881 Frota describio un ranstomo de la elocucion de |a palabra, los pacientes
presentaban dificultad para emilir palabras, repetian un monosilabo de distintas
maneras

Es hasta 1962, cuando Samuel Kirk menciond que un problema de aprendizaje se
refiere al retardo, desorden o desarrollo tardio de uno o mas de los procesos referentes
al lenguaje, leclura o escritura un olras materias escolares, y que resultan de una
incapacidad psicologica causada posiblemente por una disfuncion cerebral minima yfo

un disturbio emocional,

Posteriormente, en 1968, el Comité Macional para los Nifios Incapacitados, bajo la
direccion de Kirk elabord una definicidn que se incorpord a la Ley publica v al acta de
problemas de aprendizaje de 1969. Dicha definicion es: los nifios con problemas de
aprendizaje especiales, muestran un desajuste en uno o0 mas de los procesos
psicologicos basicos que abarcan la comprension y el uso del lenguaje hablado o
escrito.

En 1875, un grupo de especialistas consideraba que un problema de aprendizaje:

“..5e referia a los ninos de cualquier
edad que mostraban una deficiencia
sustancial en aspectos  de logro
academico, debida a incapacidades
perceptuales o perceptivomotoras’(™)

En 1977 la Oficina de educacion de los Estados Unidos Mexicanos, establece la
siguiente definicion: el 1érmino problema de aprendizaje significa un transtorng en uno o
mas de los procesos psicologicos basicos involucrados en el entendimiento para usar el
lenguaje, ya sea escrilo ¢ hablado, el cual puede manifestarse en una imperfecta
habilidad para hablar, oir, pensar, escribir o hacer calculo. Tales desdrdenes incluyen

: Avccoapa JE Deemem B Allerownes del apremdizaje cscolar, Pandos Argentin, 1979, pig 43



condicionas tales como impedimentos de tipo perceptual, dafo cerebral, dislexia y
afasia

Los transtornos o problemas de lenguaje eran atendidos con tratamientos no
medicos, con un fin estrictamente recuperador. Se consideraba la terapia médica
dividida en: a) general. bjespecial y c) especifica

a) en las terapias generales de los transtornos del lenguaje, se basaban en la
administracion de lodas aguellas subslancias gue permitian la reconstruccion
celular, nerviosa o neuromuscular.

Se sosluvo que las dosis elevadas de acido glutamico podrian mejorar
sensiblemente la inteligencia de los retardados mentales y por consiguiente de su
lenguaje.

b) en las lerapias especiales, se dingian a las perturbaciones de conducta, de
psicomotricidad (postura v lonismo) y de conciencia (ausencias, equivalentes) que
puedan presentarse en los lranstornos del lenguaje

los psicofarmacos, los antiepilépticos y los regulares posturales (vestibulares),

conforman las principales terapias especiales de los transtornos del lenguaje.

C) terapias especificas, su forma de accion es eminentemente clinica y guindrgica.
Cuando |a terapia es oporluna y adecuada, sus efectos son lotales y permiten por si
solos la recuperacion del transtorno del lenguaje. En olras circunstancias el emplec de
maniobras de cardcler quirirgico se imponen como medidas de recuperacién: ciertos
relardos mentales con transtornos de conducta y ambientales del lenguaje. pueden ser
solucionados con la colocacidon de una valvula en la hidrocefalia, la solucién de un
ductus arteriovenoso, ete, Siempre, en este lipo de lerapias se aclia scbre las causas
gue han dado crigen al franstorno del lenguaje. contrarrestando su accion o evitando su

influencia negativa
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Por olro lado las terapias no médicas o ambientales del lenguaje. se refieren a los
factores psico-socio-culturales que afectan al lenguaje.

Se habla de terapias recuperativas, tal vez orientada hacia una de las etapas
psiconeurologicas normales o hacia patrones patolégicos de evolucion, entre ofras.

Lo importante de las lerapias no médicas es que, éstas permilan no sélo la mezcla
de dislintos sindromes neurologicos con lranstornos del lenguaje, sino el
aprovechamiento de las posibilidades de aprendizaje y rendimiento de cada paciente,
segun su patrdn patologico.

Sea cual fuere la lerapia, siempre se recomendaba llevar una delallada hisloria de
la evolucion del lenguaje, tratando de obtener el maximo de informacion de los padres,
lambien se observaba el comportamiento verbal del nifio para iniciar la formacion de
una opinion evaluativa.. Después de esto se llegaba a la aplicacion de un test.

Ahora bien, los inicios de la terapia del lenguaje en México, se conoce, surgen con
mayor fuerza, cuando el hospital Infantil de México inicid su labor para atender a la
nifiez de México, en 1944 se presentaron numerosos casos de nifios con problemas de
audicién y lenguaje. Algunos eran atendidos en las escuelas para deficientes mentales
o en escuelas de sordos, y olros no recibian ningun lipo de atencidn.

Cuando era necesario, se efectuaban operaciones de labio y paladar hendido en el
propio hospital, pero no tenian donde recibir |a terapia de lenguaje que necesitaban. Lo
mismo sucedia en el departamento de Medicina Fisica y Rehabilitacion, tenian muchos
pacientes con problemas de lenguaje y no habia donde recibir la terapia de lenguaje
que necesitaban

Esto motivo al Dr. Federico Gémez. Director de Hospital v al Dr, Jesiis Lozoya, a
establecer la Clinica del Lenguaje.
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En aquel tiempo no existia la especialidad para formar lerapeutas de lenguaje en
México, por ello, la profesora Ma. Cristina Biernvend H. Fue becada para estudiar en
una Universidad de los Estados Unidos, lugar donde obluvo la maestria en terapia del
lenguaje

La profesora Bienvend H., fundd la primera clinica del lenguaje en nuestro pais,
dentro del Hospital Infantil de México, esto en Abril de 1946,

El tratamienio se realizaba en forma individual, 2 o 3 veces por semana. Cuando
los casos eran muy severgs, se hacia necesario instruir a los padres de los nifos para
que los atendieran en el hogar. De la misma manera se procedia con los casos
foraneos. se daba un plan de trabajo a los padres, que debian sequir en su lugar de
origen y regresar periddicamente para revision y nuevas instrucciones.

La clinica de lenguaje formaba parle de la consulta externa, pero también se daba
alencién a los intemos cuando era necesario.

Se daba una cuota fijada por la Trabajadora Social, despues de realizar un astudio

socicecondmico de la familia.

Durante el ano de 1952 se funda la clinicea de Ortolalia, dependiente de la
Secretaria de Educacion Publica, denire del Instituto Nacional de Pedagogia. La
finalidad de |a clinica era alender a los nifos que asistian al jardin de nifios y a escuelas
primarias, que presentaban problamas del habla o audicidn, para investigar las causas,
frecuencias y mélodos para su correccion

En los casos de nifios sordos o hipoacusticos que necesitaban aparato auditivo, y
no lo tenian. se les ponia en conlacto, con personas o instituciones que pudieran
ayudarlos.

En 1857 se fundd el Centro de Rehabilitacion nimero 5 para tanstornos de la
audicion y el lenguaje. gracias al interés del Dr. Bustamante Gurria , quien entonces
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era Director General de la Secretaria de Salubridad y Asistencia. En este centro se
obtuvo el apoyo de la profesora Ma. Cristina Bienvend para iniciar y organizar el

funcionamiento de esta clinica

En 1958, este centro pasd a formar parte del Instituto Nacional de Audiclogia
(actuglmente en el Instituto Macional de la Comunicacidn Humana: [INCH)
desapareciendo como Centro de Rehabilitacion No. 5, pero funcionando bajo las
mismas bases

Durante 19632, cualro eran los maestros gue prestaban sus servicios como
lerapistas de lenguaje. En esa época, apenas empezaban a egresar las primeras
generaciones de maestros especialistas de la Escuela Normal de Especializacion.

En aquellos tiempos las terapias incluian ejercicios para facilitar la molricidad de la
lengua y moviéndola hacia donde se desplazaba la cuchara, ponian miel alrededor de
los |labios para que esta fuera relirada con la lengua; o bien, soplaban un rehilete o una
vela, graduando la intensidad al soplar,

Otras actividades realizadas, era el dialogar para estimular el lenguaje del nifio,
empleando juguetes para motivarlo

Cuando se crean los grupos de atencion psicopedagogica en el estado de México,
en 1987, los nifios con problemas de aprendizaje fueron canalizados a estos servicios |
en donde se les proporcionaba atencion psicopedagogica, e incluso médica, de acuerdo
a las caracleristicas de aprendizaje que presentaban cada uno de ellos.

La canalizacion de los alumnos al servicio de GAAP (Grupo de Alencion
Psicopedagogica), se efecluaba después de que la educadora de grupo regular (sdlo
las de 2° Grado) observara la actilud de los alumnos, recibiendo orientacion de la
profesora del GAAP
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En este apoyo a la educacion especial, se aplicaban test como el de Marianne
Frostig. posteriormente el de Goodenough.

Los grupos de alencidn psicopedagoégica en sus inicios, fueron atendidos por
psicologos, posteriormente, y debido a la falta de recursos financieros el Departamento
de Educacion Especial, encomendé a las educadoras la labor de atender éstos grupos.

En los GAAP. eran atendidos los nifios con problemas de psicomotricidad,
percepcion y sobre todo el lenguaje. Los nifios que presentaban problemas visuales o
auditives, no podian integrar el grupo, éstos debian ser canalizados a olro centro que

atendiera su requerimiento,

Referente a los problemas del lenguaje, eran considerados aquellos nifios que
no tenian una pronunciacion correcta, y que las silabas compuestas con algunos
fonemas no tenian una diccidn adecuada.

Con les grupos de atencion Psicopedagdgica se van dejando atras los farmacos
como terapia fundamental en los problemas de aprendizaje. Sin embargo aln se
utiizan los ejercicios como. soplar un rehilete o vela, aspirar papel de diversos
grosores, untar mermelada alrededor de los labios.

Se incrementan los ejercicios verbales como: cantar, leer poesias, repetir
lrabalenguas o adivinanzas, ejercicios con consosantes de dificil pronunciacion;

ademas se elaboraba una carpeta con fonemas, segun lo necesitara el nifo.

Se puede decir que en eslos grupos se observaba un avance en la superacién
de los problemas de aprendizaje en los Alumnos, pero no se daba una integracion
escolar, porque generalmente, no compartian con el resto de los alumnos de los grupos
regulares. Los mismos padres de familia segregaban a los nifios integrantes del
GAARP



il

Ha sido una labor de muchos afios, de grandes esfuerzos, pero se ha iniciado la
labor de integrar a los alumnos que requieren educacion especial, dejando atras el
termino problema de aprendizaje, utilizando ahora el de necesidad educativa especial.

3.4,. Necesidades educativas especiales.

A partir de la reorientacion de la educacion especial y de la idea de la integracion
educaliva, empieza una nueva cultura profesional en la que los profesores de
educacion regular y las Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular, entre
otros, coordinaran su labor para integrar al alumno con necesidades educativas
especiales a un ambilo v a un curriculo escolar,

Como se ha citado anteriormente, hace algunos arios, los alumnos que requerian
educacion especial, eran los ciegos, sordos, con pardlisis cerebral y deficientes
mentales. Esla perspectiva tan limitada habia originado una vision reducida y
sagregacionista

Anos atras los alumnos eran clasificados de acuerdo a sus deficiencias y no segtin
sus necesidades educativas, por lo tanto, no existia la posibilidad real de una
integracion, o de adecuar una curricula, tomando en cuenta las necesidades
particulares de cada individuo. Actualmente hay mayor conciencia de que se debe
evaluar y salisfacer, en la medida posible, las necesidades de cada uno de los alumnos.

Se decia que las personas deficienles lo eran por causas fundamentalmente
organicas, producidas en los comienzos del desarrollo y que era dificil modificarlas.

Esta idea dio pie a dos consecuencias significalivas, una fue la necesidad de
detectar en forma precisa el transtorno, para lo que resultaba dtil la aplicacion de
pruebas de inteligencia. cuyas mediciones permitieron delimitar los distintos niveles del
retraso mental, la olra consecuencia aparece vinculada con la conciencia de una



atencion educaliva especializada, diferente y separada de la organizacion educativa
ordinaria, surgiendo asi, las escuelas de educacion especial.

Es verdad, que alin se tomaban en cuenta los datos cuantitativos arrojados por los
test de inteligencia para determinar los niveles de retraso mental, sin embargo, ya se
lenian en cuenta las influencias sociales y cullurales que podian influir en un
funcionamiento intelectual mas deficiente, posteriormente se incluian ya los conceptos
de adaptacion social y aprendizaje en las definiciones de retraso intelectual.

Un factor que propicid el buscar alternativas en la educacion especial, fue cuando
los alumnos gue asistian a una unidad especial, fue la dificultad de integracion social
posterior de sus alumnos, pensando asi, que podrian existir otras formas de
escolarizacion. Asi tambien, la mayor sensibilizacion social al derecho de todos a una
educacion planteada sobre supuestos integradores y no segregadores

Estos impulsores del cambio, pero manifestacion al mismo tiempo de

transformacion. han permitido entender la deficiencia desde la perspectiva educativa,

“Los dos elementos mas relevanies de
esla nueva aproximacion pueden
encontrarse  desde el punto de wvisla
conceptual, en el término emergente de
“necesidades educativas especiales’,
que intentdé sustituir  al tradicional
lenguaje de deficiencia, y desde el
punto de vista practico en la realidad de
la integracion educativa que ha
impulsado cambios notables en la
concepcion  del  curriculo, en  la
formacion del profesorado. en  los
metodos de ensefanza y también en



las acluaciones y responsabilidades de
las administraciones publicas™ (*)

0H

A la par de esle lipo de argumentos , se fueron planteando ofros de caracter mas

especificamente educativo, en donde se incluia ya a un mayor nimero de alumnos,

incorpora a la educacion especial dentro del sistema educativo

Una idea fundamental que aporta el conceple de necesidades educativas

especiales, es que las causas de las dificultades no estan solo en el alumno porque

esle tenga un déficit concreto, sino también en deficiencias del entorno educativo y

social.

1

La necesidad educativa especial es:

“La dificultad de aprendizaje que
enfrenta el alumno en el proceso de
ensenanza aprendizaje, para lo cual se
requieren de  mayores  recursos
educativos como  ampliacion  del
material didactico. adaptaciones
curriculares, adecuaciones al sistema
de evaluacion, necesarios para atender
sus necesidades y evitar las dificullades
que enfrenta en este proceso” ()

Por ofro lado se dice que:

‘Un nific o nifa tiene necesidades
educativas especiales (n.ee.) cuando

presenta dificultades mayores que el

T: Mlarchess A Coll O Palacios 1. Desarrallo pricologicn v educacion L, Aliaen psicologica, pag 19
UL Mo Aaveclica, D B inteprcion escolar a T escuchy imeprmdorn. Pondos, 1995, g 41



resto de los alumnos y alumnas para
acceder al aprendizaje que estd
determinado en el curriculo que le
corresponde, y necesila para
compensar dichas dificultades,
adecuaciones de acceso en varias
areas de ese curriculo” (%)

Esle cambio en la terminologia no significa olvidar el origen de la educacion
especial en nuestro pais, los obstaculos y deficiencias que paulatinamente va
superando.

El conceplo de necesidades educativas especiales no puede converlirse, ni en un
lérmino que enmascare los problemas reales, ni en un conducta o concepcién que
conduzca a olvidar el papel que el contexto social desempefia. Sin embargo, se
reconoce que ha permitido poner el acento principal en las posibilidades de la escuela,
la apertura del camino de la reforma del sislema educalivo, de tal manera que se
clarifiquen los objetivos de la integracidn educativa

O Apuntes dibicticos, necesidodes educativas cspeciales, Mareo, 1998, pig 4



CAPITULO IV



El lenguaje comeo funcidn neurcpsicologica, pasa por un proceso de maduracion
que requiere bases biolégicas adecuadas y eslimulacion constante del medio que le
rodea. El apoyo que requieren los nifios con necesidades educativas especiales en el
lenguaje, es una labor que hace indispensable una atencion o apoyo adecuado, gue le

permita al nino adguinr y reestructurar su lenguaje
4.1 .. Funcion del docente de lenguaje de la US AER

Como ya se ha mencionado anteriormente, la estruclura organizativa de la
U S.AER. estd constituida por un director, el maestro de apoyo o aprendizaje vy el
equipa técnico éste equipo lo conforman los paradocentes.* como: psicélogo,
Trabajador Social y el docente de lenguaje.

En la Zena de Educacion Especial Mo. 1, perteneciente a la Coordinacion Regional
de Servicios Educalivos No. B, se han ubicado en cada escuela de manera permanente
a un especialista en el area de aprendizaje; el equipo técnico )psicdlogo, docente de
lenguaje y Trabajador Social) apoya a cinco escuelas a la semana, es decir, asiste un
dia a cada institucion

En relacion al docente de lenguaje, area central de la presente monografia, se cita
que el proposito de su funcion es contribuir al desarrollo integral del educando en su
proceso de adquisicion del lenguaje, atendiendo con mayor enfasis aquellos que
presentan necesidades educalivas especiales.

Sus funciones implican la planeacion en materia de recursos didacticos, de
organizacion escolar, sobre todo técnico-pedagagico Junto con el resto del equipo,
elabora una ficha de identificacion del alumno, que sera parte del expediente que se
integrara posteriormente. (ver anexo 1)

© Paradecentes son los diversos cspoctalistas on diversas mmas profesionales, asi como ¢l trabaador social se
encarga de vilorar Tas necesidades educativas espegiales de los alummos, de disefiar un plan de atencion v apovo, de
wisteumentacie, de realisar el scpmmiemo s deovalorar el desempono s evabicion del alumno con base en ¢l plan
rnplmtado
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En la hoja de identificacion del alumno se anotan sus datos generales, ésta
se integrara al expediente, que es un instrumente para organizar la informacion
scbre aspectos relevantes de la escolaridad del menor, asi como de acciones

emprendidas por el equipo de la U.S.A E.R. debera cumplir con requisitos como:

a} Responder a un cobjetivo determinado
b} Contar con los instrumentos de registro adecuados
c) Ser funcional

d} Estar actualizado y ser veraz en la informacion gue se maneja,

En maleria de planeacion, esta la elaboracion de su plan anual de actividades,
fue presenta al director de su unidad. Estima y cuantifica los recursos técnicos y
didacticos, asi como los materiales que va a requerir para la realizacion de sus

actividades (anexo 2).

En la realizaciin de este plan paricipa todo el equipo, y dentro de sus
propositos fundamentales esta el identificar los factores que dificultan el proceso
de ensefianza-aprendizaje de los alumnos gue requieren de una educacion

especial,

De la misma manera, dan real imporlancia a la blsqueda y aplicacion de
estrategias de intervencion psicopedagdgica con los alumnos con necesidades

educativas especiales,
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Plantean también, las formas de medicion del desempefio, basandose en el
plan de intervencién, en una hoja de avance del alumno, en una hoja de registro o
bien, en una hoja de término o en un formato de canalizacion, si es necesario.

Firalmente realizan una evaluacion del plan anual de actividades.

Dentro de las acciones de la US.AE.R., estd el apoyar al docente de grupo
recular a captar a la poblacion que requiera del servicio, para después realizar una

entrevista con los padres de familia del alumno. (anexo 3).

En el aspecto técnico-pedagdgico, participan la evaluacién inicial de los
alumnos y en el seguimiento de los casos. Coordina sus acciones junto con el
resto del equipo técnico y con la docente responsable del grupo, a quien ademas,

dibera proporcionar estralegias adecuadas para las n.e.e. del alumne,

Aplica los lineamientos técnico-pedagogicos que le indiquen, en este caso, se
undamenta en el Programa de Educacion Preescolar y en el libro de Bloques de

Juegos y Actividades en el Desarrollo de los Proyectos en el Jardin de Nifios.

El docente evallta continuamente los logros de los alumnos y presenta los
informes, Debe registrar permanentemente las observaciones del proceso del

educando de tal manera que sea posible retroalimentar, si es necesario,



f

Una de las funciones del paradocente de lenguaje, es la colaboracién con los
padres de familia de sus alumnos con necesidades educativas especiales, les
proporciona sugerencias y estrategias para que sean llevadas a cabo en casa,

La funcion del paradocente de lenguaje ha modificado en los dltimos meses,
anteriormente, llevaba a los nifies que atendia al aula de apoyo, que es el espacio
dispanible que la U.S.AE.R. tienen, y en donde ubican todos los recursos disponibles,
para la atencion particular de los nifios con n.e.e.; actualmente, trabajan en forma
conjunta con la educadora, en el salon del grupo comin poniendo mayor atencion a los
alumnos que son atendidos por él.

4.2 Deteccion y determinacion de necesidades educativas de lenguaje en la
U.S.AE.R No. 41

Para la deteccion de las necesidades educalivas especiales, es necesario incluir
una primera parte que consiste en la observacion del alumno y el contexto donde se
desarrolla para poder llegar a la determinacidn de sus necesidades educativas

especiales, considerando informacion sobre la historia de vida del nifio. (anexo 4)

La observacion es siempre una tarea compleja que implica el determinar qué tipo
de informacion resulta mas dtil para crientar la toma de decisiones, en cada uno de los

ambitos (personal, social, etc.).

“Se pueden identificar alumnos que en
cualguier momento de su escolaridad
empiezan a presentar dificultades de
aprendizaje, asi como alumnos que
desde edades tempranas, presentan di
dificultades o déficit de tipo motor,
sensorial, intelectual vio social, y gue
previamente pueden originar

necesidades educativas especiales lo
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cual no quiere decir que todos
presentan  necesidades  educativas
especiales, éstas se determinaran con
base en unma recopilacion de
informacion sobre el contexto social y

familiar”. ( *7)
La informacion inicial se puede obtener de la informacion que se efectia en el aula,

En la valoracion de este aspecto, la evaluacién psicopedagégica debe conducir a
medidas de adaptacion, contando con los recursos del profesor de grupe regular,
vinculados a los contenidos basicos del curriculum oficial.

En este proceso, la U.S.A.E.R, promueva también, la canalizacion de éstos a un

Centro de Atencion Maltiple.

Olras acciones que se realizan para la deteccion vy determinacion de las
necesidades educativas especiales es estableciendo comunicacion permanente con el

docente del grupo regular para identificar a los alumnos con probables n.e.e.

También proporciona a la educadora el formato de “hoja de deteccion de
necesidades” para que registre a los nifios con dificultades, en relacidn a la curricula
oficial. Asi mismo solicita al docente del grupo regular, el perfil del grupo y las hojas de
deteccion de los alumnos con posibles necesidades educativas especiales. (anexo 5)

Se encarga también de organizar, en forma conjunta con el psicdlogo, docente de
aprendizaje y Trabajador Social, los datos de los alumnos por grado y grupo.

Para deteclar las necesidades educalivas especiales, es necesario realizar una

evaluacion psicopedagdgica de cada alumno.

¥ Manual de procedinientos U S.AER., Septicmbre 1998, pig. 16
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“La determinacion de la necesidad educativa es
el proceso mediante el cual se analizan las
potencialidades de desarrcllo y de aprendizaje
del alumneo, tomando en cuenta los recursos

educativos de manera satisfactoria"(**)

Se hace necesario, mencionar que, en la determinacion de nee. de los
alumnos, interviene todo el equipo técnico y el docente de aprendizaje” * junto con el
profesor de grupo regular, definen las fechas para efectuar la observacion del alumno
dentro y fuera del aula.

Otra accidn que toman en cuenta para la lerminacién de las nee. es la
observacion del alumno para conocer su adaptacion al contexto del aula, su proceso de
aprendizaje, la interaccion que existe entre profesor-alumno, y de éste con el resto de
sus companeros, Ademas debe registrar la informacidn que se especifica en el formato
que le proporcione, analizar en reunidn interdisciplinaria la informacian sobre el alumno,
caplada a través de las observaciones realizadas, para asi establecer el tipo de ayuda
que le proporcionaran al alumno con necesidades educativas especiales y las
estralegias a utilizar. (anexo 6)

4.3 Intervencidn del docente de lenguaje de la U.S A ER, No. 41

El docente de lenguaje, considera informacion basica del alumno con
necesidades educativas especiales como: a) informacién sobre el alumno, y b) sobre el
entorno del alumno, para elaborar el plan de intervencion (anexo 7)

a) informacién sobre el alumno -en relacidn a su desarrollo biomédico
{estructura fisica y su salud), intelectual, desarrollo motor, comunicativo

1 (5

" Op. Cit. Pag. 19,

® Cada integrante de la U5, A E.R. establece criterios para profundizar en la inl, Necesaria para aposar fa
determinacion de la nee. en forma imegral,
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(estructura del lenguaje: fonoldgico, morfolégico, sintactico, léxico ¥ pragmatico),
adaptacion e instruccion social, emocional autoimagen. En relacién a nivel de
competencia  curricular: capacidad de aprendizaje por materia académica. En
relacion a su estilo de aprendizaje: condiciones fisico-ambientales y de ubicacion,
respuestas y preferencias a agrupamientos, nivel de atencion contenido de interés,
estrategias de solucion de problemas, actitud ante las tareas.

b) Informacion sobre el entorno del alumno.- En el aula Planificacion educativa y
su adecuacion practica, concepciones del profesorado.

En el contexto sociofamilar- Con relacion al alumno: La autonomia, habitos,

medios de  comunicacion, alimentacién actitud personal, integracién de la familia

comunicacion. Recursos de la vivienda, recursos financieros e insercion social,

Al observar y analizar las condiciones
en las que trabajamos, los tipo
dificultades que atenderemos y las
comunidades a las que asistimos, nos
damos cuenta de las necesidades
educativas especiales de cada nifio” (*%)

Anteriormente se menciond que las -estrategias empleadas por el docente de

lenguaje estan basadas en los fundamentos de educacién preescolar, con el método

por Proyectos, en base a éste realiza sus adaptaciones curriculares. {anexo 8)

"El método por proyectos es un método
globalizador que consiste en llevar de
manera grupal a construir proyectos
que le permitan planear juegos v

cmemtario por la Lic, En lenguaje. paradocente de lenguaje de la US.AER No, 41,



actividades, a desarrollar ideas, deseos
y hacerlos realidad al ejecutarlas” (")

También considera los contenidos propuestos en los Blogues de Juegos vy
Actividades,

"Los blogues son conjuntos de juegos y
actividades que al ser realizados
favorecen aspectos del desarrollo del
nifio™ (*")

En este caso se considera el bloque de juegos y actividades relacionada con el
lenguaje, cuyos contenidos son: lengua oral, escritura y lectura,

Es necesario citar que en la edad preescolar, el nifio esta formando las nociones
busicas del lenguaje. por esto, se debe proporcionar las experiencias y oportunidades
que ayuden al nifio a integrar las estructuras que le permitan descubrir el significado de
palabras nuevas o significados nuevos a palabras ya conocidas: construir de manera
cada vez mas completa y precisa sus mensajes.

El docente de lenguaje, para desarrollar las actividades las toma y divide de
acuerdo a los niveles de la lingiistica.

1.- Nivel fonolégico (foneticoarticuladora), con ejercicios de:

aj respiracion por via buco-nasal y costo-abdominal.

b) Orofaciales, en donde controla el movimiento de los organos orofaciales que
intervienen en la funcién articulatoria.

¢} Punto y modo, articula sonoridad y cavidad de resonancia acorde a los fonemas
correspondientes.

PSP, Blogues, Juegos v actividades en el desarrollo de los provectos en el jardin de niflos, Mayo, 1993, pig. 28,
U op, €t Pag. 43



d) Emision de fonemas, emite fonemas, silabas, palabras y enunciados integrando
su correccion a su lenguaje espontaneo.

Se sugieren acciones comao:

- Imitar movimientos linguales en diferentes posiciones y tiempos.
Controlar y realizar ejercicios de respiracion.

- Ejercitar el control neumofénico hasta que lo automatice.

- Imitar de la manera mas precisa posible, el fonema, integrandolo a silabas,
palabras y enunciados.

- Asociar imagenes visuales a diferentes intensidades de sonido.

- Imitar ritmos lentos y rapidos marcados por el maestro.

- Repita cuentos y trabalenguas narrados previamente.

- Diga rimas sin alteracion articulatoria.

Il.- Nivel semantico, con ejercicios como:

a) Vocabulario, utiliza los signos lingliisticos a nivel de comprension de acuerdo a
los patrones preestablecidos que correspondan a su edad cronolégica

b) Campos semanticos, va a clasificar en base a las caracteristicas de pertenencia
a un grupo especifico.

¢) Descripciones y definiciones, el nifio describe y define cuentos concretos y
abstractos de acuerdo a su edad cronolagica.

d) Opueslos y semejanzas, realiza descripciones y definiciones entre diversos
cbjetos y situaciones que le permitan la comprension de opuestos y

semejantes.

El paradocente sugiere actividades como: el juego de adivinanzas con sus
companeros, representando acciones; efectuar mimica; observar personas, y animales
en forma concreta y grafica, imitar las acciones; observar laminas mencionando las
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caracterislicas especificas. Relacionar mediante una linea el sujeto v su accion; realizar
figuras con diferentes materiales, etc.

Ill.- Mivel sintactico.

A) utilizar en siluaciones cofidianas y de manera espontanea las estructuras
gramaticales que correspondan a su edad cronolégica de acuerdo a patrones
preestablecidos.

- Escuche una melodia identificando la actividad que se esta desarrollando.

- Elabore enunciados de acuerdo a la melodia escuchada.
Observe laminas y conteste preguntas: ;Qué es?, ;Como?, JEn dénde?, ;Qué
hace?

- Escuche un cuento donde identifique el personaje y la actividad que realiza.

- Dibuje en una ldmina el personaje del cuento.

- Asociar la imagen con la oracion.

- ldentifigue en el cuento las actividades que realiza cada personaje.

V.- Nivel Pragmatico,

a) Dinamica de conversacion, establezca una conversacion fluida en un contexto,
temando en cuenta, turno, modo, cantidad y calidad.

b) Contexto lingiiistico, establezca una comunicacion, ubicandose en el tema que
se esta hablando.

c} Coherencia, él expresard en su lenguaje espontineo una conversacion
coherente dentro de un contexto.

d) Practique dinamicas de conversacion en donde participe como emisor y en otras

situaciones como receptor.

La seguridad que se brinde a los nifios en su expresién verbal, en el uso de la
lengua, favorecera el desarrollo de una expresion oral mas organizada y precisa.
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El paradocente de lenguaje realiza su modalidad de apoyo en forma peribdica,
siempre coordinandose con el resto del equipo técnico y manteniendo comunicacion
permanente con las educadoras de los grupos regulares. En su formato de apoyo

especifica la actividad, recursos y evaluacién a seguir.

De la misma manera, efectia el registro de los avances del alumno, y orienta a los
padres de familia sobre las estrategias a seguir, propiciando en el proceso, la
interaccion entre ellos.

Otra de sus acciones, es proporcionar sugerencias a las educadoras, para gue
éstas las empleen al interior del grupo, pero con la intencién especifica de apoyar al
alumno con necesidades educativas especiales. (anexo 9)

La labor que desempeiia el paradocente de lenguaje es muy importante, porgue
propiciara, a través de diversas estrategias, con la colaboracion del profesor de grupo
regular, la adquisicion o desarrollo del lenguaje, tanto en su comprensidn del sistema
lingtiistico, como a su expresion en todos los ambitos de los alumnos con necesidades
educalivas especiales, de tal manera que estos nifios realmente formen parte de una

educacién integradora, de una educacion para todos, y asi elevar la calidad educaliva.



5
CONCLUSIONES

La educacion especial en nuestro pais tiene sus origenes en 1867, con el entonces
presidente Lic, Benito Juarez Garcia. Al correr de los afios se fueron dando diversos
canbios que posibilitaron la apertura para atender a individuos que requerian de una
educacion especial, pasando por la fundacion de la Escuela Nacional de Ciegos. la
Escuela para los nifios débiles mentales, el Instituto Médico Pedagégico, la clinica de
conducta y ortolalia, la creacion de los Grupos de Atencion Psicopedagogica, hasta
llegar a lo que ahora son las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular.

Se hace tan necesario el considerar a la educacion especial como parte del sistema
educative nacional, que se precisa como un derecho en la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos en su articulo 3° . De la misma manera, se establece como
un derecho del nifio el recibir educacion especial. si asi lo requiere.

El derecho de igualdad de las oportunidades para la educacion , sea cual fuera su
necesidad educaliva especial, también se sustenta en el articulo 41 de la Ley General
de Educacion; en el articulo 38 de la Ley Orgéanica de la Administracion Puablica; en la
Ley de Educacion del Estado de Meéxico, en el Programa para la Modernizacion
Educativa y en el Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000.

Interesados en el papel tan importante que tiene el nivel preescolar como inicio de
una educacion basica, y retomando los principios v propdsitos de la educacidn especial,
s¢ hace hincapié de las necesidades educalivas especiales en el lenguaje, y la
intervencion de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular en ésla area.

El lenguaje oral es una funcion compleja que posee el valor de establecer una
auvténtica comunicacion, para lo cual se requieren la interaccion de circuitos nerviosos,
¢rganos respiratonios y motores, asi como un equilibrio afectivo-emocional.



Se dice que cuando existe un desequilibrio en alguno de éstos factores, pueden
surgir alleraciones en la adquisicion del lenguaje, lo que actualmente se denomina
necesidad educativa especial.

Entonces un nific o una nina tiene una necesidad educativa especial cuando
presenta dificultades mayores que el resto de los alumnos para acceder al aprendizaje
establecido en el curriculo que le corresponde, y necesita para compensar dichas

dificultades, adecuaciones de acceso y curriculares significativas.

La integracion educativa determina como prioridad impartir ensefianza con equidad,
eslo implica la adaptacion de recursos, politica, instalaciones vy curriculo, segin las
necesidades educativas especiales de los alumnos, dentro de un sistema educativo
regular.

A pesar de ello, se considera que el ingreso de un alumno con necesidades
educativas especiales a una ensefianza regular se ve aun limitada porque no se da la
importancia a que un nifio integrado interactie con alumnos de un grupo regular y
ademas tenga acceso a un curriculo y a las adaptaciones de éste, seglin sus
necesidades educativas especiales.

A través de la observacion realizada en el presente trabajo, nos hemos percatado |
que no se tiene la cultura y preparacion suficiente(en el area geogréfica delimitada para
esta monografia) para llegar a una integracion educativa. En esto se conjugan
situaciones como: los docentes del grupo regular no aceptan del todo que, una persona
“extrafia” a su grupo, permanezca observando su practica docente; que las sugerencias
Froporcicnadas por el paradocente sean vistas como una carga mas de trabajo, y no
como una alternaliva a las necesidades educativas especiales de algunos de sus
alumnos, que ademas benefician al resto del grupo.

For olra parle, el docenle de lenguaje, no ha establecido una comunicacion plena

con los maestros de grupo regular, tal vez originada por la situacion arriba planteada.
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También se observo que la U S A E. No. 41 es ilinerante, visila a |a
semana cinco escuelas, una por dia lo que ocasiona que no se le dé atencidn
suficiente al niumero de alumnos canalizados a este servicio. Solo el docente de
aprendizaje permanece loda la semana en la escuela.

Por ende a lo anterior, no se cuenta con el personal de U S. A E.
Mecesario para atender la demanda de alumnos con necesidades educativas
especiales, ademas manifiesta el paradocente de lenguaje, que no se encuentra
con informacion amplia ni lineamientos a seguir en esta drea: no existe un
cueslionario de exploracion diagnostica. La entrevista con los padre de familia se
da en forma limitada, seguramente porgue para ellos es nueva la forma de trabajo;
a eslo se agregaria que si al concluir la educacion preescolar, debe continuar con
la estimulacion del paradocente de lenguaje al ingresar a la primaria, esta no
cuente conuna U. S. A E. Que en la zona escolar es lo mas frecuente, sdlo en
una instilucion primaria se tiene este servicio por lo gue se ve truncada la
intervencidn y avances del profesional y avances del mismo alumno.

Sin embargo, se hace menester destacar el esfuerzo que la U.S.A. E. No 41
ha efectuado para proyectar la labor que tienen como participes en una educacion
con igualdad, ya se ha mencionado algunos obstaculos presentados en el
desarrollo de la intervencién de la US.AR., también se sabe, que es arduo el
camino que ha de rescorrerse para gue surja una sociedad abierta y participativa
con la educacion especial.

Por olro lado, se reconoce la labor entusiasta del profesional de lenguaje,
gue a través de su intervencion ha sido posible observar logros en un alumno con
necesidades educativas especiales, valiéndose de todos los recursos existentes,
aun de aquellos empleados afios atras, como el de apagar una vela controlando
el grado de exhalacion, aspirara confeti, gesticular ante un espejo, etc: pero
también ha implementado estrategias, adaptaciones curriculares v busea en todo
momente la interaccion de los sujetos participantes en esta integracion,
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Vaya pues, un reconocimiento para todos aquellos interesados en ser parte de la
construccion de una educacion de calidad, de una verdadera educacion para todos.



ANEXOS



GUE LERRO Bi L ESVADD DE MEXICO

SECRETARLA LE EDUCHCLION,

CUiLTURA Y BIERESTAR S TAL

SURSECRETARIA DE EDUCACION BASICHA ¥ NORMAL

DIRECCEON GENERAL DE EDUCACION ANEXO 1
URILAD DE SERVICIOS DE APOYD A LA BEUUCACICH RENULAR Ho.,
NoJA DE TDENTIFICACION DEE ALUMEO
HUHMRE NEL ALUSRO .
AVELLIDD PATERRD  MATERLO RONERES(S)
FECHA DE RACIHIENRTD e EDAD s .
D1n  MES  ARD A0S MESES
LLHBRE Y LA FMADRE: iy
NOHMBRE DEL FADRE: :: - s
LA ELID:
CALLE HUKERD COLONTA
MuCIeI TELEFOHD
ML
S B | i
CALLE HUNERD COLONIA
MUELICIEID TELEFOND
CICLY ESCOLAR GRADD GRUPO

Hrt R Y B

FaEliin DE ELABCRACION:




ANEXO 2

_ _ ouadwasap _
_ ewelbouoso) | a1qesu odsay _ 19D UOIIPA eifiajelsy Ela opsodold
ouejuawa|dwos o1oakold olgLYy

[e10adsa uQIDBINPa ap SOIDIAISS SO| ap BU9JO e Jeljdwy ‘|| 019840id



ANEXO 3

WIDOS Orvavdl
IrYNON3T 30 3INID00
0D01001Sd

IMYZIONIEdY 30 3LN3ID00 F1gvSNOdS3E

|
"DIUSWINIOP [B pEPIIN |

ejsal anb 0] ‘sejeuosiad sauoisaidw 1w soanedyes soaalge tezin ws sonsiBal so) ap oun epes ua pepiagaigo _

E| SSIEWalXa BI2(2( 'SUEAS|2LI @ 0JOPISUE O] B UQIDUSJE Jejsaid uis [Buoioun) A SJuspuadsel] SjUSWEISPERIaN |

eas anb openbe eswesun assensiBas A ‘souw sop @p epunjosd UCIDEAISSOO BUN 3siEZiERl 202Q _

SINOQIDVAHISEO

ONdnL CdnNyS A 0OvHo

TI3AIN ONWOTY 130 JHENON

TYIDINI NOIDVAYHISED 30 OHL1SI03Y



84

ANEXO 4

INFORMACION SOBRE LA HISTORIA PERSONAL DEL ALUMNO

FECHA:

ESCOLARIZACION PREVIA:

Curgo preescolar ¥ 1o, de primaria regular, no es alumno repetidar.

ASPECTOS RELAVANTES EN LA HISTORIA DEL ALUMNO (PERSONAL, CLINICA Y EDUCATIVA)

Primogénito de 2 hermanos

significalives.
Mo presenta problemas de frenillo corto.

Embarazo normal v parto sin problemas aparentes (euldcico). Mos se refieren anlecedenles psicopalologicos

ATENCION DE OTROS SERVICIOS FUERA DE LA ESCUELA

Mo se reporta alencidn anterior en ningun servicio extraclase.

PERSOMAS IMPLICADAS EN LA REALIZACION DE ADAPTACIONES
FECHA DE ELABORACION:

NOMBRE

FUNCION
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ANEXO 6

DETERMINACION DE LAS NECESIDADES ESPECIALES

I INFORMACION SOBRE EL ALUMNO

1. Competencia Curricular:

Una buena evaluacion de la competencia curricular, proporciona la informacion necesaria
par afijar las metas que el alumno ha de alcanzar, a partir de criterios derivados de su
situacién inicial,

2. Estilo de aprendizaje y molivacidn para aprender:

Al conjunto de aspectos que conforman la manera de aprender de un alumno podria
denominarse estilo de aprendizaje. Tener informacion sobre estos aspectos ayudara a
mantener, maodificar ¢ incorporar las condiciones educativas mas favorables para que se

produzcan aprendizajes significativos.

1. INFORMACION SOBRE EL CONTEXTO

1. Contexto del aula:

Aspectos que favorecen Tiene especial relevancia por consliluir el entorno mas y direclo
en el gue se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumneo. Es necesario
analizar qué factores favorecen o dificultan los procesos educativos, entre éslos la
planeacion educativa, la practica que de ella se deriva y el propio pensamiento del
profesor que la sustenta,

Aspectos que dificultan
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2. Contexto escolar:

Aspectos que favorecen Es necesario sentarse en aquellos aspectos que sean
méas relevantes para el alumno que se estd evaluando, empezando por los que
sean mas faciimente evaluables y queden bajo el control del profesorado.

Aspectos que dificultan

3. Contexto familiar:

Aspectos que favorecen En el proceso de aprendizaje del alumno los miembros
de su familia son figuras significativas para su desarrollo. Esto justifica la
necesidad de informacién sobre aspectos mas relevantes de su contexto
familiar porque pueden aportar informacion Gtil para la toma de decisiones
curriculares.

Aspeclos que dificultan

II.,TRADUCCION A NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Debe de realizarse la traduccién de las NEE. antes de decidir las
adaptaciones curriculares. La tarea de terminar las N.E.E. del alumno es la
finalidad ultima de todo el proceso de evaluacion.

Puede considerarse la sintesis definitiva, y el punto de partida imprescindible
para la toma de decisiones sobre las respuestas necesarias.
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ADAPTACIONES CURRICULARES

DIMENSIONES ¥ ASPECTOS DEL DESARROLLO

59

ANEXO 8

PROPOSITOS ¥ CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION

Las adaptaciones propuestas podran ser de
caracter general, que afecte a todas las areas
curriculares.

Una adaptacion curricular puede dar respuesta
a varias necesidades.

Una misma necesidad puede dar lugar a varias
adaptaciones, y adquirir conocimientos en varias
areas curriculares vy ademds necesidades de
comunicacion, autonomia e independencia personal
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EJERCICIOS DE LABIOS ANEXO 9

1) Extender los labios ensefiando los dientes.

2) Meter los labios hasta que se vean los bordes rojos.

3) Fruncir los labios y moverlos de un lado a otro tan lejos como sea posible.

4) Morder el labio inferior,

5) Morder el labio superior,

B) Llevar los labios hacia adelante ( como para decir "u” ) v luego hacia atras ( como decir
“i"). Los labios no estaran juntos.

7) El mismo ejercicio anterior pero con los labios juntos y apretados. (Posicion de beso y
sonrisa).

8) Arrugar y abrir los labios varias veces como para decir “au”.

8) Llevar los labios hacia delante come si fuera a dar un beso tronado, procurande que el
sonido se prolongue el mayor tiempo posible.

10) Decir el sonido “P".

11} Poner los labios en posicion de decir las vocales. Hacerlo cada vez mas rapido
exagerando las posiciones.

12) Vibrar los labios.

13) Vibrar los labios entreabriéndolos { menos tension ).

14) Vibrar los labios con la lengua afuera.

15) Sostener entre los labios tubos de diferente tamafios.

16) Colocando el dedo indice sobre el labio shperiar del nifio ejerciendo presion
progresivamente, mientras él trata de empujar el dedo con los labios.

17¥) Colocar la lengua sobre los dientes y con la boca cerrada, limpiarlos.

18) Colocar un botdn amarrado a un corddn entre dientes y labios y tirar.
El nino tralara de soslener el boldn haciendo fuerza con los labios,.
El boton ira disminuyendo de tamafio progresivamente.

19) Mantener los labios del paciente juntos mientras el nifio trata de abrirlos.

20) Mantener los labios transversos mientras el nifio trata de sonreir



EJERCICIOS FONOARTICULATORIOS
Abrir la boca y después cerrarla cuidando que la lengua no se mueva.

Sacar lentamente la lengua cuidando de no tocar los labios ni los dientes ¥
reteniéndola muy derecha

Subir la lengua tratando de tocar la nariz

Bajar la lengua tratando de tocar la barbilla

Sacar la punta de |a lengua hacia las comisuras labiales.

Sacar y meter la lengua rapidamente varias veces

Pasar la punta de |a lengua a |a cara anterior de los incisivos anteriores.

Con la boca cerrada se empuja con la lengua primero la mejilla izquierda vy
luego la derecha

Abrir la boca y lamer el paladar (hacia atras y hacia adelante).
Fasar los labios con la lengua, primero a la izquierda y luego a la derecha.
Pasar la lengua por encima de los dientes.

Tomar agua con la lengua

Lamer una paleta

Foner dulce alrededor de los labios y limpiarlos con la lengua.
Apagar las velas yfo cerillos.

Soplar suavemente |a flama de una vela sin apagarla.

Soplar papelitos, plumas, reguiletes, espantasuegras

Foner agua en un vaso y soplar con un popote haciendo burbujas.
Tomar liquidos con popote

Inflar globos

Mover maxilar inferior de izquierda a derecha.

Retroceder y proyectar el maxilar inferior
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