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INTRODUCCION

El presente trabajo pretende utilizar mejores alternativas
de solucidén a uno de tantos problemas que se pueden observar en
las instituciones de nuestro pals, para la cual hemos
implementado una serie de acciones cuyo fundamento se basa en la
Didactica Critica.

La metodologia desarrollada permite el andlisis profundo de
la misma recalcando gque no es unica, pues se presta a
modificaciones.

El propésito es la elaboracién tedrica metodoldégica en la
que se ofrecen las opciones para fortalecer el proceso ensenanza-
aprendizaje de la aplicacion correcta del acento ortografico en
palabras agudas, graves, esdrlijulas y sobreesdrtjulas.

También se considera importante mencionar que los logros
obtenidos durante la realizacién de esta investigacidn son el
reflejo de los esfuerzos y la participacidn de los alumnos de 6°
grado, haciendo posible el cumplimiento de las metas propuestas.

Para una mejor comprensién del contenido se ha estructurado
en cinco capitulos los cunales se describe seguidamente.

En el primer capitulo se exponen en forma general los
problemas en torno a la enseflanza-aprendizaje del acento
ortografico y la total ausencia de ellos en los textos y copias
elaborados por los alumnos, Jjustificando su importancia para
poder precisar los objetivos que se pretenden alcanzar al término
de esta investigacién, asi como también incluye el panorama del

contexto socio-cultural e institucional de la comunidad y de la
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escuela, que encierra el marco de referencia donde se desarrolla
el proceso ensefianza-aprendizaije.

El seqgundo capitulo expone las concepciones tedricas que
orienta el trabajo, la definicidén de términos y las limitaciones.

El tercer capitulo explicita la metodologia que hace posible
el desarrollo de los procesos de apropiacidén del conocimiento,
las técnicas y recursos que orientan las actividades en el
trabajo cotidiano del aula e incluye también el enfoque que se le
da al estudio.

En el cuarto capitulo se describe en forma objetiva el
desarrollo de la aplicacién, los resultados gque se fueron
obteniendo durante la misma, registrando los cambios de conducta
que manifiestan los alumnos al trabajar de una manera mas
dindmica y opuesta a lo acostumbrado. Esta forma de trabajo fue
un reto interesante y dificil en ocasiones, pero finalmente se
obtuvo una satisfaccidén grande que puede experimentar todo
docente.

Seguidamente se presentan las conclusiones y sugerencias
obtenidas al aplicar este trabajo de investigacién.

Posteriormente se presenta la bibliografia a que se tuvo que
recurrir para fundamentar el presente trabajo, asi como también
una nuestra de los avances de los alumnos y sus datos
particulares en el apéndice.

Para finalizar se incluye en el anexo las dinamicas que se
aplicaron con el grupo para hacer mds amena la participacidn de

los alumnos.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA

A. Antecedentes.

En el proceso educativo, la lengua desempeila un papel
fundamental. A través de ella nos comunicamos con los demas y
descubrimos el mundo.

La lengua esta presente en todas las areas de estudio y su
dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje en general. La
mayoria de las cosas que aprendemos se conocen y explican
fundamentalmente a través de la lengua. Por eso, una de las
tareas primordiales de la educacidén, es hacer que el educando
desarrolle la capacidad de expresarse en su lengua y de
comprender lo que otros hablan y escriben, a través de un
continuo ejercicio.

Todo hablante de una lengua adquiere los mexicanismo basicos
de ella y aprende a manejarlos, aGn sin estudiarlos. Sin embargo
muchas veces no encuentra las palabras adecuadas, "no puede
expresar bien lo que quiere"”. Esto no es incorreccién, es una
limitacién derivada del conocimiento de los recursos y
posibilidades de la propia lengua. Sold el ejercicio permanente
hara posible que lleguen a superarse estas fallas para la
correcta adquisicién de una lengua y segin el programa para el
maestro de sexto grado, ésta no es completa si no se desarrollan
las cuatro habilidades basicas que son: hablar, comprender,
escribir y leer.

Ain con sus modalidades, los nifios no tiene una lengua

diferente, sino la misma que usa la gente de la comunidad cuando
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platican y se relacionan en la vida diaria, la cual también debe
de ser la del maestro.

Es evidente que nuestra lengua no es tnica; la expresidn
escrita que comienza formalmente en la vida escolar del educando,
es uno de los retos a que se enfrenta la educacién.

En la escuela primaria se observa que el descubrimiento de
los conocimientos sobre la escritura y en especial a la escritura
con ortografia, es un proceso dificil. El infante termina su
educacidén primaria arrastrando miltiples problemas ortograficos
en la escritura de palabras de uso coman.

Se ha observado a través de los anos de servicio educativo
que, en la habilidad de escribir, muchos alumnos al copiar
textos, enunciados, palabras y sobre todo redaccidén y dictados
cometen muchas fallas, cambiando constantemente unas grafias por
otras, alterando de esta manera el significado de la palabra. Los
escolares observados para esta tarea de investigacidon presentan
el problema de la omisién del acento ortografico en las palabras
agudas, graves, esdrijulas y sobreesdrijulas repercutiendo
también en un cambio de significado en las palabras que quieren
manifestar mediante la escritura. Cuando se les aplica ejercicios
en dictados, se entiende lo que escriben, sdlo que hay un detalle
muy importante que se observdé: La ausencia total del acento
ortografico, por lo que se considerd necesario e indispensable
investigar las causas para poder proponer alternativas que
coadyuven a disminuir en io maximo posible esta problematica en
el campo de estudio, ya que, aparentemente no tiene gran

repersecusioén en el lengquaje oral, pero si es determinante para



una correcta ortografia en la expresidén escrita.

B. Definicidén del problema.

La expresidén escrita se presenta en forma literal, o sea,
por medio de elementos graficos (letras). Va recogida en la
Gramidtica, que es el conjunto de reglas para hablar y escribir
correctamente la lengua.

La ortografia, parte de la gramitica, tiene por objeto la
recta y uniforme combinacién de las letras y de los signos para
escribir con propiedad un idioma.

La ortografia, se entiende como la forma correcta de
escribir las palabras, no es facil para los educandos dominarla
correctamente y en poco tiempo, sino que es gradual. Esta también
comprende el ecento.

En las palabras polisilabas hay una silaba que se pronuncia
con mas fuerza que las otras. Esta silaba se dice que es la
ténica, ya que sobre ella recae un tipo acento. Segfin definicidn
del Gran Diccionario Enciclopédico Visual, en su seccidén de
informacién complementaria dice dque: "Se llama acento
ortografico a una rayita oblicua (”) que se coloca sobre la vocal
de la silaba donde recae la mayor intensidad acastica al
pronunciar el vocablo. La silaba acentuada se denomina tdénica y
las restantes atonas".

Explicitamente, para la ensefianza del acento ortografico, se
emplean ciertas reglas como patrdn, pero esto no quiere decir que
exista una metodologia dnica para el proceso ensenanza-

aprendizaje, puesto que depende del interés tanto del maestro
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como de los alumnos; por lo que a veces tiende a dificultarse su
correcto uso y es aqui precisamente donde surge el problema, pues
al no comprender y utilizar de manera practica y frecuente estas
reglas ortogrdficas de la acentuacidén, los alumnos del 6° grado
de la escuela primaria “Wenceslao Alpuche" de Tihosuco, Q. RoOO,
incurren en el problema de la omisién del acento ortografico en
sus escritos de redaccidén, copia y dictado.

Pues cuando ellos tratan de encontrar palabras agudas,
graves y esdrijulas con acento ortografico en textos, tienden a
confundirlas, ya que a veces en la columna de las palabras graves
escriben palabras esdrijulas o en las agudas acomodan algunas
palabras graves, pero lo miés preocupante es que a la hora de
escribir textos libres se nota a todas luces la ausencia del
acento ortogridfico (ver apéndice 3), debido a que no logran
identificar rapidamente la silaba ténica y el lugar que ocupa,
ademids de que les parece indiferente las reglas generales que se

emplean para el uso correcto del acento ortografico.

¢. Justificacidn.

La comunidad, la familia y la institucidén escolar son
determinantes en la formacidén de los ninos.

En las comunidades rurales la participacién del padre de
familia es casi nula por la escasa preparacidn académica dque
posee, ya que muchos de ellos no saben leer ni escribir, por lo
que preocupados mandan a sus hijos a la escuela abandonandoles a
su suerte, delegandole la responsabilidad al docente.

El problema se agudiza por el reducido vocabulario que el
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alumno emplea en espafiol, pues cotidianamente utiliza el idioma
maya para comunicarse. Esto ocasiona que tengan pocas
oportunidades de escuchar, practicar y analizar la correcta
pronunciacién de las palabras, con su respectiva silaba tdnica.

Ademids la educacién formal que recibe el alumno a partir del
primero hasta el tercer grado, en los programas de estudio en
vigor no presentan ejercicios para el andlisis del uso del acento
ortografico.

Pues en los diferentes grados y grupos escolares con los que
se ha trabajado, es notorio que se le da poca importancia al uso
correcto del acento ortografico, su aplicacidén en ejercicios en
cada grado se ejercita pocas veces, cuando en realidad su
practica debe ser constante, desde el momento en que el alumno
copia o escribe enunciados se le debe corregir, ya sea de manera
individual o colectiva los errores en que incurren.

Este problema objeto de andlisis, no es de ahora, ha
existido y seguirid existiendo mientras que el docente no se
atreva a compenetrarse a dicha situacién.

Es por todo esto que, el propdsito e interés especifico es
ayudar a los alumnos del grupo a superar esta problematica,
fomentando en ellos un buen habito hacia la lectura, para que por
medio de ella puedan observar y familiarizarse con las palabras
que se acent@an, facilitdndose posteriormente hacer un anédlisis
y descubrir por si mismo las reglas que sustentan el por qué o
cuadndo se acentian dichas palabras.

Es tarea de todo maestro promover y fomentar que sus alumnos

escriban correctamente de forma analitica y critica, meta



propuesta en esta tarea de investigaciodn.

D. Objetivos.
-Proponer alternativas que coadyuven a la correcta aplicacién
del acento ortografico en la expresién escrita de los educandos
del sexto grado grupo "A", de la escuela primaria "Wenceslao
Alpuche" de la comunidad de Tihosuco, Q. Roo.
-Motivar y despertar el interés de los educandos para que
investigquen e interactien entre ellos mismos en la blisqueda,
interpretacién y aplicacion correcta de las reglas ortograficas
referidas al acento ortogradfico en las palabras agudas, graves,
esdrijulas y sobreesdrujulas.

Para consequir todo lo anterior el alumno:
-Observard e identificara palabras con acento ortografico.
-Identificard en las diferentes palabras la silaba ténica.
-Dividiré correctamente las palabras en silabas para identificar
la iltima, pentltima, antepeniltima Yy antes de la
antepenialtima, para poder acentuar las palabras segtn su
terminacién y el lugar que ocupa la silaba ténica.
—Clasificar las diferentes palabras en agudas, graves esdrujulas
y sobreesdrijulas.
—Emitir juicios y concluir con la construccidén de las reglas
ortograficas para el uso correcto del acento.
-Aplicar las reglas ortogrdficas para el uso del acento en las

diferentes palabras.

E. Marco de Referencia.
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El aprendizaje de la escritura y la expresién oral es la
base primordial para la comunicacién entre los seres humanos,
desafortunadamente no se ha podido lograr que la ensehanza de
estas sea suficientementé& correcta, por tal razdn, es reto para
cualquier docente enfrentarse a dicha situacién dada su
importancia.

La ensefianza de la escritura ha sido generalmente mecéanica,
al nifio se le ha presentado las grafias con su respectivo sonido
y combindndolas con otras letras se forman silabas con estas
palabras y asi sucesivamente.

para la ensefanza-aprendizaje de la escritura existen
reglas, las cuales al alumno no se le ha brindado la oportunidad
de descubrirlas, sino que se le ha presentado como es y como debe
de ser, sin que exista un andlisis para su mejor comprensidén. Por
experiencia, de acuerdo a lo que se ha observado en el grupo de
estudio, que es el sexto grado, en lo que respecta a la enseflanza
del acento ortografico, sucede algo parecido, ya que cuando al
alumno se le presentan las reglas para su correcto uso, algunos
lo pueden identificar y aplicar correctamente en las palabras
agudas, graves, etc., siempre y cuando lo identifiquen en textos,
pero cuando realizan copias o dictados de enunciados, se observa
la omisién total del acento ortografico, ya que ellos no se
detienen a pensar que estdn escribiendo una palabra aguda o
grave, no se fijan del lugar que ocupa la silaba ténica y de la
terminacién que ésta tiene, porque la ensefanza-aprendizaje de
dichas reglas han sido de una manera mecanica, no se le ha dado

la oportunidad al alumno de interpretarlas y emitir juicios al
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respecto.

Esta problematica no solamente es palpable en los alumnos de
educacién primaria, sino que también en alumnos de escuela
secundaria, en niveles medios superiores y por ¢qué no
mencionarlo, hasta entre nosotros los maestros persiste todavia
esta grave situacién de la omisidén del acento ortografico, debido
a que se ha recibido una educacién auténticamente tradicionalista
y principalmente el no fomentar hébitos hacia la lectura y
escritura. Al nifio no se le ha desarrollado aun su dgran
potencialidad, el docente todavia no logra despertar el interés
del alumno para que €l sea el protagonista de sus propios
conocimientos como lo aconseja la Didactica Critica.

Por lo que se puede afirmar anticipadamente, que para el
dominio de este problema, hay que ser constante en dicho
ejercicio y propiciar en el alumno el andlisis de su aplicacion,
no solamente cuando el libro de texto lo indique, sino como
docente darle la debida importancia dada sus dimensiones.

Pues es bien sabido que todo ser humano que tiene acceso y
hdbito a la lectura y una practica constante, generalmente hace
comparaciones antes de escribir una palabra y de esta forma logra
ser un critico de su propia ortografia.

Para tratar de resolver cualquier problema, sobre todo, en
un trabajo de investigacién, es importante tener en cuenta todas
sus dimensiones, pero también es importante hacer mencidn del
lugar y grupo donde se presenta esa situacion o problematica,
porque se sabe que el contexto social e institucional, es factor

determinante que influye para el nivel y calidad de educacidén
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gque se imparte en un centro educativo. La escuela no puede
funcionar aisladamente de la comunidad, por lo tanto, ésta se
encuentra inmersa en la vida cotidiana de la institucién.

La escuela estd ubicada en la poblacidén de Tihosuco,
pertenece al municipio de Felipe Carrillo Puerto, Quintana Roo,
se encuentra a unos 80 km. aproximadamente al norte del mismo, es
una zona maya, razdén por la cual la poblacidén presenta cierto
atraso social, su preparacién académica es muy deficiente, pues
un gran porcentaje no concluyé su educacidén primaria.

Tihosuco tiene actualmente la categoria de Villa, cuenta
segiin el dltimo censo con 5,600 habitantes distribuidos en diez
colonias respectivamente.

Politicamente esta encabezado por un alcalde elegido
democriticamente por los ejidatarios, quien velard por la paz y
aplicacién de justicia en el pueblo, y también forma parte el
presidente del comisariado ejidal, gque Juntamente con sus
colaboradores vigilan la explotacién justa y equitativa de las
tierras ejidales que les corresponde.

Su poblacién estd compuesta principalmente por campesinos
quienes se dedican a las actividades primarias como la
agricultura de autoconsumo, técnicas rudimentarias conocidas como
el sistema de roza y quema, asi como el fomento de la ganaderia
en menor escala (ovino y vacuno) y la cria de animales
domésticos.

En cuanto a las actividades femeninas, han tomado mayor
conciencia sobre los beneficios que proporcionan los trabajos

artesanales como: bordado a miquina, el punto cruz, elaboracidn
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de hamacas, etc., combindndolo con sus labores domesticas.

Del gobierno federal reciben apoyos por medio del programa
PROCAMPO .

En el aspecto educativo, estd presente el estado con sus
instituciones, que abarca desde educacién inicial hasta el
colegio de bachilleres.

Culturalmente cuenta con un museo relacionado con la Guerra
de Castas y con vestigios de casas de la época colonial.
Conservan sus tradiciones y costumbres como es: Hetz’meck (ritual
maya en que los familiares del nifio le presentan varios objetos,
con los cuales se pretende desear que adquiera habilidades que le
servirdan en el futuro de acuerdo a su sexo), Ch'ah’cha’ac (rogar
por la lluvia) y la conmemoracidén de fiestas (gremios y bailes)
en las diferentes colonias.

La religién que predomina es la catdlica, tiene una iglesia
de la época colonial. Los de religién evangélica son pocos y
tienen cuatro templos.

Dentro de este contexto institucional se encuentra la
escuela primaria “Wenceslao Alpuche" con clave de C.T.:
23DPRO362R, que . .por sus caracteristicas y organizacidn es urbana
y completa, funciona en el turno matutino. Se encuentra frente al
parque de la poblacién, en ella laboran once maestros (uno de
educacion fisica), un personal de intendencia y un director
efectivo. Cuenta con diez aulas destinadas para la ensenanza-
aprendizaje de los niios, una sala de computacién y de anexos
estd: la cooperativa, bodega, banos y la direccién. En su

interior hay Areas verdes, una cancha civica y un teatro, sus
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dimensiones son irregulares, estd bardeada de mamposteria y malla
ciclénica, la entrada principal tiene rejas de herreria.

Como regla para todas las instituciones educativas, el
personal docente estd integrado en un consejo técnico escolar, en
donde se especifican las diferentes comisiones que le corresponde
a cada maestro durante el curso escolar correspondiente.

El saldén donde se encuentra el sexto grade "A", es el
primero que se encuentra al lado derecho de la entrada principal,
es de tipo CAPFCE por lo que tiene las dimensiones aceptables,
buena iluminacién y ventilacién. Cuenta con el mobiliario
requerible para atender al grupo que consta de 29 elementos, de
los cuales 19 son varones y 10 son mujeres, sus edades
cronolégicas oscilan entre los 11 y 17 anos, por dichas
caracteristicas podemos afirmar que es un grupo totalmente
heterogéneo. Se encuentran en el periodo de las operaciones
formales seqgun los estadios de J. Piaget, puesto que aparece ya
el pensamiento formal, que hace una coordinacidén de operaciocnes
que antes no existia. El adolescente opera ya en abstracto,
formula hipétesis y las verefica mediante un sistema reversible
de operaciones ldégicas.

Y es precisamente con este grupo donde se analizara las
causas de la omisién del acento ortografico en las diferentes
paldbras agudas, graves, esdrijulas y sobreesdrijulas, motivo

primordial de nuestra investigacidm.



II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Premisas y supuestos tedricos.

En la practica se ha observado, sea cual sea el método
utilizado, ciertas formas de ensefanza y ciertos supuestos
implicitos acerca del sistema de escritura, por ejemplo,
predomina la copia para enseflar a "escribir®" y la lectura oral
para ensefiar a "leer". Casi todos los métodos implican una
selectividad en el tipo de letra y en la secuencia fonoldgica y
léxica. Casi todos definen como problema central la relacidn
fonema-grafia.

Generalmente se establecen una serie de "reglas del juego"
que aseguran que se produzcan o se generen las palabras que caben
dentro del esquema y de la secuencia de ensefanza, como son la
asociacidén con dibujos, sonidos o formas, las reglas de seleccidn
y permutacién de silabas, etc.

Se Puede afirmar que en los dltimos cuatro grados de la
educacién primaria no se incluyen formalmente la ensehanza de la
lectura y escritura. Sin embargo persiste durante toda la
formacién primaria, practicas generadas durante la etapa previa
de "aprender a leer". Se observa asi que se asigna la copia de
una leccidén del libro de texto, para que practiquen la escritura
(el docente califica letra, ortografia, formato). La copia se
asigna por planas, a veces sin importar que repitan o corten a la
mitad el texto.

El docente retoma la importancia de las letras que

caracteriza la ensefianza inicial de la lecto-escritura. Se piensa
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que por tratarse de una copia, hecha letra por letra, "no debe de
haber faltas de ortografia, debe ser igual".

En muchas ocasiones, por ejemplo, parece que los alumnos no
pueden evitar comprender lo que ven escrito, atn cuando se les
pide. iCémo interpretar por ejemplo, el que cometan "errores" al
copiar un texto, sino es porque de hecho no copian, sino que leen
y luego escriben?. Al tomar por dictado un cuestionario, en el
cual se da gran importancia a cuidar forma, ortografia ¥y
puntuacidén, de hecho también comprenden el texto que escriben sin

que se les pida.

En los altimos grados superiores se introducen
explicitamente los signos convencionales a saber: puntos,
guiones, paréntesis, acentuacién, etc.; la cual esta ultima, es

tema del trabajo de investigacidn.

Segin el diccionario de las ciencias de la educacién, la
ortografia es la escritura correcta, sin defectos. Forma correcta
de escribir una palabra. Conjunto de reglas gque rigen la
escritura de las palabras de una lengua y su sistema de
puntuacidn.

sus principales objetivos son: facilitar a los alumnos el
aprendizaje de la escritura correcta de un nicleo de palabras de
mucho uso y de indudable valor y utilidad social. Proporcionarles
métodos y técnicas para el aprendizaje de nuevas palabras,
ampliando y enriqueciendo su vocabulario ortografico. Desarrollar
en ellos conciencia ortografica, es decir, el deseo de escribir
correctamente y el habito de comprobar sus escritos.

En cuanto a su contenido, las reglas ortograficas para que

p—— e L L N T
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sean validas, deben cumplir estas condiciones: que su enunciado
sea sencillo, carencia de excepciones o que é€stas sean muy pocas,
que pueda aplicarse la regla a un numero considerable de términos
usuales y que el nimero de reglas no sea excesivo.

Los vocablos usuales con dificultad ortografica dque se
ajusten a los criterios de la maxima usualidad y el maximo indice
de error. Ordenacidén programatica de los contenidos, es decir, su
graduacién para cada uno de los niveles o cursos. BSe debe
comenzar por el dominio de la ortografia natural, ortografia de
los sonidos, palabras de mayor indice cacografico, vocablos del
vocabulario adulto de gran indice cacografico, para llegar
finalmente, las reglas ortograficas graduando su dificultad.

En cuanto a su metodologia, durante mucho tiempo, el dictado
fue un procedimiento comunmente utilizado para ensenar la
ortografia, sin caer en la cuenta de que con ello se dejaba
cometer las faltas, para después dejar de corregirlas. Hoy se
considera que es mejor evitar el error que enmendarlo. Un método
apropiado suele sequir estos pasos: Ver la palabra escrita y
destacada en un contexto, con objeto de conseguir una buena
imagen visual. Pronunciarla el profesor y los alumnos para
obtener una imagen auditiva correcta. Escribirla correctamente,
extrayéndola del contexto. Imagindrsela y evocarla con los ojos
cerrados, para escribirla completando las oraciones propuestas.
Formar oraciones con dichas palabras, culminando asi este
procedimiento analitico-sintético. Otras muchas ejercitaciomes,
que completan en cada caso este proceso, utilizan los prefijos,

sufijos, rimas y artificios motivadores (como los crucigramas y
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las maquinas de fabricar palabras) para fijar ortograficamente
los vocablos.

El diagndéstico ortogrdfico de tipo analitico es importante
para detectar las tendencias cacograficas individuales y darle
solucién. El diagnéstico comprende la etiologia o causa de los
errores, gue también es necesario constatar para abordar una
ensefianza correctiva.

Su evaluacién puede realizarse mediante el dictado que sigue
al aprendizaje sistematico o a través de escalas graduales.

En la biliografia: Técnicas y Recursos de Investigacién III,
en su apéndice que se refiere a ortografia y puntuacidén se
menciona que:

Los sistemas ortograficos no son caprichosas imposiciones
sino el resultado del esfuerzo de gentes capacitadas y de la
tradicién constante en cada pais. La ortografia espanola tiende
a la sencillez. Contintia desde luego la tendencia conservadora
etimoldégica; pero no hay duda de que su actual orientacidén es la
de ajustarse a un fonetismo muy simplificado.

como derivado del latin, el espafiol huye de la monotonia de
las palabras para darses musicalidad, variacién, armonia; no se
pronunciaran con igual intensidad, sino que en cada palabra hay
alguna silaba que recibe mayor fuerza de voz, mayor intensidad.

Esta mayor fuerza que recibe determinada silaba se llama
precisamente acento; el sonido se refuerza, se intensifica para
pronunciarlo. Este por referirse sélo a la fonética se llama
acento prosddico o fonético, las silabas que lo reciben se llaman

ténicas, de mayor tono; las pronunciadas con menor intensidad se
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llaman atonas.

Segqin el lugar que ocupa la silaba tdnica las palabras se
clasifican en:

Agudas, cuando la silaba ténica es la tltima del vocablo:
ma-tiz, re-loj, des-pués, co-miod.

Graves o llanas, la silaba ténica es la penaltima del
vocablo: da-til, lu-nes.

Esdrijulas, cuando la silaba tdénica es la antepentltima del
vocablo: c¢é-di-go, lam-pa-ra.

Sobresdrijulas, cuando la silaba ténica es anterior a la de
una esdr@jula: cém-pra-se-lo.

En general, las palabras compuestas llevan un solo acento,
el que les corresponde segiin las reglas generales de acentuacidn.
El vocablo simple forma parte de un compuesto como primer
elemento, no llevarda el acento grafico gque como simple le
corresponderia. Ejemplo: de rio, rioplatense. Se exceptfian los
adverbios terminados en -mente que llevaran en el adjetivo el
acento grafico que les corresponde como simple. Ejemplo:
décilmente, facilmente, etc.

Las palabras compuestas separadas con guion conservan cada
una su propio acento, ejemplo: tedrico-practico.

De los mencionados anteriormente, especialmente lo referente
a las palabras agudas y graves, se observa que algunas llevan
acento ortogrédfico y otras no; en cambio se puede observar que
todas las palabras esdr@julas y sobreesdriijulas llevan tilde. De
ahi que siempre que se escriba dicho acento serd sobre la vocal

ténica.
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En el espafiol sélo se pone tilde a un menor numero de
vocablos, nuestro sistema ha llegado a una gran simplicidad y
perfeccidén. Las reglas que fijan la acentuacidén ortografica son
las siguientes:

l2 se pondra tilde a todas las palabras agudas que terminen
en vocal, en n o en s ejemplo: Ccafé, José, camién y Jjamas.

22 Se acentuaran ortograficamente todas las palabras graves
o llanas que terminen en consonante, excepto las terminadas en n
o 8; ejemplos: martir, arbol, dtil, caracter.

La academia acentda las palabras cuando terminan en s
precedida de otra consonante, ejemplos: férceps, biceps, triceps.

32 Llevaran acento ortografico todas las palabras esdrijulas
y sobreesdrijulas, sin excepcidén. Ej. practica, dadiva, pajaro.

42 Se acentian ortogridficamente las vocales débiles i, u,
cuando sean tdénicas y se encuentren con otra vocal, sea
cualquiera la silaba en que se encuentren éstas; ejemplos: pais,
diio, habia, alegria, frio. Se exceptia la i de la desinencia del
infinitivo, asl se escribiran sin acento: freir, reir, huir,
destruir.

La combinacién de vocales -ui- se considerara a efectos de
acentuacidén ortografica, como diptongo en todos los casos; por lo
tanto sélo se acentuara la i cuando esté en la silaba esdrijula
o aguda. Ej. destruianse, destrui.

58 se pondra tilde a la i seguida de diptongo y s final,
ejemplos: partiais, comprendiais; de igual manera se acentuara la
vocal fuerte de los triptongos verbales. EJj. amortiguais,

averiguais.
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62 En las palabras compuestas solamente se pondrd tilde en
el dltimo elemento si le correspondiera como simple. Ej. décimo,
séptimo, cefalotdrax.

Se exceptlan los adverbios terminados en mente y se marcaré
el acento del adjetivo del primer elemento si como simple debiera
llevarlo, por ejemplo: cortésmente y rapidamente, se acentian
porque los adjetivos cortés y rapido llevan acento con arreglo a
las normas ya dadas.

En los compuestos de dos elementos o mas unidos con guidn,
cada elemento conservara la acentuacidén ortografica. Ej.
histérico-critico, cémico-lirico, fisico-quimico.

72 Las formas verbales gue llevan acento ortografico lo
conservaran aungue se les afiada uno o varios encliticos (una
palabra enclitica es aquella que debe pronunciarse junto con otra
palabra a la que se une seguidamente). Son encliticas, a veces,
las formas de los pronombres me, te, se, nos, os, le, lo, la,
les, las; por ejemplo: pididme, debilitdse, etc.

Cuando en el enclitico hace el vocablo esdrajulo o
sobresdriijulo se pondra tilde a la palabra que resulte. Ej.
diselo, cuéntanos, miralas.

82 Los términos latinos o de otras lenguas usados en la
nuestra, se acentian con sujeccidén a las normas castellanas,
incluyéndose los nombres propios geogrdficos; por ejemplo: Paris,
Napoles, maxime, idém, superavit. Se exceptuardn los nombres
propios de personas que no se hayan castellanizado, que se
escribiran sin ponerles ningin acento que no tuvieran en su

idioma original. Ej. Newton, Valéry.
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92 La conjuncidén o, cuando por hallarse inmediatamente al
lado de cifras pudiera confundirse con el cero, llevara tilde.
Ej. 30 6 50. Al unificar un criterio general, se ha determinado
que los monosilabos castellanos no deben acentuarse
ortograficamente. Los plurales de toda palabra conservan los
acentos en la misma silaba que los singulares, excepto regimen y
cardcter que hacen los plurales, respectivamente, regimenes y
caracteres.

Es interesante advertir que existe una gran cantidad de
palabras que estdn admitidas con indistinta acentuacidén por la
Real Academia Espafiola, verdaderamente son de acentuacién ambigua
sobre las que el uso no se ha pronunciado definitivamente,
dandoles preferencia a las palabras que escribimos en primer
lugar, tales son: alveolo-alvéolo, anémona-anemona, antinomia-
antinomia, aureola-auréola, conclave-cénclave, domino-domind,
égida-egida, elixir- elixir, meteoro-metedro, poliglota-
poliglota, pracrito-précrito, robalo-rébalo, saxofon-saxofodn,
torticolis-torticolis, etc.

Se admiten como de acentuacién indistinta las palabras
terminadas en mancia: ¢uiromancia-quiromancia, nigromancia-
nigromancia; también las que terminan en iaco: amoniaco-amoniaco,
cardiaco-cardiaco, austriaco, austriaco.

Recibe el nombre de diacritico el acento ortografico que
sirve para diferenciar palabras de igual forma pero de distinta
funcidén; éstas no siguen las reglas generales de acentuacidn dada
la funcién distinta del acenta. Se escriben con tilde cuando son

pronombres y otras sin el cuando son adjetivos. Ej. tu, pronombre
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personal, t@ no hagas caso; tu, adjetivo posesivo, tu casa es
grande; €1l, pronombre personal, estaba tu padre con él; el,
articulo, el pastel estaba riquisimo, mi, pronombre personal;
Ella estaba delante de mi, mi, adjetivo posesivo; <¢Has visto mi
pelicula?, si, pronombre personal o adverbio de afirmacidén: No
vuelve en si, dile que si, si, conjucidén; si miras por la
ventana, dé, verbo: Dile que me dé pastel, de, preposicidén: Esta
es la recamara de mi hermano, sé, verbo: Yo sé que te iras, se,
pronombre: Se viene a casar, te, pronombre: Ayer te avisamos, té,
nombre: ¢Quieres una taza de té?, sdlo, adverbio: Duerme sélo sus
horas, solo, adjetivo: Vive solo con su perro, qué, interrogativo
o exclamativo: 2Qué querias? iQué bien actia!, que, relativo o
conjuncién: Has visto que calma tiene. Afirman que han hecho lo
posible, quién, guiénes, «cual, cudles, cuanto, cuantos;
interrogativos o exclamativos: Quiénes estuvieron aqui?, &Cual es
la que escogiste?, Z¢Cuanto ha costado ese auto?, iCuantos afanes
tienes! iQuién lo hubiera dicho!, cdémo, adverbio interrogativo o
exclamativo: é&COmo venias?, como, conjuncidén o adverbio: Como
vive séla ya estd encumbrada, iNo piensa como pensaba su padre!,
dénde, cuando, interrogativos: ¢DSnde encontraste eso? <éCuando
llenaras ese vacio?, donde, cuando, relativos y conjuncidén: Donde
comiste ayer preparan muy bien los mariscos. Cuando tengas tiempo
se haran los cambios, éste, ése, aquél, pronombres demostrativos:
Aquéllas eran mias, éstas, las suyas. Aquél era tu tio, ése tu
hermano, ese, este, aquel, adjetivos demostrativos: si, este
escritorio es de aquel ingeniero.

Los pronombres demostrativos no llevan acento ortografico
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cuando no hay confusién en su empleo ni cuando van antes del
relativo: Se lo daremos a esos dque van ahi. Aquellos que hacen
tanto escadndalo ¢Podrian callarse?, porqué, nombre: He
investigado el porqué de su actitud. porque, conjuncidén causal:
No viene a trabajar porque estd de viaje. Debe ponerse atencién
a la forma en que se escribe porqué, nombre Yy por qué,
interrogativo precedido de preposicidén: No sé exactamente por qué
insistes; porque conjuncidn causal, y por qué, relativo precedido
de preposicién: Es la Gnica forma porque asi consigue lo dque
tiene .

Para que se pueda contar debidamente el namero de silabas en
una palabra y, por lo tanto, clasificarla como aguda, dgrave,
esdriijula o sobreesdrijula, es necesario conocer cuando las
vocales forman diptongos o triptongos. También se requiere este
conocimientos para aplicar las reglas de acentuacién ortografica;
para saber cémo puede separarse una palabra en silabas.

A la combinacién de dos vocales pronunciadas en una sola
emisién de voz le llamamos diptongo. Triptongo, es la combinacién
de tres vocales pronunciadas en un solo golpe de voz.

La formacién de diptongos y triptongos se basa en la
clasificacién de vocales débiles y fuertes: i, u son débiles; a,
e, o son fuertes.

Segin la doctrina de la academia, la combinacién de vocales
no pueden ser cualquiera, sino que:
1a. Las combinaciones sean de vocal fuerte con débil; débil con
fuerte; débiles entre si.

22, Que en estas combinaciones las vocales débiles (i, u) sean

163102
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atonas.
32. Que en caso de triptongos, se combinen dos vocales débiles
quedando la fuerte en medio.

La Academia de la Lengua Espaficla, reconoce y acepta
inicamente catorce diptongos y cuatro triptongos (ai, ia, ei, ie,
io, oi, au, ua, eu, ue, ou, uo, ui, iu).

Triptongos (iai, iei, uai, uei).

Al analizar las causas de la crisis ortografica actual P.
Burney sefiala "el mundo contempordneo desfavorable a la
atencién", "tendencias pedagdgicas desfavorables a la memoria, la
inflacidén demencial de nuestros programas y como causa de mas
dificil verificacién, el aprendizaje de la lectura mediante el
método global y la supresién de la enseifianza sistemdtica de la
gramatica.

Margarita Gémez Palacios afirma: "Que el aprendizaje de la
ortografia no se reduce a la memorizacidén de palabras y reglas.
El nifio va aprendiendo la ortografia con la experiencia cotidiana
del lenguaje y de la escritura".’

Varios autores han estudiado cémo emplean los nifios algunos
aspectos morfoldégicos de la ortografia. Calkins (1982) encontrd
que el escribir un texto para leerlo frente a un auditorio, los
nifios progresaban en el empleo de la puntuacién. Concluye
entonces, que los nifios progresaban en un saldén donde se realizan

miltiples y variadas actividades de escritura con sentido, que en

! U.P.N. Desarrollo lingiiistico y curricular escolar. Pag. 91
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otro donde la escritura se ensefla en forma mecdnica sin que ésta
se emplee para satisfacer necesidades reales. Smith (1982)
considera que la puntuacidén puede aprenderse sélo a través de la
experiencia en la lectura que confirmen lo correcto.

Del mismo modo, otros signos ortograficos como los acentos
y mayisculas no se usan hasta que no haya adquirido funcionalidad
y significado en la escritura; hasta que el nifio sienta que le
"sirven" para comunicarse mejor con el destinatario. De ahi que
su dominio sea tardio.

Goodman plantea una serie de supuestos que describen el
proceso de la escritura. El nifo aprende a escribir: Escribiendo;
en un medio social que lo motive; usando la escritura con la
intencién de comunicarse, dirigiéndose a una audiencia; leyendo
diferentes materiales escritos y exponiéndose en una variedad de
estilos: cartas, mensajes, cuentos, informaciones, juegos;
tomando decisiones personales sobre lo que le interesa escribir;
experimentando, arriesgando, construyendo sus propias maneras de
expresidén; interactuando con sus compafleros y discutiendo sus
hallazgos; con maestro que favorezca todo este ambiente en el

aula escolar.

B. Definicién de Términos.

Se considera para este trabajo de investigacidén los
siguientes conceptos:

Gramatica: Arte de hablar y escribir correctamente un
idioma. Aspecto normativo de una lengqua.

Escritura: Es la expresidén grafica del lenguaje que consiste



26
en representar las palabras por medio de signos graficos
convencionales.

Omisidén: Abstencién de hacer o decir algo necesario o
conveniente.

Engeilanza: Es una actividad encaminada a proyectar, motivar
Y controlar las experiencias concretas de trabajo reflexivo de
los alumnos.

Aprendizaje: Es un proceso psicoldgico e individual de
asimilacidén de conocimientos o de adquisicién de destrezas y
habilidades especificas que se manifiesta en los cambios de
conducta que se observa en el estudiante.

Metodologia: Es la teoria que se esfuerza en proporcionar al
profesor los criterios que le permiten justificar y construir el
método que bajo razones pedagdgicas responde a las espectativas
educativas de cada situacidén didactica que se le plantea.

Estrategias: Son las actitudes que han de asumirse para que
el educando en forma natural y espontdnea interactie con el
objeto que permite la construccidn del conocimiento, asi como la
forma de interaccidén del maestro-alumno.

Mecanizacidén: Es el proceso irreflexivo de la ensefianza que
consiste en proporcionar conocimiento en forma rutinaria y
memoristica.

Pasivo: Rasgo de la personalidad que implica una falta de
iniciativa y una escasa disposicidén para la accién.

Creativo: sSignifica innovacidén valiosa y los factores que lo
caracterizan sén: fuidez o productividad, originalidad,

elaboracidén, sensibilidad para detectar problemas y capacidad
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para redefinir un objeto.

Reflexivo: Sujeto capaz de analizar los contenidos y
operaciones de la propia conciencia.

Etiologia: Estudio de las causas de un hecho o fendmeno.

Cacografia: Escritura que no sique las normas de la
ortografia.

Desinencia: Cambio que por razén de los accidentes
gramaticales experimenta la terminacién de cada palabra.

Morfologia: Tratado de las formas de las palabras y sus

transformaciones.

C. Limitaciones.

Durante el transcurso de la estructuracidén de este trabajo
de investigacidén, se enfrentaron algunos factores, que de algan
modo limitaron la realizacidén de la misma, incidiendo sobre todo
en el aspecto de la aplicacién y como consecuencia en los
resultados.

La influencia de estas limitantes se reflejaron sin lugar a
dudas, en el resultados obtenido, que a pesar de que no fue el
cien por ciento del que se pretendia, si fue bastante
satisfactorio y provechoso para el grupo.

Un factor limitante fue el tiempo en que estaba planeada
realizar la aplicacidén, puesto que conforme transcurrian los dias
y las actividades programadas, se observé que era imposible
terminar en el tiempo previsto. Esto se debid a que los alumnos,
en un principio, avanzaban muy lentamente en la realizacidén de

las actividades y en la integracidén y organizacidén del grupo en
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equipos para trabajar de forma organizada. El imprevisto se
presentd motivado por el cambio de metodologia al cual no estaban
acostumbrados, pero una vez que se adaptaron todo fue mas facil,
pero fue necesario ampliar el tiempo de la aplicacidn.

También el horario que se escogid para trabajar, representd
algunas limitantes que se presentaron de manera obvia. Este fue
fijado de las 11:30 a las 13:30 Hrs. de lunes a viernes. El
problema se dié es que a esta hora los alumnos ya estaban
impacientes por retirarse a sus casas, sobre todo porque
observaban que los demas grupos se marchaban; en estos momentos
los escolares perdian interés por las actividades que realizaban
y pedian que se les permitiera hacer lo mismo. Cuando se daba
esta situacién, se optaba por implementar nuevas dinamicas o
actividades que los motivaran de nuevo al trabajo.

En el especto administrativo, también se presenté otra
limitante que por lo general se da en todas las aulas educativas
vy, en el caso especifico del problema planteado en esta
investigacidén, se dio en el hecho de que fue necesario programar
el tiempo y horario de aplicacién fuera del espacio destinado al
trabajo curricular, porque si se hubiera utilizado parte de ese
tiempo para aplicar las actividades, seguramente se habrian
alcanzado mejores resultados; pero eso implicaba descuidar otros
objetivos y dreas de conocimiento, con el consiguiente atraso en
los contenidos que el estudiante debe de alcanzar, ya que el
sistema educativo exige el cumplimiento del programa escolar en
determinado tiempo, para después evaluarlos y como resultado de

este proceso se registren en las boletas de calificaciodn.
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Por lo anterior se puede afirmar que con tal de cumplir los
reglamentos institucionales estrictamente, los problemas seguirén
persistiendo , es por eso que como docentes concientes de su
labor, deben dar lo maximo de su capacidad, ya sea dentro o fuera
del aula para reducir el rezago educativo que tanto afecta a la

comunidad.



ITIT. METODOLOGIA

A. Descripcidén de métodos.

La ensefianza y el aprendizaje de las reglas ortograficas y
especificamente el acento ortografico siempre se ha dificultado
por su alto grado memoristico por lo que se aprende aplicar una
metodologia que permita a los educandos cuestionar las reglas
establecidas del acento ortografico, comprender la necesidad de
aplicarlo correctamete ademas de establecer un analisis sobre
dichas reglas, para lo anterior se deben segquir ciertos pasos
tomando en cuenta lo siguiente:

El método permite ordenar los acontecimientos para alcanzar
un objetivo, por eso, es uno de los elementos necesarios para la
estructura del trabajo educativo.

Madeleine Grawitz afirma "el método esta constituido por el
conjunto de operaciones intelectuales por las que una disciplina
trata de alcanzar las verdades que persigque, las demuestra y las
verifica“.?

La concepcién que el maestro tenga sobre la ensefanza-
aprendizaje lo conduce a utilizar determinados métodos educativos
enfocdndose por lo regular a la didactica tradicional o la
didactica critica.

La didActica tradicional pretende la formacién del hombre

que el sistema social requiere, fomenta el conformismo a través

* U.P.N. Técnicas y recursos de Investigacidén V. Pag. 104
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de la imposicién del orden y la disciplina.

Sus fundamentos psicoldégicos se ubican en la légica sensual-
empirista, concibiendo las cosas y los fendmenos como producto de
imadgenes mentales, de intuiciones y percepciones.

La concepcién de aprendizaje que subyace en esta tendencia
educativa, es la capacidad para retener vy repartir la
informacién, es decir, posee una concepcidén memoristica del
aprendizaje, sin darle la importancia a lo que sog los objetivos
de aprendizaje, consecuentemente el profesor no tiene definido
los propésitos gque presigue propiciando deficiencias en el
aprendizaje que conlleva a un rezago educativo.

Los contenidos de esta corriente educativa se presentan como
algo estatico, recortado, acabado, legitimado, con ©pocas
posibilidades de analisis y discusiones o de objecién y de
proposicién de alternativas por parte de los profesores vy
alumnos.

Justa Espeleta define a la escuela tradicional como una
escuela de intelectuales y morales, que son producto de una
ensefianza basada en la memorizacidén, la repeticidén y el
ejercicio, tiende a ser receptivista y formar sujetos alienados.

La evaluacién dentro de esta corriente consiste en aplicar
examenes y asignar calificaciones, ademds de ser un arma de
intimidacién y de represidén en algunas ocasiones.

En contraposicién de la didactica tradicional surge la
Didactica Critica que es la que se pretende aplicar para llegar
a la solucién del problema planteado, la cual supone desarrollar

en el docente una auténtica actividad cientifica, apoyada en la
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investigacidén, en el espiritu critico y en la autocritica.

En este enfoque es necesario establecer objetivos para la
enseflanza, que son fitiles para orientar al docente y los pequeios
en el desarrollo de su trabajo.

En el ©proceso enseiflanza-aprendizaje, es fundamental
presentar los contenidos lo menos fragmentado posible y promover
aprendizajes que impliquen operaciones superiores del
pensamiento, como son: El analisis, asi como las capacidades
criticas y creativas.

La responsabilidad del maestro y el educando es
extraordinariamente mayor, pues esta corriente exige
investigacién permanente, momentos de analisis y sintesis,
reflexién y discusidén, conocimiento del plan y el programa de
estudios conforme al cual realizan su practica educativa.

En perspectiva de la Didactica Critica, el aprendizaje es
concebido como un proceso que manifiesta constantes momentos de
ruptura y reconstruccién, las situaciones de aprendizaje cobran
una dimensién distinta a los planteamientos mecanicistas del
aprendizaje, pues en énfasis se centra mas en el proceso gque en
resultado; de aqui la gran importancia de las situaciones de
aprendizaje como ¢generadoras de experiencias que promuevan la
participacién de los estudiantes en su propio proceso de
conocimiento.

El estimulo de la imaginacidn y de la capacidad creadora del
nifio es un elemento importante en el desarrollo del pensamiento
intuitivo y de la habilidad en la solucidén de problemas, por eso,

el profesor a través del proceso ensenanza-aprendizaje debe
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incorporar en su tarea cotidiana: Conceptos, actitudes,
metodologias y técnicas.

El maestro debera valorar su experiencia para concretizar
una participacién encaminada hacia el desarrollo del escolar por
medio de la interaccién con los objetos de conocimiento.

Otro aspecto muy importante es la evaluacidén como un proceso
eminentemente didactico que bien planteado ayuda a vigilar y
mejorar la calidad de la practica docente y permite al educando
conocer su propio proceso para confrontarlo con el de sus
companeros de grupo.

Este tipo de evaluacién es la que se llevard a cabo para
valorar el proceso de aprendizaje en su totalidad al abarcar los
factores que favorecen el aprendizaje del nino y en algunos casos
lo obstaculizan, tales como sus caracteristicas socio-culturales
que determinan la forma en que se relaciona con el conocimiento.

La Didactica Critica establece una ruptura entre la practica
docente tradicional y pugna por un nuevo tipo de aprendizaje bajo
el enfoque de la escuela nueva, en la que el educador rompe la
mecanizacidén, el verbalismo, la pura transmisidén de conocimientos
y definiciones, pasando a ser un promotor de situaciones
problematicas que propician el aprendizaje de los distintos
contenidos y tomando en cuenta su experiencia seleccionara el
momento oportuno de su intervencién, de tal manera que ésta no
sustituya el trabajo de los alumnos y no interfiera en el proceso
de aprendizaje.

De acuerdo a la concepcidn, a la esencia y sentido que se

tiene del aprendizaje, &€l cual se fundamenta bajo el enfoque de
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la Didactica Critica, se empled el método didactico, por ser un
instrumento de blsqueda, organizacidén, gula y creacidén en base a
unos propdsitos u objetivos de ensefanza.

La realidad escolar no solo implica secuencias de procesos
cognocitivos, sino también aspectos afectivos y situacionales que
no pueden marginarse, por lo que la ensefianza necesita adaptarse
flexiblemente al marco referencial de éada alumno.

Basandose en las teorias de la ensefianza que presentan, J.
Gimeno Sacristan y J. Dewey se aplicara una metodologia activa y
creativa desde la prespectiva del método didactico que establece
criterios pedagdgicos que estructuran y motivan la ensefianza
dirigiendo la integracidén y aplicacidén de técnicas.

El método didactico ofrece una gama de posibilidades,
considerando las actividades de caracter individual gue pueden
desarrollarse mediante una clase expositiva, estudio
independiente, proyectos personales de investigacidn, contratos
de trabajo y actividades socializadas a través de técnicas de
dindmicas de grupo en todas sus variantes.

Lo fundamental en este método, es la motivacidén del
aprendizaje y que éste se integre en habitos de trabajo,
participacién activa, socializacidén, razonamiento critico,
transferencia, descubrimiento y creacidén personal.

Dentro de la clasificacién de los métodos didacticos se
encuentran el método inductivo, deductivo, analitico y sintético.

A pesar del notable desarrollo que tuvo la didactica, los
estudios psicolégicos revelan la necesidad de proceder con

métodos mixtos, utilizando la induccidén y la deduccidn, el
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analisis y la sintesis, ya que parte de las experiencias de los
alumnos, es decir, que iniciaremos la enseflanza-aprendizaje con
el conocimiento que el nifioc posee para poder avanzar de lo mas
sencillo a lo mds complicado.

También se empleard el método activo que tiene como
principio la accidén y la experiencia como el principal motor de
aprendizaje, donde el alumno aprende haciendo las cosas.

La metodologia seleccionada para realizar esta
investigacién, pretende partir de los conocimientos que poseen
los estudiantes como se mencioné anteriormente, avanzando de
acuerdo a sus intereses.

El papel del colegial debera ser activo, que pregunte,
investigue, registre, etc., inducirlo a una labor cientifica,
para que de esta manera sea protagonista principal en su proceso
de aprendizaije.

La colaboracidén y participacidén directa de los alumnos en
las diferentes actividades, permitiran intercambios de
experiencias que favoreceran el desarrollo psicoldégico de los
mismos, asi como realizar un andlisis critico acerca del avance

de sus conocimientos.

B. Técnicas y recursos que se utilizaran de acuerdo al problema.

El dominio de las reglas ortograficas se logra en base a la
reflexién y razonamiento lingliistico, durante el mismo ejercicio
de la escritura. Esto facilitara al nifio apropiarse del sistema
y comprender su funcionalidad, es decir, hasta que sienta que la

escritura le sirve para comunicarse mejor con el destinatario
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aprenderd a usar los acentos ortograficos. Por tal razén es
menester seleccionar las técnicas adecuadas, tomando en cuenta la
dindmica de grupo, sus necesidades e intereses, el nivel de
maduracién, los recursos, las condiciones c¢oncretas con dque
cuenta en la comunidad y los objetivos que se persiguen.

Una de las técnicas que se utilizaran seraéan:
X Investigacién de campo y documental basado en experiencias,

opiniones, observaciones, encuestas y entrevistas.

. Lluvia de ideas y debate en el grupo.

* Conferencia entre los mismos niihos.

* Foro de los niifos.

* Técnicas de Celestin Freinet: basada en los centros de

interés, que se inician con los textos libres, ademas, posibilita
una actividad escolar abierta a la sociedad. Las carateristicas
de esta técnica es la colaboracién entre los alumnos al compartir
el fruto de la investigacidén de su aprendizaje y de su trabajo,
la colaboracién entre alumno y maestro coordina la convivencia y
la vida social que sirve de estimulo a los educandos y también
entre los profesores cuando comparten experiencias para avanzar
en sus ideas y renovar las técnicas.

Entre los recursos materiales que pueden servir en el
proceso ensefianza-aprendizaje, los més viables de encontrar en la
comunidad son: revistas, periddicos, cuentos, fabulas,
cartulinas, hojas blancas, etc.

Las actividades estan disefiadas de acuerdo a nuestra
experiencia y criterio adaptadas a las condiciones del grupo que

se trabaja.
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Para el logro de la meta sehalada se pretende llevar a la
practica las siquientes actividades:

-Planear las actividades de acuerdo a los intereses de los
educandos del grupo.

-Propiciar una buena relacién y comunicacidén entre maestro-
alumno para lograr una mejor comprensidn.

~-Llevar a cabo reuniones con los padres de familia para
solicitarle su apoyo determinante en la adquisicidn de materiales
de lectura.

-Recolectar material bibliografico para formar un rincdén de
lecturas.

~Distribuir comisiones, mantenimiento del orden 2%
distribucién de materiales en forma democratica.

-Organizar juegos que favorezcan el desarrollo de
habilidades y destrezas para comprender la lectura.

-Realizar dinadmicas que favorezcan la integracidén del grupo.

-Realizar propuestas para divertirse y trabajar en aula.

Todo lo anteriormente descrito se planea realizar integrando
a los elementos del grupo en equipos para una mejor interaccidn
y facilitar de esta manera su realizacidn.

Entre las actividades de trabajo planeadas se propone:

* Promover actitudes de colaboracién y respeto de las
necesidades del grupo.

* Mantener una estrecha relacién con los padres de familia
para conocer sus opiniones sobre el aprendizaje de sus hijos.

* Establecer un ambiente democratico, para el ejercicio de

la lectura y participaciones, prescindiendo del autoritarismo.



38

* Practicar las estrategias de lectura, (anticipacidn,
prediccidén, muestreo, etc.).

* Permitir a los alumnos seleccionar los textos que deseen
leer.

* Se e&aluarén los esfuerzos de los alumnos en sus intentos
por comprender los textos que leen.

Que el alumno:

* Escriba en un medio social que lo motive. (fuera del
saldén).

* Use la escritura con la intencién de comunicarse,
dirigiéndose a una audiencia

* Exprese en forma escrita en una variedad de estilos:
cartas, mensajes, cuentos, informaciones, juegos.

* Tome decisiones personales sobre lo que le interesa
escribir.

* Experimente arriesgando, construyendo sus propias maneras
de expresidén, interactuando con sus compafieros y discutiendo sus
hallazgos.

* Lea diferentes materiales escritos.

* Tdentificque la @ltima, la peniltima, antepentltima y antes
de la antepeniiltima silaba en las que se dividen las palabras.

* Clasifique las diferentes palabras en agudas, graves,
esdrijulas y sobreesdriajulas identificadas.

* Identifique el acento ortografico en los diferentes textos
que estén a su alcance.

* Observe y registre todas aquellas palabras que llevan

acento, dénde, cuando y porqué.
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* Escriba en cartulina de 10 cm. x 10 cm. el acento
ortografico.
* Escriba diferentes palabras en cartulina de 5 ecm. x 20 cm.
y acomoden donde crean conveniente el acento ortografico.
En base a este analisis describa las reglas que considere

prara el uso del acento en las diferentes palabras.

C. Enfoque que se le da al estudio.

La vida cotidiana en el aula es un mundo intersubjetivo, ya
que la vida escolar no puede concebirse sin interaccién y la
comunicacién continua de (maestro-alumno) elementos que
participan en ella.

En la practica tradicional existe una relacién de
dependencia del educando frente al docente, sin tomar en cuenta
la autonomia y la experiencia personal del mismo.

Actualmente se busca la innovacidén de la practica docente
bajo un nuevo enfoque didactico que tenga como base un estilo de
cooperacidén constructivista en la que las perspectivas vy
proyectos del maestros sean comunes a la de los alumnos, ya que
cuando difieren causan conflictos y consecuentemente el
aprendizaje es obstaculizado.

Para conquistar este tipo de relacién el educador tiene la
opcién de rescatar la experiencia personal del escolar, de
brindarle oportunidad de participar y decidir en los asuntos
importantes de la enseflanza-aprendizaje, referentes a la
planeacidén y programacién de contenidos y actividades.

Ciertas actitudes del docente que propician un mejor
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aprovechamiento, es cuando €l va al encuentro del colegial en
forma directa y personal intentando comprender las reacciones
internas del educando, estableciéndose una relacién de igualdad
pero poniéndose en su lugar.

Esta relacién de igual a igual implica hacer a un lado el
autoritarismo o tradicionalismo.

Lo mas importante es tener la capacidad de crear en el saldn
un clima de confianza, donde haya libertad de expresidén y eso
solamente puede existir, cuando el alumno se siente respetado,

comprendido, valorado y estimado.



IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

La omisién del acento ortogrdfico, definitivamente repercute
en el cambio del significado de las palabras, por lo que
retomando la importancia que tiene en la expresidén escrita de
cualquier ser humano y sobre todo en el grupo de alumnos cuyas
caracteristicas y ubicacidén se han mencionado con anterioridad,
fue un reto analizar cada una de las probables causas de este
trabajo de investigacidémn, como son: los pocos ejercicios que se
presentan en libro de texto, la falta de interés del educando en
la lectura y escritura de textos, etc.

Es importante que la metodologia usada por el docente es la
causa principal de esta situacidén problemitica. Es cierto que los
programas de estudio en vigor no presentan ejercicios extensos
sobre este tema de andlisis, pero también es evidente que se le
da libertad al docente para planear las actividades pertinentes
para lograr sus objetivos y es precisamente aqui, en donde
muchos maestros se equivocan.

Basandose en estos fundamentos, se procedié a la aplicacidén
de una metodologia cuyo enfoque se basa en la Didactica Critica,
que pretende formar educandos, reflexivos, participativos y sobre
todo investigadores que puedan comparar, confrontar ideas,
dialogar, comprobar resultados y llegar a conclusiones propias,
por lo tanto el docente debe poseer una preparacién adecuada bY%
con objetivos claros para convertirse en un promotor del
aprendizaje a través de una relacidén de iqualdad.

Este trabajo de investigacidn se llevdé a cabo en quince dias
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habiles dentro el horario normal de clases, empleando para este
caso las dltimas horas que normalmente fueron de 11:30 a 13:30
horas, a partir del 27 de enero al 14 de febrero del afo en
curso.

Para dar inicio con este trabajo se procedidé primeramente a
convocar a los padres de familia del grupo a una reunién en donde
se le explicé la importancia que presenta resolver el problema
que manifiestan sus hijos a la hora de escribir textos. Todos
estuvieron de acuerdo y manifestaron su apoyo a la nueva forma de
enseflanza, ya que serd con la finalidad de mejorar el aprendiza‘je
escolar. Se les solicitd apoyo con los libros, revistas, cuentos,
novelas, etc., para conformar un pequefio rincén de lecturas en el
saldén de clases, para que de esta manera el alumno se le habitie
leer otros textos ademas de los que tiene, se observd con
satisfaccién la respuesta de algunos padres, sin embargo, no
fueron suficientes por lo que fue necesario complementarlo con
los libros del rincén de lecturas de la institucidén. Después se
les pididé a los alumnos que escogieran el libro que fuese de su
agrado, por lo que a la hora de clasificarlos, observaron que
habian cuentos, cantos, adivinazas, leyendas, fabulas,
historietas, etc.

Después de todo esto se pasd al campo de estudio en donde
invariablemente antes de comenzar a aplicar las actividades
correspondientes del dia se organizé el grupo escolar en equipos
de trabajo con 5 elementos cada uno y un equipo de 4 elementos,
para una mejor interaccién que por cierto se logrd mediante

diversas dinamicas como: la balsa, canasta de frutas, el reloj,
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de la misma familia. (ver anexo 1) Al principio se observd la
poca participacidén de algunos nifios que se resistian a esta forma
trabajo, quizd con el temor de ser rechazados, por eso preferian
mantenerse aislados de sus compaheros, sugiriédoles que era
necesario e importante trabajar en forma colectiva, fue asi que
posteriormente se fueron integrando en los equipos de trabajo.

Formados éstos, se procedié a la aplicacidén de este trabaijo
como si fuera la primera vez que el grupo tocara este tema, por
lo que a cada equipo se le pidid que escogiera cualquier libro
del rincén de lecturas, que lo leyeran, revisaran etc., para que
seqguidamente escribieran en una cartulina palabras de una, dos,
tres, cuatro silabas o mads. Posteriormente se trazd en el
pizarrén por cuestién de eclaridad un cuadro con estos datos y
cada equipo pasé a escribir nuevamente sus palabras en €1,
observandose poca dificultad del grupo en la divisién de palabras
por silabas. Si se inicié con esto, es por que se considerdé que
dicha actividad es importante para la siguiente.

En la divisidén de palabras por silabas observaron o mejor
dicho, escucharon que al repetir o pronunciar cada uno de las
palabras escritas en el pizarrén, habia una silaba que sonaba o
se pronunciaba mas fuerte que las demids y se les dejdé como tarea
de investigacién averiguar, cdémo creen que se llama la silaba que
se pronuncia mas fuerte en una palabra de dos silabas.
Concluyeron que la silaba que suena mids fuerte en una palabra de
dos o mas silabas recibe el nombre de ténica.

Después se les sugiridé a los alumnos ubicar el lugar que

ocupa la silaba ténica en diversas palabras y que puede ser en la
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ultima, penGltima, antepeniltima y antes de la antepeniiltima; en
este ejercicio se observé que a un equipo se le dificultd
encontrar la silaba ténica de algunas palabras, y esto se debid
a que de hecho el equipo no leydé o pronuncié la palabra, sino que
solamente subrayé o encerrdé un elemento del mismo sin que haya
una confrontacién o andlisis entre ellos, pero con la
participacién de los demas equipos se superd esta etapa.

Para reforzar este andlisis a cada equipo se le entregd tres
tarjetas de cartulina y se les leyéd un cuento, en éstas
escribieron palabras contenidas en el cuento, luego se les indicéd
que subrayaran o encerraran la silaba ténica de cada una de ellas
y posteriormente lo hicieron con palabras del mismo campo
semantico, por ejemplo lo que podian encontrar en: la cocina,
carpinteria, mercado, etc., sélo que en esta ocasién se trazd
nuevamente un cuadro pero con datos diferentes a la anterior o
sea de acuerdo al lugar gue ocupa la silaba ténica (altima,
pentltima, antepentltima y antes de la antepentltima) y de
acuerdo con esto pasaron a pegar en la pizarra la cartulina con
la palabra escrita en la columna donde segin se encuentra la
silaba tdénica, de 1las palabras pegadas en el pizarrdén se
auxiliaron del diccionario para indicar o afirmar cuales de esas
palabras llevaban acento ortografico. Observaron que no todas las
palabras se acenttan, a excepcidén de las columnas de
antepeniltima y antes de la antepenultima, que por cierto fueron
muy pocas.

Para seguir avanzando en logro del objetivo propuesto se

dejé nuevamente una tarea de investigacidén gque consistidé en
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averiguar cémo se llaman las palabras que tienen la silaba ténica
en la dltima, pendltima, antepeniltima y antes de la
antepeniiltima, por lo que varios equipos afirmaron después de
todo que las palabras gque tienen la silaba ténica en la Gltima
silaba se llaman agudas, en la pendltima son graves, en la
antepentltima son esdrijulas y las que la tienen antes de la
antepeniltima se llaman sobresdrijulas.

Con los resultados de esta investigacidén por parte de los
nifios se cambiaron los términos dltima, peniltima, antepeniltima
y antes de la antepeniiltima por agudas, graves o llanas,
esdrijulas y sobresdrijulas respectivamente y se hizo un cuadro
de nuevo con estos datos, indicandoles en esta ocasidn, siempre
estando por equipos, que encontraran en los libros del Rincén de
Lecturas, palabras exclusivamente con acento ortografico y las
acomodaran en las columnas correspondientes. Se observé que un
equipo acomodSs tildes en las silabas tdénicas de algunas palabras
que no debian llevar, sin embargo lo ubicaron donde corresponde,
esto quiere decir que no se trabajo por equipos y que tampoco se
encontrd en algin texto, sino que un elemento del equipo lo hizo
empleando razonamientos propios en su proceso de construccidn.

Escritas las palabras con acento en el pizarrdén por cada
equipo, se sugiridé a los nifios gue observen detenidamente las
palabras en cuanto a sus terminaciones, sobre todo en las
palabras agudas y graves para que con base a esto pudieran tener
una aproximacién a las reglas del acento ortografico de estas
palabras que supuestamente no sabe. Si se recalcd que se fijaran

mids en estas columnas de palabras (agudas y graves) es porque
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como se menciond, en los ejercicios anteriores habian observado
Yy concluido que las palabras que tienen la silaba ténica en la

antepeniltima y antes de la antepeniltima (esdrujulas vy

sobresdrujulas), todas se acentian graficamente.

Causé satisfaccién al ver cémo algunos equipos se
aproximaron al objetivo y como no fue la mayoria, fue necesario
replantear las actividades, recalcdndoles que copiaran las
palabras tal como aparecian en los textos no como creian, para
que nuevamente observaran las palabras para poder descubrir por
si mismos las reglas para el uso corecto del acento ortogrifico
Y tratar de no omitirlo en su expresidén escrita, que es el
objetivo primordial en la cual se sustenta este trabajo de
investigaciédn.

Con la aproximacién que lograron los ninos no quiere decir
que se haya solucionado por completo el problema, puesto que
surgieron otras a través del andlisis que hicieron, sobre todo en
las palabras agudas y graves, pero si causé agrado el avance que
demostraron los alumnos en sus escritos.

Con la intencidén de que el grupo adopte un rol activo, se
aplicaron técnicas de aprendizajes como: lluvia de ideas, debate
entre los equipos, confrontacidn de ideas, técnicas que propician
que el alumno se acostumbre a interactuar en equipo y en forma
colectiva. (ver anexo 2)

Mediante esta estrategia se observd que la participacidén de
los nifics era cada vez mads espontanea; es decir, que no habia
necesidad de obligarlos, pues ellos tomaban la decisidén de

participar por su propia voluntad.
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También se descubridé que a medida que se fue profundizando
el tema se empezd a manifestar un pequefio cambio de actitud en
los alumnos que no les gustaba participar en la clase.

Finalmente se constatdé que cuando el educando es quien lee,
analiza y comenta el contenido, se logra un aprendizaje mas
critico y significativo porque el nifo tiene que realizar un
esfuerzo para reconstruir su pensamiento, en contraste con la
enseilanza tradicional en la que el docente proporciona conceptos,
definiciones en forma verbal, escrita o monétona de los
contenidos y que el alumno solo se esfuerza en memorizar para
poder pasar un examen sin saber aplicar sus conocimientos en la
vida cotidiana.

Se puede afirmar que la aplicacién de este trabajo de
investigacién se realizé tomando en cuenta las actividades
planeadas sin dejar de recalcar que fue un plan de trabajo de
cardcter flexible de acuerdo a las necesidades y circunstancias
tanto alumnos como maestros. La aplicacidén de ésta abrid puertas
a la participacién de los alumnos.

Los nifios en su gran mayoria colaboraron en lo material y lo
intelectual. Todo lo realizado fue producto de un gran esfuerzo,
pues los alumnos se dieron cuenta de que fue un trabajo diferente
compardndolo con lo gque siempre habian realizado, por eso
hubieron algunos nifios que al principio se les dificultd aceptar
e involucrarse a esta metodologia, pero con la atencidén oportuna
y ayuda personal se logrd superar este contratiempo,
consiguiéndose disponibilidad y un aprendizaje analitico lento.

El tiempo dedicado a este trabajo no se llevé mediante un
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horario estricto, sino que dependié del intéres que demostraron
los alumnos.

Al inicio del desarrollo de las actividades planeadas, los
alumnos demostraron poco interés, por eso se considersé importante
replanificar algunas actividades con mayor motivaciodn.

Uno de los problemas gque inicialmente se presentd en los
alumnos en el aula, fue localizar la silaba ténica de algunas
palabras, la «cual se superd gradualmente gracias a la
participacién de ellos mismos.

Después de los primeros dias de trabajo, los nifios se fueron
adaptando a la metodologia que se aplicd, ya que ellos
investigaron, redactaron, leyeron, registraron, logrando
conclusiones propias. Los resultados fueron muy aceptables,
porque descubrieron y se aproximaron a las reglas ortograficas
acerca del uso del ecento ortografico. (ver apéndice 6)

Nuestra labor durante el desarrollo de este trabajo en todo
momento fue para conducir o guiar a los alumnos hacia la
investigacién y reflexidén; porque consideramos que son partes
fundamentales del ©proceso educativo para el logro de
conocimientos nuevos.

Los trabajos se realizaron completamente dentro de un marco
de 1libertad, ameno vy bien organizado donde imperé la
participacién y disciplina, consiguiéndose con esto resultados
satisfactorios en los mismos.

Pricticamente el tiempo que se empled para la aplicacidn de
este trabajo fue insuficiente, por lo dque es recomendable

retroalimentar este tema de estudio para darle oportunidad a los
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alumnos de que comprendan algunas situaciones que a la primera no
pudieron comprender.

La integracién de los equipos con 5 elementos cada uno,
permitié una ayuda mutua en las diferentes actividades llevadas
a cabo, pero también se notd el egocentrismo de algunos nifios y
la incapacidad para compartir sus ideas, lo cual influyd
negativamente en el desarrollo de algunas actividades, como fue
el caso de localizar las silabas tdénicas de las palabras.

Hubieron pequefios que manifestaron dificultades en la
reflexién, pero la realizacién de los trabajos por equipos
contribuyd para superar esta etapa.

El grupo aceptd después de todo, este tipo de ensenanza-
aprendizaje, puesto que se adoptaron a este proceso que exigia
colaboracién y dedicacién por parte del equipo para llegar a
conclusiones favorables.

Durante el desarrollo de las actividades se utilizdé la
observacién para establecer el proceso permanente de evaluacidn
lo cual permitié registrar diariamente la participacién tanto
individualmente como por equipos. Para evaluar finalmente el
aprendizaje de las reglas ortograficas para el acento se pidieron
textos libres como: cartas e inventar cuentos, se les dieron
hojas blancas para que hagan su texto libre en donde ocbservamos
gratamente los avances obtenidos por parte de los educandos. (ver

apéndice 4 y 5).



V. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Después de haber realizado la aplicacién de las técnicas y
estrategias metodoldgicas implementadas en el capitulo
correspondiente a este trabajo de investigacidén, se concluyd que
los resultados obtenidos con los alumnos de sexto grado grupo "A"
de la escuela primaria "Wenceslao Alpuche"” T. M. de la comunidad
de Tihosuco fueron bastante satisfactorios, pues se logrd una
notable diferencia en la aplicacién del acento ortogriafico en sus
escritos de copia y redaccidén. Pero es importante destacar que
ademids de esto, se observé otro resultado, tanto o mas
importante, que fue el cambio de actitud y participacién de los
elementos del grupo escolar.

Ellos tan acostumbrados a la actitud pasiva y memoristica de
la educacién tradicional que normalmente se ha desarrollado con
la forma de ensefianza utilizada, presentaron una transformacidn
gradual y participativa.

Fue notorio que se sintié la diferencia al cambio a la
Didactica Critica y aunque al principio a algunos les costd
trabajo, posteriormente todos querian participar con entusiasmo
e interés, trataban de hallar las respuestas, dudaban, erraban y
nuevamente la bisqueda, interrelaciondndose por iniciativa cuando
fue necesario y ésto los llevé al fin a obtener un conocimiento
que tal vez no fue O6ptimo ni en la misma medida de manera
general, se puede afirmar que es un conocimiento que fue bien
comprendido y asimilado.

Este resultado induce a comprender qué tan importante es
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realmente la metodologia que el maestro utiliza en su labor
docente, puesto que inicialmente se planteaba como causas: el
idioma, la escasa lectura del alumno y a los contenidos de los
planes y programas que se le proporcionan al maestro, sin
embargo, se puede concluir que cuando se planea y se recurre al
método adecuado se pueden obtener mejores resultados a pesar de
que existen elementos y circunstancias que interfieren en el
avance del mismo.

La Didactica Critica ofrece una excelente y adecuada opcidn
para el desarrollo de esta investigacidén, pues permitié entre
otras cosas y de acuerdo a su metodologia, replanificar cuando
fue necesario, lo cual se dio en variadas ocasiones como fue la
cuestidon del tiempo previsto. También fue necesario hacerlo en la
implantacién de nuevas actividades, cuando algun objetivo no era
alcanzado.

Este aspecto de la aplicacidén fue muy importante para los
resultados obtenidos.

Para que un docente pueda discernir y seleccionar  la
metodologia y estrategias didacticas adecuadas que requiera
emplear, es necesario que conozca las amplias expectativas que la
Didéactica Critica le ofrece, esto le dara la oportunidad de
reflexionar y comparar la diferencia de los resultados que se
obtienen por un lado con la didactica tradicional y por otro con
la critica.

sin embargo, en esta seleccidén también es importante la
ideologia del maestro.

Es necesario que defina que tipo de individuo pretende
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formar.

8i su ideal es un mexicano tal coma el sistema requiere
sumiso, pasivo, irreflexivo y conformista, entonces le vendria
bien lo tradicional; pero si pretende inducir al educando a una
formacién que le permita desenvolverse como un ciudadano que
participe activamente en la forjacidén de una patria mejor por
medio de las ideas y actitudes de iniciativa, investigacidén y
reflexidén; entonces el maestro debera optar por la Didactica
Critica.

Para que el docente pueda tener acceso a todo este
conocimiento que le permitird contar con una mejor preparacidén en
su actitud educativa es necesario que continuamente se actualice,
lea y se documente. Una opcidén real y efectiva la brinda la
U.P.N. que alberga los docentes que dia con dia se preparan y
buscan mejores opciones para su desempeiio profesional.

Este trabajo de investigacidén de acuerdo a su contenido y
resultados, puede serle de utilidad a cualquier docente del nivel
de educacién primaria, por lo que se considera pertinente tomar
en cuenta las siquientes sugerencias:
= Conocer los alcances que pueden desarrollar los alumnos de
acuerdo al estadio en que se encuentran y el medio socio-
econdémico y cultural en donde se desenvuelven.

B Poner en practica dinamicas de integracién y de aprendizaije
para reducir los actos de resistencia de los alumnos.

- Crear un clima de confianza, de autonomia y de libertad en
el aula para que el alumno se desenvuelva mejor.

- Pugnar por una interaccidén espontanea para intercambiar
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ideas y acercarse al objetivo planteado.
- Procurar siempre la participacidén grupal e individual en
forma libre y sin presiones.
= Fomentar la interaccidén en equipos en un ambiente ameno y
demdcratico para aumentar la participacién de los educandos
ademas de lograr una mayor socializacidn.
- Permitir que los alumnos analicen sus trabajos con la
finalidad de autocriticarse y estar concientes de sus errores
para que de esta manera puedan consolidar su conocimiento.
. Aprovechar los espacios y recursos que la escuela y la
comunidad ofrezca para formar sujetos reflexivos, activos y
criticos como lo dicta la Didactica Critica.
- Que el maestro conozca los principios de la escuela nueva
para desechar la arraigada ensefanza tradicionalista dque

solamente forma sujetos pasivos, sumisos, sin criterio propio.

163102



BIBLIOGRAFIA

ALVAREZ CONSTANTINO, Jesis.GramAtica funcional del espafiol. La
grafia. Primera Edicién. Impresora Galve, S.A. Editorial
Avante, S.A. México 1977. 133 p.

MATEO MUNOZ, Aqustin. Ejercicios ortograficos. La acentuacidn.
Primera Edicién. Edit. Esfinge S.A. México 1958. 213 p.

ORTEGA, Wenceslao. Ortografia programada. 32 edicidén. Impresora
y maguiladora de libros MIG, S.A. de C.V. México 1993. 130

P-

SANTILLANA. Diccionaric de las ciencias de la educacidn.

Oortografia. Edit. Grafica Internacional. Madrid, Espafa.
1994. 1059 p.

S.E.P. Libro de espaiiol, ejercicios. 12 edicidén. Talleres Sitos.
México. 1991. 85 p.

————— Libro para el maestro. 13 edicidén. Talleres Sitos. México.

1991. 18 p. -

U.P.N. Desarrolle lingiiistico v curriculum escolar. 12 edicidn.
Talleres Grafomagna, S.A. de C.V. México. 1988 104 p.

————— Técnicas v recursos de investigqacidén III. Talleres de
impresidén Roer, S.A., Col. Moctezuma. Julio de 1989. 377. p.

VISUAL. Gran diccionario enciclopédico. Ortografia. Impreso y
encuadernado por Carvajal, S.A. de C.V. México. 1992.
Apéndice.




APENDICE 1

ESCUELA PRIMARIA “"WENCESLAO ALPUCHE" CLAVE: 23DPRO362R 6° "“B"“

RELACION DE LOS ALUMNOS DE GRUPO

NOMBRE DE LOS ALUMNOS SEXO EDAD
l. BATLAM UICAB RICARDO MANUEL M 13
2. BUENFIL TAMAYO FERNANDO ASAEL M 16
3. CAAMATL POOT AMADO M 12
4. CAHUN POOT VICENTE M 12
5. CAHUN TUZ MARIA TERESITA F 12
6. CANUL POOT CESAR LAZARO M 12
7. CHAN CAHUN JAIME M 12
8. CHAN TUZ EDNA VIRGINIA F 12
9. KANTUN POOT AMADO M 11
10. KAUIL BALAM GILBERTO M 13
11. KAUIL CHABLE LILTIA DEL C. F 13
12. KAUIL POOT ELSY MARIA F 13
13. KAUIL POOT JUAN HONORIO M 12
14. MARTIN TAMAYO CARLOS M 12
15. MAZUN TUN RUTH LETICIA F 15
16. MOO COBA JUAN BAUTISTA M 15
17. MOO MEX JOSE LUIS M 12
18. MOO POOT VIVIANA F 10
19. PAT POOT ALBERTO ENRIQUE M 11
20. PAT TUN JULIO CESAR M 14
21. POOT COCOM JORGE M 15
22. POOT DZIDZ FRANCISCA F 11
23. POOT DZIDZ MARIA ELENA F 12
24. POOT POOT DONACIANA F 13
25. POOT POOT PAULINO M 17




26. PUC DZIB VERONICA F 11
27. TUN CHAN PABLOQ M 14
28. TUZ TEC SATURNINO M 12
29. UH NOH JIMMY M 12
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ANEXO (1)

ALGUNAS TECNICAS QUE PROPICIAN APRENDIZAJES

PARTICIPA TODO EL GRUPO

Cuchicheo o didlogos simultdneos.

Descripcidn: Los alumnos se agrupan de dos en dos
para intercambiar opiniones en voz baija.

Procedimiento: Es suficiente con que se retnan los dos
alumnos mas cercanos.

Se puede utilizar para: Bajar el nivel de dificultad de un
ejercicio.
Recabar opiniones en corto tiempo ¥y
reducir a la mitad el numero de ellas

cuando se expongan en la sesidn grupal.

Corrilloes

Descripciodn: Todos los alumnos se integran en
pequefios grupos de numero variable de
participantes, segin el caso (4, 5, 6,
8), para estudiar, analizar, comentar
algin asunto.

Procedimiento: Determinado el asunto a tratar se nombra
dentro de cada corrillo un secretario y
un conometrista. Se procede al estudio,
andlisis, comentario del contenido. Las

conclusiones a que se llega cada pequeno



Se puede utilizar para:

Reja o _reiilla.

Descripcidn:

Procedimiento:

grupo se dan a conocer en la puesta
comin, generalmente con otra técnica.
Realizacx ejercicios de lectura,
expresidén oral, analisis y comentario de
textos literarios, resolucidn de

ejercicios de lingliistica.

La reja pide, como antecedente obligado,
un trabajo previo de corrillo. De hecho
llamamos reja a los nuevos corrillos que
se forman a partir de la combinacién de
los integrantes de los primeros grupos
de traba‘jo.

En el corrillo inicial se estudia el
asunto objeto de conocimiento entre
todos sus miembros que fungen como
secretarios, lo que los obliga a tomar
notas de lo tratado. Los integrantes se
numeran: uno, dos, tres... De acuerdo
con esos numeros se integran los nuevos
corrillos; los gque tienen el mismo
numero pasan a formar parte de un nuevo
equipo; todos aquellos a log dque
correspondidé el uno, juntos; los del dos
en el mismo pequeno grupo y asi todos

los participantes segin el numero dque



Se puede utilizar para:

F or o.

Descripcidn:

Procedimiento:

Se Puede utilizar para:

Lluvia de

ideas.

les fue asignado. De tal manera gue en
cada corrillo hay un representante de
todos los equipos que se habian formado
al inicio del trabajo. En ese momento es
cuando se integra la reja. En esta etapa
se elabora una sintesis, resumen,
informe, Unico entre todos los que estédn
en la reja.

Enterar a todo el grupo de lo que se
estudidé, investigd, trabajd, acordd en
los pequefios grupos iniciales. Se
utiliza como puesta en comin. Equivale

a una sesidén plenaria.

Es una técnica que propicia una libre
discusién informal entre todos los
integrantes del grupo.

El grupo se coloca de tal manera que
todos se vean la cara. Necesita de un
conductor que realice las funciones de
moderador y coordinador de la discusidn.
Por su caracter abiertamente
participativo, se usa para una puesta en
comin después de otra técnica:

cuchicheo, corrillo, panel, simposio...



Descripcidn:

Procedimiento:

Se puede utilizar para:

Permite al grupo, lanzando ideas tras
idea, expresar, con gran libertad vy
espontaneidad, todo lo que piensa acerca
del tema dado.

Las ideas que lanza el grupo se anotan
indiscriminadamente y sin comentarios en
el pizarrdn, o se graban para poderlas
escuchar después. Se analiza el material
y se llega a conclusiones.

Como propicia un ambiente de libertad y
confianza para expresar todo lo dque
desea sobre un tema, se aconseja
utilizarla para comentar algo vivido:
visita, excursion, representacioén
teatral, lectura de libros; de cosas
sentidas: expectativas, temores; para
recoger ideas y tomar decisiones sobre

un problema que confronta el grupo.

Debate dirigido o digcusidén guiada.

Descripcidn:

Procedimiento:

Es una discusién informal, conducida por
el maestro.

Precisa de un coordinador que lleve a la
discusién una serie de preguntas
organizadas de una naturaleza tal que
propicien el debate. Se procura que

intervengan todos los integrantes del



Se puede utilizar para:

grupo. Se llega a conclusiones. El
conductor puede, al finalizar la

discusidén, hacer una breve sintesis de
las opiniones que se externaron.

Comentar toda clase de asuntos, lo mismo
del programa de estudios que de los
problemas que vive el grupo como tal y
sus intereses. Es una forma de propiciar
la expresidén oral; de enriquecer los
contenidos de un trabajo de redaccidn
que deberan realizar los alumnos; de
discutir una obra leida; de hacer
aflorar en los estudiantes conocimientos
que tienen ya sobre un tema determinado
porque lo han visto en algan grado

anterior o en otra asignatura.



ANEXO (2)

JUEGOS PARA ROMPER TENSIONES
LAS BALSAS

Este es un juego aplicable todo el afio, no menos divertido
porque sea conocido, que se utiliza para romper tensiones,
descansar, cambiar de tema.

Se lleva a cabo en un espacio de dimensiones tales que
permita al grupo evolucionar. Los alumnos, de pie, se van a mover
a la derecha de acuerdo con las érdenes que dé el profesor.

El maestro informard que todos estdn en la cubierta de un
barco que ésta a punto de zozobrar. Existe la posibilidad de
salvarse por que hay balsas suficientes, lo nico que necesitan
es abordarlas en grupos integrados por el nuamero exacto de
personas que en ella caben; cuando é€l diga: Bajan las balsas para
dos, todos buscaridn una pareja de manera que se forman pequefios
grupos de ese numero; si el docente grita: Barca para cinco,
todos formaran equipos de ese numero de integrantes; al grito de:
Bajan balsas para cuatro, se formaran grupos de cuatro.

A aquellos estudiantes que no quedan dentro de los grupos
del nuimero de integrantes senalados, se les hace observaciones
graciosas en el sentido de que no se permite abordar y se van a
hundir junto con el barca, pero continuan participando.

La duracién del juego queda a criterio del docente. El es el
que lo da por terminado, cuando considere que el objetivo que

perseguia, se ha alcanzado.



EL RELOJ

Este ejercicio, ademds de propiciar que desaparezcan las
tensiones del grupo, sirve para formar equipos de determinado
niimero de integrantes.

Se lleva a cabo en un espacio del salén de clase, del que se
han retirado las bancas y en el que se colocan los alumnos de
pie. El docente informa que se van a mover en circulo, hacia la
derecha, procurando mezclarse, y cuando €l diga la hora gue marca
el reloj, se agruparan de acuerdo con ella.

Por ejemplo, si el profesor grita: En mi reloj son las
cinco, todos formaran equipos de ese numero de integrantes.
Cuando diga: Van a dar las dos, todos buscardn una pareja de
manera que formen pequefios grupos de dos. Si el maestro dice: En
mi reloj son las cuatro, los grupos tendrdn que formarse de ese
nimero de alumnos.

A los estudiantes que no queden integrados se les hace
observaciones graciosas y se les pide que en la siguiente vez
estén alertas para quedar dentro de un pequeno grupo.

Las ordenes  se dardn durante el tiempo que el profesor
considere conveniente. Cuando decida dar terminado el juego, hace
coincidir la hora con el numero de integrantes que desee para
formar los corrillos. Los alumnos que, por razones de nidmero,
queden fuera de equipo, se integrardn en el que el docente

indique.



CANASTA DE FRUTAS

Es este un ejercicio que tiene como objetivo propiciar
movimientos fisicos en el grupo al pedir que se cambie de lugar,
Y con esto romper tensiones ocasionadas por el trabajo. Se
recomienda aplicarlo cuando termina un tema o se van a formar
nuevos equipos o al advertir que el grupo estd tenso y cansado.

Para llevar a cabo el juego se precisa de un espacio libre
en el centro del salén y de las sillas o mesa-bancos de trabajo
dispuestos al alrededor.

Cuando los que van a jugar estan sentados, el conductor les
reparte los nombres de cuatro o cinco frutas, asignandolas al
pasar frente a ellos. Asi el docente le dice a uno: mango; al
siguiente, pera; al que estd al lado: manzana; al que esta junto:
cirhuela. Y vuelve a empezar: mango... pera... manzana...
cirhuela... Y asi hasta que todos tienen nombre de una fruta.

Con toda esta preparacién el coordinador anuncia: Viene una
canasta cargada de... Y dice el nombre de una fruta, o de dos, o
de tres... o de todas. Cada vez que los participantes oyen el
nombre de la fruta que les fue asignada, deben moverse y cambiar
de lugar lo mas rapidamente posible.

No hay ganadores ni perdedores. El conductor no cambia, es
el mismo durante todo el juego. Esta dura hasta que el docente

considera que el cbjetivo planteado, ha sido alcanzado.



