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INTRODUCCION

La Universidad Pedagbgica Nacional ofrece a los profesores
de educacién primaria Y preescolar, la oportunidad de superarse,
de elevar su nivel de preparacion, factor que les permitiri rea-
lizar un mejor desempeno profesional y de este modo contribuir a

mejorar la'calidad de la educacién.

Al llegar al Area Termihal de la Licenciatura es requisito
indispensable la elaboraci6n de Propuestas Pedagfgicas, con e] -
objeto de aplicar en la Préctica Docente los conocimientos y re

cursos m2todolbgicos adquiridos en los semestres cursados,

Esta Propuesta Pedagbgica, tiene el propésito de proponer -
alternativas de solucién a'la conceptualizacibn que se tiene de
la Estadistica. Sugiriendo en este caso cambiar las posturas -
tradicionalistas, por una ensefianza activa inmersa en la Pedago-

gfa Operatoria con un enfoque Constructivista.

En este trabajo se puntualiza la manzra cémo el alumno in-
terpreta la Estadistica, también se hace nincapié, en la impor--
tancia de conocer ios diferentes usos que se le dé& a la Estadis-
tica, sus orfgenes, asi como las ventajas de utilizarla en cual
quier campo de la vida cotidiana. Por lo tanto, se propone que
el alumno realice un tratamiento estadistico a un problema real
¥ @ su vez sea capaz de aplicar adecuadamente 1a Técnica del --

Muestreo.



El presente estudio estd dividido en tres capftulos:

En el capftulo I "La Estadistica en la Escuela Primaria",
toma como punto de partida el Plan y Programas de Estudio 1993 -
de Educaci6bn B&sica, que propone en el drea de Mateméticas la
formacién de habilidades para la resoluci6n de problemas y el de
sarrollo del razonamiento matemitico a partir de situaciones --

précticas.

Asimismo, se presenta la manera cémo el nifo concibe la Es-
tadistica, para que posteriormente ésta se convierta en Objeto de

Estudio.

En el capftulo II "Marco Tebrico-Contextual", se presenta -
€N un primer apartado el origen, la metodologfia y la conceptuali
zacion de la Estadfstica, asf como la conveniencia de utilizarla
adecuddamente en los diferentes y variados campos del conocimien

to.

Este apartado se apoya en varios autores, entre los que se
puede citar a: Erwin Kreyszig, Ignacio Lizdrraga Gaudy, Francis-

co Azorin Poch, Carlos Evia Cervantes, Pedro Pinzén Sdnchez.

Asimismo, en este capftulo se hace referencia al papel daol
maestro, al papel dszi alumno, al grupo escolar en doride se llevé
3 cabo este trabajo, la institu-ién escolar y la comunidad, apor
tando varias ideas de autores como: (César Coll, Margarita Pansza, Jsaan Pia

get, Graziella Ballanti.

En el capitulo III. "Estrategias Metodulﬁgicu«ﬂidacticas, -



se fundamentan las estrategias, tomando como referencia la Peda-
gogia Operatoria y se plantean las actividades que se consideran
necesarias para que el nifio utilice 1z Estadistica como una he-

rramienta para solucionar problemas.

Las aportaciones que realizan diversos autores como: Montse
rrat Moreno, Alicia Avila S. Y Miguel A. Campos son valiosas en

este capitulo, pues fundamentan el trabajo realizado.

Por lo tanto, las estrategias metodologico-didécticas estan
disefadas como posibles acciones del tr;bajn cotidiano en el gay-
la, comprendiendo: estirategia de 1a sesibn, actividades, estrate-
gias metodolégicas, recursos diddcticos, evaluacién Y comentarios

sobre la sesi6n.

La Propuesta Pedagbgica finaljza con las Consideraciones Fj

nales, la Bibliograffa y los Anexos.



CAPITULO I

LA ESTADISTICA EN LA ESCUELA PRIMARIA.

A. Dificultades de los nifios de quinto y sexto grado con la Estadistica.

Actualmente en la Escuela Primaria, la orientacién que pro-
pone el curriculum para la ensefianza de las Matemdticas, pone el
mayor énfasis en la formaci6n de habilidades para la resolucién
de problemas y el desarrollo del razonamiento matemdtico a par--
tir de situaciones pré&cticas. De manera mas especifica el pro--
grama propone el desarrollo de: la capacidad de utilizar las ma

temdticas como un instrumento para reconocer, plantear y resol--

ver problemas.

Por lo tanto,

Se considera gue una de las funciones de la escuela
es brindar situaciones en las que los nifos utili--
cen los conocimientos que ya tienen para resolver -
ciertos problemas y que, a partir de sus soluciones
iniciales, comparen sus resultados y sus formas de
soluci6n para hacerlos evolucionar hacia los proce-
dimientos y las conceptualizaciones propias de las
matematicas. (1).

Son muy importantes las matematicas, porque, a pesar de sy
cardcter abstracto, siempre tienen un contenido Yy una aplicacién

real. Nadie pone en duda que saber mateméticas es una necesidad

imperiosa en una sociedad cada vez més compleja y tecnificada, -

(1) Secretaria de Educacién PGblica. Plan Yy Programas de Estudig
i i i i p. 49,



en la que se hace dificil encontrar terrenos en los que las mate

médticas no hayan penetrado.

Precisamente analizando el peribdico en una clase de Espa--
Aol, en donde revisdbamos lag diferentes secciones de la prensa,
los alumnos a mi cargo manifestaron desconocer totalmente la in
terpretaci6n, el uso Yy elaboraci6n de estadisticas representadas
por medio de grdficas. Al tratar de explicarles sobre el uso de
la estadistica, la mayoria no entendid@ las diferentes modalida-

des de grdficas que estaban en la prensa.

Por este motivo, posteriormente recabé informaci6i conteni-
da en tablas, diagramas, grdvicas de barras Y se los presenté a
los educandos, pero a pesar de todo este material, no lograron -
entender el procedimiento para elaborar e interpretar la estadis

tica.

Por lo que considers que €ste era un problema que afectaba
al grupo, ya que la estadistica mediante gréficas permite 1la in
terpretaciébn de la informacién para obtener conclusiones sobre -
el conocimiento de la realidad y la capacidad para transformarla.
Asimismo la estadfstica surgié a partir de la necesidad concreta
que tienen los seres humanos de conocer y transformar la reali--
dad. Desde que empezf su auge, la investigacifn en estadistica -
ha venido brindando cada vez mis y mejores métodos que contribu-

yen tanto al anélisis y la interpretacién de la realidad como a

la toma de decisiones para su transformacién.



Por lo tanto me df

@ la tarea de enfocar este tema en el -

curriculum, encontrando que desde el primero hasta el sexto gra

do, se tiene el eje tem&tico denominado: Tratamiento de la Infor

macion, que sugiere:

Analizar y sel
vés de textos,

eccionar informacién planteada a tra-
imdgenes u otros medios es la prime-

ra tarea que realiza quien intenta resolver un pro-

blema matemdti
este trabajo e

€co. Ofrecer situaciones que promuevan
S propiciar en los alumnos el desarro

llo de la capacidad para resolver problemas. Por =
ello, a lo largo de la primaria se proponen conteni
dos que tienden a desarrollar en los alumnos la ca=
pacidad para tratar la informacién, (2],

El eje temdtico Tratamiento de 1a informaci6bn, contiene en

el quinto y sexto grados, las siguientes actividades:

* Organizacién de

ficas de barras

* Andlisis de las

dies, valor més

la informacién en tablas, diagramas, gra-

0 pictogramas.

tendencias en gréficas de barras: prome--

frecuente, la mediana.

* Recopilaci6n y an&lisis de informaci6n de diversas fuen--

tes.

* Uso de la frecuencia relativa en la resolucién de proble-

mas (esta activi

dad se propone para el sexto grado).

* Andlisis de problemas en los que establezca si hay sufi--

ciente informaci

(2) Idem. p. 52.

6n para poder resolverlos y se distinga -



entre datos necesarios y datos irrelevantes. (esta activi

dad se sugiere para el sexto grado).

Muchos son los problemas que enfrentamos maestros y alumnos
en el proceso Ensefianza-Aprendizaje, algunos de ellos més rele--
vantes que otros por su trascendencia en la vida y en el aprendi
Zaje de cada alumno. Por lo que pienso gque mi actuacién para -
tratar este eje es decisiva, ya que considero que para que e] -
nifno comprenda el mundo actual, tiene que partir de situaciones
cercanas a &l, de su realidad circundante, del pequefio mundo que
lo rodea y sobre todo constatar que puede ver, ofr, sentir, re-

flexionar y expresarse.

Hay que lograr la suficiente participaci6n de los -
alumnos en todo el proceso, de acuerdo con su nivel
de madurez y experiencias y olvidarnos por un momen
to de "cubrir" el programa, recordando continuamen
Le que esperamos un cambio en forma de pensar, expresar
se, sentir y actuar de nuestros alumnos. (3). -

Por el problema narrado que se presenta en mi grupo escolar,

me preguntd:

¢Como lograr que los alumnos del quinto Y sexto grado de la
Escuela Primaria "Ramén Navarrete" de la comunidad de Kinchil,
utilicen la Estadistica y a su vez interpreten y elaboren diver-

sas gréficas?

(12) Manual de Ta Asociacibn Nacional de Universidades e Insti-
tutos de Ensefianza-Superior. Matem§ticas. México, 1972.
p. 138.




B. La importancia de la elaboraciﬁn ¥ comprensi6n de la Estadistica.

Mi interés por estudiar el problema y pProponer alternativas
de solucibn, se debe d@ que en la actualidad se recibe constante-
mente informaci6n cuantitativa en araficas y tablas de distintas

modalidades y en diferentes ambitos.

Es necesario que desde la escuela primaria los alumnos se
inicien en el andlisis de la informacién presentada en formas de
grdficas o tablas y también en el contexto de documentos, propa-

gandas, im&genes u otros textos particulares,

S56lo a través de una ddecuada conceptualizacion el alumno -
podrd transferir sy aprendizaje a situaciones concretas, mi in-
tencibn es lograr que el educando interiorize conceptos de elabo
racion e interpretacitn de estadistica contenida en grificas, =
Porgue considero que estos conceptos son b&sicos para la compren

sién de las demés ésignaturas del programa.

Es deber de la Instituci6n Escolar, preparar al nifio no st-
lo para que realice operaciones aritméticas, sino para que -

comprenda y use las matemdticas en sus diferentes campos.

Por lo planteado anteriormente respecto a la Estadistica, -
los alumnos a mi cargo al interpretar &stas Y elaborar sus pPro--
pias graficas estadisticas, se Prepararian para que m&s adelante
al egresar del plantel educativo las usen y elaboren dentro de -
SU contexto para su beneficio personal; ya que la Estadistica -

pPuede contribufr a responder interrogantes en muchas &reas, como



la Agronomfa, Biologfa, Medicina, Psicologia, Pedagogia, Sociolo

gfa, Economfa, Ingenierfa y muchas més.

En el campo educativo, la Estadistica puede contribufir, por
ejemplo, al conocimiento de las condiciones fisiol6gicas, psico-

l6gicas y sociales de los alumnos.
C. Algunas pretensiones de la Propuesta Pedagbgica respecto a Estadistica.

La finalidad del presente trabajo es proponer alternativas
de solucién al problema que representa la Estadistica en la es--
Cuela primaria, mediante una reformulaci6n de contenidos, prop6-
sitos y actividades. Entre otras se pueden mencionar las si-
guientes:

- Contribuir a que el eje temético Tratamiento de la Infor-

macién, no sea visto por el maestro s6lo como relleno pa

ra cubrir el programa.

- EnfocCar tebrica y metodoldgicamente la ensefianza de la Es

tadistica y sus diferentes usos.

- Proponer estrategias que le permitan al alumno de quinto
Y sexto grado, abordar de una manera integral el eje Tra-

tamiento de 13 Informacion.

- Socializar algunas esirategias metodol6gicas para solucio
nar la mala conceptualizaci6n que tienen algunos maestros

al ensefiar el uso y la elaboracién de estadisticas.



CAPITULO II
MARCO TEORICO-CONTEXTUAL

A. Génesis, metodologia y conceptualizaci6bn de la Estadistica.

La Estadistica estd desempefiando un importante papel
ascendente en casi todas las facetas del programa hu
mano. Anteriormente sélo era aplicada a los asuntos
de Estado, de donde viene su nombre, pero ahora la
influencia de la Estadistica se extiende en diversos
ambitos. (4).

La Estadistica es una ciencia joven en su aplicaci6n, aun--
que lleva cerca de 200 afios de estudiarse tebricamente. Es una
herramienta que utilizan los psic6logos, sociblogos, economistas,
ingenieros, antrop6logos, médicos, educadores, analistas de mer-

cado, administradores, politicos, etc., para tomar decisiones

dentro de su &rea de trabajo.

Las primeras noticias que se tienen sobre Estadistica como
una técnica sistemética se remonta a las culturas de 1a antigilie-

dad.

Es interesante observar que zl menos desde la época
del Imperio Romano, hace 2,000 afios, ya existian co
lecciones 0 recopilaciones de datos estadisticos. =
Pero la introduccién de métodos estadisticos en la
industria, ciencias fisicas y sociales, Y en otros

campos, comenz6 hace sO6lo unas cuantas décadas. (5).

(4) EVIA Cervantes, Carlos. Curso de Estadistica. Universidad Aut6noma de -
Yucatan. Facultad de Ciencias Antropolégicas. 1987. p. 7.

(5) KREYSZIG, Erwin. Introducci6n a la Estadistica Matematic . Principios y
Métodos. Ed. LIMUSA, 1983. p. 19.




11

Se supone que su desarrolle histérico empez6 cuando jugado-
res trataron de crear un método que les permitiera ganar en los

dados y cartas; para ello recurrieron a las matematicas.

En el siglo XVIII Bernoulli estudié la probabilidad; poste-
riormente Laplace Yy Gauss la aplicaron a la astronomfa. En e] -
siglo XIX Quetelet la aplica a la investigacién social y econdémi
ca; Galton desarrolla métodos estadisticos en el campo social; -
Peannon estudia la correlacién Y regresidn; Fisher aporta conoci

mientos dentro del &rea biol6gica. (6).

Obviamente, esta ciencia se ha desarrollado en la medida -
que se hace necesario utilizar gran nGmero de datos; en nuestros
dias constituye una base s6lida para efectuar investigaciones de

todo género.

La Estadistica Matem&tica trata de la teorfa y aplicacién -
de métodos para coleccionar datos estadisticos, analizarlos y ha
cer deducciunes_a partir de ellos. Los datos estadisticos pue-
den consistir en nomeros arreglados en forma tabular, o en repre
sentaciones gré&ficas. Esos datos pueden surgir de problemazs de
trénsito (el nGmero de carros que transitan en cierta carretera,
el nlmero de accidentes de transito en cierta carretera, el name
ro de accidentes en la comunidad, etc.), experimentos médicos en
caminados a determinar el efecto de una droga, indices de alcoho

lismo en una poblacibn, medida de 1a opinién pGblica y preferen-

(b) PINZON Sdnchez, Pedro. Estadistica. Mérida, Yuc., 1987. p.2.
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cias del elector, investigaci6n del costo de la vida, Indices de
reprobaci6n y desercifn en las escuelas, todo esto s6lo para men

cionar unos cuantos ejemplos.

La Estadistica expone una serie de pasos a seguir para lle-
gar a resultados. Primeramente recopila los datos que necesita;
esto se puede hacer mediante encuestas o recabdndolos ﬁirectameﬂ
te de los archivos. Una vez recopilada la informaci6n, debe Or
ganizarse y Ordenarse Yy para ello es re&ﬁmendable elaborar cua--
dros estadisticos. Después de organizar la informacifn se proce
San o calculan ciertos valores para obtener resultados, mismos -
Gue deben ser interpretados posteriormente. La interpretaci6n -
€5 muy importante, ya que de ella depende la toma de decisiones

posterior.

"Se puede decir que la estadistica recopila, organiza, ana-
liza e interpreta los datos obtenidos para tener conocimiento -
de los hechos pasados, para preveer situéﬂinnes futuras y tomar

decisiones en base a la experiencia". (7).

La estadistica usa métodos cientfficos en la toma, organiza
cion, recopilaci6n, presentacibn y andlisis de datos, tanto para
la deduccibn de conclusiones como para tomar decisiones razona--

bles de acuerdo con tales andlisis.

En un sentido m&s estricto, el término se utiliza para de-

(/) LIZARRAGA baudy, Ignacio. Estadistica. Coleccién Educacitn

Media Superior. Matemdticas. Libros Mc Graw-Hill de -
México. 1978. p.11
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notar los mismos datos o nGmeros que se derivan de ellos, como -
por ejemplo, los promedios. Asf se habla de estadisticas de --

empleo, estadisticas de aprovechamiento, etc.

AGn cuando los tipos de problemas a los cuales puede apli--
carse la estadistica matem&tica son bastantes heterogéneos, en -
muchos casos los pasos de una investigaci6n estadistica son los

mismos..

Se_proponen 5 etapas para aplicar la estadistica matemética:
fa. Etapa. Formulacién del problema.

Para investigar con éxito un problema dado, primero tenemos
que crear conceptos precisos, formular preguntas claras e impo--
ner limitaciones adecuadas al problema, tomando en cuenta e] -

tiempo disponible.

2a. Etapa. Disefio del experimento.

Nuestro deseo es obtener un méximo de informaci6n, emplean-
do un minimo de costo y tiempo. Esto implica entre otras cosas,,
que debemos determinar el tamafio de la muestra, o la cantidad vy

tipo de datos que resolverdn el problema.

3a. Etapa. Experimentaci6n o coleccién de datos.
Aqui se aplicaré la Técnica del Muestreo. Esta es la parte
que més tiempo consume en toda investigacién que sea realizada.

Debe sujetarse a reglas estrictas.

4a. Etapa. Tabulacién y descripci6n de los resultados.

En esta etapa los datos experimentales se ponen en forma le
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gible y se ilustran con representaciones gréficas (diagramas, -

gréficas de barras, poligonos de frecuencia, etc.).

5a. Etapa. Inferencia estadistica y formulacién de la respues-
ta. _

Al aplicar el método estadistico, obtenemos conclusiones -
@ partir de la muestra, acerca de la poblaci6bn correspondiente
(inferencia estadfstica), vy formulamos la respuesta a nuestro -

problema. (8).

Podemos hablar de dos tipos de Estadistica, la Descriptiva
y la Inferencial. La Estadfstica Descriptiva se encarga de orga
nizar y analizar la informacién muestreada. Una vez que se tie
nen los resultados, &stos deben interpretarse y proyectarse al
futuro; éste es el objeto de estudio de la Inferencia Estadisti
ca.
Los métodos de estadistica descriptiva permiten or-
denar la informacibn contenida en una muestra (o0 -
una poblacién) y resumir sus aspectos principales,
y los de la estadistica inferencial permiten infe--
rir ciertas caracteristicas de la poblaci6n a par--
tir de la informaci6n contenida en una muestra ex
trafda de ella. (9). .
Para poder realizar un trabajo estadistico sobre cualquier
topico de interés, encontramos que para conocerlo mejor es nece-
sario observar y estudiar todas sus partes y/o elementos, en oca
(8) KREYSZIG, Erwin. Introducci6n a la Estadistica Matemdtica. Principios
y Métodos. Ed. LIMUSA, 1983. p. 21.

(9) U.P.N. Introduccién a los Métodos Estadisticos. Antologfa. Vol. 1. --
Plan 79. p. 23.
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siones el universo a estudiar es inmenso, por lo que se debe gs-
tudiar una muestra de la poblaci6n. En otras palabras se deben
conocer las técnicas de muestreo, para poder trabajar en estadis

tica.

Asimismo al recopilar los datos se debe conocer la pobla--
cibn objeto de estudio, por medio de una muestra representativa,
Se llama poblacién al total de sujetos u objetos observables y

muestra @ la parte representativa de dicha poblacién.

El objetivo del muestro es tratar de conocer las caracteris
ticas de la poblaci6n a través de una parte de la misma. El pro
ceso del muestireo elimina las dificultades que causa el tratar -

de conocer una poblaci6n completa.

Para que el estudio de la muestra sea vilido y funcional, -
ésta debe ser representativa, es decir, contener las caracteris-
ticas en el mayor grado de aproximaci6n posible a las de la po-

blacién de la cual se esté extrayendo.

Serfa conveniente definir ciertos conceptos que se utilizan
en Estadistica. Segln el diccionario de Términos Estadisticos -

de Kendall y Buckland (1957) Londres:

- Se llama poblacién (o universo) a cualquier coleccibn finita o

infinita de individuos o elementos.

- S¢ d& el nombre de censo, a la enumeraci6n y anotaci6n de cier

tas caracterfisticas de todos los elementos de una poblacién.



16

- Se llama muestra, a una parte de la poblaci6bn o a un subconjun-
to de un conjunto de unidades obtenidas con el fin de investi--
gar las propiedades de la poblaci6én o conjunto de procedencia.
Asi, pues, se desea que la muestra sea representativa, o al me-
nos que porporcione informaci6én de dicha poblacién. Por lo que
el procedimiento mediante el cual obtenemos una o més muestiras

recibe el nombre de muestreo. (10).

Es . Gtil indicar en qué casos conviene obtener muestras en
lugar de censos, o investigaciones exhaustivas de todos los ele~-

mentos de la poblacion.

Habré& que tomar muestras en las siguientes situacio
nes:

a) Cuando la poblacién sea infinita, o tan grande -
que el censo exceda de las posibilidades del inves-
tigador.

b) Cuando la poblaci6n sea suficientemente uniforme
desde cierto punto de vista para que cualquier mues
tra dé una buena representaci6n de la misma y carez
ca de sentido examinar la poblaci6én completa. -
¢) Cuando el proceso de medida o investigacibn de
las caracterfsticas de cada elemento ses destructi-
Vo, como ocurre al consumir un articulo para juz--
gar su calidad. (11).

Las series estadisticas pueden ser representadas gréficamen-
te de tal forma que nos indiquen las tendencias o variaciones de

una poblacibn o muestra. Los tipos de graficas mds comunes son:

de barras (histogramas) y de lineas (polfgono de frecuencias).

(10) KENDALL y BUCKLAND. Diccionario de Términos Estadisticos. -
1957. Londres. p. 176

(11) AZORIN POCH, Francisco. Curso de Muestreo y Aplicaciones. Co
lecci6n Ciencia y Técnica- Aguilar. 1972. p.6.
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El histograma es una de las m&s usadas para fines estadisti
Cos, consiste en un diagrama de barras verticales, donde la altu
ra de cada barra indica el nGmero de observaciones de cada valor
de la variable, representado por el punto medio de la base de la
barra. La variable se presenta en el eje horizontal o de las -
abscisas y en el eje vertical se representa el nlmeroc de veces -
que se repite el valor de la variable y se le denomina frecuen--

cia.

El poligono de frecuencias se obtiene uniendo los puntos -
que forman las intersecciones de las lineas elevadas desde las -

marcas de clase y con las lineas que indican las frecuencias.
Ignacio Lizdrraga Gaudy, define los siguientes conceptos:

Variable es una caracteristica de los sujetos de la
poblacibn que puede tomar cualquiera de los valores
de un conjunto y que se evalGa por medio de una --
muestira.

Variable Continua es aquella que puede tomar cual--
quier valor, ya sea entero o fraccionario.

Variable Discreta es aquella que tan s6lo puede +to
mar un valor. (12). -

Hasta aquf se ha mencionado la conceptualizacién tebrica de

la Estadistica, por lo que & continuacién se abordarin otros con

tenidos relacionados con esta Propuesta Pedagbgica.

(TZ] TTZARRAGA Gaudy, Ignacio. Estadfstica. Colecci6n Educacibn
Media Superior. Matemdticas. Libros Mc Graw-Hill

de México. 1978. p.12.
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B. La postura constructivista del aprendizaje.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje; con un enfogque --
constructivista, el maestro y el alumno intervienen Jjugando pape-
les protagbnicos con el Objeto de Conocimiento. Por lo que es ne

cesario e indispensable definir 1la funcién que tiene cada uno.
PAPEL DEL MAESTRO.

El papel del maestro implica propiciar la participacibn y ac
tividad del nifio v a su vez estimularlo para que los diferentes -
conocimientos que ya tiene los reestructure Y enriquezca en un -
proceso caracterizado por el establecimiento de mGltiples relacio
nes entre lo que ya sabe ¥ lo que esté aprendiendo. Asimismo el
profesor debe adoptar ciertas actitudes, como son, el ser demuctg
tico, responsable, respetuoso de las diferencias individuales de
los alumnos y sobre todo tener conciencia de la envergadura de su

trabajo.

También debe proponer las condiciones para que sus alumnos -
elaboren hip6tesis y sean ellos mismos quienes las comprueben, de
lo contrario, se les llega a someter a criterios de autoridad --

impidiéndoles reflexionar.

El sostener la importancia de que los alumnos investiguen ¥
construyan sus conocimientos no significa que el docente deje de

tener un papel importante en el logro de aprendizajes significatl



19

vos de sus alumnos.,

Ya no es posible, dentro del constructivismo, limitar Gnica
mente el papel del profesor a la organizaci6n de actividades y
situaciones de aprendizaje susceptibles de favorecer una activi-
dad mental rica y diversa. El papel del profesor aparece de re
pente como més complejo y decisivo ya que, adem&s de favorecer -
en sus alumnos el despliegue de una actividad de este tipo, como
es la construccién del conocimiento, ahora ha de orientarla y -
guiarla en la direcci6n que sefialan los saberes y formas cultura
les seleccionados como contenidos de aprendizaje. La actividad
mental constructiva de los alumnos obliga a sustituir la imagen

clasica del profesor como transmisor de conocimientos por la ima

gen del profesor como orientador o gufa. (13).

De este modo, el hecho de que los conocimientos a construir
estén ya elaborados a nivel social, convierte al docente en un
guia un tanto peculiar, ya que su funcién es enlazar los proce
sos de construccién del alumno con el saber colectivo cultural-

mente organizado.

En la definici6bn del término docente, el lenguaje co
min y el cientifico generalmente concuerdan, denotan
do no tanto a quien ensefia ocasionalmente, sino a =
quien ejerce la ensefianza como profesi6n. El docen-
te es el que estd preparado (con un especial tipo de
preparacibn cultural y técnica) y habilitado para es
?imular, reforzar y controlar el aprendizaje adjeno.
14).

(13) COLL, César. "Constructivismo e intervencién educativa: écoémo ensefiar -
lo que se ha de construir?" en Corrientes Pedagbgicas Contempors-
neas. Antologia Bésica. UPN-SEP. Plan 94 P. 7.

(14) BALLANTI, Graziela. ortamiento cente. Coleccibn Estudios e In
vestigaciones. Ed. Kapelusz. 1979. p. 30. .
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Por lo que el maestro debe tener presente que la construc--
cib6n de significados ante un nuevo contenido u objeto de conoci-
miento es inseparable del sentido que se le atribuye a dicho con
tenido u objeto de conocimiento, razén por la cual debe tener en
cuenta las capacidades y los conocimientos previos con los que -

ios alumnos abordan el aprendizaje.
PAPEL DEL ALUMND.

"La psicologfa genética, concibe al alumno como un sujeto -
cognoscente, el cual para conocer los objetos, (en este caso, -
les contenidos de aprendizaje) debe actuar sobre ellos y, trans-

formarlos". (15).

Se deduce que la concepcién del papel del alumno, dentro de
la postura psicogenética, es la de un sujeto activo que organiza
y reorganiza sus propias actitudes segln sus capacidades intelec
tuales se lo permitan. De allf que un objeto de conocimiento -
sea siempre algo a ser conocido por un sujeto activo y transfor-
mado a partir de la complejidad de las estructuras o esquemas -

del sujeto.

"En un enfoque cognoscitivo, el alumno es la persona dindmi
cta y -con deliberada inteligencia- que se desarrolla al inte--
ractuar con su ambiente psicolégico". (16)

{15) SEP-CONAFE. Recursos para el Aprendizaje. Fasciculo 1. Do-

cumento del Docente. 1994, p. 24.
(16) BIGGE, M.L. y HUNT, M.P. Bases Psicolbgicas de la Fducaci6n

Ed. Trillas. Méxicg, 1983. P. 320.
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Por lo que el alumno es el sujeto de aprendizaje, que actGa

movido por estimulos que fortalecen su naturaleza psiquica. De

sarrolla dentro de si mismo un modo de relacionarse por medio de
la comunicaci6ébn verbal y no verbal, emotiva y racional y va cons
truyendo conocimientos en sus interacciones formales e informa--
les, resalta la transformacién, centrada en su interés por expli
carse 2l mundo.

Desde una perspectiva constructivista, el alumno es

el responsable Gltimo de su propio proceso de apren

dizaje. Es €1 quien construye el conocimiento y na

die puede substituirle en esta tarea. Pero este =

protagonismo no debe interpretarse como en términos

de que es el alumno quien construye significados

airibuye sentido a lo que aprende: sino que la acti

vidad mental constructiva de los alumnos se aplica

a contenidos que poseen ya un grado considerable de

elaboracifn, que son el resultado de un proceso de

construccibn social, ya que este proceso de cons---

truccibn de conocimientos es un proceso compartido

por profesores y alumnos en torno a unos saberes o

formas culturales preexistentes. (17).

El verdadero artifice del proceso de aprendizaje es el alum

no; es €l quien va a construfr los significados y la funci6n del

profesor es ayudar en ese cometido.

Un conocimiento que no es construfdo o reelaborado por el -
sujeto no puede ser generalizable; m&s bien, permanece ligado al
contexto en que se aprendié sin poder ser aplicado a contenidos
0 circunstancias distintas. Por lo tanto para que el aprendiza-

Je sea significativo, éste debe trascender m&s alli de la escue-

- 17) CULL, T&sar. "La Concepcién Constructivista del Aprendiza-
je y de la Ensefianza" en: Corrientes Pedagbgicas Con--
ltempordneas. Antologfia Bisica. UPN-SEP. Plan 94, p. 34,
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la y poder aplicarse a diversas situaciones de la vida cotidiana

del nifno.

"Se considera que no se puede educar a alumnos mentalmente
activos fomentando la pasividad intelectual. Si se tiene como -
objeto que los alumnos sean creativos e inventores, se les debe

permitir ejercitarse en la invenci6n". (18).

Por lo que cuando se habla de la actividad mental del alum-
no, se refiere al hecho de que éste constkuye significados, re-
presentaciones o modelos mentales de los contenidos a aprender.-
La construccibn del conocimiento en la escuela supone asf un ver
dadero proceso de elaboraci6n en el sentido de gue el alumno se

lecciona, organiza e interpreta el Objeto de Estudio y posterior

mente lo aplica.

Entonces,aprender consiste fundamentalmente en construir -

significados y atribuir sentido a lo que se aprende.

Por todo lo citado anteriormente es necesario que el nifio -

trabaje con la Estadistica inmerso en el Constructivismo.
C. Las caracteristicas del nifio de gquinto Y sexto grado.

Todo educador tiene la necesidad de analizar y reflexionar
sobre los diferentes momentos que viven los alumnos. En este ca
S0 abordaré los Estadios mentales por lo que pasan los alumnos -

seglin Jean Piaget.

(18] PANSZE, G.M. et. al. "La Instrumentacitn Didictica" en Fundamentaci6n -
de la Didactica. México, 1986. p. 143.




Primero que nada es necesario aclarar lo que significa esta

dio:

Piaget precisa al mdximo los términos al definir un
estadio:

- Para considerar que existe un estadio, lo primero
que se requiere es que el orden de sucesitn de -
las adquisiciones sea constante. Insiste claramen-
te en que no se trata de un orden cronolégico, sino
de un orden sucesorio.

- Todo estadio ha de ser integrador. Esto es, que -
las estructuras elaboradas en una edad determinada
se convierta en parte integrante de las de los afos
siguientes. £ % .

- Un estadio comprende al mismo tiempo un nivel de
preparacién y un nivel de propiedades extranas.

- Cuando se dan juntos una serie de estadios hay -
que distinguir el proceso de formaci6n, de génesis
y las formas de equilibrio final. {19).

Por lo que ahora mencionaré los estadios por los que atra--

viesa el nifio durante el desarrollo de sus estructuras mentales,

segln Piaget:
~= PRIMER ESTADIO. PERIODO SENSORIOMOTOR. (0-2 afios).

Durante las primeras semanas que siguen al nacimiento, el -
infante responde sobre la base de egsquemas sensoriomotores inna-
tos (reflejos). A medida que asimila las experiencias sensoria-
les, los esquemas anteriores se integran por acomodacibn, a habi

tos y percepciones.

Se divide en seis etapas este primer estadio:

Primera.- (0-4 meses) La atenci6n del infante estd centrada en -

(197 AJURTAGUERRA, J. “"Manual de Psiquiatrfa Infantil" en:Desa-
del Nifio Aprendizaje Escolar. Antologia.
UPN-SEP. Plan 85. p. 89.

163081
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Su propio cuerpo y no en objetos externos.

Segunda.- (4 a 8 meses) Los actos se tornan intencionales, el ni

fo busca los objetos que han sido eliminados sGbitamente.

Tercera.- (8 a 12 meses) El nifio es capaz de encontrar objetos -

escondidos detr&s de barreras.

‘Cuarta.- (alrededor de un afio) Aparece el significado simb6lico,

pensamiento o cogniciones.

Quinta.- (12 a 18 meses) Aparece la imitaci6én como mecanismo de

aprendizaje.

Sexta.- (18 a 24 meses) Constituye un lapso durante el cual el -

nific empieza a aplicar eésquemas conocidos a situaciones nuevas.
- SEGUNDO ESTADIO. PERIODO PREOPERACIONAL (2 a 7 afios).

El periodo preoperacional se caracteriza por aparicién de -
acciones internalizadas que son reversibles en el sentido de que
el nifio puede pensar en una accién, o verla, y a continuaci6n en
lo que ocurriria si esa accibn fuese anulada. El pensamiento -
preoperacional no es reversible, sin embargo, el nifo adquiere -
poco a poco habilidades que le dar&n acceso a ese nuevo instru--
mento del pensamiento. Empieza a presentar habilidades de clasi

ficaciébn. El pensamiento es todavia egocéntrico e irreversible,
- TERCER ESTADIO. PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS. (7 a 11 afios)

Durante este periodo, el pensamiento del nifio se descentra
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y se vuelve totalmente reversible. Esta capacidad esté sujeta a
una limitaci6én importante: el nifio necesita presenciar o ejecu--

tar la operacibn en orden para invertirla totalmente.

Se califica como concreto su pensamiento porque todavia ne-

cesita la experiencia sensorial directa.

En el curso de este perfodo, se desarrolla la base l6gica -
de la matemdtica bajo la forma de una serie de esquemas l6égicos

discretos. Comprende el principio de Ehnservaciﬁn.
- CUARTO ESTADIO. PERIODO DE OPERACIONES FORMALES. (11 a 15 afos)

Es la etapa final del "Desarrollo LGgico", basada en princi
pios generales o ecuaciones, para predecir los efectos de las -

operaciones con objetos.

Los sujetos que se encuentran en este estadio formulan hip6
tesis en torno de problemas, con el fin de llenar los vacios que

hay en su entendimiento.

Son capaces de manejar sistemiticamente una variable mien--
tras mantienen constantes otras, lo cual constituye el método -
clasico de la ciencia experimental. El nifio se torna capaz de -
ir mds alléd de la experiencia sensorial inmediata y de pensar en

forma abstracta.

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la -

aparici6n del pensamiento formal, por el que se hace posible una

coordinacién de operaciones que antes no existfa.
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El nifio ya puede elaborar esquemas de orden superior, es de

Cir, hipbtesis predictivas generales, o leyes. (20).

Los alumnos a mi cargo se encuentran encuadrados dentro del
perfodo de las Operaciones Formales, por lo que algunos se encuen-
tran en la preadolescencia y otros en plena adolescencia, por lo
Gue ya son capaces de formular hip6tesis acerca de cosas que no
estdan al alcance de su manipulacién, asimismo presentan conduc--
tas de adolescentes normales sin que exista algln alumno con un

problema grave.

A continuacibn citaré las caracterfsticas generales de los

dlumnos que se encuentran en el guinto grado:

Las teorfas sobre el desarrollo infantil han logrado preci-
sar una serie de caracterfsticas del nifio que ayudan a todo edu-
cador a adoptar medidas pedagbgicas apropiadas a situaciones con
cretas. Con esta finalidad se presentan algunos rasgos especifi
cos del nifo de quinto grado, sin pretender afirmar que éstos -
sean los OGnicos ni necesariamente se den en todos los nifios de -

esta precisa edad.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo ¥ no es
posible determinar con precisién el pasc de una etapa evolutiva
@ otra, menos aln las diferencias de un grado escolar al siguien
te.

(20) SWENSON Leland, C. "Jean Piaget: Una teorfa maduracional cognitiva" en:
Ieorias del Aprendizaje. Antologia UPN-SEP Plan 85 p. 213.
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En el nifio de quinto grado existen algunos rasgos fundamen-
tales que lo caracterizan: afirmaci6én de su personalidad; un au-
mento estable en el desarrollo de sus capacidades mentales; inma
durez ante las nuevas emociones: es mis consciente de sus defec-
tos que de sus cualidades; se siente insatisfecho en algunos mo-
mentos y experimenta placer por descubrirse a sf mismo. El desa
rrollo fisico, la aparicién de la conciencia sexual, la amistad
extrovertida, y la curiosidad sin limites del nifio de esta edad

responden & un organismo en pleno proceso de transformaci6n.

El desarrollo de las capacidades mentales en esta edad es
sumamente intenso. La capacidad de abstraccibn y de pensamiento
16gico del nifio le permiten realizar actividades de cierta comple
Jjidad que antes no podia efectuar as{ como percibir y explicarse

el mundo que le rodea con una mayor objetividad. (21),.

Ahora mencionaré las caracteristicas del nifio de sexto gra-

do:

El maestro de sexto grado se encuentra conalumnos en una -
edad de transicién, once y doce afios, y en ocasiones hasta quin-
ce anos, a la que puede corresponder segln los ambientes cultura
les y el grado de maduraci6n fisiol6gica, una infancia en vias -
de desaparecer o un comienzo de lapreadolescencia con todo lo que

€sta implica de ruptura con la nifiez.

t21) S5.E.PL |1brg para el maestro. Quinto grado. México, 1982.
p- 12,
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Los aspectos que caracterizan a los alumnos de sexto grado -
son:

Una importante capacidad de abstraccién, un gran despliegue
de actividad, extroversidn, autonomfia afectiva en relacién con -
los padres. El muchacho o muchacha, se encuentra bajo los efec-
tos de la crisis de pubertad, se encierra en si mismo, se amplfia
su mundo subjetivo, pierde la serenidad interior, la espontanei--

dad y la estabilidad psicol6gica de la que antes gozaba.

Tiene mads habilidad para cuantificar los objetos, lo que le
permite realizar una estimacién del tiempo y el espacio; puede -
utilizar patrones de medida y aplicar diversas operaciones matemd

ticas.

Es capaz de representar un objeto con diferentes ubicaciones,
maneja la simetrfa, los contrastes, las transposiciones, los ejes

de referencia, y la lateralidad de los objetos.

Sus nociones geométricas se tornan més precisas, est§ apto -
para determinar anticipadamente las posibles combinaciones de di-
versos objetos y para realizar Investigaciones y posteriormente -

darle un tratamiento matemético.

El preadolescente busca su identidad y para ello pone en crj
sis muchas de las cosas recibidas en los distintos aspectos de su
personalidad, De aguf surge la necesidad de una atenta obser
vacion por parte del maestro para saber cudndo una tacti

ca resulta prematura ¥ cuando otra ya es inoperan---
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te. (22).

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el mucha--
cho todavia es incapaz de tener en cuenta todas las contradiccio-
nes de la vida humana, personal y social, razén por la que su --
plan de vida personal, suele ser utépico e ingenuo. La confronta
cibn de sus ideales con la realidad suele ser una causa de gran--
des conflictos y pasajeras perturbaciones afectivas, como: crisis

religiosa, desiluciones familiares, ruptura con sus amigos, etc.

Por lo que nosotros los educadores debemos estar preparados,
para ofrecer a los nifios una educacién integral, que tenga en --

cuenta las etapas por las que va pasando el alumno.

Conviene, si queremos llevar a cabo la gaproximacibén necesa-
ria entre las estructuras l6gicas-matemiticas del maestro y las -
del alumno en los distintos niveles de] desarrollo, recordar algu

nos principios psicopedag6gicos generales.

El primero es el de que la comprensidn real de una nocién o
una teorfa supone su reinvencién por el sujeto. Es evidente que
en muchos casos éste puede dar la impresién de haber comprendido

sin cumplir esta condici6én de reinvencién.

Pero la verdadera comprensi6n, aquella que se manifiesta por
medio de nuevas aplicaciones espontdneas, o, dicho de otro modo, -

por generalizacibn activa, supone mucho mas, supone en el sujeto

(22) S.E.P. Libro para el maestro. Sexto grado. México, 1982. p. 12.
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una construccién de conocimientos.
D. Caracteristicas del grupo escolar.

Mi grupo escolar lo conforman el 50. grado y el 6o. grado, -
con 24 afumnos en quinto grado y 14 alumnos en sexto grado. De tpo
dos &stos, 10 son del sexo femenino y 28 alumnos del sexo masculi

no. Lac edades de los alumnos de ambos grupos fluctlan entre los

11 y 15 afos.

La mayorfa de los alumnos de mi grupo son varones, a ellos -
les fascina jugar fut-bol a la hora del recreo en la pequefia te--
rraza que se encuentra frente a nuestra aula, forman equipos de
5 jugadores y se pasan jugando durante todo el recreo, estos --

equipos entran después en rivalidades académicas y culturales.

A las muchachitas les d& por platicar entre ellas a la hora
del recreo, y a cantar y jugar loterfa, en ocasiones se van a pla
ticar con las venteras que estén apostadas en las puertas del

plantel educativo.

Mi grupo escolar (quinto y sexto grado) es heterogéneo, tie-
nan diferentes edades, diferente grado escolar y también diferen-
tes intereses, necesidades y gustos, pero sin embargo se comple--

mentan y trabajan de manera armbnica.

Estdn dentro del periodo de operaciones formales, ya tienen
construfdo varios conocimientos, y lo que es imporiante, ya propo

nen alternativas de soluci6tn a diversos problemas, asimismo, ya -
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son capaces de intercambiar ideas y sobre todo respetarlas.

También investigan, reflexionan y analizan sobre los dife--
rentes Objetos de Estudio y formulan sus propias conclusiones o
hip6tesis. Ya utilizan la l6gica y razonan sus actos. Ahora -
son capaces de entender que no todos los seres humanos actGan y

piensan igual, ya respetan las diferencias individuales.

Manifiestan cierta rebeldfa hacia las actitudes autoritarias
de sus padres, por lo que algunos de éétos han acudido a platicar
conmigo v después de explicarles que se encueniran en una etapa
de cambios, salen de la escuela més relajados y con el animo de

entablar un didlogo con sus hijos.

Lo que m&s perjudica a los alumnos en el quehacer escolar,-
es su inasistencia, gue es propiciada en parte por la baja situa
cién econémica, ya que siempre por vender panes, flores, naran-
jas, etc., tienen que irse a otros pueblos a trabajar provocando
el ausentismo en el aula; otra situaci6n que se dé&, es cuandc el
padre de familia opta a que el alumno los acompaifie al mercado a
realizar operaciones de compra-venta, ya que algunos de estos sg

fiores son analfabetos.

Yo no s& que perjudica mds a los educandos, si ir a vender,
o asistir a clases y no guerer ayudar a sus padres en labores -
prodnctivas (econémicas). Lo ideal serfa que combinen ambas ac-

tividades, pero no siempre sucede de esta manera.
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E. Contexto Institucional.

La Escuela considerada como una Instituci6én, comprende mu-
cho més que el simple edificio escolar. La Escuela estd formada
por varios elementos que interactGan: lineamientos oficiales que
norman el trabajo, supervisor, autoridades educativas, alumnos, -
maestros, padres de familia, edificio escolar, etc., por lo gque
todos estos elementos al interrelacionarse le dan al irabajo do
cente del maestro caracteristicas particulares que no se repiten

en otra Instituci6bn Escolar.

La sociedad civil puede pensar que todas las escuelas son -
homogéneas, sin embargo, aunque la normatividad oficial de éstas,
establece horarios, planes, programas, libros de texto, cada es
Cuela constiruye dfa a dfa su historia particular y cada maestro
realiza un trabajo distinto al que realizan otros maestros y -

olras escuelas.

"explicar el trabajo de los maestros requiere introducirse
en la vida cotidizna de las escuelas, el &mbito donde dicho tra-

bajo adquiere formas, modalidades Yy expresiones concretas". (23).

Por lo que ahora, me permitiré citar algunas caracteristi--

cas de la escuela donde laboro.

Se denomina "Ramén Navarrete Rosado" con la clave 31DPRO1479

]

(23) AGUICAR, Titlali. "La definici6n cotidiana del trabajo de los maestros"
gg: isi i - Antologia. UPN-SEP. Plan
Ny e
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estd ubicada por el sur en la calle 20 de la comunidad de Kinchil,
rumbo al cementerio; pertenece a la zona 25 del sistema llamado -

transferido.

La Supervisi6n Escolar de esta zona, esté a cargo del Profr.

Ricardo Cer6n Machain.

El Supervisor Escolar constantemente nos visita para consta-
tar l& documentacibn oficial: Lista de asistencia Yy puntualidad,
Plan Anual de Actividades, Registro de Inscripcién, Plan de cla--

se, etc.

El ambiente entre los compafieros maesiros en la escuela, es

de respeto mutuo, sin que exista hasta ahora algldn conflicto.

Es necesario recalcar, que el respeto mutuo y el didlogo en-
tre profesores es importante Y enriquecedor, ya que en una escue-
la donde existen conflictos sindicales, laborales, personales, -
etc., entre maestros; lo m&s probable, es que el educador no se -
concentre en su trabajo y le dé m&s importancia a lo que hace o -

deja de hacer el grupo antagbnico.

La pedagogfa que impera en la escuela es la tradicionalista,
apegada al libro de texteo, en donde los nifios son simples recepto--
res, y el maestro transmisor; pero espero, que con unas pléticas
con los compafieros, éstos adopten otra manerz de trabajo, la ven-
taja es que los maestros de esta escuela s{ cambian SuU manera de

trabajar concientizéindolos adecuadamente.



34

La directora ha aceptado sugerencias de los compafieros que
dan como resultado beneficios para la nifiez de este centro esco-
lar, asimismo se han suprimido algunos castigos en los que los -
nifios realizaban trabajos pzsados, ya que se optdé por platicar -
con el padre de familia y concientizar juntos a padre-alumno so

bre el papel que juegan ambos en la escuela.

También se eliminaron a sugerencia de todos los maestros de
esta escuela, los cuadros de honor, ¥a que en una charla se con-
cluy6 que la escuela no estd para acentuar las diferencias indi-

viduales y sociales de los nifios.

En cuanto al edificio escolar, éste ha sido construido en -
dos etapas: la primera hace una década en donde se construyeron
tres aulas y la segunda, el afio pasado (1995) cuando se constru-

yeron otras tres aulas.

Por lo que esta escuela cuenta con seis aulas tipo C.A.P.F.
C.E., unos sanitarios, una -toma de agua, plaza civica, carece de
oficina para la Direccibn y también de un intendente. Actualmen
te la directora se encuentra trabajando en el primer grado, el
personal docente lo integramos seis maesiros, divididos en dos -
primeros grados, un segundo grado, un tercer grado, un cuarto -

grado y un quinto y sexto grado en un mismo salén de clase.

El edificio se encuentra en buenas condiciones fisicas, (1-
timamente fue pintado en su totalidad y ahora le est&n constru--

yendo una barda para delimitar el terreno de la escuela.
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F. Contexto Social.

En el proceso enseﬁanza—aprendizaje, intervienen muchos faE
tores que pueden favorecer u obstaculizar la labor que realiza -
el maestro, por lo que es necesario que todo educador antes de -
realizar su Prdctica Docente, conozca y analice la comunidad don
de -labora, para que saque sus conclusiones y posteriormente. --

adapte el currfculum en funci6n a los nifios y a la comunidad.

Por lo consiguiente en este apartado realizo un andlisis --

del contexto social de donde laboro.

Kinchil (el lugar de la deidad Kinich), (24). Es un munici-
pio que se encuentra situado al poniente del Estado de Yucatén,
dentro de la llamada zona henequenera, limita con los municipios

de Tetiz, Samahil y Celestln.

La base de su economia en general se encuentra en la actua-
lidad en las unidades citricolas, siendo la comercializaci6n de
de los diversos productos agricoias plantadas ahf, 1la fuente de
ingresos econfmicos de la poblaci6n. También existen grupos de
agricultores dedicados a la siembra de sé&bila; por lo que puede
decirse que la gran mayorfa de la poblaci6n econbmicamente acti-

va no percibe un salario fijo.

Algunos habitantes, muy pocos, se trasladan a la ciudad de

Mérida para realizar trabajos de albafiileria, otros por la cerca

(24) S5.E.P. Yucatsn. Monograffa Estatal. 1994. p. 13.



36

nia con el puerto de Celestln se van a laborar de pescadores, y
en menor escala, algunas personas tienen empleo en granjas avi-

colas instaladas por este rumbo.

El sector femenino, particularmente las muchachas, después
de conclulir sus estudios de primaria o secundaria, se dedican a
las labores domésticas en su hogar, o en su defecto, optan por

buscar empleo en la Ciudad de Mérida como empleadas domésticas.

La principal autoridad es el Presidente Municipal, quien ac
Lualmente es el C. Carlos Tun Castro, que practicamente resuelve

los problemas suscitados entre los habitantes.

Kinchil cuenta con los siguientes medios de comunicaci6n: -
Caseta de teléfonos de México, televisi6n, radio, video, prensa.
Cabe sefialar que hasta las familias de muy esCasos recursos eco-
noémicos dan prioridad a la televisibn, por lo que los nifios 8s5-
tan absorbidos e influenciados por los programas que transmite -

este aparato electrénico.

Los medios de transporte colectivo para viajar a otras comu
nidades, son el camién de pasaje v las combis de pasajeros del -

A |

Entre los servicios pGblicos se puede mencionar el alumbra-
do pGblico, dos parques recreativos, el agua potable aunque defi
ciente e insuficiente, ya que no llega la red de agua a toda 1la

poblacibn.

La comunidad cuenta con un campo de beisbol que también es
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habilitado como de fut-bol, asimismo existen tres canchas de bas-

quétbol distribuidos en 1la poblacibn.

Los nifios, en general, provienen de familias de un nivel SO-
cio-econbmico bajo y se puede ver crudamente en su manera de ves

tir, calzar y en las constantes enfermedades que contraen.

La alimentaci6n de la mayorfa de los habitantes es deficien-
te, la dieta diaria consiste en frijoles, tortillas, café ¥ pan
francés, también consumen chocolates, huevos y galletas, y en me-

nor escala, leche, carnes, frutas y verduras.

El tipo de vivienda predominante, es la casa de paja, las fa
milias con mayores recursos econbémicos habitan casas de mamposte-
ria, éstas se encuentran ubicadas, principalmente en e] centro de

la poblaci6n.

Para atender los servicios médicos en la comunidad, se cuen-
ta Gnicamente con la clinica del I.M.5.5., que ahora se convirti6
en 1.M.5.5.-SOLIDARIDAD, que opera con rubros de fajinas de los -
derechohabientes. Se puede afirmar que toda la poblacién de Kin--

chil, estd afiliada a esta clinica.

"Se considera a la comunidad como un nGcleo de poblacibn con
unidad histérico-social, con autonomia y estabilidad relativas, -
cuyos miembros estédn unidos Por una tradicibn y normas formadas -
en obediencia a las leyes objetivas del progreso". (25).

(25) POZAS Arciniegas, Ricardo. “EL concepto de la comunidad" en: Escuela y
Lomunidad. Antologfa. UPN-SEP. México. plan 85. P. 120.
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En el aspecto educativo, la comunidad cuenta con una escuela
de educaci6n preescolar, tres escuelas de educacibn primaria y -
una secundaria técnica. Siendo estos planteles escolares los que
cubren la demanda educativa, que por cierto esté creciendo. Va--
rios padres de familia han manifestado que lo que necesita la co-
munidad es una escuela preparatoria, para motivar a los alumnos -

qQue egresan de la escuela secundaria a continuar sus estudios,

Existe como un apoyo adicional a los distintos alumnos y a -
la comunidad en general una biblioteca pGblica llamada: "Antonio
Mediz Bolio", que funciona de 8:00 a.m. a 1:00 p.m. y de 4:00 a -
8:00 p.m.



CAPITULO III

ESTRATEGIAS METODOLOGICOD- DIDACTICAS

A. Fundamentacién de las estrategias.

Cuando se habla de estrategias metodoldgico-didicticas,se refiere a

determinadas acciones que el maestro con anterioridad y atencio6n
organiza para que los alumnos de una manera activa, fécil y ade
cuada se apropien del conocimiento, ya1sea tebrico o practicol -
lo que daré como resultado el alcanzar los objetivos de estudio

que son fijados durante el curso escolar.

"... las estrategias son las acciones que el profesor plani
fica para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, estable--
ciendo con especifidad el nivel de complejidad y el tipo de ==--

comportiamiento que el estudiante tiene que cubrir®. (26).

Las estrategias siempre tendrén en cuenta las acciones que
realiza el nifio, siendo éstas la parte central e interesante de

la Propuesta Pedagbgica.

Para que los nifios en edad escolar puedan buscar per
sonalmente el camino para llegar al conocimiento ma=
temdtico, la acci6n sobre los objetos es fundamental.
¢Cudles son las caracteristicas de esa accién?, La
accidbn sobre los objetos no es la accibn que el pro-
fesor realiza frente al grupo, esta accibn es perso-
nal, es el primer paso para aprender, y no es un ar-
tificio para hacer atractiva la instruccibn, es la -

5

(26) CAMPOS, Miguel A. “"La Estructura Didictica" en: Una Propue

ta Peda i
turales. Antologia y Anexo. p. 11.
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esencia de la que derivard el aprendizaje. Esta ac-
cibn sobre los objetos va més alld de la manipulacibn
mecdnica. Es una accibn que al manejo de los objetos
suma acciones intelectuales sobre ellos (observar, -
comparar, ordenar, establecer relaciones, adelantar
conclusiones, etc.); es dectr, es una acciébn a la -
que se suma la reflexifn. (27).
En este contexto, la Pedagogia Operatoria se constituye co-
mo una alternativa que se pronuncia contra los aprendizajes meca
nicos que s6lo promueven la memorizaci6n, e intenta rescatar el

papel activo y esponténeo de los educandos.

Desde la Pedagogfa Operatoria, la escuela se concibe como
un espacio cuya finalidad es la construcci6n de conocimientos ad
quiridos por la humanidad a lo largo de la historia. Este proce-
so constructivo que se promueve en el aula pretende que los alum
nos resuelvan preblemas cotidianos.

La Pedagogfa Operatoria busca establecer una estre--
cha relecibn entre el espacio del aula y la realidad
extiraescolar, al promover que todo cu&nto se haga en
la escuela tenga utilidad y aplicaci6bn en la vida -
real de los alumnos; asimismo, pretende que las expe
riencias cotidianas puedan trabajarse como un conte-
nido en el aula escolar. (28).

Los contenidos escolares no son vistos como un fin en sf -
mismo ni como un producto acabado; por el contrario, constituyen

un elemento provocador para que los educandos construyan su cono

cimiento.

(27) AVILA S, Alicia. "Reflexiones para la elaboraci6n de un curriculum de
matematicas en la educaci6n basica" en: La Matemtica en la Escue
da_ 1. Antologia. México. UPN-SEP. Plan 85.p. 335,

(28) MORENO, Montserrat. Pedagogia Operatoria. Laia, Barcelona, 1980. p. 23.
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Esta es la forma como plantea actuaimente la Pedagogia Ope-

ratoria el quehacer del maestro y la funcibn de la escuela:

Potenciar el desarrollo de los mecanismos intelectuales y -

estrategias en los alumnos para solucionar problemas.

Para lograr mayor comprensi6én de lo dicho hasta agui, res--
pecto a la fundamentacién de las estrategias en Estadistica, es conveniente
vincular la nocién de accién con la nocibn de esquema; éste se en-
tiende como wun conjunto de acciones generalizables, suscepti--
bles de repetirse en situaciones mas o menos en condiciones simi
lares de aprendizaje. Las acciones que el sujeto realiza sobre
el objeto permiten la ampliacién y la coordinacién de esquemas, -
logrando con ello, una comprensién y explicacibn més completas -

del objeto de conecimiento con el cual ha interactuado.
B. Las Estrategias.

Por todo lo planteado anteriormente, consideré necesario -
implementar las estrategias en todo mi grupo escolar (quinto y -

sexto grado).

El eje temdtico seleccionado para desarrollar la estrategia

metodologica-didéctica es el siguiente.
TRATAMIENTO DE LA INFORMACION.

Teniendo como Contenidos Tem&ticos para el quinto y sexto -

grados, los siguientes:

* Organizacién de la informacién en tablas, diagramas, gréficas
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de barras o pictogramas.

* Andlisis de las tendencias en gréficas de barras: promedios, -

valor mé&s frecuente, la mediana.
* Recopilacibn y andlisis de informaci6n de diversas fuentes.
* Uso de la frecuencia relativa en la resoluci6n de problemas.

* Andlisis de problemas en los que se establezca si hay suficien
te informacibn para poder resolverlos y se distinga entre da-

tos necesarios y datos irrelevantes.

Cabe sefialar que estos contenidos fueron tomados del nuevo
Plan y Programas de Estudio 1993, pero la organizacibn y jerar--

quizacibn de los contenidos corresponde a cada maestro.

Para alcanzar los propb6sitos de esta Propuesta Pedagfgica,-
fue necesario organizar y jerarquizar los contenidos selecciona-
dos, tratédndolos afisladamente cuando lo cref conveniente y agru-

pandolos cuando fue posible.

Esta propuesta fue disefiada para aplicarse en ocho sesiones

con una duracibn de dos horas cada una.

REPLANTEAMIENTO DE LOS CONTENIDOS, FORMULACION DE PROPOSI--
TOS Y PLANEACION DE ACTIVIDADES POR SESIONES.

El prop6sito principal es que el educando utilice la Esta--
distica como una herramienta para solucionar problemas cotidia-
nos. Asimismo se pretende que el alumno elabore y utilice grafi

Cas y a su vez interprete las que &l elabora y otras de cualquier
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indole; también se propiciard que el alumno utilice la Técnica -

del Muestreo, como una rama de la Estadistica, que permite reco-

lectar informaci6n de las caracteristicas o tendencias de una -

muestra de la poblacién de interés, procurando que esta muestra

sea representativa.

A continuacibn se presenta el disefio de las estrategias, cu

ya fundamentacién se realiz6 en el apartado A de este capitulo.

PRIMERA SESION

ESTRATEGIA: Una visidn panorémica dl tratamiento estadistico,

ACTIVIDADES:

-

Observe diferentes modelos de gr&ficas Yy trate de explicar la

manera cémo se realizaron éstas.
Discusibn respecto a la elaboracién de graficas,
Recorie las grédficas que se encuentran en la prensa.

Por equipos, contrasten los diferentes modelos de graficas y -

establezcan semejanzas y diferencias de manera oral y escrita.

Lectura de la redaccibn de cada equipo respecto a las semejan-

zas y diferencias.

Lectura y escritura de una l&mina con el texto de Erwin Kreys-
zig, donde propone cinco etapas para aplicar la estadistica ma

tematica en cualquier situacién.

Discusibn de los cinco pasos que propone Kreyszig, haciendo -
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hincapié en la importancia de cada etapa y también en el orden

en que se dan éstas.

Conclusiones por escrito acerca de la utilizacién de la Esta--
distica, posteriormente interpretarén las grdficas que se en--

cuentran en el periédico.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

Observaci6n de l&minas e ilustraciones.
Comentario oral.
Redaccidn de un texto.

Lectura oral en grupo.

RECURSOS DIDACTICOS:

Laminas.
Prensa escrita (diversos peribdicos).

Cuaderno, lapiz y tijera.
EVALUACION:

Observacion de la participaci6tn de cada alumno en sus respecti

VoS equipos.

Redacci6bn de las conclusiones elaboradas por los educandos.

COMENTARIOS SOBRE LA SESION:

La lémina que utilicé con el texto de Kreyszig, contiene estas
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etapas con su respectiva explicacifn:
fa. Formulaci6én del problema.
2a. Disefio del experimento.
3a. Experimentacibn o coleccién de datos (Muestreo)
4a. Tabulaci6n y descripcién de los resultados (Graficar)

S5a. Inferencia estadistica y formulacifn de la respuesta.

- Los alumnos al principio de la clase, querfan elaborar de una
vez las grdficas, sin entender que las gréficas son el resulta

do de un tratamiento estadistico,

- Afortunadamente la lédmina con el texto de Kreyszig, clarificé

muchas cosas a los alumnos de mi grupo.

- Después de una discusi6bn rica en participacibn, se tomé6 el --
acuerdo de llevar a cabo paso a paso las cinco etapas antes -

mencionadas.

SEGUNDA SESION

ESTRATEGIA: El nifio se iniciard en los cinco pasos que propone -

Kreyszig en un problema concreto.
ACTIVIDADES:

- Discutir acerca del primer paso: Formulaci6n del problema y -

aclarar posibles dudas.

- Proponer algln problema que afecte en gran medida a la colecti
vidad de la escuela, su colonia o comunidad, para darle un tra

tamiento estadistico.

- Por equipos, entrevistar a maestros de esta Institucién Esco--

lar en donde mencionen un problema que afecte a la escuela o a
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la comunidad.

Anotar en laminas los diferentes problemas propuestos, para su

estudio.

Discutir para unificar criterios respecto a términos o concep-

tos que se utilizaréan.

Jerarquizar los problemas propuestos y escoger uno mediante un

consenso general para convertirlo en Objeto de Estudio.

Escribir claramente el problema, con su respectiva delimita---

cibn.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

Discusibn.
Comentario oral.
Entrevista.
Lectura oral.

Redaccibn de un problema.
RECURSOS DIDACTICOS:

Lidminas.

Cuaderno y lépiz.
EVALUACION:

La participacibn en la discusifn para encontrar el problema.

Elaboracién de la entrevista.
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Redaccibn del problema.
COMENTARIOS SOBRE LA SESION:

Se discuti6 mucho al tratar de seleccionar el problema, cada -
alumno gqueria que el problema que &1 habfa propuesto fuera al

que se le diera tratamiento estadistico.

Cada alumno elaborarifa las preguntas de la entrevista y después
de contrastarlas las aplicarfian én equipos, pero por consen--
so, las preguntas se elaboraron en equipo. Cabe hacer mencién
que la entrevista se aplic6 a maestros de la otra escuela de -

esta comunidad.

La entrevista consté de una pregunta:

¢Qué problema considera que afecta en gran medida a esta escue
la 0 a la comunidad en general?

F=

Tenfames sesenta problemas de los cuales cincuenta Yy nueve -
quedarfan fuera, por lo que habfamos de centrarnos en algo que

nos afectara a todos, desde maestros hasta alumnos.

En la discusi6n un alumno propuso que fuera un problema que se
diera en nuestra escuela, puesto que alld asistfamos todos du-

rante las mafianas.

Unificamos términos o conceptos para realizar esta investiga--

cibn, aqui si participé creo que un poco més de la cuenta.

Al realizar el consenso para escoger el problema, parea satisfac
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cién mia y de muchos nifios, se decidié estudiar el motivo por
el cual a Gltimas fechas (mayo 1996) llegaban con considerable

retraso a la escuela muchos alumnos.

* Esta sesién tuvo una duracidn de dos horas con treinta minutos.

TERCERA SESION

ESTRATEGIA: Conocer las ventajas y desventajas del Muestreo, asft

como elaborar una encuesta.

ACTIVIDADES:

Lectura del segundo paso: Disefio del Experimento.
Discusién referente al muestreo. La conveniencia de utilizarlo.
Redaccién sobre las ventajas y desventajas del muestreo.

Comentario oral, sobre la manera de utilizar el muestreo como
herramienta que coadyuve a solucionar el problema planteado -

con anterioridad.

Por equipos, elaborar los Cuestionamientos que tendrs la en---

cuesta para finalmente aplicar el muestreo.

De manera grupal, jerarquizar los Cuestionamientos para que -

posteriormente se tenga una sola encuesta.

Concluir mediante una discusi6n el tamafio que tendrd la mues--
tra (el namero de individuos que serén sujetos al muestreo)., -

Procurando que sea una muestra representativa de la poblacién.

Reproducir o fotocopiar las veces que sea necesaria la encues-

La que nos servir§ para el muestreo.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

Lectura oral.
Discusién.

Redaccidn.
RECURSQS DIDACTICOS:

La lamina con los cinco paso de Kreyszig.
Hojas en blanco.

Lépiz.

EVALUACION:

Observacibén de la discusién que cada alumno entabldé en su equi

po ¥y en el grupo, respecto al muestreo.

Redaccién de la entrevista.
COMENTARIOS SOBRE LA SESION:

Los conceptos de Poblacibn y Muestra, al principio de la clase
les causaba confusién a los alumnos, pero después de la discu-
si6n teniendo como punto de referencia las ventajas y desventa

jas del muestreo, los alumnos comprendieron estos conceptos.

Fue necesario que un alumno se hiciera cargo de pasar en ---

limpio y a méquina la entrevista.

Se formé una comisibn que se encargd de fotocopiar la entrevis

ta.
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- La encuesta que se aplict fue ésta:

- ' ~
¢Por qué vienes tarde, algunas veces?
Marca una de estas opciones.

[JTe desvelas viendo programas de televisién.

[T Tuviste insomnio o no dormiste bien por al-

guna enfermedad.
[JTe desconcierta el cambio de horario.

[JDuermes mucho y no te alcanza el tiempo de

descanso nocturno.
e o

- Nos llev6 aproximadamente una hora disefiar esta encuesta.

= 5S¢ concluyb6 que se aplicaria a cien alumnos, parz obtener una

muestra de la poblacifn escolar,

* Esta sesi6n tuvo una duracién de 2 horas con cuarenta y cinco

minutos.

CUARTA SESION
ESTRATEGIA: Aplicar una encuesta para obtener una muestra de la -
poblacién.
ACTIVIDADES:

- Retroalimentaci6n sobre 1la Técnica del Muestreo.

- Lectura de la tercera etapa: Experimentacién o Coleccibn de da

tos.
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- Comentario oral respecto a detalles sobre la recoleccibn de ﬁi

tos (Aplicacibn del muestreo).

- Reflexionar sobre la importancia de no encuestar al mismo alum

no en varias ocasiones.

- Proponer alternativas de solucibn, para que no se entreviste -

en varias ocasiones al mismo educando.

- Aplicaci6én de la encuesta, para obtener una muestra con las ca

racteristicas de la poblacién.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

- Discusién.
- Comentario oral.

- Interrelaci6n con los alumnos de otros grupos escolares.
RECURSOS DIDACTICOS:

- La encuesta.
- Lapiz.

- Lémina con las etapas de Kreyszig.
EVALUACION;:

- Observacibn de la participaci6n de los alumnos en la clase.

- La manera en que realizaron el muestreo.



COMENTARIOS SOBRE LA SESION:

Existia cierto entusiasmo por realizar el muestreo,.

Cada alumno entrevistd a tres compafieros de otros grados esco-

lares,

La poblacibn escolar estaba al pendiente de este muestreo, --
pPues por varias razones se enteraron de gue estébamos realizan

do un trabajo estadistico.

Esta parte de la estadistica es la que lleva més tiempo, pues-
to que en ocasiones los entrevistados no disponen de un lapso

para contestar la encuesta.

QUINTA SESION

ESTRATEGIA: El nifio realizarsd 1la tabulacién de los resultados obteni

dos.

ACTIVIDADES:

Participacién en una plitica grupal para que los alumnos opi--
nen respecto a cualguier incidente que se haya suscitado duran

te el muestreo.

Lectura de los resultados obtenidos en el muestreo. Cada alum-

no leerd los resultados de la encuesta que aplicé.

Proponer acerca de qué accibn implementar, para que todos los

alumnos del grupo tengan el mismo nGmero de datos.

Escribir en forma de tablas o cuadros los resultados obtenidos

en &l muestreo.
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Verificar que no exista error al transcribir los datos en el

cuaderno de trabajo.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

Discusién y didlogo.
Lectura oral.
Debate.

Redaccifin.

RECURSOS DIDACTICOS:

Encuesta.

Cuaderno y lépiz.

EVALUACION:

Observaci6én de su participéciébn en la discusi6n y en el debate.

La elaboracién de un cuadro o una tabla con los datos estadis-

ticos.

COMENTARIOS SOBRE LA SESION:

Los alumnos se enredaron un poco al manejar los datos para co-

locarlos en tablas o cuadros.

Cada alumno escogié la manera coémo asentaria los resultados -

del muestreo.

Al principio los educandos Creyeron que ponerlos en un cuadro
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0 una tabla era todo el trabajo que se realizaria, se coments
que este cuadro o tabla nos llevarfa después a las graficas vy
€stas posteriormente a proponer alternativas de solucién al -

problema del retardo escolar en nuestra escuela.

SEXTA SESION
ESTRATEGIA: Elaborar gré&ficas acordes al Muestreo realizado.

ACTIVIDADES:

Lectura de la cuarta etapa: Tabulacién y descripcién de los re

sultados (Graficar).

Discusién sobre la conveniencia de utilizar gréficas para re-

presentar los resultados obtenidos en la muestra.

Comentarios sobre la importancia de conocer cOmo emplear las
diferentes representaciones gré&ficas: poligono de frecuencias,

grafica de barras, diagramas, pictogramas.

Consultar qué tipos de gréficas se deben utilizar para indi--
car las tendencias o caracteristicas que se dieron en este tra

bajo estadistico.

Representar por medio de gréficas los datos obtenidos en el -

muestreo.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

Lectura oral.

Discusiébn.
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Expresién escrita.
RECURSO0S DIDACTICOS:

Hojas en blanco.
Colores,
Lépiz y juego de geometria.

Lamina con las etapas de Kreyszig.
EVALUACION:

La participacibn en 1la discusién que se entablé en el grupo.
La elaboraci6n de las graficas.

Los errores constructivos que se dieron al elaborar las gréfi-
cas.

COMENTARIOS SOBRE LA SESION:

Al empezar la sesi6n existia cierta inquietud por elaborar las
graficas, algunos estaban confundidos y no sabfan c8mo elabo--

rar las gréficas con los resultados obtenidos .en la muestra.

Después de la discusién, se clarificaron varios aspectos a los

alumnos que tenfan dudas.

Al elaborarse las graficas, existié un silencio impresionante,
pienso que porque cada alumno estaba concentrando en este tra-

bajo.

La sesibn durd dos horas con veinte minutos.
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SEPTIMA SESION
ESTRATEGIA: El educando interpretars las griaficas realizadas.

ACTIVIDADES:
Lectura de la quinta etapa: Inferencia Estadistica y Formula--

cifn de la respuesta.
Interpretar de manera oral y escrita las gréficas realizadas.

Obtener una conclusién grupal a partir de lo plasmado en las

diferentes gréficas.

Formular alternativas de solucién al problema planteado con an

terioridad.

Lectura de las alternativas de solucibn propuestas por los edu

candos.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
Lectura oral.
Expresibn oral.
Expresi6n escrita.
Discusibn.
RECURSOS DIDACTICOS:
Lamina con los cinco pasos de Kreyszig.

Cuaderno y lapiz.
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EVALUACION:
Interpreta;i&n oral y escrita de las graficas.
La participacion para hallar una conclusibn grupal.

La formulaci6n de alternativas de sclucién al problema del re-

tardo escolar.
COMENTARIOS SOBRE LA SESION:

Hubo mucha participacién de los alumnos al proponer diversas -

soluciones al problema planteado.

Contra lo que esperaban los educandos: el retardo escolar no -
lo estaba provocando en sf el cambio de horario, ya que ahora
estamos regidos por el Horario de Verano, sino que la televij--
sibn los esté& absorbiendo més de la cuenta, especialmente las

telenovelas que terminan a eso de las 10:30 p.m.

Los alumnos se comprometieron a socializar este trabajo esta--

distico.

Unos sugirieron que se realice una Junta de Padres de Familia,
Para que se invite a los tutores a qQue tomen ciertas medidas -

en su hogar para contrarrestar el retardo escolar.
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OCTAVA SESION

ESTRATEGIA: Formular propuestas de solucién al problema estudiado.

ACTIVIDADES:
- Mediante consenso grupal escoger las alternativas que sean con

venientes para socializar entre la poblacibn escolar y la comyu

nidad.

- Por equipos, elaborar carteles para socializar estas alternati

vas de soluci6n dentro de la escuela y en la comunidad.

- Invitar a la poblacién escolar Yy a padres de familia, mediante

boletines, para que sigan las recomendaciones que se proponen.

- Forme equipos para exponer a los grupos escolares de esta es--

Cuela los resultados obtenidos en este trabajo estadistico.

ACTIVIDAD POSTERIOR:

ESTRATEGIA: Socializar en la comunidad escolar los resultados obtenidos en
este trabajo estadistico.

- Redaccibn de conclusiones generales, sobre todo este trabajo -

que se llevd a cabo.

- En lugares visibles de la Escuela, pegar las graficas que se -
elaboraron en el grupo,haciendo notar que é&stas son resultado

de un trabajo estadistico.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS.
- Discusi6n.

- Elaboracién de carteles y boletines.

- Expresion oral.
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Exposicifn de trabajos.
RECURSOS DIDACTICOS.

Cartulinas.
Hojas en blanco.
Marcadores.

Cuaderno y lépiz.
_ EVALUACION:
Su participaci6n en el equipo,.
La discusibn entablada para encontrar alternativas de solucién
La elaboraci6n de carteles.
La capacidad de redaccién.
La ACTIVIDAD POSTERIOR.
COMENTARIOS SOBRE LA SESION:

Hubo un intercambio rico de ideas al elaborar carteles y bole-
tines, para socializar varias alternativas de solucibn al pro

blema del retardo escolar.

En los carteles y boletines se hacfa mencién a que los alumnos
no vieran programas de televisién después de las 9:00 p.m.. Ya
que primero, se desvelarfan y asistirfan tarde a la escuela, y

segundo, estos programas contienes escenas que sbdlo adultes -
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pueden presenciar.

- A lo que yo le llamo ACTIVIDAD POSTERIOR, muchos alumnos en es
te trabajo manifestaron que les gust6 todo este trabajo esta--
distico, principalmente 1a recoleccidn de datos Yy la elabora--

cibn de gréficas.

- S colocaron en la escuela cinco gréficas para que la poblacion

escolar las vea.

C. Vinculaci6n de la Propuesta Pedagbgica con otros campos.

En el proceso educativo los contenidos de aprendizajes se -
interrelacionan, de modo que al favorecer un aspecto de é], cola
teralmente resultan favorecidos otros aspectos del proceso ense-

ﬁanza-aprendizaje.

En este caso la Estadistica es de importancia creciente en
varios campos, por ejemplo, en la produccién industrial en masa,
medicina y biologfa, economia, polftica, psicologfa, andlisis de
la opinién piblica, agricultura, meteorologia, fisica, ingenie-
ria, educacién. Por lo que al aplicar la Estadfstica en la Es
cuela Primaria, el educando se estarfa Preparando para que cuan-
do ingrese a otras Instituciones Educativas, ¥a tenga una concep

tualizacién de 1la Estadistica.

El educando al implementar un trabajo de tratamiento esta-
distico, interacciona con casi todas las asignaturas gue mencio

na el currfculum de educacién primaria. Ya que al usar la Esta-
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distica, al elaborar encuestas para el muestreo y aplicarlas, --
usa la expresibn escrita y la expresibn oral, que estdn enfoca--

das en el drea de Espafol.

Asimismo utiliza las Matemdticas en todo el trabajo estadis
tico, incluido el muestreo. También se relaciona y respeta opi-
niones de otros educandos, esto lo realiza dentro del drea de lo
Social y si posteriormente estudia un problema referente a la na
turaleza, cuerpo humano, entrarfa en accién la Estadistica en
las Ciencias Naturales. También se favorece la Educacién Artis
tica, cuando el alumno elabora carteles con dibujos, gréaficas o
cuando inventa una cancién para proponer alternativas de soly---

cidn.
D. Perspectivas de la Propuesta Pedagfgica.

Espero que con la aplicacién de esta Propuesta Pedagbgica,-
el alumno sienta gusto por las matematicas, especialmente por la
Estadistica, también espero que aplique la Estadistica en cual--
quier campo que se pueda utilizar y en cualquier &dmbito de su vi

da cotidiana.

Esta propuesta pretende sentar bases s6lidas en el educando,
para una mejor comprensibn de la importancia que tiene la FEsta-
distica en la actualidad. Tambié&n pretende que el alumno utilice

la Estadistica para solucionar problemas de su entorno social.

Quisiera tener la oportunidad de compartir este trabajo -

con otros maestros, ya que esta Propuesta es perfectible Y otros
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compafieros la podrian retomar y reformular, para que toda adecua
cioén sirva para mejorar la calidad de la educacibn en nuestro -

pais.

Los resultados que obtuve al aplicar esta Propuesta Pedag6-
gica, fueron satisfactorios, ya que los alumnos aprendieron en
forma préctica y entretenida, inmersos en la Pedagogfa Operato--

ria con un enfoque Constructivista.

Los resultados pude observarlos a través de los ejercicios
que evalué en cada sesif6n, y por la participacién entusiasta del

grupo.

Considero que los prop6sitos fueron alcanzados, pero siempre

hace falta realizar mds acciones en beneficio de los educandos.

El interés que sentf por investigar tanto las teorias que
sustentaran mi trabajo, como los factores que intervienen en el
proceso educativo, fue tambié&n un resultado satisfactorio en 1la
elaboraciébn de esta Propuesta Pedagbgica: ya que permiti6 mejo--
rar mi nivel de preparacitn académica y conceptualizaci6n, redun
dando todo esto en que cada dia me prepare para mejorar mi Préic-

tica Docente.



CONSIDERACIONES FINALES

La sociedad civil siempre ha menospreciado el trabajo que -
los maestros de educacién primaria realizan en las aulas con los
educandos. Existe la idea errbnea de que muchos de los maestros

de escuelas pablicas son irresponsables y poco profesionales.

Por lo que el maestro al estudiar en la Universidad Pedagb
gica Nacional, por espacio de ocho semestres y sobre todo, refle
xionar y reformular su préctica docente y posteriormente propo--
ner alternativas de solucién a algan problema educativo; propor-
ciona una respuesta o antitesis a lo que una parte de la socie--
dad piensa acerca del trabajo docente que desempefian los educado
res. Pero lo impertante, lo esencial, no es que el maestro con
cluya los estudios de U.P.N., sino, que deje huella imborrable -
en sus alumnos, en la comunidad, y sobre todo, que influya posi-
tivamente en sus compafieros maestros para motivarlos a estudiar
en la U.P.N,, que es el lugar donde un maestro va reconociendo -
Sus errores al trabajar con los nifios, es el espacio donde va -
déndose cuenta de cémo el autoritarismo y el tradicionalismo,

crea en el educando traumas a veces insuperables.

También es el lugar donde te permite crecer como ser humano

Y sobre todo contrastar diversos autores con enfoques que siempre

proponen algo para mejorar la calidad de la educacién.

£ste trabajo cde Propuesta Pedagbgica, lo enfoqué dentro del
drea de las matemdticas, ya que é&stas son uno de los instrumen--
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L0s més poderosos que ha creado el hombre para formalizar su -
pensamiento. Desde este punto de vista, desempefia funciones de
registro, comunicacibn, explicaci6n y descubrimiento. Su éendgﬂ
cia hacia la abstraccién y la generalizacit6n, la convierte en un
instrumento de globalizacién Y universalizaci6n del pensamiento, -
por lo Llanto le sirve al hombre para explicar situaciones de -

gran diversidad.

Fue en el octavo semestre de la Licenciatura cuando consi-
deré necesario e indispensable realizar una Propuesta relativa a
la Estadistica, ya que mi grupo escolar presentaba problemas pa-
ra conceptualizar adecuadamente la funci6n de la Estadistica den
iro de la sociedad en que vivimos.- Ya que el papel de la Esta--
distica es muy diverso e importante, por ejemplo: el Estado Mex i
cano creb una dependencia llamada I.N.E.G.I. (Instituto Nacional
de Estadistica, Geografia e Informética), que se dedica exclusi-
vamente al tratamiento estadistico de los diversos factores que
inciden positiva o negativamente en la poblacién, serfa largo -
enumerar las veces que la sociedad usa la Estadistica, interpre-

ta o realiza gréficas.

Este trabajo se realizé adaptandose a la Educacién Prima--
ria, considerdndolo como un esfuerzo bien intencionado de alguien
que en base a su experiencia docente Y a sus limitados conocj---
mientos ha realizado ¥ que pone a disposici6én del educador que

pretenda aplicar un trabajo estadisticeo en la Escuela Primaria.
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De ninguna manera es una receta que hay que seguir al pie
de la letra, el masstro que pretenda trabajar en esta 4rea de -
las mateméticas, debe tomar en cuenta los factores que inciden
en el entorno biopsicosocial del nifo. Para que el maestro mis

mo, en base a su experiencia proponga las estrategias que con-

sidere necesarias y retomar las Jue Crea convenientes,

Para fundamentar la Propuesta Pedagbgica fue necesario aden
trarse en el Constructivismo teniendo como eje principal 1la Peda
gogfa Operatoria: asimismo Piaget con su teoria Psicogenética -

aporta valiosas consideraciones que todo educador debe conocer.

A MANERA DE CONCLUSION:

- La Escuela Primaria debe promover el uso de la Estadistica, pa
ra resolver problemas cotidianos que se dan en la Institucién

Escolar.

- El eje temdtico Tratamiento de la Informaci6n, no debe ser vis

to como relleno por los maestros.

- El nifio debe comprender el papel de la Estadistica dentro de -

la sociedad en que vivimos.

- El educando deber§ ser Capaz de entender lo que es el muestreo,

asi como poder interpretar Yy elaborar gréficas.

- El uso de la Estadistica involucra a todas las asignaturas del

curriculum de Educacién Primaria.
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- Los educandos son capaces de dar un tratamiento estadistico a

cualquier problema que se les presente.

- Mediante la elaboracién de Propuestas Pedagbgicas, el maestro
propone alternativas de soluci6n que le permiten mejorar su -
Prdctica Docente y obtener mejores resultados en el proceso -

Ensefianza-Aprendizaje.
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ANEXOS




ETAPAS PARA UNA INVESTIGACION ESTADISTICA
Erwin Kreyszig.

AlGn cuando los tipos de problemas a los cuales puede apli--
carse la Estadistica son distintos, en muchos casos los pasos de

una Investigaci6én Estadistica son los mismos:

PRIMERA ETAPA: FORMULACION DEL PROBLEMA.

Para investigar con éxito un problema dado, primero tenemos
que crear conceptos precisos, formular preguntas claras, e impo-
ner limitaciones adecuadas al problema, tomande en cuenta e] -
tiempo disponible. En otras palabras formular claramente e] -

problema.

SEGUNDA ETAPA: DISERNO DEL EXPERIMENTO.

Nuestro deseo es obtener un méximo de informacién empleando
un minimo de tiempo. Esto implica, entre otras cosas, que debe
mos determinar el tamafio de la muestra, o la cantidad y tipo de -

datos que resolverdén mis eficientemente el problema.

TERCERA ETAPA: EXPERIMENTACION 0 COLECCION DE DATO0S. MUESTREQ.

Aqui se aplicar§ la Técnica de] Muestreo. En general, és-
ta es la parte que mé&s tiempo consume en toda investigacién que

seda realizada. Se debe procurar que la muestra sea representati-



va del problema a investigar.

CUARTA ETAPA: TABULACION Y DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS. (GRAFI
CAS).

En esta etapa los datos experimentales se ponen en forma 13
gible y se ilustran con representaciones gréficas: diagramas, -

grdfica de barras, poligono de frecuencias, pictogramas.

QUINTA ETAPA: INFERENCIA ESTADISTICA Y FORMULACION DE LA RESPUES
TA.

Al aplicar el muestreo y plasmar los resultados en gré&ficas,
obtenemos conclusiones acerca de la poblaci6n correspondiente -
(inferencia estadistica), y formulamos la respuesta a nuestro -

problema.
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