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PROLOGO

Durante los cuatro afios de estudio en la Universidad Pedagdgica comprendi la
importancia que tiene la preparacion profesional para el buen desempeiio de la labor
educativa, sin negar, desde luego, el papel preponderante de la experiencia. Estos
factores, conjugados, facilitan la tarea del maestro.

El primero nos permite conocer los avances en cuanto a metodologias vy
organizacion escolar, asi como las innovaciones en los planes y programas de estudio:
el segundo, nos hace conocer la realidad socio-econémica, politica y cultural de la
sociedad a la cual damos nuestros servicios y a la cual debemos adecuar tales
programas.

Un maestro con experiencia, pero sin actualizacion del quehacer educativo, o
viceversa, desempefiard su labor en forma incompleta, lo que repercutira en la
formacion de los alumnos.

Las lecturas contenidas en las antologias, asi como los comentarios de mis
compaiieros de clase, me hicieron reflexionar sobre lo que habia sido mi desempefio
en el aula y mi actitud para con los educandos. Gracias a esto he comprendido que
cada niiio es un ente distinto a los demas, con necesidades educativas y caracteristicas
propias, por lo que hay que darle a cada uno un trato diferente.

Asimismo he comprendido que el ser maestro no representa ser un mero transmisor
de saberes, sino que nuestra responsabilidad es muy grande; como forjadores de seres
humanos, entes poseedores de toda una gama de facultades, debemos guiar al nifio
para que sea ¢l quien descubra los saberes ocultos en los objetos de estudio.

Asi como mi concepeion del ser maestro ha cambiado, el desempefio de mi labor
educativa también se ha transformado. Ahora trato que mis alumnos se tornen
reflexivos, criticos, analiticos y activos, tal como lo exige la modernizacion educativa.

Es éste el quehacer de la Universidad Pedagdgica, modificar la mentalidad y la

ocenie de sus alumnos, para que ésios, a su vez, faciiiten el accionar de sus



alumnos.

El programa de estudios de esta institucion exige. como requisito indispensable para
obtener el titulo de Licenciado en Educacion Preescolar y Primaria, la eleccion de una
situacion problematica vivida en el aula para que, mediante la elaboracion de una
propuesta pedagogica, explique los origenes, la ubicacion contextual y las actividades
realizadas para su resolilci()n; asi como los resultados y conclusiones obtenidas durante
ésta.

Este trabajo es, pues, producto de una situacion que se me presenta cada vez que se
inicia un nuevo ciclo escolar y que constituye, como podran constatar, un obstaculo en
el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje de los contenidos programaticos de
sexto grado.

Es preciso reconocer que, terminar los estudios de Licenciatura solo fue posible con
la ayuda de muchas personas pero, en especial de aquellas que en todo momento me
impulsaron a seguir adelante, de quienes estaré infinitamente agradecida, a quienes
dedico con todo cariiio este trabajo.

A mis hijas : Elda Beatriz y Gladys Karina, a quienes he privado de mi compafiia
durante tantas horas, esperando que en mi esfuerzo logren comprender que el estudio
es necesario para lograr un futuro mejor. ‘

A mi espos.o, quien con su apoyo y comprension me ha ayudado a alcanzar esta
nueva etapa de mi prepraracion profesional.

A mi querido tio Joaquin Gonzalez Paz, quien sera siempre parte importante en mi

vida, pues fue quien me proporciond las bases para desempeiiar esta noble profesion.



INTRODUCCION

Durante el acontecer diario en el aula se manifiestan innumerables situaciones que
dificultan el desempeiio, tanto del maestro como del alumno, por lo que el mentor debe
saber detectarlas y analizarlas para, posteriormente, dedicarse a la busqueda de
posibles soluciones. En esto juega un papel muy importante la preparacion profesional
y la experiencia del profesor pues, si posee fos conocimientos teoricos de las distintas
etapas de desarrollo por las que atraviesa el nifio y sus manifestaciones fisicas y
psicologicas, facilmente podra detectar cual es la causa que la provoca y determinar si
esta en sus manos darle la solucion, si en algo puede minimizarla o, como sucede con
los problemas sociales. es imposible hacer algo a favor del nifio.

El presente trabajo es un ejemplo de cémo el maestro puede planear los pasos que
se requieren para determinar la problematica a solucionar y organizar el trabajo para la
obtencion de logros positivos.

Primeramente encontrara los pasos a seguir para la eleccion de la problematica,
pasando por el anlisis de las causas que la provocan, y la seleccion de la que requiere
atencion urgente: la delimitacion, que es la especificacion de la problematica
aplicandola al programa de estudios, la localizacion del tema en los libros de texto y la
unidad a la que pertenece: el lugar donde se da esa situacion y algunos enfoques
teoricos que le hacen referencia.

Asimismo, contiene un analisis del porqué se considera importante la problematica
seleccionada y la planeacion de los objetivos personales que el autor pretende
alcanzar. Una investigacion teorica para conocer mas a fondo el tema vy, otra,
encaminada a conocer el contexto social al cual pertenecen los nifos que presentan la
dificultad; el analisis de como influye el medio social y cultural para que se dé la
problematica. asi como de la repercusion que tiene la labor del maestro en la
comunidad y la forma como los individuos valoran ésta.

Una serie de propositos, divididos en: general. particulares y tematicos o

especificos. que son los que se pretenden lograr en los alumnos. Se muestra como se
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llevo a cabo la planeacion, realizacion y evaluacion de las actividades de los alumnos
y. aunque se realizaron treinta sesiones, se describen Gnicamente las cinco primeras,
las cuales sentaron las bases para el desarrollo de las de mayor dificultad.

Se explican las situaciones vividas por el maestro-estudiante durante el tiempo de
preparacion académica, asi como la informacion que tuvo al alcance y que lo obligo a
analizar y transformar la plactlca docente. |

Una idea clara de como la problematica en estudio repercute en otros campos del
saber: los resultados obtenidos con la aplicacion de los contenidos de la Propuesta y el
grado de alcance o adelanto obtenido por los alumnos; algunas recomendaciones que el
autor propone para que se puedan lograr resultados positivos; las conclusiones a las
que llego mediante las experiencias vividas en la aplicacion de los contenidos
programados.

Contiene un Glosario, que es la definicion de los términos que pudieran ser
incomprensibles para el lector y, por ultimo, algunos materiales que ejemplifican el

avance de los alumnos a lo largo del proceso de aplicacion.



CAPITULO 1

PREOCUPACION TEMATICA: COMO MEJORAR |

A REDACCION EN
NINOS DE SEXTO GRADO, DE HABILA MAYA.



A. Eleccion de la preocupacion tematica.

La tarea del maestro es, constﬁntemente, criticada por individuos de los distintos
grupos que conforman la sociedad, por parecer una labor facil de realizar; solo
quienes estamos a diario en las aulas tratando que los nifios adquieran los
conocimientos l(]l‘lt‘ la educacion formal inculca, podemos asegurar que dicha tarea es
sumamente dificil.

En el proceso ensefianza-aprendizaje intervienen una multitud de factores que
obstaculizan la labor del maestro y, aunque la preparacion profesional y la
experiencia son necesarias, hay situaciones que se derivan del medio social y politico,
ante las cuales poco o nada puede hacer para que el nifio obtenga buen rendimiento.

A las situaciones dadas en las aulas suele agruparseles en : problemas sociales,
economicos, pedagogicos, culturales y  biologicos. Si  los enumeraramos,
obtendriamos una lista interminable de problemas que obstaculizan la ensefianza.

Cada nifio proviene de un medio familiar, social, econdémico y cultural distinto
pues, aunque parezcan iguales, no hay dos hogares con situaciones familiares
idénticas. Cada familia tiene su propio codigo de conducta, de valores y de
necesidades y esto determinara, en gran medida, el desempeiio del nifio en el aula.
No podemos dejar de valorar, ademas, que cada uno tiene sus propias caracteristicas
biologicas y psicologicas, que también son determinantes en el aprendizaje.

Entre los problemas sociales se pueden mencionar: la desintegraciéon familiar que,
a su vez, obedece a muchas causas como son: el alcoholismo, la separacion de los
padres, la paternidad irresponsable, etc.; los econdmicos obedecen, a su vez. al
desempleo de los padres, a la escasez de recursos para resolver los requerimientos de
la familia en cuanto a la alimentacion, vestido, vivienda, recreacion, educacion. etc.

Los problemas culturales que tienen injerencia en la ensefianza son, entre otros: el
analfabetismo de los padres, la diferencia de idiomas. las distintas ideologias acerca
de la utilidad que representa la educacion.

Entre los problemas pedagdgicos se pueden mencionar: la falta de una metodologia
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adecuada, una ensefianza repetitiva, atraso escolar, etc.

Casi siempre un niflo presenta varios problemas en forma simultanea, lo que hace
todavia mas dificil el logro de los objetivos que el programa de estudios contiene.

Estos problemas estan presentes en todos los grupos de clase, de todas las escuelas,
va sean publicas o privadas, rurales o urbanas.

De todos los problemas’sefialados,-hay algunos que pueden ser resueltos por el
maestro dei grupo, como son los pedagogicos. Es aqui donde juega un papel
importante la preparacion académica y la experiencia de cada mentor, asi como la
vocacion que, a veces, suele suplir a las primeras.

Hay otros problemas que son flagelo de la época actual y donde el maestro poco o
nada puede hacer para ayudar al nifio a lograr los avances que se desean; podemos
mencionar como los mas comunes: la desintegracion familiar, el desempleo de los
padres y la escasez de recursos econdmicos, los cuales predisponen al nifio al atraso
escolar y a la reprobacion.

Estudios recientes han demostrado que el rezago educativo es alarmante, sobre
todo en el area rural, debido al desarraigo de los docentes y, la carencia de modelos
educativos acordes a las necesidades y caracteristicas de la comunidad, originando
reprobacion o desercion, las mayores causas del rezago educativo "

Dentro de los estados con mayor rezago educativo se encuentra Yucatan.
sobresaliendo una parte importante de la zona henequenera, el oriente y la zona
maicera, todas con predominio de la lengua maya.

Los factores que tienen en comun estas poblaciones son: la marginacion, debida a
la lengua, pues son comunidades indigenas y, la extrema pobreza, que también juega
un papel importante para retrasar el progreso en dichas comunidades.

Durante los 8 afios que he prestado mis servicios en este Estado, la diferencia en el

(1) SEP-CONAFE. Recursos para el aprendizaje, fasciculo 1. Programa para abatir el rezago educativo
o (PARE). pag. 13-16.
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idioma me ha representado muchos fracasos y poco adelanto en la tarea educativa
pues los niflos hablan el idioma maya y yo unicamente el espaiiol por ser originaria de
otro Estado de la Repiblica.Es por esto que no me atrevo a trabajar con nifios de
primer grado.

En la zona maya de Yucatan -todo el medio rural- los nifios se expresan en su
lengua materna; es cuando ingresan a la escuela primaria cuando empiezan a
castellanizarse, siendo ésta el Gnico lugar donde practicaran lo aprendido, pues son
muchos los padres que no hablan castellano o conocen tan poco de éste, que prefieren
no hablarlo.

En la escuela, la practica del espafiol queda reservada a la hora de clase pues
durante el recreo se les oye hablar en maya, e incluso dentro del salon de clases: para
comunicarse entre si prefieren hacerlo en maya para evitar la burla de otros nifios.

Esto hace que el nifio del medio rural tenga muy poco avance en cuanto al
conocimiento del espaiiol, lengua oficial de nuestro pais, asi como en el logro de los
objetivos programaticos de las distintas areas de estudio.

Estos nifios cursan el segundo grado cuando apenas conocen las letras y descifran
palabras pero, por desconocer el significado de las mismas, no pueden lograr la
comprension de la lectura. De tal mazllera que, llegan a sexto grado con severas
deficiencias de expresion oral y escrita del idioma castellano.

Lo anterior lo demuestran las pruebas de diagnostico que se anexan (ver anexo 1)y
que proporcionan una vision clara de las graves carencias lingiiisticas de los nifios de
la comunidad donde laboro ¥ que son muy parecidas en todo el medio rural.

Como se puede apreciar, tienen un vocabulario muy reducido que les impide
expresar claramente sus ideas, resultandoles al escribir, textos breves y carentes de
sentido. La ortografia es completamente deficiente, aiin cuando en los libros de texto
de grados inferiores se contemplan las normas basicas para la correcta escritura de
palabras de uso comun.

El programa actual de sexto grado contempla propésitos tales comio: lograr que ei

nifio se exprese, en espaiiol, tanto oralmente como por escrito y que comprenda la
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utilidad de la lengua escrita como un medio de expresion de ideas, y como un medio
eficaz de comunicacion, (inicamente superado por la lengua oral.

Como se puede deducir, los nifios ingresan al sexto grado con carencias tan graves,
que es urgente implementar actividades que lo ayuden a mejorar su expresion escrita,
al mismo tiempo que se tratan los contenidos programaticos del grado; de lo contrario
no podran lograr los objetivos, ni realizar las actividades que este programa marca. Al
mismo tiempo, se deberan alternar ejercicios ortograficos que les permitan aprender
las reglas basicas de escritura.

Esta labor no puede lograrse en poco tiempo, sino que requiere de varios meses de
intenso trabajo, tanto del maestro como de los alumnos, asi como de una estricta
planeacion que tome en cuenta las necesidades lexicales de cada alumno, pues cada
uno presenta sus propias deficiencias.

Es necesario, ademas, analizar con ellos, la estructura sintactica de los enunciados,
pues tienden a estructurarlos tomando como base la sintaxis del idioma maya, es
decir, primero escriben los adjetivos calificativos y luego los sustantivos: los verbos
son mal conjugados y los articulos el y la son usados a la inversa.

Esta propuesta pedagégica trata de lograr un compendio de todas aquellas
actividades que permitan al nifio de sexto grado la estructuracion de enunciados y
textos para que pueda expresar sus ideas a través de la lengua escrita, en idioma
espafiol.

Es necesario corregir, si no totalmente, al menos en parte estas deficiencias, ya que
muchos no podran ingresar a la escuela secundaria para ahi lograrlo, sino que se
integraran al trabajo para ayudar a la economia del hogar y, si egresan con ellas, de
muy poco les habra servido asistir a la escuela primaria.

Este problema es tan comun, que la SEP y el CONAFE estan siendo apoyados por
la ONU con un plan llamado “Programa para Abatir el Rezago Educativo” (PARE),
que contempla actividades de asesoria a los docentes para que tomen conciencia de la
gravedad del atraso escolar, las causas que lo originan y las consecuencias que tal

situacion implica: dicho plan proporciona la capacitacion pedagdgica para superar o



aminorar el atraso escolar y el rezago educativo en el pais.

Considero que la situacion presentada por mis alumnos es de “atraso acumulado”
debido a que en ninguno de los grados estudiados anteriormente han logrado obtener
los conocimientos que contiene el programa de estudios y porque lo que aprenden en
la escuela carece de sentido para ellos pues desconocen el significado de muchisimas

palabras, ademas de no aplicarlo pues ellos se expresan en lengua maya.
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B. Descripcion.

Debido a que en los hogares del medio rural yucateco se habla el idioma maya y,
que los nifios inician su castellanizaciéon cuando ingresan a la escuela primaria, llegan
a sexto grado con un aprendizaje insuficiente de Ja lengua espafiola.

Si se suman a esto factores como la desnutricion, la falta de apoyos didacticos en
el medio familiar, analfabetismo de los padres, desinterés de los mismos hacia la
educacion de sus hijos, ausentismo escolar, y por qué no decirlo. el desinterés de
algunos maestros que no se preocupan por ayudarlos a mejorar la lecto-escritura ya
ampliar su vocabulario, el atraso escolar de los alumnos sera un obstaculo para que el
maestro aplique el programa de estudios del grado que le corresponde.

Los factores antes mencionados provocan que el niiio ingrese al sexto grado con
graves deficiencias en el dominio del espaiiol, quedando en clara desventaja frente a
aquellos nifios que lo hablan desde el hogar y que en la escuela aprender a leer y
escribir con mayor facilidad y los contenidos programaticos les ayudan a incrementar
sus conocimientos.

De los alumnos que estan bajo mi atencion este ciclo escolar(1995-1996), el 94 24
presentan una serie de limitaciones que les impide redactar -en espaiiol- aun cuando
solo se les requiera un texto breve y sencillo.

Como se puede apreciar en las pruebas de diagndstico (ver anexo 1) las
limitaciones son:

La deficiente capacidad para expresar sus ideas, que se refleja en la brevedad de
Sus respuestas; un vocabulario sumamente escaso, que los obliga a repetir varjas
veces las mismas palabras, a veces de manera incorrecta, lo que da como resultado
textos breves y carentes de sentido; la deficiencia en la ortografia, aun en palabras de
uso comun cuyas reglas debieron estudiar en grados inferiores (segin lo demuestran
los programas de estudio de tereero, cuarto y quinto grados): la deficiente caligrafia,
facilmente observable, pues no escriben correctamente lag letras, ni las colocan

adecuadamente en el renglén: Ia mala conjugacion de los verbos en el tiempo
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dorrecto: el mal uso de los signos de puntuacion, la dificultad para usar la gran
cantidad de elementos formativos del espaiol (verbos, sustantivos, adverbios.
pronombres, etc.).

Algunos nifios no se atrevieron a expresar respuesta alguna a la prueba de
diagnostico, debido al temor de ser criticados por hablar el espaiiol incorrectamente,
Cabe aclarar que hay nifios que tienen una gran capacidad para expresar sus ideas
pero solamente en el idioma maya y como temen ser objeto de burla si cometen algiin
error al hablar espafiol, prefieren no hacerlo.

El atraso que presentan mis alumnos puede deberse a varios factores, que no
unicamente se dan en la escuela sino que provienen del medio social y cultural donde

el nifio se desenvuelve, entre los cuales se pueden mencionar:

* La desintegracion familiar, cuyos efectos causan en el niiio impactos emotivos
tan fuertes que le provocan actitudes de rebeldia o de mutismo, algunas veces
tan severas que requieren de la atencion de un especialista.

*La situacion econdmica actual del pais, que ha provocado una enorme tasa de
desempleo, esto se ha reflejado en las aulas dificultando al maestro su
desempefio, pues algunos nifios no cuentan ni siquiera con los utiles escolares
indispensables para trabajar, como son: cuadernos, Juego de geometria y lapices

de colores.

Ultimamente se ha notado en los padres de familia de la escuela donde laboro, un
gran desinterés hacia la educacion de sus hijos, facilmente observable, pues los que
asisten a las asambleas se cuentan entre el 50 y 60 % del total; tampoco asisten a
dialogar con el maestro acerca de la situacion escolar de sus hijos; cuando surge
algin problema de indisciplina, es necesario citarlos dos o tres veces o visitar los
hogares para solucionarlo.

Exispe entre la escuela y la comunidad cierta ruptura en el vinculo que éstas deben

tener para el buen desempeiio de la labor educativa y se debe, en parte, a que el 60 %



de los maestros no permanecen en la comunidad mas tiempo del que marca el horario
de clases, siendo este tiempo, a veces, menor; incluso muchos padres de familia -los
que no asisten a asambleas- no conocen a los maestros de sus hijos.

La barrera que impone el idioma es otro obstaculo en nuestra labor docente y, en la
escuela donde laboro, habemos varios maestros que no hablamos el idioma maya, por
lo que tenemos que auxiliarnos de un intérprete, ya sea maestro o alumno, para
entabiar comunicacion con ios padres de familia que s6lo hablan maya (lo que
contribuye a la desvinculacion escuela- comunidad). Tal situacion no solo dificulta el
entendimiento entre maestro y tutor, sino también con los nifios de primer grado que
apenas comienzan a castellanizarse.

Un factor que debe analizarse es el uso, por parte del maestro, de metodologias y
procedimientos didacticos repetitivos y memoristicos, que no permiten la accion
creadora del nifio pues lo mantienen quieto y callado, permitiéndole participar solo
cuando el maestro lo requiere y siendo criticado cuando la respuesta no es la
esperada.

Todos los factores anteriormente citados se encuentran presentes, de una manera o
de otra, en el aula donde laboro y, considerando que el problema de expresion escrita
en mis alumnos es grave y ante la urgencia de solucionarlo, me aboqué a la tarea de
buscar estrategias que los llevaran si no a superarlo, por lo menos a mejorarlo, para
que puedan usar ésta como un medio de comunicacion eficaz y para que, aunque no
continien  sus estudios secundarios, sean capaces de valerse del idioma espaiiol
cuando ingresen al campo laboral, que en las comunidades rurales es siempre a

temprana edad.



C. Delimitacion.

Aunque la dificultad para redactar textos en espaiiol se presenta en los nifios de
todo el medio rural yucateco, esta Propuesta Pedagégica trata, especificamente, la
problematica presentada, en este aspecto, por los nifios de sexto grado, grupo tnico
de la Escuela Primaria “Ignacio M. Altamirano™ perteneciente al Sistema Transferido.
de la poblacion de Teabo, Yucatan, la cual se encuentra enciavada en la zona
maicera, predominantemente maya.

En este lugar, los nifios practican el idioma espaiiol solamente dentro del aula,
fuera de ella, incluso a la hora de recreo, se expresan en su lengua materna; esto les
impide conocer y practicar los vocablos suficientes para tener una expresion amplia
del castellano. He aqui la influencia del contexto social que, como sabemos, es
determinante en el aprendizaje del nifio y, por ende, en su desarrollo cognitivo.

Lo antertor., aunado a que algunos maestros utilizan metodologias inadecuadas,
ocasiona poco avance en la ensefianza de Ia lengua oficial.

Esta problematica no solo dificulta la aplicacion del programa de Espaiiol, sino que
también retrasa el logro de los objetivos de las demaés asignaturas, pues en todas se
requiere de la elaboracion de restimenes o la resoluciéon de ejercicios y/o pruebas
objetivas mediante la expresion escrita; en Matematicas, por ejemplo, se requiere de
la formulacion de problemas por parte de los alumnos.

Propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios en los
distintos usos de la lengua escrita -asi como la hablada- es el proposito central de los

programas de Espaiiol en la escuela primaria, para lo cual es necesario que:

* Logren, de manera eficaz, el aprendizaje de la lectura y la escritura.

* Aprendan a aplicar las estrategias adecuadas para la redaccion de textos de
diversa naturaleza y que persiguen diversos propdsitos.

* Desarrollen habilidades para la rev‘isién y correccion de sus propios textos.

» Conozean ias regias y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido y las
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apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacion,®

El programa de Espaiiol de sexto grado, asi como los de los demas grados, se
encuentra organizado en cuatro ejes tematicos que son: lengua hablada, lengua
escrita,recreacion literaria y reflexion sobre la lengua; sin embargo. no deben tratarse
de manera aislada, sino combinandolos, para lograr una ensefianza integral de este
idioma. Dichos cjes teindticos contienen una serie de situaciones comunicativas que
se sugieren al maestro para propiciar “que los nifios aprendan a leer leyendo, a
escribir escribiendo y a hablar hablando”.®

Es muy importante que el nifio se ejercite pronto en la redaccion de mensajes y
cartas, asi como en otras formas de comunicacion y que la elaboracion de planas y el
dictado se limiten a los casos en los que son estrictamente indispensables como forma
de ejercitacion.”

A continuacion se presenta un cuadro comparativo de los contenidos programaticos
de la asignatura de Espaiiol, especificamente del eje tematico “Lengua Escrita”, con
el afan de analizar el seguimiento existente en éstos desde el tercero a sexto grado y
comprobar que, en nifios que hablan espafiol desde el hogar, aunque sea
incipientemente, y con una metodologia aplicada con entusiasmo por parte del

maestro, facilmente pudieran lograrse los objetivos y los nifios ingresarian al sexto

grado con los conocimientos requeridos para lograr grandes avances en la redaccion.

(2) S.E.P. Plan ¥ Programa de estudios. Primaria. 1993, p. 23.
(3) Ibidem. p. 25
(4) Ibidem, p. 27.



SEGUNDO CICLO

TERCER

CICLO

TERCER GRADO

CUARTO GRADO

QUINTO GRADO

SEXTO GRADO

. Lectura en voz alta de textos propios, de los compafieros y
tomados de libros.

- Identifiencién de los tipos fundamentales de textos y de

los ohjetivos de su lectura,

. La estructura de diversos tipos de textos; literarios, ins-
tructivos, informativos y periodisticos.

. Identificacitm de relaciones causales descritas em diferen-

tes tipos de texto.

. Localizaci6n de las ideas principales en Ia lectura for-
mal de textos: introduccién , desarrollo y conclusién.

- Deduccién de la estructura logica de los pérrafos, esta-
bieciendo ideas principales y de apoyo.

- Redaccidn de textos partiendo de un esquema
predeterminado.

. Elaboracion de resimenes de textos.

Elaboracidn de resimenes sobre temas vistos en ofras
asignaturas, localizando las ideas centrales,

. Elaboracién y uso de restumenes.

. Elaboracién de guiones para sintetizar textos.

. Intercambio de mensajes escritos por los alumnos.
- Datos de identificacidn de una carta: destinario y remi-
terte.

. El uso de la lengua escrita en 1a comunidad a distancia.

El telegrama.

- Cenocimiento de Ja correspondencia usual para sofi-
citar informacién, presentar una queja o hacer una
solicitud.

Conocimiento de diversos usos del orden alfabético.
- Conocimiento de Ia utilidad del diccionario y su nso.

- Manejo e identificacién de lns partes del diccionario,

. Manejo de abreviaturas usuales en el diceionario,

Tdentificaciém de Jas partes principales de un fibro y de un
periddico.

- Manejo e identificacion de las partea del diccionario.

. Redaceidn de noticias escolares y de la cormmnidad
a manera de articulos periodisticos y de noticias ra-
diofénicas o televisivas.

Busqueda de informacién en diversas fuentes,

. Reconocimiento y uso de fuentes escritay de informa-
cidm.

Familiatizacion con los materiales de consulta més
comunes diccionario, enciclopedias, periédicos, libros,

‘Elaboracién de fichas bibliogrificps elementales
(con autor y titulo).

.Uso de fichas hiblicgréfices y de trabajo.

Lectura de instructivos simples

Redaccidn de inshrucciones

Familiarizacién y uso de instructivos y formatos de
manejo comin.




Mancjo de la division sildbica

. Clasificacién de las palabras por su sflaba ténica.

. Comsolidacion del conocimiento de a silaba térica.

Uso de fas letras "R 1" "n"

. Uso de las letras "R", ", 'n”

. Usode las silzhas "ea”, “co”, "out”, "que”, "qui”

. Uso de las sflabas "ce”, "co”, "ou", "que”, "qui”

. Uso de las silabas "ce”, "ci”.

Usio de la "h" intermedia.

.Usode las letras "h"y ®v* .Usode b, vy "W . Uso de la "h" intermedia.
: .Cmb ...mn.. muw..uza?m “gr", "go”, "gue”, "gui”, "gue”, "gui”, . Uso de las sfiabas "ga”, "go", "gu”, "gue”, "gui, “gne”, . ..C«.w.nn las sflabas "ge”, "gi", "gue”, "pui”, "gle" y
gle”, "gn "gii" gl
- U0 de los signos de inkerrogacian y sdmiracién. . Uso de los sinos de admiracidn y de interfogacitn.
Uso de 1a coma. Uso del punto y sparte, del punto v final y ta coma. -Uso de los dos puntos.

Identificacion y van del acenfo prosddico y ortogréfico.

.Consolidaciin del conocimiento de fas regias de
acentuacion.

Usodemantesdebyp ydennantesde vy €

. Escritura cotrecta de palabras con "y" y "I

. Diccidn, fluidez, volumen y entonacion en a lectirs
envozalfa,

Elaboracion de apuntes de clase, discriminando ideas

por su importancia

. Comparaciin de téonicas para tomar nota de vna
exposicion oral,

Usodela™", "s"y "z", de "y "v"

Conocimiento de las normas de w30 de solicitud, ins-
ctipcidn, empleo de catdlogos, préstanos en sala o
a domicilio

14




15

Como se puede ver, la redaccion se debe empezar a practicar desde el tercer grado,
paulatinamente se debe ir mejorando para que, al llegar el nifio a sexto grado, sea
capaz de realizar escritos propios con el debido uso de reglas ortograficas, de
puntuacion y un amplio vocabulario. Pero, parece ser que en mis alumnos, el poco
uso del idioma espaifiol y la utilizacion de metodologias inadecuadas por parte de los
maestros en grados anteriores, causaron gran atraso en el aprendizaje de este idioma.

Para corregir las dificultades que éstos presentaban al redactar, fue necesario
retomar actividades de los programas de tercero, cuarto y quinto grados para
alternarlas con las de sexto pues desconocian contenidos de los primeros, es decir,
presentaban un atraso acumulado. Fue necesario, ademas, recurrir a otras fuentes para
formular las actividades desarrolladas, de modo que estuvieran de acuerdo a su etapa
de desarrollo cognitivo.

La realizacion de este trabajo estuvo basada en el enfoque constructivista de la
teoria de Jean Piaget. Este psicologo considera que un niiio que esta aprendiendo es
activo; esta actividad se da de tres formas: ejercicios, experiencia fisica y experiencia
logico-matematica.

Ademas de aprender por sus experiencias fisicas, el nifio aprende por sus
interacciones sociales. La mayoria de estos efectos sociales son mediante el lenguaje.
He aqui la importancia de que el nifio comprenda lo que se le dice pues si el maestro
habla un idioma y el nifio otro, o emplea palabras desconocidas para éste, no habra
entendimiento y, por lo tanto, tampoco aprendizaje.

Considera, ademas. que el conocimiento se da por etapas. cada una con una
estructura cognitiva distinta y, que la adquisicion del conocimiento es un proceso
continuo que en todos los nifios se da en el mismo orden pero no en el mismo periodo
de tiempo.

La edad en la que alcanzan el desarrollo congnitivo varia de un nifio a otro pues el
contacto con el medio es determinante en cada uno. Quien tenga mayor adaptacion al
medio y mayor conocimiento de su entorno lograra pasar a otra etapa con mayor

prontitud.
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Segun la teoria de Piaget mis alumnos se encuentran, unos en la etapa de las
operaciones concretas (7-11 afnos) y, otros, en la de las operaciones formales (11-

15anos). Caracteristicas de la primera son:

-Un pensamiento con capacidad reversible. es decir, el nifio puede -después de

observar una operacion- invertirla mentalmente.

-En este periodo se desarrolla la base logica de la matematica y puede, mediante
mecanismos de memoria, memorizar 1 + 1 = 2, aun antes de saber el concepto de
numero- .

- Es capaz de comprender que modificar la apariencia de algo no modifica sus
propiedades (principios de conservacion), es decir, podemos mostrarle un vaso
con agua y, posteriormente vertirla en otro recipiente de distinta forma y tamaiio
y. sera capaz de comprender que la cantidad de agua no ha disminuido ni
aumentado.

“Existen varios tipos de conservacion, y la capacidad del nino para comprender
cada uno (...) tiende a presentarse en una secuencia que empieza por la conservacion
de la cantidad y termina por la del volumen™. ®

En el periodo de las operaciones formales (11-15 aiios) el nifio ya es capaz de
utilizar operaciones abstractas, basandose en principios generales o ecuaciones, para
predecir los efectos de las operaciones en los objetos. Es capaz de formularse
hipotesis acerca de cosas que no estan a su alcance. con el fin de llenar los vacios que
hay en su entendimiento.

Un nifio. en la etapa de operaciones formales, es capaz de examinar su propio
estilo de vida y el de la sociedad donde se encuentra, dudar v debatir las creencias y

los valores mantenidos por él y cuantos le rodean.

(5) Leland €. Swenson. Jean Piaget. Una teoria maduracional cognitiva. Teorias del Aprendizaje. Antologia UPN.
: p. 211
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Segun Piaget , el aprendizaje es un proceso activo, ya que el conocimiento se
construye desde adentro;'® cada nifio posee una serie interna de instrumentos
mentales que le serviran para construir el entendimiento del mundo. Fsta
organizacion interna es distinta en cada persona y va evolucionando lentamente Y,
mientras evoluciona, se dan en el individuo cambios importantes en el proceso de
pensamiento.

A medida que los nifios se desarrollan, conforme a su potencial genético, cambian
su comportamiento para adaptarse a su entorno. Estos cambios de adaptacion
conducen a un cambio en las estructuras cognitivas del individuo. También hay
factores sociales que influyen determinantemente en la formacion de la estructura

cognitiva, como son:

* El lenguaje usado por una sociedad.
* Las creencias y valores mantenidos por ésta.
* Las formas de razonamiento que una sociedad acepta como validas.

* La clase de relaciones entre los miembros de una sociedad. "

Los cambios en la estructura cognoscitiva se dan, primero, por bloques llamados

esquemas que, a su vez, forman otros llamados etapas o periodos.

Para que los bloques se vayan transformando contribuyen decididamente los
siguientes factores: la maduracion, la experiencia (que lo hace conocer el entorno) , la

8 et . (13 AL
@ este tltimo Juega el papel de “regulador™ pues nos

transmision social y la equilibracion;
impulsa a buscar soluciones satisfactorias cada vez que hay una nueva experiencia.

Para que haya aprendizaje, el sujeto tiene que interactuar con el objeto de estudio
por lo que, como maestros, debemos permitirle al nifio efectuar sus propios

aprendizajes, ponerlo en contacto con el objeto en estudio para que lo manipule,

(6) Constance Kamii. Principios pedagogicos derivados de la teoria de Piaget: su trascendencia para la
prictica educativa. Teorins de Aprendizaje. Antologia UPN. p. 360.

{(7) Leiand C. Swenson. Op. Cit. pp. 223-224.
(8) SEP. Aprendizaje Escolar. Teorias del Aprendizaje. Antologia UPN. pp. 356-359.
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lo observe y obtenga sus propias conclusiones, asi como para que reafirme o rechace
sus hipotesis; permitir las interacciones sociales entre los escolares. pues los nifios
tienen su propio vocabulario y se entienden mejor entre si, lo que no sucede entre un
adulto y un nifio; permitirles que elaboren sus propias normas de conducta mediante
el razonamiento de sus derechos vy deberes.

El papel del maestro, segiin Piaget, no debe ser el de transmitir los conocimientos
ya elaborados siio provocar en el niiio el interés por la investigacion (para que sea él
quien construya sus propios conocimientos) teniendo como punto de partida los
intereses del nifio.

Uno de los objetivos de la educacion es adaptar al nifio al medio social adulto Y,
en este acontecer, el lenguaje juega un papel muy importante, por lo que debemos
alentar al nifio a que diga lo que piensa y/o lo exprese por escrito. Tan cierto es esto,
que mis alumnos se expresan con gran soltura en la lengua que emplean en su medio
social y familiar (maya), pero presentan serias dificultades para hacerlo en espafiol,
que es la lengua que aprenden en la escuela.

Para la puesta en practica de este trabajo académico conté, en todo momento, con
el apoyo del Director del plantel y de mis compaiieros maestros.

Quienes integramos la plantilla de personal en la escuela somos nueve maestros y
un Auxiliar de Intendencia, bajo las instrucciones de un Director Efectivo quien
sostiene buenas relaciones de trabajo con todos,

Los maestros estamos distribuidos de la siguiente manera: dos atienden el primer
grado, dos el segundo y uno para cada uno de los grados siguientes. El sexto grado es
el que esta bajo mi responsabilidad.

La Escuela cuenta con un total de 278 alumnos, de los cuales 34 estudian el sexto
grado, 11 nifias y 23 varones (ver anexo .41
Solamente dos de estos nifios se criaron hablando espaiiol, por lo que el 94 % (32)

presentan dificultades para expresarse en este idioma, sobre todo por escrito.

El edificio escolar cuenta con doce aulas, de las cuales, ocho y la Direccién fueron

construidas por el C. A P.F.C. E; el aula que ocupo fue construida por el pro-
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grama Solidaridad: las tres restantes son antiguas. una ocupa la Biblioteca Municipal,
otra se utiliza como bodega y una mas como salon de exposiciones.

Cuenta, ademas, con los anexos necesarios como son: una cancha deportiva, que

sirve como plaza civica; bafios para nifios y nifias y areas de juego bastante extensas.
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D. Conceptualizacién.

El hecho de ser la expresion escrita un requerimiento de los nuevos planes y
programas de estudio, es ya un motivo para plantearse posibles soluciones a la
problematica que presentan mis alumnos, de no poder elaborar escritos propios.

Pero existe en mi otra razon -quiza mas fuerte- que me obligd a buscar alternativas
para logiai que mis alumnos elaboraran redacciones donde plasmaran sus puntos de
vista sobre una situacion determinada ( a pesar de las limitaciones que les impone el
incipiente conocimiento del idioma espaiiol ) y es, la de iniciarlos en el conocimiento
y correcta aplicacion de algunas de las normas de escritura del idioma espaiiol, con la
finalidad de evitarles futuros fracasos al ingresar a la escuela secundaria y, a quienes
no prosigan sus estudios y se incorporen al aparato laboral, facilitarles el manejo de
formatos, solicitudes y demés documentos que todo trabajo requiere.

Por ser el espaiiol su segunda lengua es que presentan dificultades para redactar,
pues los primeros grados les sirvieron para empezar a entender y a hablar este idioma:
también es debido al desconocimiento, por parte de algunos maestros, que la
redaccion se debe practicar, segun el programa, desde el tercer grado.

Como estos nifios apenas se estan familiarizando con el espafiol, sugiero que se
realice dicha practica a partir del cuarto grado pues ya para entonces conoceran las
palabras suficientes para poder expresarse con claridad.

Mis alumnos son capaces de entender lo que se les dice oralmente, también
pueden, de esa forma, expresar lo que ‘piensan o sienten. aunque de manera sencilla
pues su vocabulario es muy escaso; la dificultad se presenta cuando tienen que
hacerlo por escrito. Es sabido que el verdadero conocimiento y dominio del idioma
espanol se refleja en la escritura, pues ésta requiere del empleo adecuado de ciertas
reglas ortograficas y sintacticas, asi como de la extensa gama de elementos que lo
conforman. como son: verbos, sustantivos, adverbios. signos auxiliares, etc. y que
tienen un uso y orden precisos; por lo que, es necesario ensefiar a los alumnos a usar-

los adecuadamente para que sus escritos contengan el mensaje que quieren

transmitir.
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De hecho. esto lo hago cada ciclo escolar pero, esta vez, los alumnos a mi cargo
presentan un atraso mayor que los que he tenido en afios anteriores, motivo por el
cual empezaron aprendiendo las reglas mas sencillas de escritura, como lo es el
conocimiento del abecedario, tanto con mayusculas como con minusculas y su
correcta posicion al escribirlos en el renglon.

Si estos niiios egresaran de la escuela primaria sin haber corregido las deficiencias
que se mencionan, no podirfan utilizar la expiesion escrita como el medio de
comunicacion eficaz que es, tal como sucede con los pocos adultos de esta poblacion
que hablan espaiiol pero no son capaces de escribir un mensaje pues en su mayoria no
concluyeron su educacion primaria y, en ese tiempo la educacion era memoristica y
no se le daba importancia a la expresion de ideas. Entre estas personas, Ia
comunicacion solo se da en forma oral y prefieren para ello su lengua materna. De los
dos idiomas que hablan en ninguno escriben.

Ese tipo de ensefianza -la memoristica- aun persiste en nuestras aulas, a pesar del
llamado al cambio y, es la segunda causa de que mis alumnos presenten un gran
atraso en los contenidos referentes a la lengua escrita.

Muchos maestros ain ensefian a “escribir” copiando lecciones o enunciados
impuestos por ellos, sin tomar en cuenta el interés de los nifios: les hacen memorizar
las reglas ortograficas pero no las aplican de manera practica, por lo que mis alumnos
recuerdan algunas de ellas pero no saben aplicarlas en sus escritos.

Estoy consciente de que estas dificultades no pueden solucionarse del todo. menos
aun en un ciclo escolar, por lo que, mediante la aplicacion de esta Propuesta
Pedagogica tnicamente se busco:

“COMO MEJORAR LA REDACCION EN NINOS DE SEXTO GRADO, DE

HABLA MAYA”



CAPITULO 1

JUSTIFICACION.



&
A. Factores que justifican la preocupacion tematica.

Es innegable que la expresion escrita es una de las formas de comunicacion mas
empleadas por el hombre, siendo superado su uso solamente por la expresion oral.
Debido a esto es que, desde la escuela primaria se promueve su ensefianza normativa.

Todavia existen maestros que parecen no darse cuenta de la importancia que la
redaccion tiene en los programas de estudio actuales y siguen aplicando metodologias
anticuadas, mayormente memoristicas y repetitivas, que provocan atraso en el
aprendizaje de este aspecto del espaiiol.

Al planear las actividades a desarrollar en el aula, se debe tomar en cuenta que
los nifios -segun Piaget- tienen diversos intereses, éstos van de acuerdo a la edad y a
la motivacion que el medio social les proporciona; asi, una actividad puede resultar
atractiva para un nifio y para otro no, aunque sean de la misma edad.

Los programas de ensefianza actuales basan sus conceptos en la teoria
constructivista de Jean Piaget, habiendo revolucionado la metodologia pasiva del
aprendizaje de antaiio, por otra, que exige al nifio plena actividad en su confrontacion
con el objeto de estudio.

Es necesario que todo maestro realice una autoevaluacion de lo que es su practica
docente, pues no siempre el proceso ensefianza-aprendizaje resulta agradable y facil
para el niilo, convirtiéndose en sinonimo de tedio y, en ocasiones, provocandole fobia
hacia la escuela. pues considera un castigo toda actividad de aprendizaje.

St lo anterior parece ser exagerado, observemos la reaccion de nuestros alumnos
cuando les informamos que al dia siguiente no habra clases. Si el rostro se les ilumina
de alegria, es momento de analizar nuestro proceder dentro del aula.

Es necesario, ademas, tener informacion acerca de las distintas teorias del
desarrollo del nifio -aunque los programas estén elaborados de acuerdo a la de
Piaget- pues pueden aportarnos elementos explicativos del proceder de nuestros
alumnos y nos ayudaran a actuar de la manera mas adecuada.

No debemos olvidar que en el nifio se dan, alternadamente, dos tipos de desarrollo:
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el biologico y el psiquico; este ltimo se manifiesta tanto en sus acciones como en su
modo de proceder.”

Son estas manifestaciones las que nos daran la pauta para la planeacion de las
actividades a realizar en el aula.

En lo que respecta a la ensefianza del espafol. en particular la redaccion, ésta debe
darse mediante un proceso inductivo, que parta de la reflexion, ya sea de un escrito o
de sus propias ideas, y pueda piasmar el producto en un papel.

Al principio no debe darsele mucha importancia al uso de las reglas en la escritura,
sino que debe buscarse la confianza del nifio para escribir lo que piensa; en caso de
no hacerlo con claridad, se recurrira a la expresion oral para practicar la forma de
decirlo: ya disipadas las dudas, se procedera a la redaccion.

Todos sabemos que, en espafiol, si se emplean mal los signos o las grafias de una
palabra, el significado del enunciado cambia, pero estas reglas se deberan inculcar
gradualmente. A partir del segundo grado, el nifio se inicia en el conocimiento de las
reglas mas sencillas de la escritura, como son: el uso de maytsculas en nombres
propios y el de los signos de interrogacion en la elaboracion de preguntas escritas, asi
como también el uso de los signos de admiracion. Cabe aclarar que estas reglas deben
ser reafirmadas en tercer grado.

De esta manera. el nifio ird introduciéndose en el campo de la redaccion hasta que,
al llegar al sexto grado, aprenda a estructurar sus escritos de acuerdo a la importancia
de las ideas, clasificando éstas en principales y secundarias; asimismo. se
profundizara en el empleo de las reglas ortograficas y sintacticas de mayor dificultad.

El nifio debe comprender que si sabe como emplear los elementos basicos de la
escritura, serd duefio de un valioso instrumento que le permitira leer con propiedad,
comprender lo expresado en los libros de texto. de cualquier asignatura; ademas,
podra expresar lo aprendido mediante escritos o dar a conocer su punto de vista

acerca de una situacion en particular.

(9) A. A Liublinskaia. Leyes del desarrolle psiquico del niiio. Desarrollo del nifio ¥y aprendizaje escolar.
Antologia UPN. pp. 38-39.
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¢De qué sirve tener la mente llena de conocimientos si no somos capaces de

expresarlos?, ;Como podran comprender la lectura, si no saben descifrar los SIZNos
que contiene un escrito?.

Es coman que los nifios lean un texto y que no comprendan lo que quiere decir
porque no respetan los puntos, las comas y demas signos. Es necesario enseifiarles no
solamente a respetarlos cuando realicen una lectura, sino a comprender que se usan
para ordenar las ideas y que estos conocimientos los pongan en practica pues ésta es -
(uiza- la Giica manera de lograr Ia fijacion de los conocimientos referentes a la
materia.

Pero, todo lo anterior es aplicable a los nifios cuya primera lengua es el espafiol y
que llegan a la escuela con un gran dominio de las palabras que emplean, asi como de
sus significado, mas no para aquellos que pertenecen a las distintas etnias del pais y
que se comunican cotidianamente en una lengua distinta al espaiiol.

Existen 56 grupos étnicos en todo el pais ' pero aqui unicamente se aborda el
problema que presentan los nifios mayas de Yucatan para el aprendizaje del espafiol
como segunda lengua.

Si observamos una escuela del medio rural yucateco facilmente nos daremos
cuenta que los maestros no logran a plenitud los objetivos programaticos, notandose,
a simple vista, que el idioma se convierte en el principal obstaculo para lograrlo.

La labor del maestro de primaria es la de castellanizar a los alumnos, quienes
responderan al esfuerzo del maestro hablando espaiiol en el aula, pero, fuera de ella,
incluso a la hora de recreo, retoman su lengua para comunicarse entre ellos.

Los métodos de ensefianza de la lecto-escritura logran que los nifios conozcan las
grafias y emitan el sonido correspondiente, pero no pueden comprender lo que leen
debido a que desconocen el significado de la mayoria de las palabras.

Es en la escuela donde estos nifios aprenden no solo a hablar el espaiiol, sino también
a escribirlo, y , es tarea del maestro llevarlos a cierto desarrollo lingiiistico en este

idioma.

(1) Eva Fabidin Cisneros, Alicia Muioz Escobar, et. al. Composicion étnica v diversidad de cultura de la
poblacién mexicana. Nuestro Mundo, Geografia de México. P. 143.
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Esta tarea es facil para aquellos maestros bilingiies maya-espaiiol. pero no para
quienes solo hablan esta segunda lengua, ya que no pueden establecer comunicacion
directa con los nifios, quedando éstos rezagados y sin que ninguno comprenda lo que
desea el uno del otro. Estos nifios terminan por convertirse en desertores o
reprobados.

Es. aproximadamente en el cuarto o quinto grado, cuando el nifio maneja ya una
cantidad suficiente de palabras en espaiol y es el momento oportuno para empezar a
practicar la expresion escrita pero, parece ser, que los maestros le dan poca
importancia a este aspecto del programa y. es por eso, que los alumnos llegan a sexto
grado sin poder elaborar ni siquiera escritos pequeiios.

Los nifios de habla maya llegan a sexto grado con otra dificultad, un vocabulario
reducido, que no les permite explicar con claridad sus ideas pues repiten las mismas
palabras varias veces, sus relatos son demasiado breves y carecen de sentido.

Considerando que “toda comunidad lingiiistica tiene derecho a mantener la
existencia de su lengua, y una de las condiciones necesarias para que una lengua siga
existiendo es que esté presente en el sistema educativo” "V el gobierno ha
implantado la creacion de programas educativos para las etnias.

En Yucatan existen, tanto a nivel preescolar como primario, escuelas bilingiies,
que tienen como finalidad inducir al nifio al aprendizaje del espanol mediante su
lengua materna, asi como facilitarle la asimilacion de los contenidos escolares,
proporcionandoselos en su propio idioma.

Como el maya es la lengua mayoritaria, las escuelas bilingiies no son suficientes
para atender a toda la poblacion infantil y muchos de ellos tienen que asistir a las
escuelas de los otros dos sistemas existentes -estatal y “transferido™ en donde no
todos los maestros hablan la lengua maya, contribuyendo a dificultar el aprendizaje
de los nifios.

Sin embargo, a pesar de las dificultades que se presentan, uno de los propdsitos de

(11) Marcel de Greve. Conclusiones. Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita
IT. LEPEPMI. Antologia Complementaria UPN P. 3.43.
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la educacion en México es la ensefianza del espaiiol -lengua nacional- como un medio

de unificacion y de hacer posible el entendimiento entre los individuos de la nacion,

no pretendiendo con esto, erradicar las lenguas existentes.

Ademas. la ensefianza del espaiiol es necesaria para lograr la integracion de las

comunidades indigenas al contexto nacional.
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B. Objetivos que se persiguen con la Propuesta Pedagogica.

La falta de actualizacion de algunos maestros provoca que tengan dificultades para
solucionar los distintos problemas que los alumnos presentan en el aula, asi como las
deficiencias en algunos aspectos del aprendizaje, recurriendo a imitar las acciones
puestas en practica por otros maestros o, simplemente, implementando las suyas.

Todo lo anterior, sin hacer un andlisis profundo de las posibles causas que los
originan. sin realizar un estudio de las distintas teorias existentes acerca del desarrollo
y del aprendizaje en los nifios; lo que les impide saber si-las acciones puestas en
practica son las mas adecuadas.

Es por esto, que pongo a disposicion de maestros y padres de familia esta
Propuesta Pedagogica, elaborada a partir de la observacion y el analisis de la
problematica presentada por mis alumnos: mediante el estudio de diversas teorias y
técnicas de ensefianza y bajo un marco tedrico que la sustenta, para que pueda servir,
a los primeros. para mejorar los escritos de sus alumnos y, a los segundos, para que
comprendan que la metodologia que emplean sus hijos al aprender. es diferente a la
que ellos emplearon y para que, en vez de criticar a los maestros. se acerquen a ellos,
ya que con su apoyo se podran obtener mejores resultados en la educacion de sus
hijos.

Aunque pretendi hacer un trabajo serio. no dudo que hayan maestros que, con sus
conocimientos y experiencia, puedan mejorar e. incluso, superar las acciones que
propongo.

Después de haber expuesto las condiciones en las que fue elaborada. pretendo
darla a conocer para que, ademas de las razones expuestas anteriormente, sirva para

que :

- Los maestros de cuarto y quinto grado tomen en cuenta el eje tematico “expresion
escrita” que contiene el nuevo programa de estudios y que pongan en practica las

sugerencias que contienen. de lo contrario. los nifios ingresaran al sexto grado

con severas deficiencias en escritura y redaccion.
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- Los maestros de sexto grado detecten los problemas que presentan sus alumnos
en cuanto a expresion escrita, desde el inicio del curso escolar, con la finalidad de
contar con el tiempo suficiente para programar y aplicar las estrategias
encaminadas a solucionarlos y asi, evitar que egresen de la escuela primaria con
deficiencias que les impidan cursar la secundaria o desempefiar un trabajo

sencillo.

- Mis compaiieros maestros de escuela tomen conciencia de la importancia de este
aspecto del espaiiol y, juntos, formar un equipo de trabajo fuerte y compacto para
erradicar el atraso existente en los alumnos de nuestro plantel educativo, por el

mejoramiento de la comunidad teabefia.

- Los directores de escuela insten a sus maestros a trabajar el eje tematico “lengua
escrita” desde que el nifio de habla maya comprenda las palabras suficientes en
espaiiol y. en aquellos que si dominan este idioma desde el hogar, lo hagan desde

los primeros grados de primaria. Ademas de vigilar su cumplimiento.

- Los padres de familia que conocen un poco del idioma espaiiol, lo practiquen con
sus hijos para evitarles futuros fracasos en la escuela pues no siempre los
maestros hablan su idioma. Esto, sin menoscabo de su lengua materna, pues
deben saber que es indispensable hablar ésta para conservar su identidad cultural
y que el espaiiol les servira para poder integrarse a la comunidad nacional y para

obtener mejores empleos fuera de su localidad.

- Mis alumnos continiien en el estudio y practicas de las normas de escritura y
redaccion, para que puedan elaborar escritos con propiedad y sirvan, a su vez,

como-instructores de sus hermanos y amigos.
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- Los alumnos de cuarto. quinto y sexto grado comprendan que el dominio de
las reglas de escritura y redaccion les facilita la compresion de los textos
contenidos en los libros asi como la comunicacion escrita con otras personas, ya

sean de su comunidad u otra.



CAPITULO 111

SABERES QUE FUNDAMENTAN LA PREOCUPACION TEMATICA.
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A. Elementos tedricos que fundamentan lIa Propuesta.

Desde tiempos inmemorables el hombre ha tratado de transmitir sus ideas y
conocimientos en forma escrita, ya que ésta puede perdurar en el tiempo y es mas

sl e ) (12
precisa y mas rica que la hablada.

Si se intentara hacer un relato del proceso historico y evolutivo de la escritura de la
humanidad, dificiimente se podria liegar a una conclusion pues existen muchas
hipotesis al respecto.

Segun un articulo publicado en la edicion de 1902 de la Enciclopedia Britanica

bajo el titulo “Escritura” y que refleja el pensamiento que al respecto tenian los

filologos -mas adelante Ilamados lingiiistas - del siglo XIX:

Muy temprano en la historia de Ia humanidad se hicieron apremiantes tres
necesidades. Estas son : a) recordar en un momento dado algo que ha de
hacerse; b) comunicarse con otra persona que no esté presente ni Ficilmente
accesible al momento; ¢) hacer valer los derechos de uno, Con una marca
distintiva sobre las herramientas, el ganado, etc. 0 una marca semejante
distinguir Ia produccién personal propia(por ejemplo, una clase especial de
alfareria). (13).

Lo anterior nos confirma la importancia tan grande de la escritura para todas las
culturas, en todos los tiempos.
Dicho articulo también hace mencion de las dos clases de escritura que se

remontan a las épocas mas tempranas de la humanidad. (ue son:

Los grabados de animales hechos en Ias cavernas de las épocas prehistéricas
¥ las marcas convencionales que se ven en los guijarvos coloreados
encontrados en Maz d°Azil. Dichos guijarros estin cubiertos de una serie de
trazos - que pueden indicar niimeros - v cruces, lineas en forma de T o lineas

(12) Luis Not. La enseiianza de la lengua materna. Desarrollo Lingiiistico v Curriculum iscolar, Antologia

“UPN. p.1. 33,

(13) Hermine Sinclair. El_desarrollo de la Escritura, Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar.

Antologla UPN. P- 48.



rondulantes que preden ser marcas del fabricante o def dacfio (14)

El autor sugiere que la escritura alfabética pudo ser el resultado de la fusion de
esas dos formas graficas “tempranas”, argumentando que, los dibujos se fueron
transformando poco a poco en pictogramas, luego en ideogramas, hasta llegar a
formar un silabario; en esta etapa sobreviene la fusion con las marcas convencionales
que ayvudan a tomar formas de grafemas con sonidos diferenciados quc,
combinandolos dieron lugar a la escritura alfabética.

Ya en 1933, el lingiiista Blommfield expone sus ideas respecto a esas creencias,
considerando que “no tenemos registro del progreso de ningan pueblo a partir de este
uso de pinturas hasta el empleo de una auténtica escritura y solamente podemos
adivinar los pasos intermedios” '

Hay quienes consideran que la adquisicion de la lengua escrita se da en el nifio de
manera similar a la evolucion de la escritura en la humanidad, es decir. partiendo del
dibujo (garabatos) hasta llegar a la escritura.

Wallon (1951), sin embargo, difiere de esta teoria y. considera que el dibujo y la
escritura tiene origenes diferentes, asegura que el “dibujo aparece espontaneamente:
su desarrollo esta basado en la interpretacion que el nifio da a sus propios garabatos.
La escritura aparece como una imitacion de las actividades del adulto” '

Piaget, en cambio, considera que la escritura es una continuacion (evolucion) del
dibujo y su apropiacion por parte del sujeto es determinada por factores internos que
el nifto particularmente posee, ya sean genéticos o psicologicos; y factores externos,
que son aquellos que el medio que los rodea le impone; entendiendo como “medio™
los factores sociales y culturales del grupo social donde se desenvuelve.

Emilia Ferreiro, siguiendo las ideas de Piaget considera que:

(14) Hermine Sinclair. OP. Cit. Pig. 49.
(15) Idem.
(16) Ldem,
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La escritura existe inmersa en una compleja red de velaciones sociales. A su
mancra v segun sus posibilidades, ¢l nifio intenta comprender qué clase de
objetos son esas marca grificas, qué clase de actos son aquellos en los que los
usuarios Ia utilizan.(17)

Aqui cabe mencionar  que. en la medida de su condicion socio-econdmica vy
cultural, el nifio tendra mayor o menor contacto con la lengua escrita, asi como con
personas que le informen acerca de ésta. Si desde temprana edad observa a los
miembros de su familia tener contacto con la escritura, también ¢l mostrara interés
por adquirir el mecanismo, aunque solo pueda trazar lineas; la ejercitacion constante
le permitira adquirir la coordinacion motora fina necesaria para que pueda trazar las
letras cuando ingrese a la escuela primaria.

Estos nifios tienen mas posibilidades de aprender a escribir que aquellos que en sus
hogares no observan esta actividad. como es en el caso de los nifios cuyos padres son
analfabetas o hablan una lengua que no saben escribir.

Esto ltimo es muy comun en el medio rural yucateco, ambito al cual pertenece
este estudio, donde la mayoria de los adultos son analfabetas y. aunque algunos
hablan espaiiol. no saben leer ni escribir. Aunque la mayoria de los nifios tienen
hermanos que asisten a la escuela. no tienen la escritura como habito y solo escriben
por cumplir sus tareas y ven esta actividad como un castigo.

El objetivo del lenguaje es la comunicacion™ ™ es por eso que es muy importante
que quien aprenda la lengua escrita. la comprenda como una alternativa de
comunicacion.

Para lograr lo anterior es necesario que permitamos que los alumnos escriban con
entera libertad. hacer que se comuniquen a través de escritos, para que vayan

adquiriendo soltura y empleen las palabras que conocen y para que practiquen las

(17) Emilia Ferreiro. Los procesos constructivos de apropiacién de la escritura. Desarrollo Lingiiistico y
Curriculum Escolar. Antologia UPN. p. 209.

(18) Jeromé Harste. Predictibilidad: un universal en lecto-escrituras. Desarrollo Lingiiistico y Curricnlum
Escolar. Antologia UPN. p. 237.
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reglas basicas de escritura pues, como todos sabemos. a escribir se aprende
escribiendo.

Para aprender a escribir con propiedad, es necesario conocer los elementos
constitutivos de la lengua en la cual escribimos, pues cada una posee una morfologia
y una sintaxis propias. cuyas reglas se deben respetar para evitar ambigiicdades y
malos entendidos.

ia lengua escrita tiene caracteristicas diferentes a la lengua oral, pues la primera
debe decirlo todo a la vez, por lo que es necesario ordenar las ideas; éstas tiene que
ser suficientemente claras para que pueda captarse el mensaje en su totalidad y no
existan “lagunas’™ en la informacion.

La Escuela Primaria en nuestro pais impone la ensefianza del idioma espanol para
hacer posible la comunicacién entre todos los habitantes de la nacion. Sin embargo,
esta tarea no resulta facil en la zona donde los individuos tienen como lengua materna
una de las tantas lenguas indigenas existentes.

Tal es el caso de los nifios del medio rural yucateco, cuya lengua materna es el
maya.

Los programas escolares exigen al maestro de primaria lograr que los alumnos se
expresen, tanto en forma oral como por escrito. aplicando los conocimientos de un
programa que fue elaborado para niiios que solo hablan espaiiol y que facilmente
pueden lograr los objetivos que plantea. No asi aquellos que, como dije antes, hablan
otra lengua y que. es en la escuela donde reciben la castellanizacion, estando,
logicamente, en desventaja frente a los hispanoparlantes.

Cabe aclarar que existe un programa de educacion primaria creado especialmente
para nifios de habla maya, llamado “Maaya T aan” pero que tnicamente se aplica en
las escuelas pertenecientes al sistema bilingiie maya-espaiiol y que comprende los
estados de Campeche, Quintana Roo v Yucatan y no en las del sistema “transferido”.
al cual pertenece la escuela donde laboro. asi como tampoco en las del sistema
estatal.

Dicho programa fue creado con la intencion de que los nifos aprendan la lectura y
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escritura en su propia lengua, logrando asi la comprension de los textos a la vez que
se familiarizan con el sonido de las letras, lo que les servira para que, posteriormente,
lean y escriban en espaiiol.

Este programa cuenta con libros de texto en lengua maya para el primer ciclo y su
contenido esta basado en el entorno fisico y social del pueblo maya, asi como en sus
costumbres y tradiciones.

En cambio, los nifios que solo hablan maya vy que estudian en escuelas donde no
se aplica este programa, aprenden a descifrar las letras pero no comprenden el
significado de las palabras por ser éstas desconocidas: el problema se agrava cuando
son atendidos por maestros que solamente hablan espaiiol, dandose una completa
incomunicacion entre ambos; es, hasta pasado mucho tiempo, cuando el nifio empieza
a entender algunas frases que el maestro le dice pero, por lo general, estos nifios
reprueban el primer grado.

La castellanizacion dada en la escuela no logra que los nifios puedan expresarse
correctamente y egresan con severos problemas que. de no continuar sus estudios, los
acompanaran toda la vida.

Un individuo bilingiie es aquel que posee Ila capacidad para expresarse sin
dificultad en dos idiomas. Por lo tanto, no puede considerarseles bilingiies a los nifios
que egresan de la escuela primaria pues desconocen mucho del idioma espaiiol, por lo
que se expresan con “interferencias”, es decir, empleando palabras del idioma maya
en frases en espaiiol; esto es ocasionado por la pobreza de vocabulario castellano.

En este idioma, una oracion simple se constituye en el siguiente orden: sujeto,
verbo y complemento, estructura que cambia de una lengua a otra.

“Cualquier hablante de una lengua indigena, ain siendo analfabeto, ha aprendido
la gramatica de su lengua™"”

Lo anterior explica por qué mis alumnos al hablar o escribir en espaiiol tienden a

(19} Luis Enrique Lopez. El estudio de la lengua. Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lengua

oral y escrita Il. LEPEPMI. Antologia UPN. p. 226,
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darle a los enunciados la misma estructura sintactica del idioma maya, es decir, en
vez de usar primero el sustantivo y después el adjetivo calificativo, lo hacen a la
mversa.

Otra dificultad se les presenta cuando tienen que emplear los-articulos el y la para
acompanar un sustantivo ya que, generalmente, usan el.

En castellano, la concordancia entre género y numero es muy importante. Fl
géiieio permile distinguir entre femenino y masculino y. el numero, entre singular y
plural.

Se les llama lenguas flexivas a las que, como el castellano. requieren de muchas
palabras para expresar una idea y, aglutinantes, a las que lo hacen con una sola
palabra. "

De acuerdo a esto. puedo asegurar que el idioma maya pertenece a las lenguas
aglutinantes, factor que dificulta al nifio la expresion, tanto oral como escrita, en
idioma espafiol. En esta ultima, tienden a juntar unas palabras con otras, sin respetar
el espacio que debe mediar entre una y otra.

En estas situaciones de aprendizaje, es necesario que todo maestro que ensefia
espaiiol le dedique tiempo suficiente a la Gramatica. pues ésta le permitira desarrollar
las posibilidades lingiiisticas de los alumnos y los ayudara a la comprension teérica

del sistema de escritura.

Todos sabemos que si alguien distingue el sujeto del predicado, no cometeri el
frecuente error de separarlos por una coma(...) si analiza los villores del
gerundio, no temerd tanto hacer wso de esa forma verbal; si esta
familiarizado con lIas complejidades de Ia oracién compuesta, evitard los

parrafos Largos v confusos, etcétera. (21)

Lo anterior nos da una clara idea de 1a gran importancia que tiene la Gramatica en

la ensefanza del espaiiol, pero debemos tomar en cuenta que los elementos formati-

(20) Luis Enrique [6pez.Op. cit. p. 223

(21) José G. Moreno de Alha. Sobre la enseiianza _de la_ Gramidtica. Estrategias para el desarrollo
pluricaltural de la lengna oral yescrita Il. LEPEPMI. Antologia UPN . P 260.
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vos de este idioma deben ensefiarse mediante técnicas que eviten la memorizacion no
razonada y que faciliten la reflexion y el andlisis, para que logren fijar los
conocimientos de manera que el nifio los pueda aplicar en sus escritos cotidianos.

Considero que existe una gran diferencia entre lo que es aprender a leer y escribir
entre nifios que hablan Gnicamente espaiiol y aquellos que tienen una lengua materna
y enla escuela se ven forzados a adquirir la lengua espaola, por ser ésta la oficial y
la que da a los individuos de nuestro pais un mayor flujo de comunicacion en la
sociedad moderna.

La adquisicion de un segundo idioma representa para el nifio un fendmeno
complejo, con repercusiones inmediatas tanto en el aspecto social como en el
psicologico que, por lo general, les produce situaciones de ansiedad. incertidumbre y
temor, aunque gradualmente se supera mediante un proceso de consolidacion
personal y de equilibrio emotivo, cuando se adapta al grupo de hablantes.

En la escuela en muchos casos, la ensefianza de una segunda lengua parte de cero
(es el caso de las comunidades rurales de Yucatan) vy llega a metas objetivamente

2
comprobables,

todo esto mediante estimulaciones didacticas previamente
ordenadas que pueden someterse a mediciones exactas; en otros casos, no logran
mayor dominio de la nueva lengua, sobre todo cuando el nifio no termina su
instruccion primaria.

El fin y los métodos empleados al ensefiar una segunda lengua influyen
directamente en la aptitud lingiiistica, la cual depende de determinados factores de
expresion oral como: la fluidez verbal y la facilidad para efectuar asociacion.*®

Los individuos tienen una ‘predisposicion especial para adquirir otra lengua, a esto
se llama aptitud lingiiistica y varia de un individuo a otro, sobre todo en cuanto a

ritmo de aprendizaje.

J. B. Carroll asegura que los nifios aprenden otros idiomas mas rapidamente que

(22) Renzo Titone. Problemas generales concernientes a la psicelogia del apieiidizaje de un_sepundo
idioma. Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lengua oral ¥y escrita 11,
LEPEPMI. Antologia UPN. p. 320.

(23) Ihidem. p. 3.41.
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los de mas edad y afiade: “Pareceria que la aptitud para el aprendizaje de los idiomas
constituye un talento especial, como la aptitud para el aprendizaje de la musica o las
artes (aun cuando sea, claro esta, independiente de ellas).*"

Carroll afirma que Ta aptitud lingiiistica parece consistir, por lo menos. en cuatro

habilidades bien identificables y que difieren de un individuo a otro:

a). Capacidad de desciframiento y aptitud fonética (para descifrar material fonético
auditivo, de tal manera, que el mismo pueda reconocerse, identificarse y recordarse

durante algo mas de pocos minutos).

b). Sentido de la funcion gramatical (saber reconocer las funciones gramaticales de

las palabras en el contexto de la frase).

¢). Capacidad de memorizacion mecanica (poder aprender un gran nimero de

asociaciones en un tiempo relativamente breve).

d). Capacidad de induccion lingiiistica (saber inferir formas, reglas y estructuras

lingiiisticas de un contexto lingiiistico con un minimo de ayuda didactica).

La aptitud lingiiistica también depende de determinados factores de expresion oral
que son:

® [actor A= Conocimiento verbal (es decir. del vocabulario y de la estructura de
la propia lengua nativa).

® Tlactor B= Interés lingiiistico (motivacion especifica en este género de
aprendizaje).

® [‘actor C= Memoria asociativa.

® [actor D= Asociacion de sonido-simbolo.

3 R O %8 priie ¢ 1

® [actor E= Capacidad de induccion lingiiistica (capacidad para inducir replas y

(54) Renzo Titone. (7)71}.77:-:'{. p. 340
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propiedades gramaticales sobre la base de textos apropiados).

® Factor I'= Sentido de la funcion gramatical o fluidez sintactica (facil percepcion
de las funciones de las palabras en el discurso y facilidad en la produccion de

material verbal sintacticamente coherente).

Entre todos estos factores, parecen tener mayor importancia los factores B, C v E
sobre los factores A, Dy F.

Sin embargo. no podemos dejar de aceptar que existen otros factores. los
psicologicos; que ponen a los individuos en circunstancias de aprender de manera
diferente otro idioma, unos mas lenta, otros mas rapidamente. |

Ciertas actitudes emotivas, asi como ciertos intereses sociales influyen
notablemente en el progreso de los estudiantes.

Estudios hechos por Andrew V. Morrison en escuelas de E.E. U.U. demuestran
que los alumnos que tenian menor rendimiento en el aprendizaje de otro idioma eran
aquellos que presentaban problemas de timidez y torpeza, de temperamento
reservado y demostraban escasa sociabilidad.

En términos de la psicologia clinica, Brachfeld examina el problema desde el
punto de vista de la “psicologia individual ", concluyendo que, el estilo de vida de los
individuos determina en mayor grado, el aprendizaje de los idiomas™® que aspectos
como la inteligencia, el nivel de aplicacion al estudio, el niamero de horas de
ensefianza, el método empleado, ete. deduciendo que aquellas personas que tienen un
“estilo de vida” que les permite establecer un facil contacto social, presentan mejores
rendimientos en el aprendizaje de otros idiomas.

Los psicologos consideran que la edad favorable para el aprendizaje de otro idioma
es la de los primeros afos. especialmente los anteriores a los 8 aiios de edad. por el
poder de imitacion que tienen los nifios de esta edad. asi como por la asimilacion de

la pronunciacion, pues el cerebro se encuentra en un periodo de maxima plasticidad.

(25) Renzo Titone. Op. Cit. p. 343.
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El periodo comprendido entre los 4 v 8 afios se considera como notablemente
favorable por cuanto Ia capacidad de imitacion del niio, quien muestra en
esa época las mejores disposiciones para el aprendizaje lingiiistico. Ademas, a
los 8 aiios, el nifio se muestra abicrto a Ia socializacion, es espontineo v

receptivo. (26)

N. L. Munn (1954) a través de varios experimentos, ha concluido que la memoria
es un factor muy importante en todo tipo de aprendizaje y que “la duracién del
recuerdo en la memoria infantil aumenta en relacion con la edad y esto ocurre con
cualquier tipo de material asimilado™ "

Por lo anterior, se considera que los profesores no deben esperar la época de la
adolescencia para introducir en sus planes de estudio otros idiomas, con el fin de
aprovechar estas facultades del nifio.

Sin embargo, para que el individuo haga buen uso de lo aprendido, es necesario
que exista una vinculacion coherente entre el ejercicio lingiiistico y las situaciones
il'eales de la vida.

Holliday(1973) considera que el contexto social en que ocurre el lenguaje es
fundamental para explicarlo. Los usuarios de un lenguaje pueden tener diferentes
conocimientos , creencias u opiniones, diferentes roles sociales, ser nifio o adulto, ser
mujer u hombre, diferentes niveles sociales o de educacion _etc.

Todos estos factores influyen en lo que se dice y se comprende.

A los estudios sobre el lenguaje, que consideran al contexto social en que ocurren
las expresiones, se le conoce como Pragmatica del lenguaje.

Desde la perspectiva pragmatica, los aspectos del significado (semantica) y del
orden en que se expresan las palabras (sintaxis), se encuentran subordinados al uso
que se le da a la lengua en un contexto determinado. F] analisis pragmatico ha

permitido establecer la forma en que una misma expresion es usada para decir cosas

diferentes.

(26) Renzo Titone. Op. Cit, Pig. 354,
(27) Ibidem. .p. 358.
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Es evidente que, cuando el nifio se apropia de un lenguaje , se encuentra sumergido

en una situacion compleja. Sin embargo, es por medio del uso del lenguaje, a través

de la conversacion, que el nifio puede asimilar los multiples elementos que

intervienen en cualquier lengua.



B. Los sujetos que intervienen en el proceso enseiianza-aprendizaje.

El hombre es considerado un ser biopsicosocial debido a que, para llegar a su
estado de madurez deberd, primero, desarrollarse en estos tres aspectos, de los cuales,
el altimo tiene un papel muy importante, ya que son las relaciones sociales las que
facilitan el desarrollo psicolégico, proporcionando las bases para estructurar la
personalidad.

El hombre necesita, en todo momento, de su relacion con los demas pero en el nino
la necesidad de afecto es mayor.

El' mismo Piaget. en su teoria psicogenética. asegura que “los sentimientos se
» (28)

construyen junto con la estructuracion del conocimiento™,

Respecto a la educacion:

Piaget se convencido de que si un programa no fomentaba el desarrollo
afectivo y moral, tampoco fomentaria el desarrollo intelectual, Su punto de
vista fue que hasta los aspecto mis intelectuales de Ia personalidad son
indisociables del grupo entero de relaciones emocionales, étnicas ¥ sociales de
la vida escolar, por lo que Ia teoria de Piaget no es solo una teoria cognitiva vy,
cuando ¢l recomienda métodos de educacion activos v sociales, tiene en mente

. . £ e 4 29)
Ias interrclaciones entre los aspectos cognitivos, afectivos v sociales.'

Como es sabido, actualmente se pretende implantar en las escuelas mexicanas la
pedagogia operatoria. que es un procedimiento de ensefianza basado en los principios
de Ta teoria psicogenética de este psicologo. A tal movimiento se le conoce como
“Escuela Activa”.

Esta pedagogia se caracteriza por modificar el actuar de los sujetos que participan
en el proceso ensenanza-aprendizaje los cuales son: alumno. maestro y contenidos de
aprendizaje; dando el papel primordial al alumno, vy no al maestro como sucedia en

las pedagogias aplicadas en décadas anteriores.

(28) KRetha Devries._La_integracion _educacional de la teoria de Piaget. Consideraciones dafectivas,
sociomorales y cognoscitivas en la practica. Teorfas del Aprendizaje. Antologia UPN. p. 398.

(29) Idem.
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La escuela activa, como su nombre lo indica. exige la actividad plena del nifio pero
“requiere que el esfuerzo del estudiante venga de ¢l mismo, no debe ser impuesto.
para que su inteligencia se comprometa al trabajo auténtico. en vez de aceptar
conocimientos pre-dirigidos™. ©™

Pero. para que el alumno ponga todo su esfuerzo en aprender. es necesario que
tenga interés. Piaget se refiecre al interés como el “combustible”™ del proceso
constructivo.

Despertar el interés del nifio hacia algo que no nace de ¢l es sumamente dificil. “no
hay nada mas dificil para un adulto. que llamar la atencion de un nifio o un
adolescente en cuanto a su actividad real o espontanea™.©"

El desafio del maestro serd identificar los contenidos que intriguen al nifio . que le
despierten la necesidad y el deseo de investigar y resolver algo. Esto es, motivarlo.

Para esto. hay que tomar en cuenta el grado de dificultad de los contenidos, pues
debe ser acorde con el grado de desarrollo cognitivo que tenga el nifo; no tiene la
misma dificultad construir enunciados que construir textos.

Ya lograda la motivacion, el niiio debe interactuar con el objeto de estudio.
indagar, ensayar. construir hipotesis, demostrarlas o rechazarlas segun su valide.
llegar a conclusiones, elc., todo esto con el afan de que sea él quien construya sus
propios conocimientos.

El papel del maestro y el del alumno estan estrechamente ligados. pues lo que uno
haga repercutird directamente en el otro. El nifio necesita tiempo suficiente para llegar
a una respuesta y el maestro debe darselo y apoyarlo cuando manifieste sus dudas:
no se trata de que investigue por €l el maestro ya lo sabe porque ya lo experimento.
ahora toca al nifo hacerlo para que también pueda aprender.

Si el niio externa dudas. el maestro debera -sin criticarlo- averiguar de donde

proviene dicha duda y encauzarlo para que la resuelva.

(30) Retla Devries. La integracion educacional de la teoria de Piaget. Teortas del Aprendizaje. Antologia
UPN.p. 401 .
(31) Ihidem. p. 400.
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Si comete muchos errores durante el transcurso constructivo. debera impulsarlo y
guiarlo para que pueda lograr los descubrimientos que e mantengan vivo el interés.

Ademas, el nifo necesita de las experiencias de sus compaiieros que ya poseen ese
conocimiento y el maestro debera permitir en el aula la interaccion entre sus alumnos
para que puedan intercambiar opiniones, hablar. comentar. mostrar sus trabajos. etc.

Aqui es importante destacar que, es el maestro el responsable de que la interaccion
entre sus alumnos se dé de imanera ainistosa, la confiontacion de ideas no debe
significar una competencia donde haya alumnos “mejores™ o “peores”, sino que todas
las opiniones deben ser tomadas en cuenta.

Todas deberan contar con un estimulo afectivo de parte del maestro, pues al nifio le
agrada ver que su trabajo es apreciado y que su esfuerzo se valora tanto como el de
los demas: caso contrario, cuando se desenvuelve en un clima de intolerancia o
agresividad. se torna angustiado e inseguro y tendré dificultades para aprender.

He aqui la importancia del aspecto afectivo para el niiio dentro del aula. tanto del

maestro como de sus compaiieros de clase.

Epperson (1963) descubrié que el rechazo por parte del grupo de coetineos
iba acompaiado de sentimientos de impotencia en el alumno, que  se¢
manifestaban en las tareas de clase, con Ia tendencia a producir un nivel bajo
de realizacion de Ia habilidad académica. (32)

Debido a la necesidad de interaccion con sus compaiieros. es importante que el
maestro ensene a sus alumnos a trabajar en equipos, a ser cooperativo. a realizar
transacciones o dirigir una accion. a contribuir para lograr las metas del £rupo. pues
estara enseiiandoles recursos tan importantes como la lectura y escritura.

El' maestro debera saber encauzar las conductas de sus alumnos. de manera que la
interaccion los lleve al logro de los objetivos trazados. Por lo que su labor tampoco es

pasiva. podriase decir que es mas activa que antes, pues si entonces se dedicaba a

(32) Eson Morris E. Trabajo con la clase cono grupo. Grupo Escolar. Antologia UPN, 73
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transmitir conocimientos a todo el grupo al mismo tiempo, ahora tiene que dar a cada
niifto una atencion especial. ya que cada uno tiene intereses distintos y. por lo tanto,
inquietudes diferentes: deberd disipar las dudas de cada uno de sus alumnos,
impulsarlos y animarlos durante el tiempo que dure el proceso, para que no decaiga el
interés pues, a fin de cuentas. es el tnico responsable de lo que suceda en el aula y de
que si el nifio aprende o no.

Su tarea es servir de nexo entre la realidad objetiva existente en los contenidos de
aprendizaje y el conocimiento que de ello tengan los alumnos. garantizando la
asimilacion de esos conocimientos y el desarrollo de las fuerzas cognitivas.

Debe. ademas, crear el ambiente propicio dentro del aula. para que el proceso
ensenanza-aprendizaje se dé de manera efectiva, procurando la confianza de sus
alumnos, tanto en él como en ellos mismos: la armonia. la camaraderia y libertad,
sabiendo, en todo momento, administrar esta altima. pues el mismo Piaget acepta que
la libertad no puede ser total.

Debe evitar el autoritarismo, para que los niiios puedan tener libertad de
organizacion en el aula pues. como dice Mc. Dermott. “la relacién entre ninos vy
maestros es la base organizacional necesaria para aprender tareas presentadas vy
trabajadas por los niiios™.

Otro de los sujetos que, necesariamente, interviene en el proceso ensefanza-
aprendizaje en la escuela es el contenido de aprendizaje. EI maestro “administrador”
(nuevo papel del maestro segin la pedagogia operatoria). debera ser capaz de
seleccionar aquellos que estén acordes con el desarrollo cognitivo de los alumnos.
para que puedan llegar a comprenderlos.

Los contenidos son la “columna vertebral™ de los planes y programas de estudio y
su aplicacion. actualmente, queda a la disposicion del maestro: segun sea su

experiencia y su preparacion académica sera la aplicacion que a cada contenido le dé.

(33) R.P. M¢. Dermott. Las relaciones sociales como contextos para_el_aprendizaje en la escuela. PO

-----
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pues ya no existe un programa que le indique las actividades a realizar sino que sera
¢l quien las diseiie de acuerdo a las necesidades y caracteristicas de sus alumnos.

La aplicacion de los contenidos en la pedagogia operatoria. debe partir del
conocimiento que los alumnos tengan al respecto y de sus requerimientos, no del
requerimiento del programa, ya que hay nifios, como en el medio rural donde se
aplica esta Propuesta, que no estan aptos para comprender los contenidos del
programa del grado que cursan porque tienen cierto atraso escolar. La tarea del
maestro. en este caso, es “nivelar” a los nifios, dandoles los conocimientos que les
faltan para poder comprender los del programa correspondiente. Para detectar el
grado de conocimientos que el nifio posee es necesario aplicar, antes de iniciar un
nuevo curso escolar, una prueba de diagnostico.

Para concluir, no se puede dejar de mencionar que. los contenidos programaticos
estan fundamentados en la ciencia, por lo que, los conocimientos que el nifio adquiere
en la escuela son cientificos. “Los conocimientos podran ser incompletos, pero lo que
no puede hacerse es ir contra los principios de la ciencia™.®?

Los contenidos por si solos no pueden llegar al alumno, asi como tampoco los
alumnos por si solos podran asimilarlos, deben. forzosamente, entrelazarse las
acciones de los tres sujetos: alumnos-maestro-contenidos. dentro de un ambiente

propicio. para que el proceso ensefianza-aprendizaje sea efectivo.

(34) Vicente E. Remedi. Construccion_de la estructura metodolégica. Planificacidn de las Actividades

docentes. Antologia UPN. p. 248.
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C. Analisis del contexto social.

La dificultad para redactar textos (razon de este trabajo), se presentd en el 94%
(32) de los 34 alumnos que cursaron el sexto grado. durante el ciclo escolar 1995-
1996. en la Escuela Primaria “Ignacio M. Altamirano™, clave 31DPRO504 11 de la
poblacion de Teabo, Yucatan.

Teabo es un municipio sttuado al sur del Estado, a 80 km. de Mérida, la capital. Su
nombre significa “alli donde estan lo ciruelos™; colinda al N con los municipios de
Chumayel y Mayapan: al S con Akil, Tekax y Tixméuac; al EE con Cantamayec y al O
con Mani.®¥ (Ver anexo 5)

A pesar de ser la cabecera municipal, es una poblacion rural y esta enclavada en la
zona maya del Estado, por lo que sus habitantes hablan la lengua del mismo nombre.

El dominio de este idioma, por parte de los niiios . se convierte en una dificultad
para la ensefianza del espaiol en las escuelas primarias ya que algunos ingresan sin
conocer, en lo absoluto, este idioma siendo la escuela el lugar donde reciben la
castellanizacion. La dificultad se agrava cuando los nifios no tienen oportunidad de
practicar en sus hogares lo aprendido en la escuela, pues en éstos solamente se habla
la lengua maya.

La mayoria de los padres son analfabetas. esto les impide ayudar a sus hijos en la
realizacion de las tareas escolares. dificultandose aun mas el aprendizaje del espaiiol.
sobre todo en su forma escrita.

Esta comunidad no cuenta con servicios de correos. ni telégrafos, lo que impide a
los habitantes hacer uso de la lengua escrita como medio de comunicacion; tampoco
se crean programas municipales donde los individuos que saben leer y escribir puedan
participar con sus redacciones.

Todo esto provoca que el nifio no emplee, ni valore. la lengua escrita como un

medio de comunicacion. Siendo la escuela el unico lugar donde la practican.

(35) SEP._Los municipios de Yucatdn . Yucatdin, Monografia Estatal. pp. 12-13.
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El anico ejemplo que tienen estos nifios, es el de los jovenes estudiantes de
secundaria y bachillerato que elaboran escritos para cumplir las tareas escolares.
siendo considerada esta actividad (por algunos) como un castigo.

La comunidad no cuenta con fuentes de trabajo y la escasez de recursos
economicos obliga a los hombres y mujeres jovenes a emigrar a las grandes ciudades.
como Meérida y Cancun, en donde se emplean como albaiiiles o empleadas
domésticas, respectivamente. Los hombres que se quedan en la poblacion se dedican
a la agricultura, sobre todo del maiz, frijol y calabaza. sustento de su alimentacion.

Las mujeres se ejercitan en la elaboracion de ternos e hipiles bordados a mano o
maquina y en el urdido de hamacas, para contribuir a la economia familiar.

La escasez de recursos econdmicos, como es sabido, repercute enormemente en la
labor educativa. pues los nifios no cuentan con los materiales necesarios para
desempeiiar sus tareas, ademas que, la deficiente alimentacion les causa debilidad y
desgano, evitando que se empleen a fondo en la adquisicion de los conocimientos.

LLa emigracion del padre en busca de trabajo esta produciendo, en cierto modo, la
desintegracion familiar, la que se observa a través de un fenémeno social que esla
cobrando fuerza en la comunidad y es el siguiente: cuando el padre esta ausente, los
hijos quedan bajo la tutela de la madre, la cual. en gran porcentaje, no ejerce en sus
hijos la disciplina necesaria, permitiéndoles que se integren a pandillas callejeras y
convertirse poco a poco en consumidores de alcohol. cigarrillos e incluso drogas,
dejando a un lado los estudios. Lo alarmante del caso esta en que es comun ver a
ninos de 9. 10 u 11 afios en actitud de rebeldia y desobediencia a la madre. Estos
casos se comentan en la asambleas de padres de familia. donde ellas se declaran
incapaces de hacerse obedecer por sus hijos.

Esto demuestra. una vez mas, que la labor educativa es fuertemente influenciada
por el medio social. el cual impone al niiio ciertos habitos que entorpecen el proceso
de adquisicion de los conocimientos en el aula.

Existe. ademds, entre la escuela y la comunidad cierta desvinculacion. va que los

maestros habitan en otras comunidades y. ante la necesidad de viajar diariamente.so -



50

lo permanecen en la comunidad el tiempo que les marca el horario de trabajo, lo que
les impide tener un buen acercamiento con los padres de familia.

Esta comunidad cuenta con servicios educativos de distintos niveles: un Jardin de
Nios.tres escuelas primarias, una de ellas del sistema bilingiie, una escuela
secundaria y un Colegio de Bachilleres de reciente apertura, lo que contribuye a que
los jovenes tengan una mejor preparacion y no tengan que emigrar a otros lugares en
busca de educacion media, no asi los que desean una profesion, que en la comunidad
SON Pocos.

Asimismo, cuenta con servicios de salud otorgados por un Centro de Salud del
IMSS. que presta sus servicios a toda persona que lo solicite.

Cuenta, ademas, con alumbrado y agua potable. Se encuentra comunicada con la
capital del Estado con una carretera pavimentada.

Uno de los objetivos primordiales de la educacion es preparar al nifio para que se
convierta en un adulto capaz de transformar su medio en busca del progreso; es por
eso que, a diario, trato de que mis alumnos superen el atraso que presentan para que
puedan proseguir sus estudios secundarios sin el peligro de que deserten por falta de
preparacion. Trato. en todo momento, de crear un ambiente propicio y un trato
amable para mis alumnos y entre ellos mismos, asi como también con los padres de
familia: procuro siempre actuar con responsabilidad para poder, en un momento dado.
exigir. tanto a los padres como a los alumnos. el cumplimiento que en la tarea
educativa le corresponde. En las asambleas de padres de familia se les hace notar la
necesidad imperante de que permitan a sus hijos proseguir sus estudios. sobre todo a
las ninas. ya que en gran porcentaje sélo les permiten terminar la primaria. Situacion
que va parece ser aceptada por varios padres de familia.

Siento que mi esfuerzo no ha sido en vano pues muchos de mis alumnos han
ingresado a la secundaria y han podido comprender los contenidos ahi tratados.
Algunos se acercan a mi en busca de apoyo para la realizacion de sus tareas y para

platicar de problemas que les preocupan.



CAPITULO 1V

DESCRIPCION DEL PROCESO DE APLICACION DE LAS ACTIVIDADES
DIDACTICAS.



A. Proceso metodologico didactico.

[l hombre. siempre que quiere conocer algo, tantea. ensaya y experimenta hasta
dar con lo que busca. para lo cual emplea toda su capacidad fisica y espiritual: si en
un principio cometio errores al tratar de descubrir la verdad, cuando repita el proceso,
actuara con mayor rapidez y cometerd menos errores. ahorrando tiempo y energia. y
su capacidad se ira disciplinando; asi sucesivamente, hasta que ilegue el momento en
(ue ya no comelta errores; es asi como se van implementando los métodos.

36) L
Y9 Cada actividad humana

“El método. es el camino que lleva a un fin propuesto.”
tiene su método; existen métodos para curar, para gobernar, etc. Cada ciencia también
tiene sus metodos, tanto para descubrir las verdades y leyes que la constituyen, como
para aplicar esas verdades y leyes con fines practicos.

La Pedagogia no puede ser la excepcion. En cada época ha prevalecido un método

didactico, éstos estan en constante evolucion y se modifican con base en los nuevos

descubrimientos de la naturaleza del hombre.

“EI método o técnica didictica es el camino mas corto que pueda seguir el
macstro, por medio de determinados procedimientos, para estimular, dirvigir,
guiar las actividades del niiio que experimenta y aprende normas para
desarrollarse v adaptarse al medio natural vy humano con fines de
perfeccionamiento moral progresivo™.(37)

A través del método didactico, el maestro transforma poco a poco al niiio, favorece
el desarrollo de las capacidades. organiza su ejercitacion  empleando material
adecuado. les proporciona técnicas para la lectura, escritura y calculo. para que
puedan aprovecharlos en la medida de sus necesidades. Les ayuda a asimilar. elaborar
y expresar sus experiencias. Asimismo, da al maestro normas para sistematizar la

conducta del nifio. El dominio de estas normas le evitara muchos fracasos. pues le

ayudan a dirigir el aprendizaje. motivar la actividad infantil, despertar vy mantener el

(30) Clotilde Guillén de Rezzano. El Método . Diddctica General, p, 27,
(37) Ihidem. p. 21,
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realizar el proceso ensefianza-aprendizaje; por el cambio de la metodologia repetitiva
v memoristica de antafio por la de la escuela nueva, la escuela “activa™. que da al nifio
la oportunidad de interactuar con el objeto de estudio para construir sus nuevos
aprendizajes.

Actualmente, la SEP a través del Conscjo Nacional de Fomento Educativo
(CONAFE) micio el Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE) en los
Estados de la Republica donde se detecto baja eficiencia terminal y grandes tasas de
reprobacion y desercion entre los cuales se encuentra Yucatan.

Dicho programa proporciona capacitacion a los maestros de zonas donde la
situacion antes mencionada es mas grave. invitandolos a transformar su labor docente
adoptando un nuevo modelo educativo basado en la pedagogia operatoria.

La metodologia del PARE coincide con las ideas transformadores de la
Universidad Pedagogica, ya que la teoria que la sustenta es la misma que presentan
las antologias de nuestra institucion.

Este modelo lo he venido utilizando en el desempeiio de mi labor docente y me ha
dado buenos resultados, por lo que me parecio el mas adecuado para la aplicacion de
los contenidos de esta Propuesta Pedagogica.

Esta metodologia considera “la formacion evolutiva como resultado de la
interrelacion de las capacidades biologicas de los sujetos y de las potencialidades
sociales en las que éste se desenvuelve” ®?

Busca la participacion permanente del nifio en las actividades del aula para el logro
de “aprendizajes significativos”, que son aquellos que parten de lo que el niiio
conoce. pasando por el proceso de asimilacion. revision. modificacion v
enriquecimiento. estableciendo conexiones y relaciones entre éstos v los nuevos
conocimientos.

“El papel del profesor pasa. de ser un dirigente del grupo. a convertirse en un
elemento que establece relaciones de didlogo con el nifio o nifia. que lo conduzcan a

(38) SEP-CONAFE. La importancia del desarrollo cognoscitivo en el aprendizaje educativo. Recursos para
el aprendizaje. p. 21.
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una reflexion madura y al desarrollo de su propia individualidad™ ¢

Algo que la hace diferente de otras metologias es, que parte de lo que los niiios
saben sobre los contenidos a ensefiar, no importa qué tan poco sea esto. Se trabaja
con base en un diagnostico realizado al inicio del curso. para detectar tanto el grado
de conocimiento de los alumuos, como los factores internos y externos que
entorpecen el aprendizaje.

Las aplicaciones metologicas en este modelo educativo son. entre ofras: la
observacion de los trabajos, el dialogo, la reflexion. la responsabilidad de los nifios,
autonomia en la eleccion de talleres, uso de la biblioteca escolar v los rincones de
trabajo, elaboracion de material por parte de los nifios. registros individuales de
modificacion de conductas y de ayudas (registro anecddtico), la autoevaluacion vy Ia
coevaluacion, como una nueva modalidad al evaluar: asi como la desaparicion de
connotaciones negativas que conllevan al sistema educativo tradicional como son la
memorizacion no razonada y la elaboracion de planas para entretener al nifio.

Estas situaciones, estrategias y acciones tomaran en cuenta la realidad del
educando y propiciaran su participacion activa en el aprendizaje, dandole un nuevo
sentido a los recursos didacticos, para lo que se auxilia constantemente del Juego. por
ser éste el principal interés de los nifios.

A los recursos didacticos los divide en tres grupos:

[.- Auxiliares didacticos.- Son los objetos de uso cotidiano fabricados exprofeso

para ser empleados por maestros y alumnos: pizarron, gis, cuadernos, libros,

etc.

2.- Material didactico.- Es todo aquel objeto fisico que usa el maestro o el alumno
durante el proceso ensefianza -aprendizaje en funcion de un tema dado: mapas,
carteles, arboles. elc.

3.- Medios para uso didactico.- Son los productos tecnologicos o electronicos

utilizados como canal de transmisién como son: computadoras, televisores.

e |
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grabadoras. etc.

Todos estos recursos didacticos tienen una finalidad:

Aproximar al alumno a Ia realidad de lo que se enseiia, ofreciéndole una
nocion mis exacta de los hechos o fendmenos estudiados; propiciar Ia
percepcion y la comprension de los hechos v de los conceplos; objetivar
procesos, fenomenos o temas de dificil comprension; facilitar el camino de lo
concreto a la abstracto; contribuir a la consolidacién del aprendizaje para
que se manifiesten las aptitudes v el desarrollo de habilidades especificas,
como ¢l mancjo de aparatos o a construccion de los mismos por parte de los
alumnos. (40)

La seleccion y empleo de los recursos didacticos debera basarse en los siguientes

lineamientos:

* Planear los contenidos y objetivos programaticos que apoyaran, considerando
la etapa de desarrollo fisico y psiquico de los nifios: la complejidad de los
malteriales estara relacionada con la edad. nivel de conocimientos y habilidades
de los alumnos.

o Planear el uso de los recursos.

e Recordar que éstos no ensefian por si mismos, sino de acuerdo con su

utilizacion.

Un recurso didactico se debe considerar no como simple accesorio, sino como un
elemento fundamental para favorecer y facilitar el aprendizaje.

Considero que esta metodologia es la mas adecuada. ya que esta implementada
especialmente para nifios con atraso escolar, como son los mios: atraso que dio origen
a la eleccion del tema de esta Propuesta Pedagogica.

Es por eso que los contenidos tematicos estan elaborados de acuerdo a los

programa de 3°. 4°.5° y 6° grados y han sido adecuados a las necesidades de

(40) SEP-CONAFE. Recursos Didicticos. Recursos para el aprendizaje. p. 57,
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aprendizaje de los alumnos, asi como a su nivel de desarrollo cognitivo. Las
primeras. fueron detectadas mediante la prueba de diagnostico (Ver ejemplo en el
anexo 1) y sirvieron como base para realizar la planeacion de actividades del curso
escolar.

El progreso de los alumnos es constatado en todo momento pues la evaluacion es
constante y en tres modalidades: autoevaluacion. que es el juicio propio del nifio
respecto a su trabajo: coevaluacion, juicio de los compaferos del aula respecto al
desempefio de cada uno: sin faltar, la evaluacion realizada por el maestro: que no
puede ser solamente respecto a los conocimientos logrados sino que, deben tomarse
en cuenta también la participacion, las destrezas y habilidades mostradas. el interés.
la responsabilidad v otros factores que el maestro considere debe presentar el nifio en
su interactuar con los objetos de estudio.

Segan la metodologia del PARE, la planeacion debe realizarse para tres momentos
indispensables en todo proceso ensefianza-aprendizaje: la recuperacion de la
experiencia. el analisis de la experiencia y la evaluacion de la experiencia.

En la recuperacion de la experiencia, se llevan a cabo las actividades encaminadas
a descubrir el grado de conocimientos que el nifio posee respecto al contenido a
trabajar. Pueden ser juegos. preguntas directas. comentarios por parte del nifio con
respecto a un objeto o un fenomeno. elc.

En el analisis de la experiencia se realizan las acciones encaminadas a lograr que el
nifio se apropie del conocimiento: experimentos. observaciones. investigaciones .etc.

La evaluacion de la experiencia es la demostracion. por parte del niiio. de los
logros alcanzados: no necesariamente tiene que ser mediante pruebas objetivas. sino
que se puede hacer observando los trabajos elaborados. el cambio de conducta. el
desenuieﬁo mostrado durante el periodo a evaluar y tomando en cuenta las

anotaciones realizadas durante el mismo.
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B. Estrategias de aplicacion.

Como todo proyecto. esta Propuesta Pedagogica tiene un proposito general, que es,
lograr “que los alumnos conozcan algunas reglas y normas del uso de la lengua
espaiiola, comprendan su sentido y las apliquen como un recurso para lograr claridad
y eficacia en la comunicacion escrita”, para lo que fue necesario llevar a cabo una
estricta planeacion, tanto de las actividades a realizar. como de los recursos didacticos
a emplear, asi como de la evaluacion.

Se realizaron treinta sesiones de trabajo en las que se trataron nuevos contenidos:
entre una sesion y otra se dio tiempo para reafirmar los conocimientos vy las destrezas
de los alumnos. Lo aprendido fue aplicado también al tratar los contenidos de otras
asignaturas.

El tiempo fue variable, pues dependia de la dificultad de los contenidos y del
interés de los alumnos; cuando se realizaron juegos. el tiempo fue mayor.

En todo momento los alumnos trabajaron con recursos didacticos que les
facilitaron la compresion de los contenidos de aprendizaje. los mas usados fueron las
laminas -elaboradas por ellos mismos- | los crucigramas, los trabalenguas, libros de
texto, de la Biblioteca Escolar y del Rincon de Lecturas.

A continuacion se presentan los propdsitos particulares que hicieron posible el
logro del proposito general de esta Propuesta Pedagogica. asi como la descripeion de
cinco sesiones de trabajo. con las actividades realizadas v los resultados obtenidos en
cada una. como una muestra de la forma en que se llevo a cabo la aplicacion de este

trabajo.



CAPIiTULO V

PROPOSITOS CURRICULARES
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Propdsitos curriculares.

Desde hace varios afios he venido observando que los nifios que ingresan a sexto
grado lo hacen con serias deficiencias que. de aplicarse el programa adecuadamente
no debieran presentar.

Comparando las vivencias tenidas en comunidades tabasqueiias donde tnicamente
se habla espaiiol. con las tenidas en los ocho afnos que he laborado en Yucatan v,
mediante la observacion al trabajo de mis compaiieros y el avance logrado en sus
alumnos. -que es poco en los primeros grados-, he llegado a la conclusion de que, es
el desconocimiento del idioma espaiiol en los niiios que ingresan a la escuela primaria
lo que ocasiona dicho atraso, pues las clases se dan en espafiol y. conocer el
significado de las palabras les toma varios afios.

Es hasta el cuarto o quinto grado cuando ya pueden entender muchas de las
palabras que emplea el maestro en el aula, pero como no se practican ni la expresion
oral ni la escrita (entendiendo éstas como la expresion del sentir del nifio, no como la
repeticion del decir del maestro), tienen un vocabulario escaso y no pueden expresar
lo que piensan o sienten.

Para superar las deficiencias que mis alumnos presentaban en la elaboracion de
escritos fue necesario retomar actividades de los programas de tercero. cuarto vy
quinto grado. combinarlas con las de sexto y formar un compendio que me

permitiera_ en un ciclo escolar, lograr el siguiente proposito general.
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PROPOSITO GENERAL,:

— Que los alumnos conozcan algunas reglas y normas del uso de la lengua
espaiiola, comprendan sus sentidos y las apliquen como un recurso para
lograr claridad y eficacia en la comunicacion escrita.

Para el logro de dicho propdsito general fue necesario procurar los siguientes:
PROPOSITOS PARTICULARES.

I. Que el alumno conozeca el abecedario. su orden. escritura correcta, tanto de
mayusculas como de minusculas; el empleo de las primeras al inicio de un escrito,

después de punto y en sustantivos propios de personas, lugares e instituciones.

2. Que el alumno conozea y practique diversas reglas ortograficas referentes al uso

de las letrasfmb, mp, nv, nf): (r, 1r); (e, z.); (b v Al v).

3. Que el alumno conozca y aplique correctamente los signos de puntuacion (. , - :
- =) asi como los signos de interrogacion y admiracion. como instrumentos para

ordenar las ideas en los enunciados.

4. Que el alumno conozea y aplique correctamente la acentuacion de las palabras

(acento ortogréfico, prosodico y diacritico). asi como la division silabica.

5. Que el alumno conozea los elementos que conforman un enunciado bimembre:
sujeto, predicado, nucleo del sujeto, nicleo del predicado. objeto directo. objeto
indirecto. y modificadores circunstanciales. para que pueda estructurar correctamente

sus enunciados.

6. Que el alumno elabore. considerando lo aprendido. narraciones v descripciones
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de acontecimientos vividos: cartas, telegramas y solicitudes a amigos y familiares.

tomando como base la estructura formal (introduccion. desarrollo y conclusion).
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CONTENIDOS DE APRENDIZAJE.

Para el logro de los Propositos Particulares. el alumno:

I.1. Escribira. colocando correctamente las grafias en el renglon. tanto mayisculas

R

[
I

!Q

'sd

I (B]

L

%]

1

5]

como minusculas.

- Conocera las letras que conforman el alfabeto castellano.

- Localizara palabras desconocidas de un texto en el diccionario, investigara su

significado y las acomodara en orden alfabético.

Empleara correctamente las mayuisculas al inicio de un escrito. después de

punto y en nombres propios de personas. lugares e instituciones.

- Reconocera que en algunas palabras se antepone mab o a P Yy que se usa n

antes de vy f,

. Empleara r al inicio y al final de palabra v antes de consonante: i en medio de

dos vocales.

. Empleara ¢ en los diminutivos cito y cita v en las terminaciones ancia. encia y

encio: z en palabras terminadas en anza. zon. azo.

. Distinguira y empleara palabras de uso comin que se escriben conb o v.

. Escribira correctamente palabras de uso comin que se escriben con lloy.

. Empleara adecuadamente el punto y aparte v los dos puntos, en escritos



64

propios.

‘d
[S]

. Empleara adecuadamente la coma y el punto y coma en escritos propios.

<4

3.3. Utilizara el guion corto al dejar inconclusa una palabra en el renglon vy el

guion largo para seialar los dialogos.

3.4, Empleara los puntos suspensivos al no concluir las ideas de un escrito.
3.5. Reconocera cuando debe emplear los signos de interrogacion (; ?7) v de

admiracion (j ).

4.1. Conocera las reglas de acentuacion y las aplicara en sus escritos.

4.2. Distinguira entre un acento prosodico, ortografico v diacritico.

4.4. Distinguira y dividira las palabras acentuadas ortografica y prosodicamente,

4.5. Reconocera la diferencia entre las palabras con acento ortografico y las que
tienen acento diacritico.

5.1. Escribira enunciados. respetando las noras de escritura aprendidas.

5.2, Dividira enunciados en Sujeto y Predicado mediante las preguntas ;quién?
(quiénes?. para el sujeto y ;qué hace? o jqué tiene?. para el predicado.

5.3. Localizard en el sujeto el articulo, el sustantivo (nucleo del sujeto) y el

complemento.



65

- Reconocera el verbo como nicleo del predicado.

:Jl
=

]
Lh

- Localizara facilmente el objeto directo. el objeto indirecto v el modificador

circunstancial. mediante las preguntas apropiadas.

6.1. Elaborara redacciones de vivencias, respetando las normas ortograficas

apirendidas asi como el orden de ideas (introduccion. desarroiio y conclusion).

6.3. Elaborara cartas formales e informales a familiares y amigos, cumpliendo con
los requisitos que estos documentos deben tener: asi como recados a sus
companeros de clase.

6.4. Llenara formatos para el envio de telegramas.

0.5. Redactara solicitudes de materiales diversos al Director de la Escuela y. de

equipo deportivo, a las autoridades municipales.
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PRIMERA SESION

Propasito Particular:
I. Que el alumno conozca el abecedario, su orden . escritura correcta. tanto de
mayusculas. como de minusculas; el empleo de las primeras al inicio del escrito.

después de punto y en sustantivos propios de personas, lugares e instituciones.

Contenido de Aprendizaje:

1.1 Escribira, colocando correctamente las grafias en el renglén tanto mayusculas

como minusculas.
Planeacion:

- Utilizaran el diccionario para investigar el abecedario, con mayusculas y
minusculas.

-Observaran y practicaran la ubicacion correcta de las letras en el renglon

- En equipos de cuatro elementos elaboraran dos Juegos de treinta tarjetas con
medidas de 6 por 8 cm., una para cada letra del alfabeto y Jugaran a formar
palabras.

- Escribiran palabras ubicando correctamente las letras en el renglon.

+ Procedimiento : Deductivo.

+ Técnicas empleadas: Equipo de cuatro elementos, la investigacion, la observacion

y un juego de competencias.
FTiempo: 60 min.
+ Recursos didacticos ; diccionario., tarjetas con letras, plumones, hojas blancas,

metro, libros de lecturas, cuadernos de rayas o cuadros. lapiz.
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Realizacion.
- Sin consultar texto alguno escribieron en su cuaderno una lista de diez palabras,
las cuales fueron dictadas por igual nimero de compafieros. Dichas palabras
fueron: caballo, Verdnica, escuela, Maria Jesiis. gallina, lapiz, libreta, jabon,
escritorio y Jorge Alberto.

- Posteriormente, dos alumnos, con la ayuda del metro trazaron renglones a todo lo
largo del pizarrén. Cada nifio hizo lo mismo en una hoja bianca colocada
horizontalmente.

- Los nifios que dictaron las palabras pasaton al pizarron vy las escribieron sobre los
renglones trazados en éste.

- Realizaron una critica sobre la colocacion de las letras en cada renglon y acerca de
la ortografia de las mismas, concluyendo que la letra g de la palabra gallina estaba
mal escrita asi como la p de lapiz y, que el nombre de Maria Jesis debia levar jota
mayuscula.

- Investigaron en el diccionario el abecedario, tanto con mayusculas como con
minusculas, lo escribieron en la hoja blanca a Ia que le trazaron renglones,
cuidando que las primeras quedaran colocadas sobre el renglon y que todas fueran
del mismo tamaiio. Al escribir las minasculas, tuvieron cuidado de que las letras g,
J. P. q. v v quedaran con la “colita” debajo del renglon. Escribieron tres veces cada
conjunto de letras a manera de practica.

- Cada nifio escribio en los renglones del pizarron una letra mayascula y su
respectiva minuscula.

- Al tetminar. se formaron equipo de cuatro elementos pata trazar y cortar tarjetas de
cartulina de 6 por 8 cm., cada nifio cortd quince tarjetas (se formaron en total ocho
equipos). Una vez cortadas las tarjetas, escribieron en ellas las letras del
abecedario. tanto las mayisculas, como las minusculas, mcluyendo lachy la .

- Se sentaron en el suelo formando ocho circulos Y. con las tatjetas. jugaron a
formar palabras; un miembro del equipo decia la palabra y entre todos la formaban.

Nota: Por fener unicamente un juego de tarjetas con minusculas, se formaron

palabras que no tuvieran letras repetidas.
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- Para terminar el tiempo de juego. hubo un concurso entre todos los equipos del

salon. El concurso consistio en que, un equipo decia una palabra v todos se

apresuraban a formarla, incluyendo quien la dijo. EI que terminaba primero era el
ganador.

Todos los equipos participaron y las palabras dichas fueron: Jorge, libro, salon,

murciélago. pulga, pelota. cabello y Puebla.

Evaluacion:

- Para comprobar el grado de aprovechamiento logrado por los alumnos durante las
actividades desarrolladas,escribieron nuevamente la lista de palabras elaboradas al

inicio de la clase. pero, esta vez, corrigiendo los errores cometidos.

- Escribieron en su cuaderno de rayas, la leccion “una plantacion de tabaco™ de la
pagina 13 de su libro de Lecturas, para practicar lo aprendido.

- Alo largo de la clase se observo gran participacion de los alumnos. pues todos
querian pasar al pizarron: los que lo hicieron intentaban superar a los que habian
pasado antes. A la hora de trazar la letras en las tarjetas, varias tuvieron que ser
elaboradas de nuevo debido a que habian sido mal trazadas pues algunos alumnos
acostumbran a hacer la lineas muy inclinadas y los circulos como si fueran ovalos.
obteniendo como resultado letras deformes.

Analisis de los resultados:

Cuando escribieron la lista de palabras, al inicio de la clase. solamente cinco
alumnos lo hicieron correctamente, lo que equivale al 15% del grupo: los otros 29
alumnos cometieron errores, cantidad que representa el 85% del total. Esta situacion
cambio cuando volvieron a realizar la lista para conocer el grado de conocimiento

alcanzado, habiéndose logrado un 100% de aciertos.

fLos 34 alumnos escribieron fa feccion “Una plantacion de tabaco™. observandose
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que dos de ellos tuvieron errores al escribir algunas letras, lo que representa apenas
el 6% del grupo. el 94% restante (32) no cometio error alguno, por lo que considero

logrado el proposito de la sesion.



SEGUNDA SESION.

Propésito Particular:
I. Que el alumno conozca el abecedario, su orden, escritura correcta. tanto de
mayusculas como mintsculas; el empleo de las primeras al inicio de un escrito.

después de punto y en sustantivos propios de personas, lugares e instituciones.

Contenido de Aprendizaje:

1.2. Conocera las letras que conforman el alfabeto castellano.
Planeacion:

- Se integraran en equipos de cuatro elementos (los mismos de la sesion anterior).

- Trabajaran con las tarjetas elaboradas durante la primera sesion, acomondandolas
segun se considere el orden alfabético.

-Utilizaran el diccionario para investigar el orden correcto de las letras del alfabeto
y reacomodaran sus tarjetas.

- Escribiran el abecedario. de color rojo las mayusculas y de azul las miniisculas.

- Participaran en un juego llamado BASTA!. escribiendo palabras que comiencen
con letras escogidas al azar,

+ f’m&dimienlo: Inductivo.

# Téenicas empleadas: equipos de cuatro elementos. la investigacion. la observacion
v el juego (BASTAL

tTiempo: 10 min.

I Recursos didacticos: tarjetas con letras. diccionario. cuaderno, boligrafos rojo y

azul. gis v pizarron.



71
Realizacion:

- Formaron nuevamente los ocho equipos de la primera sesion, presentaron las
tarjetas que contenian las letras del alfabeto. tanto mayisculas como mintsculas.
-Sentados en el suelo, formando ocho circulos, intentaron acomodar en orden

alfabético las letras de las tarjetas sin consultar ninguna fuente de informacion.

- Al terminar, utilizaron el diccionario para investigar ¢l orden correcto de las letras
del alfabeto y reacomodaron las tarjetas que habian sido mal colocadas.

- Un alummo paso al pizarron y escribio, en la parte superior de éste, el abecedario
con letras mayusculas; posteriormente, una nifia lo hizo con letras mintsculas,
mientras el resto del grupo observaba y detectaba los errores cometidos por sus
compatiieros al escribir en el pizarron.

- Al terminar, fueron corregidos los errores detectados por los alumnos

observadores.

- Todos copiaron en su cuaderno tres veces las mayusculas con boligrafo rojo v tres
veces las minasculas con boligrafo azul o negro. levéndolas con voz alta mientras
las escribian.

- Al terminar de escribir hicieron en su cuaderno un rayado formando seis columnas

en las cuales escribieron:

nombre apellido lugar | flor o fruto animal cosa

Nota: El juego consiste en decir una letra vy, raptdamente pensar y escribir una
palabra que comience con la letra dicha para cada columna; se deben buscar palabras
que no sean muy comunes pues las palabras repetidas valen menos punto.

Se juega primero con una letra. se saca al ganador y después se continia con otra
letra.

- ol nevertereaton Ao gaaioa oo
al azai del L\r||_|u||hl ae taijetas

by

- Las letras dichas por cada equipo fueron el



que cada equipo tenia. Las letras con las que jugaron fueron: s, o, n. d. v, 1l. ¢, 1.

- Resultaron empatados los equipos 3 y 5 con 3500 puntos. pues eran 8 equipos.

Por cada vez que aparecia repetida una palabra, su valor bajaba 10 puntos.

Evaluacion,

- Cada nifo escribio en una hoja de rayas las letras del alfabeto en riguroso orden,
primero las mayusculas y después las minusculas. (Ver anexo niimero 3),
Al iniciarse las actividades de esta sesion. los nifos no sabian el orden de todas las
letras del alfabeto. lo que se dedujo debido a que ningun equipo pudo acomodar las

series de letras sin errores.

Analisis de los Resultados:

Al terminar la sesion revisé las hojas donde escribieron el abecedario.
descubriendo que un nifio tuvo tres errores. dos tuvieron dos y dos tuvieron un
error. lo que da un total de 5 nifos que no lograron aprender totalmente el orden de
esas letras, namero que representa el 15% del grupo. por lo que hubo necesidad de
que estos nifios escribieran el alfabeto en sus hogares tres veces mas y que lo
leyeran para que a la siguiente sesion lo escribieran nuevamente en una hoja de
rayas. pudiendo hacerlo, en esa ocasion, sin errores.

E185% restante de los alumnos (29) logrd el proposito deseado.
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TERCERA SESION

Proposito Particular:

I. Que el alumno conozca el abecedario, su orden. escritura correcta. tanto de
mayusculas como de mintisculas: el empleo de las primeras al inicio de un
escrito, después de punto y en sustantivos propios de personas, lugares e

instituciones.

Contenido de aprendizaje:

1.3. Localizara palabras desconocidas de un texto en el diccionario, investigara su

significado y las acomodara en orden alfabético.
Planeacion:

- Recordaran el orden de las letras del alfabeto, visto en la sesion anterior.

- Enequipos de 3 elementos, leeran la leccion “Francisca v la Muerte™ de su libro
de Espaiiol Ejercicios, pp. 21-23.

- Utilizaran el diccionario para localizar el significado de las palabras desconocidas.

- Escribiran las palabras -sin el significado- en tarjetas de 10 x 4 cm.

- Observaran el orden que tienen las palabras en el diccionario (orden alfabético).

- Acomodaran las palabras, contenidas en las tarjetas. en orden alfabético.

- Dictaran palabras. las copiaran en su cuaderno y jugaran a acomodarlas
alfabéticamente.

+ Procedimiento: Deductivo.

FTeenicas empleadas: equipos de 3 elementos. la observacion. la investigacion voun
Juego de competencias.

+-Tiempo: 45 minutos. aproximadamente.



+ Tiempo: 45 minutos, aproximadamente.
b Recursos didacticos: diccionario, tarjetas con palabras. libro de Espaiiol

Ejercicios, lapiz, cuaderno, pizarron y gis.
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Realizacion:

- Los alumnos recordaron y comentaron, en forma grupal. el orden de las letras del
alfabeto. Un alumno paso al pizarron y lo escribio, en la parte superior del mismo.
con letras minusculas.

- Después se integraron en equipos de 3 elementos para leer la leccion “Francisca y
la Muerte™ del libro de Espaiiol Ejercicios, pp. 21 a 23: encerraron en el texto las
palabras cuyo significado desconocian y las copiaron en su cuaderno.

- Al terminar, trazaron y recortaron tarjetas de cartulina de 10 x 4 cm . una para cada
palabra copiada del libro. Escribieron éstas en las tarjetas y les subrayaron la
primera letra.

- Como encontraron palabras que empezaban con la misma letra, investigaron en el
diccionario como estan ordenadas éstas,descubriendo que, cuando las dos primeras
son iguales se comparan las segundas y si éstas también lo son se toman las
terceras. y asi sucesivamente hasta encontrar las letras diferentes y acomodarlas
segun el orden alfabético.

- Acomodaron todas las tarjetas en forma vertical y en orden alfabético.

- Posteriormente jugaron a las competencias para ver cual equipo acomodaba
primero un conjunto de palabras dictadas por ellos mismos. Cada conjunto
constaba de 11 palabras, pues se formaron 11 equipos de trabajo.

Cada equipo decia una palabra, todos la copiaban en su cuaderno y. al completar
los T1. rapidamente las acomodaban en orden alfabético: el equipo que terminaba
primero. v lo hacia correctamente. era el ganador. Esto se repitio tres veces.

- Al terminar de jugar. cada uno escribié su nombre completo en el pizarron. en el

siguiente orden:



Evaluacion:

- Cada uno acomodo, en el hogar, la lista de nifios del salon en orden alfabético.

- Durante el desarrollo del "proceso, pude observar que los alumnos cometieron
muchos errores al acomodar alfabéticamente las palabras por primera vez. sobre
todo las que empezaban con la misma letra. Esto mejoro después de observar
ejemplos en el diccionario y de realizar una discusion en equipo.

- También se pudo apreciar que durante el juego reafirmaron sus conocimientos y
llegaron a no cometer errores cuando las listas de palabras eran pequefias: lo que
no sucedio cuando acomodaron las de los 34 elementos del grupo.

Lo anterior me hizo concluir que, a los niios los vence el tedio cuando realizan

tareas muy largas y complejas.

Analisis de los resultados:

Al acomodar la lista de 34 nombres en orden alfabético 7 niiios cometieron errores:
tres tuvieron cinco errores. dos tuvieron tres y dos mas que tuvieron dos: lo que
representa el 20% del total; el 80% restante (27) lo hizo correctamente. Estos
resultados me obligaron a repetir ejercicios de ese tipo en otras sesiones. para disipar
las dudas que pudiera quedar en los nifios respecto a acomodar palabras en orden

alfabético.
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CUARTA SESION

Proposito Particular:
I Que el alumno conozca el abecedario, su orden, escritura correcta, tanto de mayusculas
como de minusculas: el empleo de las primeras al inicio de un escrito. después de punto v

en sustantivos propios de personas, lugares e instituciones.

Contenido de Aprendizaje:

L4. Empleara correctamente las mayusculas al inicio de un escrito, después de

punto, en nombres propios de personas, lugares e instituciones.

Planeacion:

- Elaboraran una lista de nombres de las personas que viven en su casa. una de los
lugares que han visitado y otra, de instituciones o edificios de su localidad. para
constatar si saben que éstos se escriben con mayuscula inicial.

- Investigaran en los libros de Historia, Geografia y Espaiiol Ejercicios, nombres de
personajes. de lugares y de instituciones. respectivamente.

- Escribiran su nombre en una tarjeta de 15 x 8 cm.

- Utilizaran 2 carteles de 15 x 8 cm. para escribir un nombre de lugar v uno de
alguna nstitucion.

- Inventaran un cuento empleando sustantivos propios.

- Practicaran la autoevaluacion | al terminar la sesion.

t Procedimiento:; Deductivo.

+ Tecnicas empleadas: equipo de 3 elementos. la investigacion. la observacion. un
Juego de competencias y la autoevaluacion.

tTiempo: 50 min.
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+ Recursos didacticos: libros de Historia. Geografia y Espaiiol Ejercicios, tarjetas

con nombres, carteles, gis, pizarron cuaderno y lapiz.

Realizacion:

- Recordaron los nombres de las personas que viven en su casa y los escribieron en
sus cuaderno.

- Realizaron un viaje imaginario a través de la poblacion y escribieron los nombres
de las tiendas. escuelas. la farmacia, los edificios publicos (Palacio municipal,
Registro Civil, Mercado Municipal).

- Recordaron las veces que han viajado a otros lugares. escribieron los nombres de
€stos en una lista, anexando al final el nombre de la poblacion donde se vive.

- Para que se dieran cuenta que esos nombres deben escribirse con mayusculas al
inicio. agrupados en equipos de 3 elementos, investigaron en su libro de Historia
cinco nombres de héroes nacionales y los escribieron en otra hoja.

- Utilizaron el libro de Geografia para investigar cinco nombres de lugares. ya
fueran paises, estados, capitales, etc. y también los escribieron en su cuaderno.

- En la pagina 60 de su libro de Espaiiol Ejercicios localizaron cinco nombres de
edificios, los cuales anexaron a las anteriores.

- Observaron y comentaron que todos empiezan con mayiiscula.

- Investigaron en la biblioteca a qué se le llama sustantivo propio.

- Titularon el trabajo de investigacion con el nombre de “LOS SUSTANTIVOS
PROPIOS".

- Retomaron las relaciones de palabras elaboradas al inicio de la clase v corrigieron
aquellas que fueron escritas con inicial mintscula.

- Conservando el agrupamiento en equipos de 3 elementos. trazaron v recortaron en
una cartulina tres tarjetas de 8 x 5 cm. una para cada uno. Escribieron en ellas su
nombre. cuidando de escribir la letra inicial mavuscula: después se la prendieron .

con un aififer, del Tado izquierdo del pecho.
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- Postertormente, trazaron y recortaron la misma cantidad de carteles. con medidas
de 15 x 8 cm. c/u. y escribieron en ellos un nombre de persona, uno de lugar v uno
de una institucion o edificio.
- Al terminar, intercambiaron los carteles con sus compafieros para ver si estaban
escritos correctamente.
Evaluacidn:
!
- Para efectos de evaluacion. cada uno redactd un cuento empleando nombres
propios de personas, lugares e instituciones.
- Aplicaron la autoevaluacion, como una nueva modalidad. expresando cada uno. en
forma oral. si habia comprendié o no el contenido trabajado y qué calificacion le

pondria a su desempeiio durante la sesion.

Analisis de los resultados:

E1 100 % de los alumnos empled correctamente los sustantivos propios al redactar
el cuento pero. muchos de éstos fueron los mismos que usaron en los carteles: lo que
me obligd a que investigaran otros al tratar contenidos de Geografia e Historia.

Durante la autoevaluacion. el 76 % de los alumnos (26) dijo haber aprendido bien
el contenido y que su participacion en clase merecia un diez. Considero que por ser la
primera vez que esta modalidad de evaluacion es aplicada en el salon es que los
alumnos no saben aplicar un juicio justo a su trabajo. pues tienden a ponerse la
maxima calificacion.

El 24% faltante (8 alumnos) optd por calificarse con § 6 9. ninguno pidio ser

calificado con 7.
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QUINTA SESION

Proposito Particular:

2. Que el alumno conozea y practique diversas reglas ortograficas referentes al uso de

las letras (mb. mp. nb, n): (r, r1); (c.z): (b, v): (1. ).

Contenido de Aprendizaje:

2.1. Reconocera que en algunas palabras se antepone ma b o a p y que se usa n

antes de vy f.

Planeacion:

- Comentaran los distintos oficios que el hombre puede desempeiiar.

- Escribiran en el pizarron las palabras hombre. enfermera, campesino e inventor.

- Investigaran palabras con n antes de p y b y otras con m antes de v y f. las
escribiran en su cuaderno.

- Utilizaran la técnica de la exposicion individual para explicar dicha regla
ortografica y mostrar algunos ejemplos.

- Realizaran el juego de “la memoria™ para identificar las palabras con ortografia
correcta.

t Procedimiento: Deductivo.

+ Téenicas empleadas: equipos de cuatro elementos. la investigacion. la exposicion

y el juego = la memoria™.
t Tiempo: 45 minutos. aproximadamente.
+ Recursos didacticos: libros del Rincon de Lecturas. tarjetas de 5 x 10 de cm..

libro de Espanol Lecturas. plumones. cuaderno, lapiz. gis y pizarron,
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Realizacion:
- Hablaron de las distintas actividades que realiza el hombre y describieron lo que

saben acerca de ellas.
- Cuatro nifios escribieron en el pizarton las siguientes palabras: hombre,

campesino, enfermera. invento.
- Investigaron cn ¢l diccionario tanto ¢l significado como la escrituia coirecta de

estas palabras. copiandolos en el cuaderno.
- Intentaron encontrar palabras con n antes de p y b y con m antes de v y f, llegando

a la conclusion de que no existen.
- Localizaron palabras con m antes de p y by con n antes de v y { v las escribieron

en su cuaderno formando dos columnas.
-Investigaron en la biblioteca las reglas del uso de m antes de py by de n antes de v

y £. Un alumno las expuso ante el grupo v dio varios ejemplos.

-Otro nifio paso al pizarron, dividié éste en cuatro columnas y escribid en ellas las
palabras localizadas en los libros, las cuales fueron dictadas por sus compaieros:
en total escribi¢ veinte palabras.

-Al terminar. cada uno escogio la palabra que mas le gusto. hizo un dibujo
relacionado con esa palabra y escribio debajo un texto explicativo o enunciado

referente al mismo.
- Se integraron en equipos de 4 elementos y cada uno trazo y recorto tres tarjetas de

5x 10 cm.
- Con plumones, escribieron en ellas un par de palabras idénticas (una en cada

larjeta) y otra a la cual le cambiaron la m antepuestaaby pporn o lan antepuesta

a vy fpormlaque sirvio como distractora.
-Elaboraron un total de doce tarjetas por equipo. es decir . cuatro pares vocuatro

distractores,

«

- Se dispusieron a jugar a “ la memoria”. sentadose en el suelo v formando ocho

circulos distiibuidos en todo el salon.
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NOTA: El juego consiste en voltear las tarjetas ocultando las palabras  para.
posteriormente, tratar de destapar solamente los pares idénticos. si se destapa un
distractor. se colocan las tarjetas descubiertas en el lugar donde estaban y continiia
otro jugador.
El que descubra todos los pares sin fallar es el ganador.

Los jugadores deben memorizar la posicion de las taijetas paies, para poder ganai.

Evaluacion:

- Al terminar de jugar . cada nifio paso al pizarron y escribio dos palabras dictadas
por sus compaiieros. una con m antes de p o b y otra con n antes de v o [
- Se observo que se les facilito la escritura de las palabras con b y v debido al

sonido labial de la primera y el labiodental de la segunda. que los nifios de este

lugar acostumbran darles a esas letras.

Analisis de los resultados:

- EI 100% de los alumnos comprendieron el contenido de aprendizaje pues. los 34
escribieron m antes de_p o_b y n antes de_v o_{ en las palabras dictadas por sus
companeros.

NOTA: Es necesario aclarar que las sesiones que se presentan no se realizaron
todas en el mismo orden y que, una actividad que ayudo a lograr el objetivo de esta
Propuesta Pedagdgica fue el hecho de que cada miércoles. durante una hora. se
realizaba en el aula el juego de “los mudos™. en donde toda comunicacion entre
alumno-maestro. alumnos-alumnos tenia que realizarse por escrito. lo que obligaba a
los ultimos a redactar ( respetando lo aprendido) sus dudas y opiniones. asi como las

solicitudes para salir del salon, especificando el lugar a donde iban y lo que harian.

(Ver anexo 7).
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Para lo anterior, se puso a disposicion de los alumnos suficiente material de
desecho (hojas de papel escritas por un lado). para que pudieran escribir las veces que

fueran necesarias.



CAPITULO VI

REFLEXIONES ANALITICAS DEL PROCESO SEGUIDO
EN LA CONSTRUCCION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.
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A. Descripcion del seguimiento metodolégico realizado en la construccién de Ia

Propuesta.

Desde nifia, observando a mis maestros. aprendi que éstos son modelos para sus
alumnos, ya que siempre habra quien quiera ser como ellos o que los admiren por lo
que saben -que para el nifio es mucho- o por su forma de conducirse.

St embargo. durante mis primeros aiios de labor docente comprendi que lo que en
la Escuela Normal habia aprendido, no era suficiente para poder desempenarme como
guia de infantes.

Siempre me ha gustado estudiar, pero no sabia exactamente donde encontrar la
informacion necesaria para poder resolver los problemas que se me presentaban en el
aula. Fue por consejos de algunos compaileros maestros, que decidi -después de
pensarlo ocho afios- reanudar mis estudios: pero. la verdadera motivacion la encontré
durante el curso propedéutico tomado antes de iniciar la Licenciatura pues tuve la
suerte de tener asesores magnificamente preparados quienes, con la seguridad que les
da su conocimiento en la materia. me hicieron analizar lo que habia venido siendo mi
labor docente. comparatla con lo que dice la teoria y con el ideal que siempre he
tenido del ser maestro y jque sorpresa! cuantos errores cometidos. a cuantos nifios
habia perjudicado con mi ignorancia, cudntos sueiios destruidos.

Ahi descubri que debia encauzar mi camino. por lo que puse todo mi empeifio en
esta nueva etapa de mi carrera.

Mas adelante, con las lecturas contenidas en las antologias. volvi a comprobar que
ser maestro significa una gran responsabilidad. no basta con tener deseo de ensenar,
sino que se requiere de mucho més. Una buena “dosis” de preparacion académica, de
estudio acerca de las metodologias, del analisis de los verdaderos intereses que
mueven al sistema educativo,  intereses que no siempre se nos permite conocer y
que es necesario analizarlos profundamente para reconocer (que existen y que tienen
mas fuerza que todo el deseo de los maestros para hacer bien las cosas.

El estudio de las antologias me ha dejado al descubierto situaciones que jamas
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hubiera imaginado sin estudiarlas, como por ejemplo: que la escuela es una
reproductora de clases sociales, que esta al servicio del Estado v que con su labor
solamente beneficia a la clase de poder,

Reconozco que si alguien me lo hubiera comentado nunca lo hubiera aceptado.
pero. a la luz de la reflexion, del analisis y la critica surgida en las aulas donde
estudié. pude darme cuenta que ¢ésa es nuestra triste y decepcionante realidad.

Saber que mucho sc pucde hacer, si se quisicia. a favor de la educacion pero que
no se hara por conveniencia de unos cuantos es muy triste.

Desde el primer semestre empecé a descubrir la realidad de la educacion en
nuestro pais - razon que explica el retraso tan grande que tienen nuestros nifios- y esto
me animo’a seguir mis estudios. Tuve, como madre de familia, que dejar abandonada
largos ratos mi responsabilidad pero, al final he comprendido que he mejorado: ahora
puedo hablar con mas seguridad de los asuntos que atafien a la educacion y emitir
Juicios acerca de lo que es la labor educativa. ademas de que. mi actuar en el aula se
ha transformado completamente.

El estudio de las diversas teorias acerca del desarrollo del nifio me ha sido de gran
utilidad. pues antes veia a todos los nifios por igual. sin diferencias aparentes entre
uno y olro. ni en su manera de ser y pensar.

Durante el Area Basica (de primero a quinto semestre), las antologias me
proporcionaron toda la teoria referente a la situacion educativa en México. los
factores tanto externos como internos, que influyen en la labor del maestro y que.
mayormente la obstaculizan.

Fue ahi donde tuve conocimiento de la pedagogia operatoria y de los aportes de la
feoria psicogenética a la Pedagogia, ya que es la Universidad Pedagégica la principal
impulsora de esta teoria. dando a los maestros la orientacion suficiente aun antes que
la SEP la incluyera en sus planes y programas.

El estudio de las distintas teorias del desarrollo del nifio. sus autores y aplicaciones
es aspecto importantisimo, pues un maestro que no conoce de esto, no sabra

reconocer en el nifo a un ente vivo, capaz de opinar y actuar por si solo y de tener sus



propias tdeas.
En Teorias del Aprendizaje obtuve diversas opciones metodologicas para basar mi
trabajo en el aula. Alli conoci a Montessori. a Freire y a tantos otros creadores de

metodologias que. en distintos lugares y momentos. han dado grandes aportes a la

:
gia.

Pedago

Asi conoci las aportaciones de Piaget. también las de otros psicologos, como
Skinner y Watson. de los cuales la educacion norteamericana se ha valido y de la cual
hemos copiado varios modelos pedagogicos. §

En Planificacion de las Actividades Docentes comprendi la importancia de la
planeacion antes de Ilegar a la aulas y evitar asi las muy usuales improvisaciones que,
muchas veces. por creernos muy preparados o expertos, no consideramos necesaria.

Las asignaturas Andlisis de la Practica Docente y Evaluacion de la Practica
Docente me ayudaron a darme cuenta que no estaba desempenando correctamente mi
labor, asi como también, a planificar las actividades tomando al nifio como centro del
proceso ensenanza-aprendizaje. a evaluar no basandome tnicamente en pruebas
objetivas y. a darle a la observacion el papel preponderante que tiene para emitir
JUICIOS NUMETCos.

En Grupo Escolar aprendi de las relaciones sociales que se dan dentro del aula.
tanto entre los alumnos como entre éstos y el maestro y. de lo importante que es la
comunicacion entre los sujetos del proceso educativo, para lograr resultados
positivos.

En Escuela y Comunidad se me presentaron las bases para comprender qué tan
fuerte es el contexto social y como determina la labor del maestro. quedando ésta
supeditada al primero. por ser parte del mismo. La verdadera funcion social del
maestro para con la comunidad donde trabaja y el porqué ha venido decayendo su
imagen en los Gltimos afios.

En Formacion Social Mexicana amplié mis conocimientos acerca de Ia historia de
la educacion en México. asi como los cambios habidos durante cada periodo de

gobierno. sus autores y los objetivos que se perseguian.
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En Sociedad, Pensamiento y Educacion conoci los ideales de pedagogos como
Rousseau y el pensamiento de Lennin, Marx y Weber respecto a la importancia de la
educacion para los individuos.

La antologia que me proporciond recursos practicos para elaborar esta Propuesta
Pedagogica fue Técnicas v Recursos de la Investigacion que, precisamente por su
importancia, se trata en los cinco primeros semestres, tiempo suficiente para la
adquisicion de los aspectos basicos de ia investigacion y del conocimiento del método
cientifico aplicado a la investigacion y de los recursos de los cuales se vale el
investigador para realizar y registrar su trabajo. Asi como las técnicas para elaborar
escritos y las partes que componen un trabajo de investigacion, como lo es éste.

Es. apartir del sexto semestre que se realiza el andlisis de la didactica de las cuatro
asignaturas basicas, agrupadas en tres campos de trabajo: Lenguaje, Naturaleza y
Sociedad y Trabajo.

El estudio de las antologias referentes al Lenguaje, nos presenta la forma como el
nifio adquiere la lengua y como va adquiriendo su dominio. Emilia Ferreiro es una de
las colaboradoras mas nombradas; se manifiesta como seguidora de la teoria
constructivista de Jean Piaget; se muestran algunos de los estudios que ha realizado a
nifios en proceso de adquisicion de la lecto-escritura. aportando  resultados
interesantes referentes a como el nifio evoluciona en el proceso de adquisicion de la
lengua escrita.

Las antologias referentes a Matematicas -pertenecientes al mismo campo- nos
obligan a reflexionar acerca de los fracasos mas comunes en la didactica de esta
asignatura y que, casi siempre, se deben al empleo de metodologias inadecuadas.

Las referentes al campo Sociedad y Trabajo se refieren a la ensefianza de lo social
v la metodologia apropiada, ya que es comin que los docentes se auxilien imicamente
de cuestionarios vy lecturas. lo que la hace indeseable al nifio.

La misma finalidad tienen las de Ciencias Naturales, las cuales nos exhortan a

procurar la actividad del nifio: que sea é1. el descubridor de los conocimientos. que
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observe. investigue, elabore y demuestre hipdtesis. es decir, que haga uso del método
cientifico en sus incipientes investigaciones.

Todo lo anterior, y que a grandes rasgos se menciona, esta encaminado a
transformar el quehacer docente de los alumnos de la Universidad Pedagogica
Nacional. cambiando el rol que imponia la educacion tradicionalista, tanto del
maestro como del alumno.

En lo que respecta a la elaboracion de esta Propuesta Pedagdgica. puedo decir
que, cuando realicé el primer bosquejo, al finalizar el sexto semestre, estaba muy
confundida pues no sabia qué era ésta, ni como elaborarla, a pesar de las
explicaciones del asesor; su estructura fue muy superficial. apenas un comentario de
la problematica presentada.

Al reelaborarla. ya con instrucciones precisas sobre el primer trabajo, pude
profundizar en sus presentacion, pero atn quedaban muchas dudas.

Durante ¢l octavo semestre fue cobrando forma y contenido . Fue, ya con la
asesoria directa y personalizada, cuando se me abrio el horizonte de ideas y pude.
mediante su aplicacion . aportar datos ciertos y comprobables. que son los que la

sustentan,



CAPITULO VI

VINCULOS Y EFECTOS DE LA PROPUESTA.

.



A. Interrelacion de la Propuesta con otros campos.

Aunque hay asignaturas que requieren de actividades especificas. como la
resolucion de problemas en Matematicas y la elaboracion de mapas en Geografia.
todas tienen en comim la elaboracion de resiumenes. para lo cual redactar es basico.

‘s en Espanol donde, por la cantidad de escritos que se tienen que realizar. se
manifiesta con mayor intensidad y donde se dan los elementos necesarios para
desarrollar esta habilidad. también es la unica asignatura donde algunos nifios pueden
aprender y practicar el castellano.

En Matematicas. se requiere de dicha habilidad. cuando el nifio tiene que plantear
por escrito los problemas que le sirvan para aplicar las operaciones que senala el
programa del sexto grado. Este aspecto - la formulacion de problemas - es tratado a
todo lo largo del programa. por lo que, la redaccion mejorara con la aplicacion de los
conocimientos tratados en Espaiiol a la formulacion de los problemas pues se debe
vigilar que empiecen con mayiscula, que escriban nombres propios correctamente.
que hagan uso adecuado de la coma y el punto asi como de la acentuacion de las
palabras. que utilicen los signos de interrogacion adecuadamente., pues al terminar de
redactar un problema. siempre se hace uso de una interrogante.

En Geografia, frecuentemente se elaboran resimenes en los que hay que escribir
nombres de paises, continentes, mares, océanos. efc.. esto obliga al nifo a aplicar el
uso convencional de las mayusculas.

[n Ciencias Naturales. donde se anotan las observaciones y resultados de los
fenomenos ocurridos durante la experimentacion. el nifio debe cumplir con las reglas
tanto ortograficas como sintacticas para que sus escritos sean entendibles. ademas de
ir adoptando palabras nuevas (sindnimos) para ampliar el vocabulario.

En Historia. constantemente se hace uso de la descripcion del acontecer local. para
luego llegar al plano nacional -que es el que contiene el libro de texto-. asi como la
elaboracion de resumenes. de cuadros sindpticos o descriptivos.  Todas estas
actividades requieren de la redaccion y. en ella. la aplicacion de lo enseiiado en Ia

asignatura de Espaiiol.
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Educacion Civica. al igual que Historia, requiere del analisis del contexto local como
punto de partida para legar al nacional. Como los alumnos no cuentan con libros de
texto de esta asignatura, basan sus actividades en la investigacion y la elaboracion de
textos que contengan la informacion.

En Educacion Artistica también se necesita de la habilidad para redactar pues,
cuaido sc debe presentai alguna obra de teatio, los nifios tienen que hacer uso de
todos sus conocimientos ortograficos y semanticos para elaborarla.

Como se puede observar, un niiio que no es capaz de elaborar redacciones, no
podia llegar a cabo estas actividades y. por lo tanto. no cumplira con los
requerimientos necesarios para cursar el afio escolar. He aqui la importancia de la
planeacion de actividades encaminadas a resolver la problematica de la redaccion en

nifios con limitaciones en el uso de la lengua.



B. Resultados de la aplicacion de la Propuesta Pedagogica.

Con la aplicacion de los contenidos de esta Propuesta Pedagogica. los alumnos de
sexto grado de la Escuela Primaria “lgnacio M. Altamirano™ de la poblacion de
Teabo. Yucatan, lograron mejorar la estructuracion de escritos lo que al inicio de este
curso escolar se les dificultaba grandemente. (Ver anexo 6)

De Tos 34 alomnos a quienes se les npli(‘d este estudio, el 79 4% (27 alumnos)
demostro haber obtenido gran progreso.

En esto jugd un papel muy importante la autocorreccion de escritos y la
elaboracion de los mismos en equipos, ya que cada niilo hacia un juicio critico de su
trabajo y tomaba en cuenta los errores cometidos para no volverlos a repetir en
escritos posteriores. Claro estd, que no fue un trabajo facil. por lo extenso del
proposito general. sino que requirid de muchas horas de trabajo v del esfuerzo
constante tanto del maestro como de los alumnos: sobre todo de los tltimos.

No se puede decir que todos los miembros del grupo lograron completamente el
proposito de la Propuesta . asi como tampoco en la misma medida. pues eso dependio
del avance que presentaba cada uno, asi como también del empeito demostrado;
quienes mas dedicacion tuvieron, y los menos atrasados. fueron los que mayores
logros obtuvieron.

En los alumnos que lograron el propdsito de esta Propuesta. se puede observar una
eran diferencia entre los escritos elaborados al inicio del curso escolar y los hechos
después de la aplicacion. Ahora, sus escritos son claros v entendibles; son capaces de -
emplear correctamente las mayusculas; aplican los conocimientos ortograficos
adquiridos v. sobre todo. pueden elaborar escritos con extension de una cuarttilla. lo
cual les resultaba imposible. (Ver Anexo No. 4)

Los resultados. en los menos afortunados. no fueron nulos. pues quienes menos
aprendieron  ya pueden escribir correctamente las letras en el renglon. tanto
mayusculas como minusculas, cosa que antes no podian hacer pues revolvian los dos
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o no : utilizan_m antes de by p y n antes de v y [: utilizan los signos de interrogacion
cuando es necesario; aunque todavia presentan dificultades en cuanto a la
acentuacion, aplicacion de las reglas sintacticas. pobreza de vocabulario, etc.. por lo
que requeriran de otras actividades que los ayuden superarlas. Quienes se encuentran
en esa situacion son siete alumnos, lo que equivale al 20.6% restante del grupo.(Ver
anexo 8).
A estos niiios se les haidn las anotaciones conespondientes en ia boleta de
calificaciones, para que, al ingresar a la Secundaria, el maestro de Espaiiol tenga
conocimiento de sus dificultades y pueda aplicarles los ejercicios que considere

pertinentes.



CONCLUSIONES



Las situaciones vividas durante la aplicacion de los contenidos de esta Propuesta
Pedagogica. asi como las dificultades causadas por la realidad social. economica vy
cultural del medio donde se desarrollan mis alumnos y el atraso que presentan en los
conocimientos necesarios para la aplicacion del programa de sexto grado. me han

llevado a concluir que:

- Enla escuela primaria, los niiios de la etnia maya presentan dificultades para el
entendimiento y la expresion del idioma espaiol. lo que les impide Ia
comprension y la elaboracion de textos: situacion que los coloca en desventaja

frente a aquellos que sdlo hablan espaiiol.

- Una buena planeacion y el conocimiento de la metodologia empleada nos lleva a

obtener resultados positivos en la accion educativa.

- El aprendizaje de las reglas convencionales de escritura y la practica de las
mismas ayudan a mejorar la redaccion, va que saber elaborar escritos claros y

precisos otorga innumerables ventajas en esta era. altamente tecnificada.

- Los escritos libres nos permiten conocer la vida cotidiana del niio. su situacion

socio-econdmica y cultural, asi como su grado de desarrollo cognitivo,

- Los nios de habla maya. que estan aprendiendo el espafiol en la escuela.
muestran mayor atraso en el tratamiento de los contenidos programaticos. que
aquellos que solo hablan espaiiol. y adoptan actitudes pasivas en el proceso

ensenanza-aprendizaje.

- Las lecturas contenidas en los libros de texto gratuitos son de dificil
comprension para los nifios de habla maya. va que contienen infinidad de

palabras desconocidas y de poca utilidad para ellos.



- La prueba de diagnostico y el juego con fines didacticos. son recursos de gran
valor para el maestro. La primera le permite detectar las deficiencias de sus
alumnos al inicio del ciclo escolar y es punto de partida para la planeacion del
trabajo docente: el segundo, facilita al nifio el proceso de aprendizaje pues sus

intereses son, por naturaleza, ludicos.

- EI hombre es el tnico ser que posee la facultad para escribir, pero solamente lo
podra desarrollar mediante la practica constante y dirigida y el empleo adecuado
de las reglas de escritura pues, estas ultimas, permiten ordenar las ideas para

facilitar la comprension.

- El desinterés de los padres de familia hacia la educacion de sus hijos, obstaculiza
la labor del maestro y se refleja, sobre todo. en el incumplimiento de las tareas

escolares por parte del infante.

- Elaborar las redacciones en equipos, permite al niiio ayudarse de sus compaiieros,
sobre todo si tiene limitaciones para expresarse en espaiol, ya que recurrira a la

ayuda que éstos puedan proporcionarle.

- La elaboracion de cartas es un recurso indispensable para que el nifio adquiera
facilidad para redactar y, la autocorreccion de los escritos le permitita detectar

sus errores, analizatlos y mantenerse alerta para no volverlos a cometer.

- Proporcionar al nifio un ambiente de cordialidad. mientras trabaja. le facilita la

expresion de ideas, tanto en forma oral como escrita.

- La realizacion de entrevistas y la elaboracion escrita de los resultados. permite a

los nifos ir desarrollando su proceso de comunicacion.



SUG ERENCI1AS



Este trabajo estd especialmente disefiado para ayudar a aquellos nifios que
presentan atraso escolar en la asignatura de espaiiol debido a que no dominan este
idioma, por ser su segunda lengua. Situacion que se agrava debido a que casi no lo
practican porque comimmente se expresan en su lengua materna - en este caso. el
idioma maya - teniendo pocas oportunidades de aplicar lo aprendido en la escuela:
siendo ésta. muchas veces, el anico escenario donde el niiio habla espaiiol.

Tiene como finalidad, aportar al nifio los conocimientos basicos para mejorar la
redaccion pues, por lo general. presentan un vocabulario escaso y desconocen el uso
de las normas basicas de escritura como son: uso de mayusculas, reglas de puntuacion
y acentuacion, estructura morfologica de los enunciados. etc.. por lo que, como puede
verse, se le dedica mucho tiempo a la elaboracion, correccion y reelaboracion de
textos creados por los alumnos.

Para obtener mayores beneficios en la aplicacion de esta Propuesta Pedagogica, el

maestro que desee aplicarla debe:

- Primeramente, aplicar mecanismos que lo ayuden a detectar y analizar el grado
de dificultad que presentan sus alumnos al expresarse en lengua espaiiola. Esto se
puede lograr provocando que se expresen tanto en forma oral como escrita.

[s comun que al inicio del curso escolar los nifios se presenten ante el maestro o
el grupo diciendo su nombre, edad, aficiones y algin otro rasgo caracteristico de
su personalidad, esto se puede aprovechar para que el maestro haga anotaciones
respecto a la forma en que lo hace, si presenta dificultades o no. si se limita a
responder lo preguntado o expone caracteristicas que no hayan sido pedidas por

el maestro.

-También se les debe pedir que redacten un texto, ya sea de sus opiniones respecto
al ano escolar anterior, o lo que espera del que empieza. 0 una descripcion de su
hogar v su familia, en qué trabajan, cuantos son. elc.. estos escritos son muy

valiosos pues nos permiten conocer los aspectos en los que presentan mayores



dificultades. va sean ortograficos o morfologicos.

Se recomienda. llevar un registro donde se anote todo lo observado durante el
proceso ensenanza- aprendizaje: los logros o tropiezos de los alumnos. sus
destrezas, habilidades v conocimientos. para poder saber cuando reforzar estos
ultimos v si es necesario darle atencion especializada a algun alumno o volver a

apiicar el proceso haciendo las modificaciones necesarias ( retroalimentacion).

Se debe realizar una planificacion de lo que se propone lograr en los alumnos.
para evitar tomar otros rumbos y no llegar a algo especifico: si no se realiza
detalladamente, al menos a grandes rasgos. Esto tltimo solo puede hacerlo aquel
maestro que conoce los programas de estudio v no el que por primera vez atiende

el sexto grado.

Se debe desechar la evaluacion reducida a pruebas objetivas vy hacerla mas
amplia. mas completa. mediante la observacion constante, que abarque todo el
proceso ensefanza-aprendizaje vy que tome en cuenta. para emitir un juicio
numeérico. el desempeiio observado en el nino durante la clase, el interés
demostrado. su participacion. ya sea activa o pasiva. Las pruchas objetivas
serviran unicamente para conocer el nivel de conocimientos que logré respecto al

tema,

Se recomienda pedir a los alumnos emitan un juicio. lo mas justo posible. de su
desempenio (autoevaluacion) y del de sus compartieros. ya sea de equipo o de
grupo (coevaluacion). para que tome participacion activa en la evaluacion. Fsia

modalidad evaluativa enriquecera el trabajo del maestro a este respecto.

Ademas de estos lineamientos referentes a la metodologia_ es conveniente que el maestro

lleve a cabo las siguientes acciones:



-Evitar. en todo momento, hacer comentarios que hieran la susceptibilidad del niio

o que lo hagan avergonzarse de hablar su lengua materna.

-Revisar detenidamente todos los trabajos que presenten los alumnos. senalandoles

los errores cometidos. para que puedan corregirlos.

- Dar a los nifios un trato especial, pues hay que recordar gue cada uno es un ente
distinto a los demas. con facultades y carencias propias: solo asi podremos
ayudarlos a corregir las dificultades particulares que tienen al hablar y escribir en

espanol.

-Dedicar tiempo suficiente durante las clases a la expresion oral, pues es hablando
como el nifo lograra apropiarse de la lengua espaiiola y poder, después. elaborar

escrios.

-Propiciar un ambiente de cordialidad y armonia entre todos los sujetos que
participan en el proceso enseiianza-aprendizaje. para que éste pueda tener efectos

POSHIVOS,

-Reforzar la ensenanza del espaiol. aun cuando se traten otras asignaturas.
Aplicando las mayisculas en nombres de lugares (Geografia) o de héroes

(Historia). respetando margenes y sangrias. etc.

-Exitar que sea el maestro el que transmita los conocimientos. procurando que los
ninos adopten una actitud mas activa en el proceso: que investiguen. comprueben.
deduzean. ete. El maestro debe coordinar v facilitar el trabajo de los alumnos. dar
las orientaciones precisas para el desarrollo de las actividades. apovarlos

indicandoles como v donde investigar, etc.

- No olvidar aue para despertar el interés del niiio se debe partir de lo que a ¢l le



interesa v. como los intereses del infante son primordialmente ludicos. es decir,
referentes al juego. hay que hacer uso de éste  como una técnica de trabajo
docente, va que rinde grandes beneficios cuando estda encauzado hacia un

proposito previamente establecido.

- Dar al niiio la oportunidad de expresar sus opiniones respecto a las actividades a

realizar. pues enriquecen las ideas del maestro y/o las orientan.

- Reconocer en el niio el eje de su labor. no en los programas escolares, ni en el
maestro. por lo que debe parttir de lo que nifio conoce. no de lo que se “supone”
debe conocer, por lo que se recomienda aplicar un analisis de sus conocimientos
antes de iniciar un contenido de aprendizaje: lo que la metodologia PARE conoce

como “recuperacion de la experiencia™.

- Procurar crear habitos de responsabilidad en los nifos. tanto en el cumplimiento
de las tareas . como de asistencia. puntualidad vy disciplina. para que se puedan

obtener buenos resultados.

- Conocer el contexto social 'y economico del nifio para que, al planificar. tome en
cuenta las posibilidades que éste tiene de conseguir los materiales requeridos para

trabajar en el aula.

- Es importante  que el nino redacte textos largos. para obligarlo a emplear un
mayor numero de palabras. no importa que repita varias veces lo mismo. esto

POCO a poco se corregiry.

- Realizar asambleas de Padres de Familia para exponerles los problemas que hava

detectado v que requicran de acciones especiales o de su apovo.



- Involucrar a los padres de familia en el proceso ensefianza-aprendizaje de sus
hijos. creandoles la responsabilidad de vigilar en éstos el cumplimiento de las

tareas escolares.

- Llamarlos a la escuela cada vez que se requiera y si no asisten, visitarlos en sus
hogares. pues ahora es comimn observar desinterés de los padres hacia la

educacion de sus hijos, sobre todo en el medio rural.



GLOSARIO

Atraso acumulado: Se refiere a que, el grado de conocimientos en el nifio de sexto

grado. alcanza apenas niveles de tercero o cuarto.

Desarrollo cognitivo: Dicese de la madurez en las estructuras mentales del nifio.

Interferencias: Inclusiones de palabras de una lengua, al expresase en otra. distinta.

Objeto: Segun la Pedagogia Operatoria es todo elemento que el nifio debe observar y

analizar para su conocimiento.

Registro anecdético: Escritos en los que se anotan las actitudes relevantes de los

alumnos, va sean positivas o negativas, con fines de evaluacion o de informacion.

Sistema Transferido: Llamase asi al antiguo Sistema Federal Educativo en México.

Sujeto: Término dado en la Pedagogia Operatoria al alumno,

Urdido: Se emplea como sinonimo de tejido a mano en la elaboracion de hamacas.
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No. 7. Nota escrita por un alumno a la aplicadora.




Z  MENOR (20.6%)

MAYOR (79.4%)

No. 8. Grofica que muestra ol porcentaje de oprovechomientp alconzodo por los olumnos.



