G S O e e P i s
zicazrazia DS soucacIOy PELICA

UNIVERSIDAD PEDASOGICA NACICNAL

UNIDAD 098 CRIZNTE D.F.

e

LA IMPCRTANCIA DE LAS CIZNCIAS NATURALES EN LA ESCUEZLA PRIMARIA

TESIHA

Que para obt=ner el titulo de Lic. en tducacidn Primaria

»arfa GU&DALUFE{G&HEE cariz

MEXICO, DeFe, DICIEZMBRE DE 1999



i UNIDAD UPN 098

'u D. F. ORIENTE
UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

México, D.F., a 23 de Noviembre, 1999

ROFR. (A) MARIA GUADALUPE GOMEZ ORTIZ

C.P
PRESENTE

En calidad de Presidente de la Comision de Titulacion de esta Unidad
y como resultado del analisis realizado a su trabajo titulado LA IMPORTANCIA DE LAS
CIENCIAS NATURALES EN LA ESCUELA PRIMARIA opcion_TESINA manifiesto a

usted que reune los requisitos academicos establecidos al respecto por la
Institucion.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a
proceder a la impresion, asi como presentar su examen profesional.

H EDUCA PARA ARANSFORMAR*

f

PROFR. G}) O GONZALEZ LLANES
DIRECTOR




i A b T
pands axi s1a2a acantacimisnts =n -
nusstra vide, In primace que dabenos =

da e axiste, LIOS; sues 25 Al quisn =
con su goan amor nos proteae, cuida, -

ama y celabra con nosotros momantos tan

it

= o -
speciales camo @ste, Zs por 4sto que -
doy graclas a Dios por hakberme permiti-

do realizar el gresente trabajo.

A ML E57080 B HIJAS

Que m2 nan dade kodo su apeye ¥y cone-
fianza para alcanzar esta meta.

¢ LO5 AMO *

A MI5 PADRES

por toda su comprensidn, dedicacién
y carific. A ellos gque han sido el --
motivo de mis triunfos, les brindo -

este nuevo logro,.



A MIS HERMANOS CON AMOR

Lourdes, Francisco, Gonzalo y Caralina
que me han dade su apoyo moral para

la realizacidn de este trabajo.

A MIS MAESTROS ' UBN !

Por abrirme las puertas del conoci
miento vy permitirme tener una for
macidn profesional con la cual —

enfrentarme a los retos de la vidae.

CON RESPETOD Y CARINO A LA
PROFRA. MARIA TERESA RAMOS PEREZ

Que con sus conocimientos y apoyo me
llevd a la culminacién de este traba

jo tan significativeo para m{. MIL -
GRACIAS.

A MIS  AMIGAS

ALEJANDRA, ISABEL
ROSALBA Y PAULA.



&
TEMAS =
Introduccidn w Al %
carfrulo I

LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS NATURALES

= LA BE5CUELA PRIMARIA

Aspectos generales del programa de Educacidén Primaria o o o o o

Aspectos generales de Clencias Naturales

carfruo II

- - - L] - - - - L] - -

LA FORMACION DEL DCCENTE EN EL CAMPO DE CI:ZNCIAS NATURALES

Plan de £studios de =ducacién Normal

@ B ® ® ® & & & & & @

El Plan y Programa de estudio de la Licenciatura de la

Educacidn Normal « « o« s =

carfruro 11T

APRENDIZAJE DE LAS CIZNCIAS NATURALES

Caracter{sticas de los nifios de 6 a 12 afios segln Piagets. « «

Aprendizaje de las Clencias Naturales

Conclusiones PR = . & &

Bibliografia « & s e e »

14

22

30

52

537

59



LA IMPORTANCIA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN LA
ESCUELA FRIMARIA



INTRODUCCION

La sociedad caracterizada por grandes transformaciones, exige que =
la educacidén en general, y en especial la educacidn elemental, se comprome -
ta a ofrecer a los alumnos una formacidn de calidad en cuanto a los aspec -
tos basicos que apoyan el desarrollo del individuo Y su incorporacidén acti-
va al mundo productivo.

5i consideramos los problemas gue se presentan en la educacidn surge
la necesidad de preocuparnos por el estudio de los procesos de aprendizaje -
vividos por los alumnos, tomando en cuenta las necesidades de la sociedad, -

como la de los educandeos y profesores.

No hay gque olvidar gque en la Escuela Primaria la ensefianza de las -
Ciencias Naturales ha tenido una minima importancia por parte del profesor -
por considerar que otras asignaturas son de mayor funcionalidad como por -
ejemplo: Espafiol y Matemiticas, siendo as{ un descuido el estudio de las —
Clencias Naturales, asignatura que de un buen aprendizaje depende que el =
alumno valore y aproveche los recursos de su medio y su importancia para la-

vida de los seres vivos.

Lo anterior lo justifica mi labor docente por 20 afios en la Escuela =
Primaria 'Profr. José Urquiza Gomez' Turno Matutino, ubicada en Ciudad Neza—
hualcoyotl, en donde a través de este tiempo he observado el poco interés a
las Ciencias Naturales, tanto de los profesores y por légica de los alumnos.
Adem3s no se cuidan las ireas verdes y mucho menos se incrementan, no se tra
baja durante todo el ciclo escolar con las comisiones de Ecologfa, Educacién
Ambiental, etc.

Se hace (nicamente por cumplir con una convocatoria perdiendo el ob-
jetivo de que los alumnos adquieran conocimientos y desarrollen habitos Yy -

actltudes gue les anime a cuidar la naturaleza,



"El plan de estudio de la educacidén primaria subfaya la importancia
de que el aprendizaje de los contenidos favorezca el desarrollo de habilida-
des y destrezas basicas. En el caso de las Ciencias Naturales, el reconoci -
miento de los fendmenos naturales que rodean al mundo, incluidos los proce -
505 que se llevan a cabo en su cuerpo, debe llevarlo no sblo a comprender -
algunos aspectos que se caracterizan a la actividad cientifica sino, sobre—-
todo, a desarrollar su capacidad de observar, de plantear preguntas, de dar-
explicaciones sencillas, de buscar respuestas que pueda verificar y que le =

permita sistematizar t:l.aut‘:as"r:‘:l:I

LPor qué el maestro en la escuela primaria no le da importancia a lo -
que marcan los programas?

iEste es desconocimiento de la metodologfa?, ¢Acaso la normatividad vy
formas a cumplir obstaculizan el desarrollo de los programas?, en este contex

to la primer pregunta se convierte en el eje que guia la presente tesina.

iPor qué el maestro de la escuela primaria no le da la importancia a -

la ensefianza de las Ciencias Naturales?

La respuesta a esta interrogante tiene como prapésito la revaloracién
de las Ciencias Naturales como una asignatura mas en la formacidn basica del

alumno en la Escuela Primaria.

(1) SEP Libro de 5o. Ciencias Naturales pag. 3
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LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS NATURALES EN LA ESCUELA PRIMARTA

1.1 ASPECTOS GENERALES DEL PROGRAMA DE EDUCACION PRIMARI A,
CIENCIAS NATURALES.

1.2 ASPECTOS GENERALES DE CIENCIAS NATURALES.



1.1 Aspectos generales del Programa de Educacién Primaria.

Los objetivos del estudio de las Ciencias Naturales en la educacidn
primaria, de acuerdc al Plan y Programa de estudioc son:

1.~ "Comprender la importancia de las Ciencias Naturales de la educacidn -
primaria.

2.- Identificar y analizar las caracteristicas y la estructura de los pro-
gramas del area de Ciencias Naturales de primerc a sexto grado de Edu=

cacidén Primaria.

3.~ Conocer y manejar los elementos tedrico-metodolégicos de la ensefianza-

de las Ciencias Maturales.

4.p Adquirir y aplicar los elementos tedrico-metodolégicos para analizar -

contenidos de aprendizaje referidos al area de Ciencias Naturales".iz}

Estos objetives se lograran mediante el desarrollo en la practica -
docente, comprendiendo gue los programas de estudioc no son sblo abstrac -
ciones tedricas, sino que encierran las concepciones de aprendizaje y cono
cimiento que orientan tanto el modelo curricular como las condiciones y =

caracteristicas de la practica educativa.

El logro de dichos objetivos derivan un enfogque, de acuerdo a su -
conocimiento empirico los nifios van construyendo sus propios conceptos = =
acerca del mundo que les rodea y con ellos interactian de manera eficiente
con la realidad natural 'y social. Sin embargo, al entrar el nifio a la escue
la va adquiriendo gradualmente conocimientos, habilidades y actitudes gue-
le permitir&n comprender de una manera cient{fica los fenbmenos y procesos

naturales y asi poder aplicar este conocimiento en la vida cotidiana.

(2) SEP Planes y Programas de estudio 1993 pig. 72
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En la escuela primaria, con el estudio de las Ciencias Naturales, =
los alumnos avanzan gradualmente en la elaboracifén de una explicacidn dis-
tinta acerca de lo gue ocurre al agua de lluvia, por ejemplo. Durante es—
te proceso, los ninos pueden ir relacicnando varios fendmenos ( evapora —

cidn, condensacién, filtracién ).

El conocimiento, como parte de la cultura, pusde estimular una par-
ticipacidn activa y con un sentido critico en una scciedad como en la ac -
tual. "La ensefianza de las Ciencias Naturales propone gue la informacién -
se vea como un medio para entender los fendmenos y procesos naturales y no

como una finalidadw .{3}

Es decir, que se vea como un instrumento indispensable para mejorar
la observacidn, comprensifn y andlisis de la naturaleza, porgue se debe -
tener en cuenta gue los nifios son ya participes del cuidado y mejoramiento
del ambiente y por lo tanto el estudic de las Ciencias Naturales en la Es-

cuela Primaria contribuye a la formacidn de adultos responsables y criticos.

La ensefanza de las Cienclas Naturales en la Escuela Primaria tiene
un enfogque fundamentalmente formative, ya que pretende gue los alumnos ad -
gquieran conocimientos, habilidades y actitudes que se manifiesten en la - -
comprensidn del funcionamiento y de las transformaciones del organismo huma
no, el desarrollo de habitos adecuados para la representacidén de su salud

y responsable con .el medio natural".ta}

El nifo ya no es un simple receptor en la escuela, ahora observa, -
reflexiona, pregunta, plantea y hasta cierto punto experimenta a partir de
situaciones sencillas y faniliares primeramente., Asi el alumno va constru -
yendo su propio conocimiento en relacién al mundo gue le rodea y a concebir
la ciencia como producto de la actividad humana y como una manera de cono -

cer que implica poner en practica habilidades y actitudes.

{3) SEP Libro para el maestro Ciencias Naturales 3er. grado. Pag. 8

(4) Idem Pig. B
Ay



Lograr esta formacidn, implica cierta organizacién de los contenidos.
En Primer grado, los contenidos de Conocimiento del medio estin organizados

en ocho bloques temdticos.

l.= Los nifios.

2e— La familia y la casa.

Je= La escuelas.

4e— La localidad.

5.- Las plantas y los animales.
6.- El1 campo y la ciudad.

Te= Medimos el tiempo.

8.— México, nuestro pais.

En cada blogue se integran contenidos de Ciencias Naturales, Histo -

ria, Geografia y Educacién civica.

En Segundo grado, los contenidos del Conccimiento del Medio estidn -

organizados en ocho bloques temiticos:

le— Regreso a la escuela,

de= La familia,

3.~ Seguimos creciendo.

4.~ La localidad.

5.- Las plantas y los animales.

6.- La localidad y otras localidades.
7.- Los cambios en el tiempo.

8.~ México, nuestro pafs.

En cada blogue se integran contenidos de Ciencias Maturales, Histo =

ria, Geografia y Educacién civica.



En el libro de texto de Tercer grado, los contenidos se han desarrolli
do en cinco blogues. Cada blogue incluye contenidos de diferentes ejes. Los -
cuatro primeros constan de siete lecciones cada uno y el Gltimo blogue cuenta
con una sola leccidén para reforzar e integrar algunos de los temas desarrolla
dos. El bloque 5 pretende ayudar a los alumnos a integrar lo aprendido median

te la investigacién de un tema que ellos mismos elijan.

En el libro de Cuarto grado, los temas del programa correspondiente -
han sido organizados en cinco blogues. Los cuatro primeros constan de ocho -
lecciones cada uno, como: Nuestras relaciones con el mundo. Los seres vivos—
Y su ambiente. Las cosas cambian y Cuidemos nuestros recursocs, mientras gue=
el (ltimo tiene una estructura distinta, cuyo propésito es gue =1 alumno in-
tegre lo aprendido durante el afio escolar y lo relacione con contenidos de -
otras asignaturas. Asimismo, la (ltima leccién de cada bloque cierra y refne,

por medio de actividades, las nociones introducidas en las lecciones ante — —

riores.

En quinto afio, la organizacidn de los bloques esti distribuida de la
misma forma que en Cuarto grado, o sea, como el resto de los libros de la -
serie, éste contiene las secciones: 'Abre bien los cjos', '"Vamos a explo —
rar! y 'Manos a la obra'. Ademas introduce al fincal de cada bloque una nue
va seccidn denominada ' decides'. Cada seccidn propone actividades que =
vincula la adquisicién de conocimientos sobre el mundo natural con la forma

cidn y la :prictica de actitudes, valores y habilidades cient{ficas parti-
culares,

En Sexto grado, se trabaja de una manera muy similar al quinteo grado
porque el programa atiende a las semejanzas que existen entre éstos en - -

cuando a los contenidos programiticos, nivel de tratamiento ¥ secuencia de-

los temas,

- -



Los contenidos en la asignatura de Ciencias Naturales han sido orga
nizados y estructurados en cinco ejes programiticos, que se desarrollan —
simultdneamente a lo largo de los seis grados de Educacién Primaria, dichos

contenidos se desglosan de la siguiente manera.

= o &
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La ensefianza de las Ciencias Naturales asi como de otras asignaturas
presenta retos gue se derivan de las caracteristicas propias del conoci- -
miento de los fendmenos y procesos naturales, del funcionamiento del cuer-

po humano y el desarrollo intelectual de los alumnos.

El profesor enfrenta diariamente retos en su practica cotidiana. El-
primer paso para vencer estos retos es tener una amplia claridad respecto a
los mismos, debe tenerlos presente al preparar su clase y disenar activida-
des y materiales didacticos que apoyen y den interés a los alumnos en su =
labor docente.

Es sabido por el maestro gue el alumnc tiene que relacionarse en su-
comunidad para enriquecer el conocimiento adquirido en el aula, por lo que-
a continuacibn se dan no tanto como propuestas didacticas, mids bien algu -
nas caracteristicas u orientaciones para vencer algunos retos relacionados-
con Ciencias Naturales, Lograr gue se pongan en practica los conocimientos-
que adquieren dentro y fuera del saldn de clases y que forman parte de la-
vida cotidiana de los alumnos. Que los alumnos confronten su conocimiento -
empirico con el que van adguiriendo en la escuela. Fomentar conductas y ac-
titudes que lleven a evitar al deterioro de la salud fisica y mental en sus

relaciones familiares y sociales. Hacer usoc del método clentifico.

Las propuestas u orientaciones pueden ser mas y varian de acuerdo a
las necesidades de cada grupo, escuela, colonla, etc. Pero todas las que se
propongan tienen en comin el mismo fin: conocer y manejar los elementos ——

tedrico-metodoldgicos de la ensefianza de las Ciencias MNaturales.

La imparticidn de las Ciencias Naturales en la escuela primaria - =
varia de acuerdo al agrado del profesor por la asignatura. A pesar de que=-
sabemos gus de su buen estudio los alumnos desarrollaran habitos adecuados-

- * . # * b
para la preservacidn de su salud y una relacion armonica y responsable con-
el madic natural, se hace poco caso por leograr una busna conduccidn per par

te del profesor.

- l2 =



En los libros para el maestro de Clencias Naturales se presentan -
algunas propuestas de trabajo en las gue se sugieren actividades de acuer
do al grado de conocimientos que tenga el alumno. Por ejemplo, en Primer-—
grado se sugiere gque los alumnos indaguen, experimenten, hagan formas pa-
ra el registro y andlisis de informacién, considerando la secuencia del =

Avance Programatice, asi como algunas posibilidades del usc del libro in-
tegrado.

En tercer grado las propuestas didicticas estin organizadas de la -
siguiente maneraj presentan un texto inicial en el que se expone la rele-
vancia del tema, enseguida se propone una secuencia de actos, con letras-
mayldsculas. En éstas se incluyen por ejemplo, algunas observaciones, ex —
ploraciones, intercambio de ideas, experimentaciones y algunas activida -
des de cierre para la evaluacién. Se incluye ademds el recuadro. 'Lo que-

piensan los nifos', donde se destacan las ideas principales de los alum -

NoDSe

Las propuestas anteriores no agotan las posibilidades para abordar-
un tema ni tampoco es obligatorio trabajarlas, ya que el profesor es el -
que determinari la forma de trabajar en funcidn del tiempo que disponga y

enriquecera a partir de su propia experiencia.

- 13 -



1.2 Aspectos generales de la ensefianza de las Ciencias Naturales.

La ensenanza de las ciencias en la escuela primaria tiene el deber
de crear actitudes en los nifios y prepararlos para gque adopten decisio -
nes acertadas relativas a su futuro. Los nifios viven hoy en una sociedad-
caracterizada por un gran progreso técnico, qua le exige un conocimiento -
de las ciencias y comprenderlas para desenvolverse afectivamente en la so-

ciedad.

La poblacidn aumenta y el progreso técnico requiere mis cient{ficos,
para mantener y elevar nuestro nivel de vida, el crecimiento de la pobla =
cidén demanda gque las personas adquieran mejor educacidén y mis conocimiento
cientifico,se debe ensefiar a los nifios que acepten cambios reconociendo -
que no hay nada fijo y que el dnico factor constante en el universoc es el
cambio. La ciencia por su naturaleza progresa y puede contribuir a lograr-
mejor comprensidén de los procesos de cambio. Debe prestarse mayor aten -
cién a las tareas de ocio, mostrarse a los nifios ocupaciones en los varia-
dos campos de la ciencia, con objeto de inducirles a pensar en ellos como-
posibles carreras para el mafana, todos los nifios necesitan aprender las —
ciencias en la escuela, no son solamente para los que poseen actitudes pa-
ra ellas. Los alumnos pueden comprender la misidn de la ciencia y de los

nombres que se dedican a ella en’ la sociedad.

"De manera natural y espcnténea, los nifios construyen conocimientos
acerca del mundo que les rodea y con ellos interactilan de manera eficiente

con la realidad natural y socialn, (o)

En la asignatura de Ciencias Naturales se prestende hacer &nfasis en-
la promocidn de salud y que es un derecho de todo ser humano y tanbién una

condicidn indispensable para 2l desarrcllo individual y social.

(6) SEP Libro para el maestro de Ciencias Maturales. Pig. 7

-



La salud se concibe como un estado de bienestar integral, el alumno
debe conocer no sbélo los factores gue intervienen en su salud fisica sino-
también todos aquellos que favorecen o afectan su salud mental ¥ sus rela-

clones sociales.

Identificar y comprender que el ejercicio fisico , el descanso, la
recreacidn, el deporte, el suefio, la lectura, la misica y las actividades-
manuales y muchas otras favorecen la salud mental, porque permiten canali

zar energla y orientar inquietudes a través de actividades sanas.

En la salud mental intervienen factores como la disciplina, el res-
peto, la adaptacién del éxito y el fracaso, el estudio, la educacién y la

comunicacidn afectiva y respetuosa entre los seres humanos.

También deben identificar actividades que darfian su salud mental y
propician el desarrollo de conductas agresivas, como es la adiccidn a - -
sustancias tdéxicas. sin embargo, sabemos que en todas las actividades = -
existen errores de aplicacién o de manejo; en la Educacién no existe la =
excepciodn, también existen errores, pero éstos son la causa de la falta de

material didactico y por la monotonia de la clase por parte del profesor.

Algunos errores o abusos en los gue caemos como profesores tanto -

en la ensenanza de las ciencias, como en la practica docente en general -

50032

a}.= Verbalismo en la ensefian-a.

b).- Ensefianza sin finalidad prictica.

Cla= NO se apoya en los intereses infantiles.
d)e.~ El abuso de resimenes.

2).— Abuso de memorizaciones de nombres.
f)e= No se utilizan medios adecuados.

g)e= A las Ciencias Maturales se le da poca importancia,

L L



Verbalismo en la ensefianza. El querer ensefiar todo por medio de la -

palabra. E1 maestro en la Escuela Primaria y en si en toda 1la Bducacidn, - -
siempre se ha querido valer solamente del usc de la palabra sin tomar en — -
cuenta o recurrir a la actividad, ya que es necesaria asi como la experien -

cia del nifoc en el aprendizaje.

Asi se hace al nifio un espectador sustituyendo su actividad, no = -
orientandolo a la observacidn ni a la experimentacién para que por s{ solo-

sague conclusiones y después el maestro las reafirme.

Para la ensefianza de las Ciencias Naturales, el profesor, cominmente
hace uso de ilustraciones, figuras o estampas colocadas o pintadas en el =
pizarrdn, no queriendo decir que ésto no sirva, porque si tiene utilidad -
como material didactico, pero propicia que el profesor recurra a la palabra
Y sustituya la observacidn directa de la naturaleza { cuando pudiera ser -
realizable el objeto asi ) conduciendo al alumno a escuchar en lugar de que

por su proplo esfuerzo adquiera el conocimiento.

Ensefianza sin finalidad practica. Obvio es, gue en todo tipo de ense-

nanza se persigue una finalidad, objetivo a sequir o meta gue alcanzar.

No es excepcidn en las Ciencias Naturales, aln mis, aqui que se deben

tener propdsitos concretos que tengan una utilidad inmediata o posterior.

Lamentablemente la ensefanza de las Ciencias Naturales se lleva en la
Escuela Primaria de una manera poco objetiva, se busca sblo cumplir con el =

programa o porgue se tiene que dar, pero no se toman tanto en cuenta las — —

necesidades del nino.

"Las Cienclias Naturales tienen un gran contenido de utilidad que se -
debe perseguir siempre que se d& un conocimiento de las mismas., Las ideas =

abstractas de las plantas, animales y fendmenos, tienen un valor nuleo, en -

- 16 -



cambio, los conoccimientos de esta asignatura gue sirven para conocer la =

realidad y aprovecharla, llenar las necesidades y satisfacer los intereses
(7

"

de los nifios.

Con lo anterior no se quiere decir que se debe caer en una tenden -
cia utilitarista y que los conocimientos no producen utilidad y que por lo
tanto no se deben de ensefiar, porque se caeria en una situacidn extremista
¥ perjudicial, se debe ensefiar teniendo en mira el mejoramiento de las con
diciones de vida del nifioc y de la sociedad, tomandoc en cuenta que el nific-
debe comprender la importancia y necesidad de aprender las Ciencias Natura

les para poder analizar y comprender los fendmenos naturales.

No se apoya en los intereses infantiles. "Toda ensefianza en la es =

cuela debe tomar en cuenta el desarrollo psicolégico de los nifios y los -

intereses dominantes de la infancia." (8)

Si el profesor no toma en cuenta el desarrollo psicolégico v los -
intereses del alumno, todo lo gque €l haga no tendrd un efecto completamen-
te deseado por no ser un terreno propicic en donde se di la ensefianza ni -
donde se reciben los conocimientos. Sabido es por el profesor, que en — -
Ciencias Naturales es donde el alumno estimula su capacidad de ohservar -
directamente, manipular, reflexionar, preguntar y plantearse situaciones—
sencillas relacionadas a su entorno natural y si el maestro usa sblo una-
lémina o charla, el alumno se perdera en la misma. Es agui en donde muchas
veces el maestro debe de hacer de su saldn un laboratorio de clase o salir

del mismo para tener una relacidn directa con las clases y que su aprendi-

zaje sea duradero.

El abuso de resimenes. Los resimenes son importantes en la Educa -

cibén Primaria para el profesor, ya que cuando &1 ha dadec su clase se dedi

#* * -
ca a dar a los alumnos resumenas de lo que &l expuso e indicéndoles que se

(7) HERMOsO, Salvador NéjEEa. La Ensenanza de las Clencias Waturales,
Ed. Dasis. PAg. 6

(B) Idem Pag. 8
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deben estudiar éstos para la clase siguiente; los alumnos sblo se concre -
tan a leer el resumen para contestar en la clase por si les preguntan o -

- :
para aprobar los examenes, pero no razonan los porgués.

Los restmenes son (tiles como auxiliares para el aprendizaje, siem-
pre y cuando no se abuse de ellos, ademis de gue también los alumnos parti
cipen con sus comentarios para la elaboracidn de los mismos, as{ el profe-

sor se dara cuenta de lo gue sus alumnos han captado o aprendido en la - -

clase,

Al usar el resumen se debe tener presente la funcionalidad en bene-

ficio de los alumnos.

El abuso de la memorizacién de nombres. La memoria necesita ejerci-

tacion adecuada, pero es 1&gico que al alcanzarla por tanta memorizacidn -
inadecuada o innecesaria no se logrardn resultados satisfactorios. Se re -
quiere memorizacidn de algunos datos o nombres, pero ésto no quiere decir-

que debe ser siempre y que la memorizacidn resuelve todos los problemas.

El memorizar mucho y aturdir la memoria logra gue la memorizacidn -
sea temporal, porque a los pocos dias ya se olvidd lo supuestamente apren-—

3 L4 - =
dido ¥y mas adn cuando no se ejercita.

En las Ciencias Naturales se requiere de la memorizacién sdlo para
ciertos casos, y algunos profesores prefieren que sus alumnos memoricen -
las cosas en lugar de utilizar la observacidn y la experimentacién para -

h |

r " - . =
ograr la adguisicion del conocimiento.

Mo se utilizan medios adecuados. Existen motives en excesc para que

en la ens2fianza de las Clencias Naturales no se acuda a los medios necesa—
rios o adecuados, asi como no se aprovechan para llevar a cabo dicha ense-
nanza. £1 maestro se concreta a dar ideas abstractas en la ensenanza de al
gin objstivo en lugar de acudir directamente a la naturaleza, a observar,-
analizar y experimentar,

- 18 -



Por la falta de muchos medios mas adecuados como: laboratorios, -
talleres, museos, parcelas, jardines, etc. no se hace usoc de ellos y en
su lugar se utiliza Gnicamente el libro de texto que en la mayoria de las

veces no va acorde con el programa oficial.

En cualgquier lugar existen recursos que se pueden usar en el pro
ceso ensenanza-aprendizaje, y muchas veces por costumbre se sigue la ru-
tina y se trabaja sin materiales gue permitan un mejor resultado en el -

aprendizaije,

A las Ciencias Naturales se les di poca importancia. Por ser las —

I

Ciencias Naturales una de las asignaturas a las que se d& poca impertan
cia y se le destina poco tiempo en las clases en Educacidén Primaria, no -

se les enfoca adecuadamente. Por lo regular siempre se les da prioridad

a Matematicas y a Espafiol, que se imparten diariamente, ocasionando un -

gran descuido a las otras asignaturas.

En el libro para el maestro, se dan algunas propuestas didicticas-
como sugerencias con el fin de brindar alternativas que complementen el -

estudio de algunos temas del libro de texto de Ciencias Naturales.

Sin embargo todavia hay profesores en la actualidad gue se rehusan
al cambio y optan Onicamente con dictar un resumen y pedir una monografia

del tema. Con este tipo de ensefianza el aprendizaje serd utdpice.

En los Qltimos afos se ha extendido entre los profesores, gque pue-
den considerarse progresistas, la idea de que debe ensefarse el método -
cient{fico. Sin embargo, este tipo de ensefianza se practica con muchos -
errores, debido a como se concibe la ciencia y como se pretende ensefiar -

& i t
el metodo cientifico.
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"Muchos profesores piensan que pueden ensefiar el método cientifico

directamente, convirtiéndolo en un conjunto de reglas, como se tratan de

ensefiar muchas cosas en la escuela, reduciéndolas a una serie de normas

fijas y rigidas que siempre hay que respetar". (%)

Sin embargo, el método cientifico no es, pues una serie de normas

rigidas que haya que aplicar en un determinado orden, sinc sobre todo, es-—
una forma sistemitica gue con una buena y acertada conduccidn por parte =
del profesor, se llevara a cabo en la medida gue se vayan aclarando las =

dudas de los alumnos hasta llegar a la experimentacion y comprobacidn del-

tema.

Esa actitud cientifica no es propia de un grupo social o de una -
etapa determinada de madurez, por el contrario, es algo que todo individuo
tiene desde la infancia. Es comin ver cdmo el alumno trata de explicarse =
los fendmenos que ocurren a su alrededor y cuando tiene la posibilidad, -
los intenta preoducir. Cbviamente el interés en este caso, es el resulta-
do de la observacidn, actividad a la que se dedica cierta atencidn en la-
escuela, incluso puede decirse que los partidarios de la observacidn son -
los que intentan implantar una pedagogia diferente, una alternativa padagé
gica a la ensefianza de tipo verbalista. Sin embargo, la observacidén enten-
dida estrictamente es algo enormemente tediosa y de poca utilidad pedagd -
gica. Cuando se trata de implantar la observacién se les dice que observen
algo, por ejemplo, las hojas de los arboles o los frutos, pero el propio =
nombre indica a los alumnos el registro de las caracteristicas de esos —
cbjetos. Como decimos esto resulta tedioso porqué no se ve en ella una fina

lidad, parece una actividad gratuita y de poco sentido a la observacidn.
"Hablar de observacidn supone frecusntemente una concepcién rela —

tivamente pasiva del trabajo del alumno puesto gue el énfasis al hablar -

de observacidn estd puesto en tomar nota de las diferencias existentes — -
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en el ambiente y no en la afectividad clasificadora ¥ en la capacidad de
hacer conjeturas que pertenece al sujeto y que ejerce sobre ese material.
Asi pues, aungue la observacidn parecia que puede conectarse con una - -

pedagog{a activa, en realidad no es asf{.n‘10’

Nuestra postura no radica en mantener una actitud pasiva en el -
alumno, mas bien, es generar actividad que sea capaz de ir formando sus -
propios redescubrimientos y conocimientos nuevos para el alumno, para lo-
cual se requiere que el profesor sea capaz de generar el interés de los -
educandos y dirigirlos hacia cierto tema, algunas ocasiones no habri nece
sidad de hacerlo de esta manera, porque la clase serd de un total interés
para el alumno,

En los libros de apoyo para el maestro, no se propone ningln método,
dnicamente algunas propuestas didacticas como sugerencias gue le han de -

ayudar al profesor en su labor docente.

(9) DEL VAL, J. Crecer y pensar la construccidn del conocimiento en la
Escuela, Edit. Paidos, 1983, pdg. 12
(10)Idem Pig. 14
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Zs1 Plan de Estudios de Educacidn Normal.

(Diario oficial 26 de Agosto de 1975)

"En el transcurso de los dias lo. y 20. del mes en curso, se realizd -
en la ciudad de Cuernavaca Morelos, la XI Asamblea Nacional Plenaria del -
Consejo Nacional Técnico de Educacién de cuyas deliberaciones se obtuvo el —
resultado de elaboracién de un nueve Plan de Estudios de Educacidn Normal -
para toda la Repﬁblica."(iij

El mundo actual enfrenta la crisis de la sociedad, reflejando gran -
des necesidades generadas por la revolucién cientifica y tecnoldgica, por -
1o que el desarrollo del Pais reclama la transformacién de sistemas preca -
rios para poder responder a lo que representa en una poblacién que crece ——

rapidamente a la multiplicacién de las aspiraciones sociales.

La educacidn representa por excelencia, el proceso que condiciona la-
movilidad ¥ progreso sociale. "La educacidn es factor fundamental del desa —
rrollo socio-econdmico y cultural de un pueblo; esto hace imperiosa la nece-
sidad de renovarla permanentemente, con el propésito de lograr que alcance -
la flexibilidad que se requiere para responder con eficacia a las necesida -
des que surgen de los cambios continuos en la clencia, en el arte, en la -
técnica y la culturav,’ 1)

Algunos de los antecedentes que se mencionan en el Plan de Estudios =
de Educacidn Normal mencionan que, en el ciclo escolar 1972-1973 fue puesto-
en vigor en el Estado de México el Plan Reestructurado de la S.E.P. gue te —
nia doble enfoque: formar al hombre y al profesor. En este Plan contenia las
asignaturas del Bachillerato diluidas en los cuatro afios de carrera, estable
ciéndose en Normal Primaria y Preescolar, el cual tenia un objetivo central-
Y cinco objetivos correspondientes a las cinco dreas de formacidn: Cient{fi-
ca, Humanistica, Psicopedagbgica, Tecnoldgica y Fisico-art{stica. Con este —

plan solamente egresd una generacidn en Normal Primaria.

(11,12) CARDENAS, Sebastidn y otros. Ciento cincuenta ahos en la formacidn
de Maestros Mexicanos. Méx., SEP 1984, pag. 308
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Al finalizar el periocdo escolar 1972-1973 el Gobiernc del Estado de

México reestructura este Plan de estudios concentrando en los dos primeros

afios todas las asignaturas de la formacién profesional, dura los pericdos -

escolares 1973-1974, 1974-1975 y 1975-1976,

Posteriormente a Nivel Nacional en Agosto de 1975 se publicé el = -
Acuerdo 11,298 denominado 'Resoluciones de Cuernavaca', el cual contenfa =
un nuevo plan de estudios que debia implantarse en Septiembre. El Estado de
México no adoptd este Plan en este ciclo por la razdn de que el ciclo esco -
lar ya se habia iniciado por lo que al finalizar el pericdo escolar = =~ =
1975-1976 el Estado de México analizd si le convenia adoptar el plan de la-
SEP y decidid gue no, porque adoptarlo significaba aceptar otra vez el Ba -
chillerato diluido en los cuatro afios de la carrera, lo gue significaba un-
retroceso para el Estado y por otro lado era la primera vez gue en los Ohﬁi

tivos se especificaba qué era lo gue deberfa ser la Formacién Normalista.

Asi pues, se decide continuar con el Plan Estado de México, aumentando un

ario al ciclo profesional, pero tomande los objetivos del Plan de Estudios

de la SEP como objetivos generales de la Educacidn Normal.

"-Desarrollar en el alumno una actitud social adecuada, que le proporciocne -

un clarc concepto del munde y de la vida.

-Dotar al alumno de una cultura general gue le permita el ejercicio adecua-

do de su profesidn.

—-Proporcionar a los alumnos los medios adecuados para el desarrollo v la -
conservacidén de la salud fisica y mental, para una mejor actuacidén y = =

[:trv:::nfe-E.J'.ﬂr!.ail..."{13:|

5in embargo el 2 de Junio de 1977, el Gobernador Constitucional -
del Estado de México, emitid un acuerdo que le dio caricter legal al Plan-
de Estudios Estado de México con duracidn de cinco afios publicado el 2 de-
Junio de 1277 en la Gaceta de Gobierno. 5e sefiala la ampliacidn de los =
cursos de la carrera de profesor de educacidn preescolar y primaria a cin-
Co grados y en la del 7 de Junio de ese mismo afic se expresa gque se auto-

- 23 =
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riza la revalidacidén de estudios de tipo Medio en su nivel Bachillerato-
o Preparatoria como equivalente de Bachillerato Basico en las escuelas Nor

males de Educacidén Primaria del Sistema Educativo Estatal.

En estos términos el propdsito en la carrera de profesor de Educa-
cién Primaria es promover, transmitir y acrecentar la cultura, contribuir-

al desarrollo del individuo y a la transformacién progresista de la socie-
dad.

Asimismo los profesores contribuirén a mejorar la convivencia huma-
na, valorande la dignidad de la persona y la integridad de la familia y -

manteniendo viva su conviccidn por el interés general de la sociedad.
Para la formacién de los profesores, las escuelas normales tendréan
en cuenta los siguientes objetivos:

a)e.- FPormar profesores con una elevada ética profesional; con una sdlida -

preparacion cientifica, psicopedagbgica y humanistica.

Cientifica: Que los futuros profesores adquieran una amplia informacidn -

cientifica para lograr el dominio de las materias de Educacidn Elemental.

Psicopedagdgica: Que los estudiantes logren un ccnocimiento eficiente del-

sujeto de la educacidn para que puedan comprender la conducta de los esco-
lares y encausar conveniente el desenvolvimiento de su personalidad, apova

dos en los conocimientos pedagdgicos y en las habilidades docentes.

Humanistica: Que los estudiantes adguieran una formacidn humanistica que -
les permita comprender al mundc, la relacidn del hombre con aguél, asi co-
mo los concepbcs sociales que le faciliten las estructuras de la comunidad
y de las relaciones entre éstas y la escuela, para que pueda atender las -

tareas del desarrollo de la localidad con un sentido de interrogaci®n na -

{13) simposic sobre el Plan de Estudios Estado de México,
con duracidn de cinco afios. Toluca, M&x. 1979
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cional e internacional.

b).- Preparar bajo principios democriticos al futuro profesor, proporcio-
nandole una educacidn del profundo sentimiento nacionalista y popular —

con una gran comprensidn de los valores humanos.

C)e— Capacitar a los estudiantes normalistas para gue se puedan dirigir -

actividades creativas en las escuelas y en la Cﬂmunidad'{14}

La demanda que ofrece el campo de trabajo al egresado de Normal -
Primaria es constante, debido al crecimiento demografico y al continuo -
esfuerzo que realiza el Gobierno del Estado de México para dar educacidn-
elemental al mayor nimerc de habitantes en todas las regiones de la enti-
dad, por lo que el perfil de egreso del maestro normalista debe de contar

con ese encauce para lograr el desenvolvimiento integral de su personali
dad.

Fomentar el amor a la Patria y a la conciencia y solidaridad inter
nacional en la Independencia y en la Justicia.

A continuacion se describe el Plan de Estudios de cinco afios de -
Educacién Normal en Primaria del Estado de México. De los cuales dos afos
son de tronco comin y los tres restantes pertenecen a la carrera de Profe

= # &
sor en Educacion Primaria.

(14)simposio sobre el Plan de Estudios Estado de México,
con duracion de cinco afios. Toluca, Méx. 1979
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SEMESTRE

ASIGNATURAS

Matematicas I

Fisica I

Biologia I

Historia Univ. Mod..y Contemporinea
Inglés I

Filosofia I

Taller de Redaccién I

Taller de Lec. de Clésicos Univ.
Taller de Expresidn Grafica I
Mlsica I

Educacién Fisica 1
Orientacién Educ. y Vocacional
Matemdticas II

Fisica 1I

Biologia II

Geografia TII

Historia de México 1T

Inglés 1II

Filosofia II

Taller de Redaccidén IT

Taller de Lec. de Clds. Esp. e Hisp.
Taller de txpresion Grafica IT
Misica II

Educacidn Fisica IT

Orientacidn gduc. y Vocacional

Matemiticas III

Fisica III
Quimica I
Psicologia I

Historla de México II
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SEMESTRE

ASIGNATURAS

actividades Tecnolog. Agropecuarias i &
Actividades Tecnolég. Agropecuarias II
Masica III

Educacién Fisica v

Didactica Especial y Préictica Docente I
Didactica Especial y Prictica Docente II
Psicologfa Infantil II

Ciencias de la Educacidén 1II
Antropologia General II

Etica II

Historia de la Cultura II

Metodologia de la Investigacidén II
Actividades Tecnoldg. Industriales III
Actividades Tecnoldg. Industriales IV
Actividades Tecnoldg. Agropecuarias III

Actividades Tecnoldg. Agropecuarias IV

Didactica Especial y Prictica Docente III
Psicologia del Aprendizaje I

Seminario de Legislacidén, Org. y Adm. Escolar
Sem. de Prob. Econ. S0c. y Cult. de Méx.
Estética

Historia de la Cultura IIX

Geografia Fisica y Humana del Edo. de Méx.
Act. Tecnoldg. Industriales V

Act. Tecnoldg. Agropecuarias V

Misica IV
Teatro I
Danza I

. -
Educacion Fisica VI
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SEMESTRE

ASIGNATURAS

pDidactica Especial y Practica Docente IV
pPsicologia del Aprendizaje II

Sem, de Organiz. de la Ensza. Esc. Unit.
Filosofia de la Educaciodn

Historia de la Cultura IV

Historia del Estado de México

Act. Tecnoldge. Industriales VI

Act. Tecnoldge. Agropecuarias VI

sem. del Arte y Cult. Popular del Edo. de Méxe
Teatro II

Danza II

Artes Plasticps TIII

Educacidén Fisica VII

DidActica Especial y Practica Docente V
Medicién y Evaluacidn Pedagdgica

Tecnologia Educ. y Cien. de la Comunicacidn I
sem. de Desarrollo de la Comunidad
tlaboracién de Informe Recepciocnal I

Taller de Reforest, y Mejoram, Ambiental T
sem. de Promocidén de la Educ. para la salud I
Teatro I1I

Danza III

Artes Plasticas IV

Educacién Fisica VIII

Didéctica Especial y Prictica Docente VI
seminario de Dindmica de Grupos

Tecnologila Educ. y Cienc. de la Comunic. II
tlaboracion de Informe Recepcional II

Taller de Reforest. y Mejoram. Ambientai II

Sem, de Promocidn de la Educ. para la Salud II
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SEMESTRE ASIGNATURA

10 Taller de Promocidén Art{stica y Cultural
Taller de Promocién de la Educacidn Fisica
Teatro IV

Danza IV

De las ciento veinticuatro asignaturas con que cuenta el Plan de Es =
tudios del £stado de México, sblo veinte de ellas se refieren a Ciencias —
Naturales tales como: Fisica I, II y III, Biologia I y I1I, quimica I y II,
Ciencias de la salud I y II, Método Exp. Fisica, quim. y Biologia, Activi -
dades Tecnoldg. Agropecuarias I a VI, Taller de Reforest. y Mejoram. Ambien-
tal I y Sem. de Promocidn para la Salud I y II, dichas asignaturas repre -
sentan el dieciséis punto uno por ciento del total del plan de estudios. -
Por lo gue se deduce que es un minimo de conocimientos que los maestros egre
sados obtienen en relacidn especificamente a Ciencias Naturales, lo que po =
dia explicar el poco interés a la asignatura en la labor docente por parte -

de los mismos.

2.2 £1 Plan y Programa de estudio de la Licenciatura de la Educacién Nor —

mal.

La educacién ha sido a través de nuestra historia el derecho educati -
vo fundamental al que han aspirads los mexicanos, por lo que se presenta una
propuesta del nuevo plan de estudios para iniciar la formacién de los profe-

sores en educacién primaria, a la que corresponde el grado académico de - =

Licenciatura,

Una vez incorporados los ajustes vy modificaciones, se derivd la a1l -
tima etapa de consulta. El plan se aplicarad a partir del ciclo escolar = =
19971998, para los alumnos de nuevo ingreso a las escuelas normales. De -

acuerdo con las disposiciones de la Ley General de Educacion, el nuevoe - -
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plan de estudios serd aplicado en todos los planteles; piblicos ¥ privados,

que forman profesores de Educacidn Primaria.

El nuevo plan forma parte del programa para la transformacién y - -
fortalecimiento académico de las Escuelas Normales desarrollado por la - =
Secretaria de Educacidén PGblica en coordinacién con las autoridades educa -
tivas en las entidades federales. Las acciones iniciales se llevan a cabo
desde agosto de 1996,

Los objetivos se resumen en la concepcidn sobre la formacién de los-
futuros profesores, presentando el perfil de ingreso y egreso de la licen-
ciatura, en los cuales se describen las caracteristicas de los alumnos que-
ingresan a ella y esperande gque dichos objetivos se logren a través del -

desarrollo de los planes de estudio:

1.- "Formar profesionales para ejercer la docencia en la educacidn primaria
propiciando la participacidn reflexiva, directa, dinimica y creativa de

los alumnos.

2.~ Promover en los estudiantes la conciencia de su identidad nacional y es
tatal mediante el rescate de la preservacidn y difusidn de nuestros va

lores culturalas."{15]

Los componentes que definen el perfil de egreso se agrupan en cinco

Campos:

-Habilidades Intelectuales Especificas.

=Dominioc de los contenidos de ensefanza,

—Competencias didicticas.

-Identidad profesional y &tica.

~Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del entorno

de la Escuela,

(15) SEP Planes de Estudio, Licenciatura en Educacién Primaria 1985, pig. 18



"Habilidades intelectuales especificas.

a).— Posee alta capacidad de comprension del material escrito y tiene el -

hibito de la lectura.

b).- Expresa sus ideas con claridad, sencillez, y correccidn en forma escri-
ta ¥ cral.

C)e— Plantea, analiza y resuslve problemas.

Dominio de los contenidos de ensefianza.

a).= Conoce con profunidad los prapésitos, los contenidos ¥y los enfoques que

se establecen para la ensefanza.

b).- Reconoce la secuencia logica de cada linea de asignatura de educacibn -
primaria y es capaz de articular contenidos de asignatura distinta de =
cada grado escolar.

Competencias didicticas.

a).~ Reconoce la diferencia individual de los educandos gue influyen en los

procesos de aprendizaje y que aplica estrategias didacticas para esti
mularlos.

b).- Identifica las necesidades especiales de educacién que pueden presen -

tar algunos de sus alumnos,

C)e=- Reconoce y aplica distintas estrategias y formas de evaluacidn sobre el

roceso educativo que le permite valorar efectivamente el aprendizaje

de los alumnos.

Identidad profesional y ética.

a).- Reconoce a partir de una valoracidn realista, el sicnificado gue su -

trabajo tiene para los alumnos.

e



b)e— Tiene la formacidén suficiente sobre la orientacién filosdfica, los =

principios legales y la organizacidn del sistema educativo mexicano.

C)e= Identifica y valora los elementos mas importantes de la tradicién edu-

cativa mexicana.

Capacidad de percepcidn y respuesta a las condiciones sociales del entorno

de la escuela,.

a).— Valora la funcidén educativa de la familia, se relaciona con las madres
¥ los padres de los alumnos de manera receptiva, colaborativa y respe-
tuosa.

b).- Reconoce los principales problemas gue enfrentan en la comunidad en que

labora y tiene la disposicidn para contribuir a su solucidén con la in-

. #
formacion necesariae.

C).= Asume y promueve el uso racional de los recursos naturales y es capaz
de ensenar a los alumnos a actuar personal y colectivamente con el fin

de proteger el ambiente".(iﬁj
Los rasgos del perfil son el referente principal para la elaboracidn

del plan de estudios, pero también son esenciales para que las comunidades -

educativas normalistas dispongan los criterios para wvalorar el avance del -

plan y programas, la eficacla del proceso de ensefianza y de los materiales
de estudio, desempefio de los estudiantes, asi como las demas actividades vy

pricticas realizadas en cada institucidn.

"Podos los rasgos del perfil estan relacionados entre si, se promue
ve articuladamente vy no corresponde de manera exclusiva a una asignatura
o actividad especifica. Alguno, como el dominic de los contenidos de -

ensefanza, se identifican primordialmente con espacios delimitados en -

(16) SEP Plan de Estudios Licenciatura en Educacidn Primaria, Méx.
Ed. Grupo, Edicidn S.A. de C.Ve, 1997, Pigs. 30 y 31.

- 13 =



el plan de estudios; otros, como la consolidacidn de las habilidades inte -
lectuales o la formacidn valoral, corresponden a los estilos y las préacticas
escolares gue se promoveran en el conjunto de los estudios; la disposicidn-
Y la capacidad para aprender de manera permanente dependerd, tanto del inte-
rés y la motivacidn que despierte el campo de estudios, gomo el desarrollo -
de las habilidades intelectuales basicas, la comprensidén de la estructura vy
la légica de las disciplinas y de los habitos de estudio consclidados duran-

te la educacidn normal".fl?j

Con base en las consideraciones anteriores, al término de sus estu -

dios cada uno de los egresados contardn con habilidades, conocimientos, ac-
titudes y valores.

El mapa curricular, y las asignaturas y actividades de aprendizaje =

esta integrado de la siguiente manera:

DURACION : 8 SEMESTRES PERFIL DE INGRESO : BACHILLERATO.

PERFIL DE EGRESO : LICENCIATURA EN -
EDUCACION PRIMARIA.

(17) SEP Plan de Estudios Licenciatura en tducacidn Primaria, Mex.
Bd. Grupo £dicidn 5.A. d= C.V., 1997, Pig. 29
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PLAN DE ESTUDIOS 1997
LIC. EN EDUCACION PRIMARIA

Semestre Asignatura Hrs./semana créditos
1 Bas. File. leg. ¥y Prg. del Sis. Educ. Mex. 4 7
Prob. y Politicas de la Educ. Basica 6 10.5
Propositos y Const. de la Educ. Prim. 4 7
Desarrolle Infantil I & 10.5
Estrategias Para el Estudio y la ComunicaciénI 6 10.5
Escuela y Contexto Social & 10.5
2 La Educ,. en el Desarrollo histdrico de
México I 4 7
Matemiticas v su ensefanza. I 6 10.5
Espaficl ¥ su ensefianza I 8 14
Desarrollo Infantil II 6 10.5
Estrategia§ para el Estudio y la
Comunicacion TII 2 3.5
Iniciacidén al trabajo Escolar 6 10.5
i La duc. en el Des. Historico de Méx. II 4 7
Matemiticas y su ensefanza IT & 10.5
Espancl y su ensenanza II a 14
Necesidades Educativas Especiales & 10.5
Educacidn Fisica I 2 3.5
Observacidn y practica Docente I & 10.5
4 Temas Selectos de Pedagogia I 2 1.5
Ciencias Maturales y su enschanza T & 10.5
Geografia vy su ensefianza I 4 7
Historia y su ensefanza I & 10.5
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Semestre

Créditos

Asignatura Hrs/Semana

Educacion Fisica 1II 2
Educacion Artistica I 2
Asignatura Regional I 4
Obs. y Prac. Docente II 6
Temas selectivos de Pedagogfa II 2
Ciencias Naturales y su ensefianza II &
Geografia y su ensefanza II 4
Mistoria y su ensefanza TII 4
Educacidn Fisica III 8
Zducacidn Artistica 1T 2
Formacidn ética y civica en la Esc. Prim. I 4
Observacion y practica Docente ITI g
Temas selectos de Pedagogfa TIIT 2
Asignatura Regional II 6
Plansacidn de la Ensefianza y =valuacidn

del Aprendizaje &
Gestion Escolar 4
Bducacidén Artistica IIT 2
Formacion ética y Civ. en la Esc. Prim. 4
Obs. y Prictica Docente IV 8
Trabajo Docente I 28
Sem. del andlisis del Trabajo Docente I i
Trabajo Docente IT 28
Sem, del Analisis del Trabajo Docente IT 4

- AT -

3.5
3.5
7

10.5

3.5
10.5

7

7

3.5

2.5

14

3.5
10.5

10.5

3.5

14

49
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La finalidad de la asignatura de Cienclias Naturales es que los estu-
diantes de normal identifiguen y comprendan los rasgos caracteristicos del-
proceso de aprendizaje de las ciencias que siguen los alumnos de educacidn-
primaria, que aprendan a disefiar estrategias didacticas para fomentar en -
ellos una actitud cientifica gque les permita observar, analizar e interpre—
tar los fendmenos que ocurren en el medio natural y explicando sus causas,-
por ejemplo: El ciclo del agua. Se deberd orientar a los alumnos para que =
observen el proceso del ciclo del agua, en particular tendran que diferen —
ciar los estados del agua, explicindoles la secuencia en los cambios del -
agua.

Al término del quinto semestre de Ciencias Naturales, los futuros —
maestros consolidarén los conocimientos bdsicos que posee sobre las Cien —
cias Naturales identificando las adaptaciones que son necesarias para  su-
ensananza a los nifics, permitiendo integrar los aportes de las diversas -
disciplinas, teniendo relacidn directa con los contenidos principales de la
escusla primaria como son: el cuerpo humano y su salud, la relacién de los
seres vivos y el madio, la proteccidén del ambiente Yy la relacidn entre cien

cia, tecnologia y sociedad.

"Un primer elemento del estudio de la asignatura es el conocimiento
de los propdsitos de la ensefianza de las ciencias en la escuela primaria -
que parmita entender el sentido de la formacidn cientifica y habilidades -

a
para observar o cuestionarse acerca de los fendmenos naturales".H )

El Primer Curso de la Ensefianza de Ciencias Naturales en el cuarto =
semestre se concentra en el estudio de los procesos de aprendizaje de temas
bioldgicos, como son la evolucidn de los seres vivos, la relacién del hom -
bre con el medio, el conocimiento del cuerpo humano y la preservacion de -

la salud.

{18) Idem p. 72
S | » -



El Segundo Curso de la ensefianza de Ciencias Naturales en el - -

quinto semestre, se dedica al estudio de fendmenos fisicos y quimicos en —

I

los que se revisaran conceptos basicos, talss como: la materia y sus pro

piedades, estados y estructuras; mezclas y compuestos, vy la energia con

sus manifestaciones y transformaciones.

"En ambos semestres, el estudic de cada tema se vincula con la ob -
servacion y practica de la ensefianza en la Escuela Primaria. Los estudiantes
analizan las producciones de los nifios durante la clase, las preguntas gue
plantean, las predicciones que hacen, las formas en las gue comprueban los
errores y las formas en que &stos los conducen a elaborar otras explicacio-
nes. De esta manera, los futuros profesores conoceran los retos gile se en—-—

frentan en la ensefianza de esta asignatura".“gJ

5in embargo, al enfrentarse al grupo casi se olvida toda esta ense =
fianza por parte de los profesores, no porque no tengan el conocimiento ne-
cesario ya gue tedricamente en la Escuela Mormal se les prepara con una ——
educacidn integral y con las practicas docentes que realizan ellos como oro
fesores, sino por la carga de trabajo que se le da a determinadas asignatu-—
ras ( Esparol y Matematicas ) y por consecuencia pasa Clencias Naturales -

a un segqundo término.

5L el nifio no conoce su medio, no experimenta y no manipula, enton -
ces no podra darle la debida importancia que tiene la asignatura de Cien —

cias Naturales como parte integrante de su educacidn.

(19) Idem Pig. 82
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3e1: CARACTERISTICAS DE LOS NINOS DE 6 A 12 ANOS.
SEGON PIAGET.
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JEAN PIAGET (1896-1980). Psicblogo y epistemdlogo suizo. Su idea central es -

que "el desarrollo intelectual constituye un proceso adaptativo gue continfia-

la adaptacién bioldgica y que representa dos aspectos, de *asimilacién Yy o= =
. (20}

*Acomodacion'.

Las estructuras variables son precisamente el anilisis de estas estruc
turas progresivas, o formas sucesivas de equilibrio, el gue indica las dife-
renclas u oposiciones de un nivel a otro de la conducta, desde los comporta -

mientos elementales del recién nacido hasta la adolescencia.

Las estructuras variables seran, por lo tanto las formas de organiza-
cién de la actividad mental, bajo su doble aspecto motor e intelectual, =—
por una parte, y afectivo por otra, asi como segin sus dos dimensiones indi
vidual y social. ¥ Para una mejor comprensidn distinguiremos seis etapas o
periodos de desarrollo, que sefialan la aparicién de estas estructuras conss
truidas sucesivamente, 1o. La etapa de los reflejos o ajustes heredita - =
rios, asi como las primeras tendencias instintivas y las primeras emocio -=
nes. 20. La etapa de las primeras costumbres motrices y 4= las primeras -——
percepciones organizadas, asi como los primeros sentimientos diferenciados.
3o. La etapa de la inteligencia sensorio-motriz o prictica { anterior al
lenguaje ) de las regulaciocnes afectivas elementales vy de las primeras fi-
jaciones exteriores de la afectividad. EZstas primeras etapas constituyen-—
por s{ mismas el periodo del lactante { hasta la edad de un afio ¥y medio a dos
anos, o sea anteriormente al desarrollo del lenguaje y del pensamiento pro -
plamente dicho ). 40. La etapa de la inteligencia intuitiva, de los senti -
mientos interindividuales espontaneos vy de las relaciones sociales de sumi-
sidn al adulto ( de los dos a los siete afios, o segunda parte de la primera-
infancia). 5o0. La etapa de las cperaciones intelectuales concretas ( inicio

de la ldgica), y de los sentimientos morales y socialas de cooperacid -
{ de los slete a los doce anos). 6o. La etapa de las operacionss inteslec -

tuales abstractas, de la formacidn de la personalidad v de la insercidén - -

(20) Diccionario de las Ciencias de la tducacidén, Tomo I Zd. Santillana

1983, Pag. 1123 - 40 -



21
afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos {adolescencia}".{ )

Sin embargo cada una de estas etapas se caracterizan, por tanto, -
por la aparicidn de estructuras originales, cuya construccidn la distingue

de las etapas anteriores,

""Cada etapa constituye por tanto mediante las estructuras que la -
definen, una forma particular de equilibrio, y la evolucidn mental se -——

. . ; . 22
efectia en el sentido de una egquilibracidn cada vez mejcr".{ :

Piaget distingue cuatro grandes periocdos en el desarrollo de las —
estructuras cognitivas, {ntimamente unidos al desarrollo de la afectividad
y de la socializacidn del nifio. A continuacién se presenta brevemente el -

nombre de cada una de las etapas y aproximadamente gué edades abarca.

1.- El primer periodo es el de la Inteligencia.
SENSCRIC-MOT"IZ. Llega hasta los 24 meses, { 0-2 afos).

24= E1 segundo perfodo es el PEROPERATORIO DEL PENSAMIENTO.

Llega aproximadamente hasta los siete afios.

3.= El tercer periodo DE LAS OPSRACIONES = ONCRETAS.

Se sitla de los siete a los doce afios.

4u- El cuarto periodo DE LAS OPERACIONES FORMALES. { 12 a 15 afios).

El estadio Sensorio-Motriz, el aprendizaje depende casi por entero -

de experiencias senscriales inmediatas y de actividades motoras o movimien —
tos corporales, los nifios durante sus primeros dias, experimentan y exploran

el medio ambiente mediante sus reflejos innatos.

(21) PIAGET, Jean. Seis estudios de Psicologfa. Barral iditores, S.A.
Barcelona 1970, Pag. 13

(22) Idem Pig. 14 e



Todo lo que hacen es agarrar objetos de forma indiscriminada, enfo -
car mecanicamente los objetos que caen dentro de su campo visual inmediato
y usar las cuerdas vocales siguiendo el dictado de sus necesidades biold -
gicas, por lo gue con el tiempo se van adaptando en su medic ambiente y van

asimilando experiencias nuevas y acomodando o camblando sus reflejos.

Sin embargo el nifio recién nacido Unicamente fija su mirada a un =

objeto, y posteriormente en las siguientes semanas comienzan a seguir a

los objetos en movimiento.

No solamente agarran a los objetos que tienen en sus manos, ¢ - =
aquellos gque tocan accidentalmente, sino gue podemos ver como alargan la -
mano para alcanzar objetos, lo gue denota intencionalidad. Posteriormente-
los nifios aprenden a combinar estructuras. Por ejemple; a un nifio mirando
e intentando alcanzar objetos en movimiento situados en una cuna mecedora.
"Esta combinacidn de diferentes movimientos demuestra gue las estructuras -
cognitivas del nifio estdn perfilAndose progresivamnente vy crganizéndOSe a un
nivel superior".{23)

En esta etapa sensorio-motora del desarrollo cognitive los nifos -
aprenden mucho acerca de la realidad. En primer lugar, van adquiriendo wuna
nocidén elemental de la permanancia del objeto, esto, es la comprensién de
que los objetos siguen existiende aungue no los veamos., Mediante sus explo=
raciones sensoriales y motoras adquieren 1las nociones de espacio, - -
tiempo y causalidad. Desarrollan el concepto de espacic al descubrir que
pueden esconderse detris, debajo o dentro de las cosas. Aprenden el con -
cepto de tiempo, empiezan a comprender gque esperar hasta después de la-
Cena para comerse un pedazo de pastel no es lo mismo gque esperarse hasta
el otro dia. Desarrollan una comprensién de la causalidad al aprender -

que ellos, o© sus padres pusdan colocar los juguetes dentro o fuera

(23) CLIFFORD, Margaret M. Enciclopedia practica de la Pedagogia, Tomo I
Ed. Océano, 1982, Pag. B4
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de la caja en las que los guardan.

Los conceptos de permanencia del objeto, espacic, tilempo y causali-
dad siguen siendo importantes en las actividades intelectuales diarias de-
adolescentes y adultos, pero se van desarrollando por primera vez en la =

primera infancia.

El aprendizaje en el estadio senso-motor depende en gran medida de -
las actividades fisicas del nifio, estas actividades se caracterizan por -

el egocentrismo, la circularidad, la experimentacidn y la imitacidn.

"Egocentrismo es la incapacidad para pensar en acontecimientos u =

objetos de un puntc de vista de otra persona."{zdj

Se piensa que los bebés
recién nacidos son por completo inconscientes de cualquier otra cosa que -
no sean ellos mismos. Las acciones gque presentan son de preocupacién por si
mismos. De hecho, se piensa que los bebés no tienen conciencia de que exis-
ta algo al margen de ellos mismos. Por ejemplo, un beb& gue deja de ver —
algin objeto actla como si no existiera. Asi un nifo de cinco meses, no =
busca un objeto que no esté cerca de £l. Incluso los nifios de dieciocho -
meses que pueden reconocer que existen fuerzas exteriores a ellos y que no
dejan a sus padres sumidos en las sombras del olvido tras darles las bue -
nas noches a la hora de dormirse, o al nino de la =dad de dos afos que se -
le gquita un juguete, Gnicamente lo considera como una privacidon o como una
tragedia. Puede escuchar a sus padres explicarle gque &l ya tiens un jugue =
te igual gue ese, pero para &l no es suficiente porgue vive en un mundo en-
el que sus pensamientos, impresiones y deseos son ley suprema vy tienen una-

existencia independiente de los razonamientos o sentimientos de oktras perso

NasS.

Antes de pasar a explicar el siguiente estadio no hay que clvidar-

gue en el estadio anterior, el nific utiliza los objetos de un modo bastan

(24) Diccionario de las Ciencias de la Zducacidn, Tomo I, Ed. Santillana
1983, Pag. 514
- A3 =



te convenciconal, en el estadio preoperatorio los utiliza como simbolos de
otros objetos. A medida que progresan en la utilizacién de simbolos no -
verbales, los nifios pueden jugar més rApidamente en un mismo dia, por ejem—
ple, policias y ladrones, a los castigados, a las mufiecas, etc., utilizan-
do pocos elementos en donde puede ser un juego imaginativo y que es imposi
ble realizarlo en el estadio senso-motor, en el que los nifios son mas apega

dos a la realidad y menos capaces de utilizar y entender el simbolismo,

Sin embargo, la adquisicidén del lenguaje es uno de los pasos mas du
ros, v a la vez el mas importante que el nific debe dar en el estadio preope
ratorio. Piaget afirma que el lenguaje es esencial para el desarrollo inte-

lectual en tres aspectos.

ls= "El lenguaje nos permite compartir ideas con otros individuos, y de -
este modo, comenzar el proceso de socializacidn. Esto, a su vez reduce-
el egocentrismo.

fa= El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria, pues ambas funciones -
requieren la interiorizacidén de los acontecimientos y objetos.

3.- Quizd lo més importante, el lenguaje permite a la persona utilizar re -
presentaciones e imagenes mentales, o pensamientos al realizar experi -

mentos mﬂntalea".{EE}

Las conductas caracteristicas del desarrollo cognitive del nifo en -
el estadio preoperatorio se centran fundamentalmente en la adquisicién del -
lenguaje, en este estadio se adquieren nusvas conductas lingliisticas adquiri
das por el nino, al iqual gue las actividades manipulativas del estadio - =
senso-motor destaca generalmente por su egocentrismo y repetitividad, asi -
como el uso de la experimentacion y la imitacidn. "Piaget afirma que el len-
guaje del nifio en el estadio preoperatorio es egocéntrico. Aungue el nifio ha

sla en presencia de otras personas lo hace s5lo en su propio beneficio.(26)

{23) CLIFFCRD, Margaret M. Enciclopedia Practica de la Padagogia,
zd. Océano, Pag. 92

R ¢



El nific habla para si mismo sintiendo el placer de asociar la activi
dad gue estid realizando en ese momento, cuando alguien se encuentra por - -
casualidad alli. £l pensamiento egocéntrico se presenta en forma de juego —
al que se puede denominar juego simbdlico. Es sabido que el juego constitu-—
ye la forma de actividad inicial de casi cada tendencia, o al menos un ejer
cicio funcional de esta tendencia gue la activa al margen de su aprendizaje
propiamente dicho y actia sobre éste reforzandolo. Por lo que se observa mu
cho antes de que aparezca el lenguaje, un juego de funciones sensorio-motri
ces siendo un juego de puros ejercicios, sin intervencidn del pensamiento -

ni de la vida social, puesto que acciona movimiento y percepciones,

Al nivel de la vida colectiva ( de los siete a los doce afios ) al -
contraric, vemos como se constituyen en los nifios juegos reglamentados ca -
racterizados por ciertas obligaciones comunes que son las propias reglas -
del juego. Entre ambas formas existe un tipo de juego distinto, muy carac-
ter{stico al de la primera infancia y gue hace intervenir al pensamiento, -
pero a un pensamiento individual casi puro y con el minimo de elementos —
colectivos. Se trata del juego simbdlico o juego de imaginacién e imita ——
cién, por ejemplo; a las mufiecas, a los cochecitos, a los soldados, etc. -
Pero resulta ficil darnos cuenta de que estos juegos simbdlicos constituyen
una actividad real del pensamiento. "Hay una cosa sorprendente en el pensa-

% ; " ) 7
miento del nifo; el sujeto todo el tiempo afirma y no demuestra _'jarné.si""..':2 )

A los nifos de dos a siete afios les encanta experimentar con el =
lenguaje y jugar con las palabras. Por lo que a veces ensayan palabras -
sin sentido, las vocalizan en diferentes tonos, hacen pruebas de habla -
rapida vy lenta, retroceden al habla de los bebés, mezclan las palabras -
con el lenguaje de signos, les entusiasma a los nifios experimentar con el

i . F » o ¢
aprendizaje verbal cuando frente a las palabras extrafdas se sonrien, arru -

(26} Idem Pag. 93

(27) PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia, Barral Editores, S.A.
Barcelona, 1970, Pig. 43
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gan la nariz ' incrédulos ante la nueva expresién, Y ruegan '"Dile otra -
vez'. Otro aspecto muy conocido de este apasionante aprendizaje son los -
intentos del nifio de ensayar el argot y las obscenidades, lo mismo que =

expresiones de mando y cblera.

Una de las principales diferencias entre la experimentacién del len
guaje de los nifos de dos a siete afios es la meta a la que se dirige. Los-
nifos mds pequefios utilizan el lenguaje fundamentalmente con entretenimien
to. Los nifios mas mayores lo utilizan como una herramienta para resolver —
sus problemas. Un nifio de seis afios por =jemplo; intenta hablar a su mane-
ra para salir de un apuro o utiliza el lenguaje para atraer la atencidn de
sus padres o amigos. No olvidando que el lenguaje es lo que en gran parte-
permitird adquirir una progresiva interiorizacidn mediante el empleo de =

signos verbales, sociales y transmisibles oralmente,

En el estadio de las operaciones concretas, aproximadamente entre -
los slete y doce afios, los nifios utilizan la logica y realizan operaciones

cen la ayuda de apoyos concretos,

Los problemas abstractos estan todavia fuera del alcance de su capa
cidad. As{ pues, se designa a este estadio con el nombre de operaciones -
concretas. "El nifio que atraviesa el estadio de las operaciones concretas
procesa la informacidn de una manera mas ordenada que el nifio que analiza=
percepciones, advierte pequefias perc a manudo importantes diferencias en -
tre los elementos de un objeto o acontecimients, estudia componentes espe-
cificos de una situacién Yy puede establecer una diferencia entre la infor-

. : . 28)
macion relevante y la irrelevante en la solucidn de prnblemas“-{

(28) CLIFFORD, Margaret M. Enciclopedia Prictica de la Padagogia, Tomo I
Edit. Océano, Pag. 406
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Dentro de este estadio el nifio es capaz de clasificar, ordenar las -
cosas répido y ficilmente y de experimentar de un modo casi sistemitico. -
En este estadio los ninos pueden adquirir la ¢onservacidn del nimero, de la
sustancia y posiblemente la longitud hacia el final del estadio preoperato-—

rio.

Sin embargo, casi nunca dominan la conservacién de la superficie, del
peso y del volumen antes de alcanzar el estadio de las operaciones concre =

tas.

El orden en gue los nifios adquieren los conceptos de conservacidn -
es mas constante y esti mis firmemente establecido que el nivel de edad en-

2l que lo logra,.

¥ por otro lade hay gue alentar a especular sobre el resultade de -
acontecimientos o experimentos, explicando las razones de su estudio, com -
parando lo que habia pensado que podria pasar con el resultado real, Sobre
todo estas actividades nos ayudan a pensar en términos de relaciones = -
causa-efecto, a volverse mas atentos y mds conscientes de las alternativas-
y a meditar mas detenidamente sus predicciones y la explicacion de sus razc

nes.

“La voluntad, al contrario, es simplemente una regulacidn que se ha
hecho reversible, y es en esto por lo que es comparable con una operacidn;-
Cuando el deber es momentdneamente mis débil que un deseo concreto, resta——
blece los valores segin su jerarquia anterior mientras postula también su-
ulterior conservacidn y hace prevalecer, por tanto la primera tendencia al

(29)

menor esfuerzo reforzindola", La voluntad acta pues exactamente = -

igual que una operacidn lbgica.

(29) JEAN, Piaget. 5eis estudios de Psicologia. £d. Gonthier, 1964 Pag. 81
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El nifio concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de una trans-—
formacidén, como 'modificaciones! gue pueden compararse entre si, o bajo el -
aspecto de 'invariantes' , que implica la reversibilidad. El nific empleari
la estructura de agrupamiento (operaciones) en problemas de seriacion y -
clasificacidn. Puede establecer equivalencias numéricas independientemente-

de la disposicidn espacial de los elementos.

Llegan a relacionar la duracidn y el espacio recorrido y por consi -
gulente comprenden de este modo la idea de velocidad. Las explicaciones de-

fenbmenos fisicos se hacen mis objetivas.

Ya no se refieren exclusivamente a su propia accidn, sino que empie-
zan a tomar en consideracidn los diferentes factores que entran en juego vy

su relacidn, Es el inicio de una causalidad objetiva y especializada a un
tiﬂmpﬂn

Por mas que ya consideren los nifios las acciones en un sistema de -
conjunto, el pensamiento infantil avanza paso a paso, aln no sabe reunir en
un sistema todas las relaciones que pueden darse entre los factores, sin -
embarge, el nifio no es capaz de distinguir aln de forma satisfactoria 1lo -
probable de lo necesario. Razona Unicamente sobre lo realmente dado, no = =

sobre lo virtual.

Por lo tants, el nifio en sus previsiones es limitado, v el equilibrio

que puede alcanzar es aln relativamente poco estable.

La coordinacidn de accidn ¥ percepciones, base del pensamiento opera-
torio individual, también afecta a las relaciones interindividuales. Los ni-
fios no se limitan al clmulo de informaciones, sino que las relacionan entre-
s{, y mediante la confrontacidn de los enunciados verbales, de las diferentes
personas, adquieren conciencia de su propio conocimiento con respecto al de-
los otros. Corrigiznds el suyo (acomodacidn) y asimilandc el ajeno. El pen -

samiento del nifo se objetiva en gran parte graczias al intercambio social.
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En esta edad el nifio no sdlo es objeto receptivo de transmisidén de -
la informacidn lingliistico cultural en sentido (nico. Surgiendo nuevas rela-
ciones entre nifics y adultos, y especialmente entre los mismos nifios. - =
"Piaget habla de una evolucidn de la conducta en el sentido de la cooperacién
interindividual".taﬂ} £l simbolo del cardcter individual y subjetivo, viene -
siendo sustituido por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objetive -

de las cosas y las relaciones scciales interindividuales.

Los nifos son capaces de una auténtica colaboracidn en grupo, pasando
la actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacifn. También -

los intercambios de palabras seflalan la capacidad de descentralizacién.

El nific tiene en cuenta las reacciones de guienes le rodean, el tipo-
de conservacidn 'consigo mismo' que al estar en grupo (mendlogo-colective) -

se transforma el diilogo en una auténtica discusidn.

En el estadio de las operaciones concretas los nifios de once o doce —
afios tienen lugar a una transformacidn fundamental en el pensaniento. Conclu
ye a la sazdn el pensamiento del nifo con respecto a las operaciones cons —
truidas durante la latencia y se produce el paso del pensamients concreto -

al pensamiento formal, es decir, el pensamiento hipotético-deductive.

Hasta este momento, las operaciones de la inteligencia han sido dni -
camente concretas, es decir, que no se refieren mis que a la realidad en -
s{ misma Yy especialmente, a los objetos tangibles gue pueden ser manipula-

dos y sometidos a experiencias afectivas.

(30) SEP Antologia ‘Desarrollo del nifio vy aprendizaje escolacs', UPN, 1990
Pag. 109
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Sin embargo cuando el pensamiento del nifio se aleja de lo real, sus -
tituye los objetos ausentes por su representacidn mis o menos viva; pero -
esta representacidn va acompafada 4~ creencia, y equivale por tanto, a lo -
real. Zn cambio, si se pide a los sujetos gue razonen sobre simples hipbte-
sis, sobre un enunciado puramente verbal de los problemas, inmediatamente -
pierden pie y vuelven a caer en la intuicién pre-légica de los nifios peque-
fios. Por ejemplo, todos los nifios de nueve a diez afios saben poner en serie
los colores mejor aun que las magnitudes, pero son totalmente incapaces de -
resolver una cuestidn como la siguiente: "Maria tiene el pelo mds oscuro - -
que Inés; Marta es mAs rubia que Susana; ¢Cull de las tres tiene el pelo - -
mis oscuro? Responden, en general que, dado que Marta y Susana son rubias, -
es Inés la que tiene el pelo mis oscuro, Susana la mAs rubia, y Marta medio-

rubia, medio morena".(31]

De esto deduce Piaget que los chicos no alcanzan en el plano verbal -
mas que una seriacidn por parejas incoordinadas, a la manera de los nifios -
de seis afios con las seriaciones concretas, Por ello sienten los nifios tanta
dificultad para resolver en la escuela problemas de aritmética gue se refie-
ren, sin embargo, a operaciones cenocidas. Si ellos manipulan los objetos -
razonarian sin obsticulos, mientras que los mismos razonamientos mucho mis -

dificiles, pues estin ligados a simples hipdtesis sin realidad efectiva.

5 # 5 = a #
Las operaciones logicas comienzan a trasponsrse de la manipulacién -
concrebta al plano de las ideas expresadas en un lenguaje cualquiera, pero -

3 . F § x
sin el apoyo de la percepcion ni de la experiencia.

"El pensamients formal es, hipotético-deductivo, es decir capaz de -

deducir las conclusiones que hay que extraer de puras hipdtesis, y no sdlo-
(32)

5 u .
22 una opservacion realv,

(31) Enciclopedia de la Psicologia

; Tome I, Ccoano, 3.A. Barcelona 1982.
Pag. 231
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Son conclusiones validas aln independientemente de su verdad de hecho,
¥ por esta razén dicha forma de pensamiento representa una dificultad y un -
trabajo mental mucho mayor gue el pensamiento concreto. No se trata, para el
nino, de ejecutar con el pensamiento unas acciones posibles sobre los obje -
tos, siﬁu de reflexionar estas operacicnes indispensablemente de los ohje —-
tos y de reemplazar éstos por simples proposiciones. "El pensamiento concre-
to es la representacidn de una accidn posible, mientras que el pensamiento -
formal es la representacién de una representacién de acciones pﬂsibles".{ﬂJI
Por lo tanto, el sistema de las operaciones concretas tiene gue perfeccio =

narse en el transcurso de los (ltimos afios de la infancia, antes de que se =

haga posible su reflexidn en operaciones formales.

Las operaciones formales aportan al pensamiento del adolescente un po
der completamente nuevo, que equivale a liberarlo y desligarlo de lo real pa

ra permitirle edificar a voluntad reflexiones y teorias.

El adolescente se prepara para insertarse en la scciedad de adultos -
por medio de proyectos, del programa de vida, del sistema fundamsntalmente -
tedricos y de planes de reformas politicas o sociales. En una palabra, por -
el pensamiento y por la imaginacidn, esta forma de pensamiento hipotético -

deductivo se aleja, a veces de la realidad.

Para Piaget la interaccidn social sbélo juega un papel en el aprendiza-
je cuando ya existen las estructuras intelectuales formadas en la interac— =
cidon con el mundo fisico, de tal manera que el propdsito de la ensefanza de-
las Clencias Naturales es desarrollar la capacidad del nifc para entender el
medio natural en gue vive. Al razonar sobre los fenomencs naturales que lo -
rodean y tratar de explicarse las causas que los provocan, se pretends que -
evolucionen las concepciones del nifio sobre el medio, pero sobre todo que -
desarrolle su actitud cientifica y su pensamiento lbgico, para lo cual &5 —-

importante tener muy presente los estadios de desarrcllo del pensamiento del

nino.

(32) PIAGET, Jean. Seis estudios de la Psicologia. Barral Editores, S.A.
Barcelona, 1970, Pig. 85
(33)Enciclopedia de la Psicologia. Tomo I, Océano, Edicidn Romdn Bavona
Carlos Ldpez Matteo. Pag. 232
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3.2 Aprendizaje de las Ciencias Naturales.

El valor educative que se da al aprendizaje de las Ciencias Naturales,
se basa en el principio de que los ninos aprendan mejor las Ciencias Natura =
les dentro de un medio experimental donde se les dan oportunidades de hacer -
sus propios descubrimientos y de registrarlos 515teméti¢amente, usando mate -

riales concretos como plantas v animales.

En los planteamientos didacticos de los programas vigentes se sugiere
con insistencia al maestro gue debe tener en cuenta las experiencias de los
nifios. 5in embargo, en la préctica escolar cotidiana no se reflexiona en ——
torno a ellas. Las experiencias inmediatas de los nifos fuera de la escuela-
sélo se incorporan como apoyo informativeo ( por ejemplo, nombrar frutos de -
la estacidn, comentar un programa de talevisidn ) o en las pliticas informa-
les que no son muy frecuentes, dando por consiguiente una educacién escolar-

rutinaria, memor{stica y carente de vitalidad,

Dar cause a la curiosidad en torno a la naturalesza ayudarfa a los ni-
nos a ejercer y desenvolver miltiples capacidades y habitos que caracterizan
al pensamiento racional; leer v estudiar comprensivamante, empezando por los
libros de texto gratuito; formular preguntas pertinentes e imaginativas; ob-
sarvar con precisidn creciente y realizar experimentss sencillos, obteniendo
de ello conclusiones fundadas; habituarse a formular ¥ & demandar explica =

ciones congruentes y convincentes sobre los fendmenocs de su entorno.

"Con =l estudio de las Ciencias Naturales se pretende la formacién de
una actitud cientifica en el nifio que le permita entender la ciencia como un
proceso evolutivo, una bilsqueda ldégica v sistemitica aue, fundamentada en -
conocimientos logrados anteriormente ¥ en procadimientos de investigacidn -
especi{ficos, permite la adquisicidén de nuevos conocimientos y explicaciones

;. _ . . . {34
acerca de divercos objetos, seres y fendmenos naturalesw,' J

(34} 3EP, Libro para el maestro, 4o. grado, Pig. 128
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De ahi que a los nifios en las clases de Ciencias Naturales se les
ensena a descubrir algunos de los conocimientos que estas disciplinas han
alcanzado, no solo obteniendo ese tipo de informacidn, sino también de -

que aprendan a manejar los procedimientos de la investigacién cientffica.

Los profescres tienen el compromiss de dar a conceer el conocimien
to de las ciencias porque se vive en un mundo en el gue ocurre una gran-—
cantidad de fendmenos naturales para los que el nifio mismo estd deseoso-
de encontrar una explicacién, un medio en el que todos estamos rodeados =
de una infinidad de productos de la ciencia y de la tecnologfa que el -
propio nifio usa diariamente ¥y sobre los cuales se pregunta un sinnlmero -
de cuestiones, un mundo en el que los medios de comunicacidn lo saturan-
con noticias y conocimientos. Por eso es necesario gue los alumnos traba-
jen las clencias, trabajarlas, no solamente leerlas o escucharlas, porgue
es en virtud de ese trabajo como el nifio va a desarrollar una serie de-
habilidades y destrezas que en las ireas de Espafiol y de Matemdticas no —
se pueden desarrollar habillidades ¥y destrezas que son muy importantes -
en el trabajo cientifico.

Pretender que un nifo va a ser cada vez mejor observador, un mejor
investigador de su realidad natural Y social, un mejor forjader de expe--
riencias, sdlo y dnicamente a través de lecturas, serfa tan ilégico como—
pretender ensefarle a alguien a manejar un coche, sustituyendo aste por =
un folleto o instructive. Lo anterior reafirma que en las Ciencias, como-
en la vida misma, trabajamos directamente con los objetos y no sblo con -

los nombres de las cosas.
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En la ensefianza de las Ciencias Naturales, se dice que una persona -
aprendidé algo cuando cambid su forma de pensar, lo gue hace o lo gue sien -
te; cuando cambid inclusive su forma de pensar, de hacer las cosas o de —-

sentir.

Pero para que estos cambios ocurran no basta con recordar o adgui -
rir conocimientos, resulta indispensablemente manejarlos, usarlos, aplicar
los ¥y en su caso elaborarlos y construirlos, Por lo que adgquirir conoci -
mientos no es aprender. Se aprende cuando se modifica la actitud, la habi
lidad, la aptitud, la destreza, la capacidad, el hibito, la comprensién, -

el criterio ¢ juicio personal, la conducta.

"La mayoria de las escuelas se mantienen adscritas a la idea de que
la ciencia es un conjunto de conocimientos bien establecidos y clasifica -
dos de acuerdo con su sistema dado: si los conocimientos tienen gque ver -
con los seres vivos, se trata de Biologfa; si es con los problemas de la -
materia y 1la energfa, entonces se refiere como a la Fisica; si trata una-
de las transformaciones de una sustancia en otra, entonces es Quimica; si-
es nuestro planeta, son las Ciencias de la Tierra; si es con los astros vy
en el espacio exterior, entonces estamos hablando de Astronomia. Y es a-
través de esta concepcidn errdnea como la ciencia se convierte en un vasto
Yy riquisimo campo fe la actividad humana en un area de estudio, en un sim=-

ple vy devastador conjunto de asignaturas"-{aﬁ}

Entonces, la ciencia no es sino el conjunto de métodos y procedi -

2 L " 't
mientos para averiguar lo gue tedavia no sabemos, o rectificar lo gue sa -

bemos.,

(35) s&P, Introduccidn a la historia de las Ciencias v su Ensefanza.
Antologia, UBN Pag. 195
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"El proverbio chino, inventado o no, antiguo o reciente decla: si
escucho, olvido; si veo, recuerdo; sin embargo comprendo. Para que esto ==
ocurra el alumno tiene que ver cen sus propios ojos, tiene que hacer con =
sus propias manos, tiene que pensar con su propia cabeza. No es valido - -

hacerlo a través de los ojos, las manos y la cabeza del maestro".taﬁ}

En todas las &reas de la educacidn primaria &sto es bdsico, pero en
las Ciencias Naturales resulta fundamental; el hacer es insustituible si -
queremos desarrollar destrezas, habilidades, actitudes, capacidades, hibi -
tos. Los procedimientos gque nos permiten estudiar, conocer y comprender la
naturaleza, se adquieren, se desarrollan y se dominan trabajando con los -
fendmenos naturales y no solamente escuchando hablar sobre ellos o leyendo—

acerca de los mismos.

Los alumnos aprenden mucho mejor cuando la clase estd bien estructu-—
rada y es gran interés, pero icdmo podré saber si mis alumnos estdn apren -
diendo?. Podria ser gue uno de los mejores indicadores seria que algunos -
de los alumnos participen con interés en las actividades de aprendizaje co -
rrespondientes. Si los alumnos no manifiestan ningln interés, lo mis proba-
ble es que no estén aprendiendo. Sin embargo el que los alumnos tengan ¢ no
interés por algo no es un asunto que caiga dentro de una competencia, Como -
profesor, es grande la responsabilidad que tengo para que el trabajo que se-

x # = # ” -
realiza en el salon o fuera de &1 sea de gran interés,

51 los contenidos que abordo astin relacionados con los reguerimien-
tos de la vida diaria, si tales contenidos nos permiten entender alguno de

19s grandes problemas que presenta 13 comunidad en gue la escuela se en- -

(38) sEP, Tntroduccidn 2 la yistoria de las Ciencias y su ensefianza,
Antolog{a, UBN, 1987, Pag. 196

i
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cuentra, si esos contenidos constituyen retos estimulantes para nuestra -
inteligencia, si los trabajo a través de diferente material didactico, los
alumnos tendran mejor rendimiento escolar, en donde se les despertara un -

gran interés.

A partir de los seis afios el nifioc entra en una etapa de su vida que
llegard hasta la adolescencia y que se caracteriza por una serie de facto-
res muy bien definidos. Entre ellos, la importancia fundamental que adquie
ren los estudios. En este periodo, la mitad de la vida del nine, cuande =
menos, estd centrada en el colegio y en los aprendizajes. También es muy -
importante 'la lactancla‘', que no es sino el conjunto de caracteristicas -
que dan forma a la personalidad del nific de estas edades. E igualmente — =
aparecen ya la participacidn decidida en el proceso de secializacién ¥y la=
autonomia respecto de los padres, y una mayor tranguilidad con la que es -
tos afos discurren, a diferencia de los primeros afos de la vida o de la -

adolescencia.

Aungue es muy posible que no sea su primer dia de escuela, el co =
mienzo de la ensefianza bisica lleva el sello de algo diferente. Es como -
5i se hubiera dado un salto en el vac{o, ¥ el que era hasta hace muy poco-
un nifio que jugaba en clase, tiene que ser ahora casi como un adulto que -
se sienta y atiende. El profasor se ha vuelto mis exigente vy guiere que-
el aprendizaje se note. Para ello la disciplina en clase e2s imprescindible
Y Ya no valen los gritos y las carreras. Es, sin duda, un primer rito de

Daso.e
5i el nifio viene de una clase de pirvulos la diferencia es grande,-

# - Pl = x 3
Y mas aun si es su primera experiencia escolar: la adaptacidn va a suponer,

necesarjamente, un esfuerzo por parte de todns.
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CONCLUSIOMNES

El aprendizaje de las Ciencias Naturales en la gscuela Primaria es -
muy importante para el desarrollo del ser humano porque acrecenta la capaci-
dad de observacidn creativa y el respeto hacia los demis ¥ hacla su entorno,
permitiéndole al alumno satisfacer su curiosidad sobre fendmenos naturales -

y comprender el medio que les rodea interactuando sobre &1 en una forma - -

positiva.

Por lo tanto, el docente debe darle el peso real gue tienen las - -
Ciencias Naturales independientemente de la preferencia que tenga hacia ==
alguna asignatura. Debe documentarse para superar las deficiencias gque ten-

ga, tomando encuenta que hay que reconocer sus errores y asi poder superar-

las.

Se debe aprovechar las caracteristicas de los estadios en el que se-
encuentran los nifios en la escuela primaria tomando como base sus caracterig
ticas del pensamiento en los estadios de las operaciones concretas y forma -
les. Los nifios son capaces de clasificar, ordenar ficilmente ¥ de experimen-
tar de un modo cuasi-sistematicec peroc =asta capacidad cambia mucho con la -
experiencia y la edad, proporcionindol=s al nifo experiencias en donde clasi-
fique, ordene y experimente por si solo y posteriormente an el siguiente -
estadio los nifios comienzan a efectuar las operaciocnes formales, un pensa —
miento altamente 16gicc sobre conceptos abstractos e hipotfticos, asi como-
también abstractos.

La ensenanza de las Ciencias Naturales deben ser significativas para-
que permanezcan en la memoria a largo plazo, deben ser interesantes y rele=
vantes para el nifio, donde participara desempenando un rol active que propor

2 L & i 5 5 &
cionara la actividad mental y la integracidn de nuevcs aprendizajes,



Los juegos son un medio importante para motivar e interesar a les -

alumnos en el estudio de alqunos temas de Clencias Naturales.

Debemos involucrar al! nifo en el aprendizaje de las Ciencias Natura-
les actuando en forma congruente y de acuerdc al programa de Educacidn PG =

blica.

La estancia del nifio en la escuela primaria debe ser mis practica pe

ro reforzindola con la teorfa, y en la asignatura de Ciencias Naturales -
es donde més practica debe ser para lograr una fijacién a largo tiempo, -
mediante la observacidn, experimentacién y sobre todo en la manipulacién -

de los sbjetos,

La experimentacidn v las excursiones son un medio de conocimiento

practico que despierta el interds y entusiasmo de los nifios de manera con -

]
creta y observacion directa.

Los medics audiosvisuales adquieren un gran valor en la ensefanza de
las Ciencias Maturales, proporcionan una amplia y nueva visidn de 1a reali-

dad, motivan & los nifos despertando gran interés por la asignatura.
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