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INTRODUCCION

Dentro de la Educacion Primaria la asignatura con un mayor peso en horas de trabajo y en
importancia es el Espafiol, por ser la base del aprendizaje en todas las materias y grados,
ademas de ser la asignatura que le permite al estudiante beneficiarlo con el aprendizaje de
la lectura y escritura. La constante preocupacion del Docente de Educacion Primaria por
escuchar dentro y fuera del ambito educativo la escasa produccion comunicativa con que
cuentan los educandos al querer expresarse ya que su lenguaje es minimo corto y lleno de
palabras grotescas es lo que provoca en el educador una blsqueda de estrategias que le
permitan guiar al alumno para que enriquezca, su acervo comunicativo, es decir su
lenguaje; ya que la capacidad de expresarse oralmente implica el poder exponer las ideas
con claridad y precision, asi como la capacidad de escuchar a otros y retener la esencia de

lo que nos estan diciendo.

El desarrollo de la expresion oral requiere de la creacién de un ambiente en el que los nifios
tengan libertad para hablar, narrar, relatar, preguntar, opinar y expresar sus puntos de vista.
Y es aqui donde el maestro debe coordinar las acciones que se realizaran para que el

alumno acceda al lenguaje y lo enriquezca con acciones encaminadas a ese logro.

Tal como lo marca el Plan y Programa vigente, el cual estipula que uno de sus propésitos
centrales es que el alumno desarrolle su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez. Ya que el Enfoque del Espafiol se basa en el aspecto “FUNCIONAL
COMUNICATIVO”.



Esta tesina esta estructurada en tres Capitulos.

En el Capitulo I se aborda todo el Marco Juridico, lineamientos y Normas que rigen el
actual Plan y Programa de Estudio 1993. El cual fue creado en el Gobierno de Carlos
Salinas de Gortari, con la participacion y ayuda de Maestros, Padres de Familia, Centros
Académicos, Organizaciones Sociales, Autoridades Educativas y al Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion con la finalidad de lograr cambios con impactos positivos en

la Educacion Actual del Pais.

En el Capitulo II se habla de los tres principales representantes del Constructivismo como

lo son:

-PIAGET con las etapas de desarrollo
-VIGOSTKY con la zona de desarrollo préximo y
-AUSUBEL con aprendizaje significativo.

De acuerdo a las teorias que sustentan estas tres autoridades es como se fundamenta el

Actual Plan y Programa de Estudio.

En el Capitulo III y dltimo se describen Estrategias Metodologicas como una alternativa
pedagodgica que le permitiran al docente guiar y orientar al educando a buscar un lenguaje
constante, rico y fluido en su expresion comunicativa, por medio de la Interaccion

Lingtiistica.



CAPITULO 1

CAMBIOS EN PLANES Y PROGRAMAS

I.1 JUSTIFICACION

La sociedad cada dia mas compleja y demandante busca calidad en sus educandos,
atendiendo asi los cambios del pais ya que la educacién ha tenido a través de nuestra

historia un cambio constante

De ahi la necesidad de buscar alternativas que en verdad tengan impacto en los alumnos
para mejorarla, ya que dentro de la curricula de la educacién basica las ensefianzas de la
lengua es motivo de preocupacion especialmente al considerarse que su aprendizaje
suministra una de las mas poderosas herramientas culturales (guia para el maestro numero
1992). No obstante que los nuevos cambios curriculares en la ensefianza del espaiiol
rescatan el enfoque FUNCIONAL de la lengua y la importancia de la lengua oral, esta
sigue teniendo una carga menor comparada con la de otros aspectos como la lengua escrita

la reflexion, sobre la lengua y la recreacion literaria.

De ahi que se contemple dentro del espafiol al lenguaje como un grave problema, al
considerar que los alumnos cuentan al término de la educacién primaria con una escasa

habilidad comunicativa.

La lengua hablada merece especial atencion, pues la formacion inicial y permanente del
maestro generalmente ha destacado la ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita (lectura y
escrita) y la misma literatura cientifica no te ha protestado la misma atencién. Como
ejemplo podemos recordar la méis reciente experiencia de innovacion en la ensefianza del
espafiol, que se centro en la lengua escrita P A L E M ( Propuesta para el Aprendizaje de la

Lengua Escrita y las Matematicas ).



Esta tesina tiene como objetivo proponer alternativas de trabajo que permitan concretar en
el aula una enseflanza aprendizaje de la lengua hablada funcional y comunicativa que vaya
mas alla del trabajo en la asignatura del espafiol y esté presente en todo el trabajo escolar de

alumnos. Tal como lo marca el programa de 1993.

1.2 ANTECEDENTES DE PLANES Y PROGRAMAS.

La educacién primaria ha sido a través de nuestra historia el derecho educativo fundamental
al que han aspirado los mexicanos. Una escuela para todos con igualdad de acceso que sirva
para el mejoramiento de las condiciones de vida de las personas y el progreso de la

sociedad, ha sido una de las demandas populares més sentidas. '

Una de las principales prioridades de los gobiernos de México ha sido y ser4 la Educacion;
pues de ella depende en cierta forma el desarrollo econémico, politico, social y tecnolégico

del pais.

La Historia nos ha mostrado que los principios fundamentales en la época de la revolucion
fueron: aumentar cuantitativamente los servicios educativos, principalmente en la
Educacion Primaria para acabar con el analfabetismo e incrementar la matricula en el nivel
de primaria; estas metas tienen como propdsito elevar el nivel de vida de los mexicanos,
para tener mayor movilidad social y se reflejard en la consolidacion de una Nacion fuerte e

independiente.

La Educacion Primaria en México por mucho tiempo fue regida por un programa de corte
conductista, por lo que se le daba un gran peso al cimulo de conocimientos que el alumno
adquiria y a lo que memorizaba por medio de la repeticién, dejando a un lado la

comprension y la reflexion. Por lo que los contenidos se consideraban estaticos con nulas

I'S.E.P. Planes y Programas 1993 de Educacién Basica en México.
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posibilidades de discusion y nulas oportunidades de cambio en las estrategias que usaba el

profesor para lograr avances con los alumnos.

De ahi que en el afio de 1989, en el Gobierno de Carlos Salinas de Gortari, convoca a

Maestros, Padres de Familia, Centros Académicos, Organizaciones Sociales, Autoridades

~Educativas y al Sindicato Nacional de Trabajadores de Ia Educacion a tealizar el Programa

para la Modernizacion Educativa, el cual queda implantado el 9 de octubre de 1989 como

un programa sectorial e integral que orientard las acciones con relacion a la educacion

durante su gobierno ( 1989 - 1994 ).

De ahi se llevo a cabo un muestreo por medio de la Prueba Operativa de 1990 - 93, la cual

se caracterizo por diversas condiciones sociales y culturales del pais.

Su programa proponia definir:
¢ El grado de consecuencia de los propdsitos sefialados por los nuevos planes.
¢ Las principales dificultades en su aplicacion.

¢ Las diferencias existentes en resultados con los planes vigentes

En 1991 el Consejo Nacional de la Educacion ( CONALTE ) , da a conocer su propuesta
para la Modernizacién de la Educacién Bésica en un documento llamado "Nuevo Modelo

Educativo". Las condiciones de su implantacion fueron basadas en:

La organizacion dindmica de la educabilidad del individuo y la sociedad en funcion
de sus relaciones para lograr tal organizacion, se especifican en los puntos
siguientes:

Su fin ultimo (Filosofia)

Su ordenamiento interno (Teoria)

Su orientacion practica (Politica)

Su puesta en operacién (Proceso y Practica Educativa ...) 2

2 CONALTE Hacia un Nuevo Modelo Educativo. 1989-1994, México. SEP, 1991, Pag. 94.
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Y es asi como en el afio de 1992 se suscribe el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de
la Educacion Basica (ANMEB), dicho documento se concentra en la Educacion Bésica a la
cual se incorpora la Normal, ya que es la encargada de formar a los docentes en los niveles

de Educacion Basica.

En julio de 1993 se promulga La Ley General de Educacion, documento que establece los
lineamientos y reformas educativas. Ademas de acciones técnico-pedagdgicas que sirvan de
apoyo a los maestros, a los cuales se les reconoce como promotores coordinadores y
agentes directos del proceso educativo y asi se dota a los maestros de materiales de apoyo

como lo fue el Programa Emergente de Actualizacion.

Esto cre6 las bases en los planes y programas, libros de texto y contenidos vigentes, lo cual

le permitira al maestro enfrentar los retos aportando su creatividad y capacidad personal.

Todos estos Antecedentes los podemos conceptualizar en el CUADRO L
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1.3 PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO DE 1993

Los planes y los programas de 1993 son el producto de un proceso cuidadoso y prolongado
de diagndsticos, de evaluacién y elaboracion en el que han participado a través de diversos

mecanismos, maestros, padres, centros académicos, autoridades educativas y el SNTE.

A partir de esta formulacion, la Sria de Educacién Publica inicio la evaluacién de planes
programas y libros de texto y procedi6 a la formulacion de propuestas y de reforma en 1990

denominada “PRUEBA OPERATIVA?”, con el objeto de probar su pertinencia y viabilidad

En mayo de 1992, al suscribirse El Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacion Bésica, la SEP, inici6 la Gltima etapa de la transformacion de los planes y
programas de educacion Baésica siguiendo las orientaciones expresadas en el acuerdo. Las

actividades se orientaron en 2 direcciones:

1 Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos educativos

basicos

2 Organizar el proceso para la elaboracion definitiva del nuevo curriculum, que deberia

estar listo para su aplicacion en septiembre de 1993.

Uno de los propositos centrales del plan y los programas de estudio es estimular las
habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente. Por esta razdn, se ha
procurado que en todo momento la adquisicion de conocimientos esté asociada con el
ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion. Con ello se pretende superar la
antigua disyuntiva entre ensefianza informativa o ensefianza formativa, bajo la tesis de que
no puede existir una s6lida adquisicion de conocimientos sin la reflexion sobre su sentido,
asi como tampoco es posible el desarrollo de habilidades intelectuales si éstas no se ejercen

en relacion con conocimientos fundamentales.



1.3.1. ESTRUCTURA Y FUNDAMENTACION DE LOS PLANES Y
PROGRAMAS DEL 93.

El nuevo plan prevé un calendario anual de 200 dias laborales conservando la actual
jornada de 4 horas de clase al dia. El tiempo de trabajo escolar previsto, que se alcanzara es
de 800 horas anuales, lo que representa un incremento con relacién a las 650 hrs de

actividad efectiva que se trabajaban anteriormente. <

CUADRO I1

PLAN 93
ASIGNATURA HORAS ANUALES HORAS SEMANALES
Espatiol 360 9
Matematicas 240 6
Conocimiento del Medio
trabajo Integrado de:
Ciencias Naturales
Historia 120 3
Geografia
Educacién Civica
Educacion Artistica 40
Educacion Fisica 40
TOTAL 800 20

* SEP. Planes y Programas 1993 de Educacién Basica en México, p. 162.



CUADRO 111

EDUCACION PRIMARIA/PLAN 1993

ASIGNATURA HORAS ANUALES HORAS SEMANALES
Espafiol 240 6
Matematicas 200 5

Ciencias Naturales 120 3

Historia 60 1.5
Geografia 60 1.5
Educacion Civica 40 1
Educaciéon Artistica 40 1
Educacion Fisica 40 1
TOTAL 800 20

Los rasgos centrales del plan que lo distinguen del que estuvo vigente hasta 1992-1993 son

lo siguientes:

* La prioridad ma4s alta se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la expresién oral,
el cambio mas notorio en la ensefianza del espafiol radica en la eliminacién del enfoque
formalista cuyo énfasis se sittia en las "nociones de lingiiistica” y en los principios de la
gramatica estructural. En los nuevos programas de estudio el propésito central es propiciar
que los nifios DESARROLLEN SU CAPACIDAD DE COMUNICACION EN LA
LENGUA HABLADA Y ESCRITA.

Lo cual se representa en el siguiente esquema: >

> CONALTE. Consejo Nacional Técnico de la Educacién, p. 125.
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Las reformas de los
planes y programas
de estudio de la

\ Educacion Primaria

emprendidos en el 93
" Han fortalecido
competencia conocimiento
_y valores fundamentales
Que estan permitiendo
acentuar los propositos
formativos
Por encima de la
transmision de
informacién » las reformas representan un
cambio capaz de inducir una clara
elevacion de la calidad Educativa

ESTRUCTURA DEL PLAN Y PROGRAMA

Se ha procurado dar a los programas de estudio una organizacion sencilla y compacta,
exponiendo en un primer lugar, los propdsitos formativos de la signatura y los rasgos del
enfoque pedagdgico utilizado, para enunciar después los contenidos de aprendizaje

correspondientes a cada grado.

PROPOSITOS

El proposito central en los programas de espafiol en la educacion primaria es propiciar el
desarrollo de las capacidades de COMUNICACION DE LOS NINOS en los distintos usos
de la lengua hablada y escrita.

Para alcanzar esta finalidad se pretende:

1. Larelacion estrecha entre contenidos y actividades
2. Dejar al maestro en libertad para que seleccione sus técnicas y métodos para la
ensefianza de la lecto-escritura

3. Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacion con la lengua oral y escrita.



4. Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas las
actividades escolares.

5. Utilizar con frecuencia las actividades de grupo.

Quedando esquematizado asi: 6

VER CUADRO 1V

¢ CONALTE (Consejo Nacional Técnico de la Educacién), p. 125.
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1.4 ENSENANZA DEL ESPANOL EN EL PRIMER CICLO

En el primer ciclo el enfoque es comunicativo y funcional, el nifio tendra desde el ler ciclo
la oportunidad de estar en contacto con la lengua escrita tal y como aparece en los textos y
materiales que socialmente se producen (periddicos, revistas, anuncios, instructivos.

volantes, etc.)

A partir de la interaccién con los textos los nifios comprenderéan las caracteristicas de la
escritura, entre ellas las correspondientes al sistema alfabético, la direccionalidad la funcion

de los signos de puntuacion y separacion de palabras, asi como al lenguaje escrito.

De acuerdo al Plan y Programa de Estudio de 1993, la asignatura de Espafiol se articula

tanto en los contenidos como en las actividades en torno a cuatro ejes que son:

¢ Lengua hablada.

¢ Lengua escrita.

¢ Recreacion literaria.
¢

Reflexion sobre la lengua.

Asi se trabajo desde 1993, hasta 1996, y es en el afio de 1997 que surgen los cambios en
primer afio; y de ejes pasan a ser componentes, asi lo marca el libro del maestro de espariol
generado en 1977. Para 1998 se da el mismo cambio en el segundo grado y en 1999
también ocurre lo mismo para el tercer grado, quedando componentes de primero a tercero

y ejes para cuarto, quinto y sexto.

Esta division obedece a criterios practicos para abordar la ensefianza; de hecho en los
materiales las actividades siempre combinan varios componentes, aunque alguno destaque.

A continuacion se describe cada uno de estos componentes:



20

Expresion oral
La capacidad de expresarse oralmente implica exponer las ideas con claridad y precision,

asi como escuchar a otros y retener la esencia de lo que se ha escuchado.

El desarrollo de la expresion oral requiere un ambiente en el que los nifios tengan libertad
de hablar. A partir de este contexto, pueden realizarse las actividades sugeridas en los
distintos materiales, tanto en los del maestro como en los libros para los nifios: describir
personas, animales, objetos y lugares; narrar o relatar sucesos; preguntar; expresar puntos

de vista o contar chistes entre otras cosas.

De la misma manera, se pretende que el nifio aprenda a escuchar con atencion a seleccionar
la informacién relevante de los mensajes que recibe (cuantos, recados, € instrucciones,

entre otros) y a retenerla en la memoria.

Lectura

Es necesario que los nifios estén en contacto con multiples materiales escritos y que el
maestro emplee las modalidades de trabajo que méas adelante se detallan, con la finalidad de
que los alumnos aprendan a aplicar estrategias de la lectura que les faciliten la

comprension.

La funcionalidad de la lectura se hace efectiva si el nifio utiliza lo que lee con propdsitos
especificos. La lectura como simple ejercicio no despierta interés ni gusto. Es muy
importante que el maestro aproveche todas las oportunidades que se presenten para invitar

al nifio a leer y a servirse de la lectura con fines précticos.

Escritura

Al aprender a escribir el nifio debe tomar conciencia que lo expresado oralmente puede
ponerse por escrito. Conforme el nifio adquiera estas conciencia, logrard comprender la
naturaleza y las reglas de la escritura para usarla. Dado lo complejo del proceso, se debe
procurar que las ocasiones para escribir se multipliquen; se trata de que el nifio use la

escritura de manera cada vez mas adecuada para expresar sus ideas y logre producir textos



especificos: un recado, una carta, un cuento, entre otros. El trabajo para apoyar a los nifios

en la produccién de textos se realiza con base en los talleres de escritura.

Reflexion sobre la lengua

Las actividades de este componente se enfocan a la forma de conciencia sobre los usos del
lenguaje. Incluye los aspectos gramaticales, la ortografia, la puntuacién y el vocabulario.
elementos que siempre han formado parte de la ensefianza del espafiol. Sin embargo, en el
enfoque comunicativo y funcional estos contenidos se abordan a partir de una necesidad

derivada del acto comunicativo.

Se pretende que el alumno conozca y haga suyas las normas y convenciones del espafiol y
advierta que su idioma es parte de la cultura ya que se usan numerosos vocablos

pertenecientes a lenguas indigenas del pais.

Y que por otro lado distingan situaciones en las cuales la incorporacion de términos y
expresiones de origen externo deforma y empobrece al idioma de aquellas en las que le

agrega términos y expresiones insustituibles.

Los ejes tienen como caracteristica ser un recurso de organizacion didéctica y no una forma
de separacién de contenidos que puedan ensefiarse en temas aislados. Son lineas de trabajo
que se combinan de manera que las actividades de ensefianza integren contenidos y

actividades de mas de un eje.

El capitulo I nos da el marco referencial de los cambios que han tenido los planes y
programas lo cual nos lleva a la necesidad de que el maestro de grupo aplique metodologias
acordes a dichos enfoques que lo sustentan. En el primer ciclo de Educacién Primaria se da
especial importancia al LENGUAIE, porque es la otra forma real con que cuenta el nifio

para poder comunicar sus pensamientos.
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De ahi que el maestro busque las estrategias metodologicas adecuadas para lograr un
lenguaje claro, preciso y fluido, siempre importando el nivel cognoscitivo del nifio y sus

conocimientos previos.
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CAPITULO II

EL CONSTRUCTIVISMO EN EL LENGUAJE INTERACTIVO

2.1 EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA - TEORIAS QUE LO SUSTENTAN

Este capitulo tratard de la corriente constructivista, su definicion y las teorias que lo

sustentan en el proceso Ensefianza -Aprendizaje.

La corriente constructivista se fundamenta en las teorias de desarrollo psicolégico del nifio,
principalmente en las teorias de Piaget y Vigotsky, quienes se interesaron por el proceso de
construccion del conocimiento del nifio. Mientras que Ausubel centro su investigacion en
el ;como ensefiar? las estrategias para lograr aprendizajes significativos en el nifio, al
mismo tiempo proponen las condiciones para que el maestro pueda lograr dicho proceso, lo
cual sirve de base al docente, en el desempefio de la tarea educativa, va que el
constructivismo es una corriente abierta que permite y apoya al maestro para conocer las
caracteristicas del desarrollo infantil, y en la medida que las conozca, le servirdn como
punto de partida para disefiar estrategias, metodologia y recursos materiales, de acuerdo al
grado y nivel de desarrollo del escolar, para propiciar que el alumno construya su propio
conocimiento siendo el profesor un guia, coordinador 'y propiciador del proceso Ensefianza

— Aprendizaje.

La palabra constructivismo, significa “Qué el nifio construye su peculiar modo de pensar,
de conocer de una manera activa como resultado de la interaccién de sus capacidades
innatas y la exploracion ambiental que realiza mediante el tratamiento de la informacién

que recibe de su entorno” 7,

7 Luna Pichardo Laura A., Teorias que sustentan el Plan y Programa 93. Educativa, No 8, México 1993,
pagina 6.

162185
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Reconoce que el conocimiento es una construccion propia del ser humano, que se elabora
por medio de manipulaciones, donde se descubre, se inventa, se explora, escucha y se

reciben explicaciones.

Cuando se parte de problemas planteados delante del sujeto y se asciende en las
explicaciones es posible entender la naturaleza del saber y del trabajo intelectual. Para una
persona acostumbrada a actuar, la accién simbdlica inmediata en que consiste el saber sobre

la relacién material.

El revisar la corriente constructivista nos hace reflexionar sobre el quehacer educativo, ya
que nos permite conocer a fondo los procesos que interactian en la ensefianza —

aprendizaje, como se relacionan unos con otros.

La corriente constructivista se fundamenta en las teorias de Desarrollo del Nifio de Piaget,
Vigotsky y Ausubel, para elaborar un marco psicolégico que nos permita conocer el
desarrollo cognoscitivo y psicologico del nifio, las etapas por las cuales tiene que pasar para

transformar sus estructuras psicolégicas, avanzar en su maduracion y en sus aprendizajes.

2.1.1. Jean Piaget (1896-1980) Etapas de Desarrollo

Nacié en Neuchatel, Suiza, fue bidlogo, filésofo, pedagogo y lingiiista, se doctord en
zoologia, trabajé en el Instituto J.J Rosseau, fue profesor en la facultad de Ciencias de la
Educacidén; estudio la psicologia experimental y psicologia patologica en Paris, esto le
permitid estudiar el psicoandlisis apoyado en sus conocimientos de Ciencias Naturales,
pudo resolver cuestiones de la psicologia genética de alcances pedagdgicos, siguiendo el
método clinico original. Su obra principal fue el estudio simultdneo de la Logica y la

Formacion de la Inteligencia en el nifio.
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Realizo6 trabajos sobre la formacién de los conocimientos del nifio, descubri6é crecimiento
intelectual que Piaget llama grandes periodos de reestructuracion de las mismas
informaciones anteriores que cambian de naturaleza al entrar en un nuevo sistema de

relaciones.

En su teoria afirma:

e El conocimiento objetivo se da por grandes reestructuramientos globales, algunos
erréneos, pero que se van haciendo constructivos en la medida que el nifio acceda al
conocimiento.

e Larelacion entre sujeto y objeto de estudio es dindmico, pues el sujeto es activo frente a
lo real e interpreta la informacion de su entorno.

e El desarrollo intelectual es un proceso adaptativo, demostré que la adquisiciéon de
conocimientos se efectia en dos procesos a uno lo llamo acomodaciéon y al otro
asimilacion, que da como producto la equilibracion.

e El problema del conocimiento es la forma en que pasa de un estado de menor
conocimiento a un estado de mayor conocimiento.

¢ “Que una nueva adquisicion es igual a construir o aprender es siempre construir™®.

e Los grandes cambios en el desarrollo se relacionan con la posibilidad de procesar y de
operar informacién, la construccién del nuevo conocimiento lo relaciona con los
esquemas que ya construyo, los cuales realiza todos los dias, en el contexto en que
desarrolla su actividad y esta depende de dos aspectos:

A) La representacion inicial de la nueva informacién

B) La actividad externa o interna en que se desarrolla.

8 AJURIAGUERRA J.,” Desarrollo Infantil segiin la Psicologia Genética” En UPN Desarrollo del Nifio y
Aprendizaje Escolar, UPN. México 1993 pag. 88
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e Define el estadio como un orden de sucesién constante, integrador de los afios
siguientes, distingue que hay un nivel de preparacién y uno de terminacion donde las

propiedades se entrelazan unas con otras.

El estadio es un instrumento indispensable para el analisis de los procesos formativos como
los mecanismos de razonamiento, éstos se dar4n en diferentes tiempos segun el aspecto del

desarrollo que sea objeto estudiar.

La aportacién de la psicologia genética es un cuerpo de doctrinas en que la sincronia y
diacronia son complementarias, profundiza en los procesos propios del desarrollo genético,
los cambios estructurales caracteristicos en cada etapa de desarrollo cognitivo, relacionados
con la conducta infantil en sentido general.

El estudio del desarrollo cognitivo le da importancia a:

a) La adaptacién, que es caracteristica de todo ser vivo y segin su grado de desarrollo
tendra diversas estructuras, tiene dos aspectos opuestos y complementarios al mismo
tiempo.

b) La asimilacién o integracion de lo externo a las estructuras de la persona.

¢) La acomodacion o transformacion de las propias estructuras en funcién de los cambios

del medio interior.

d) La equilibracién que explica el mecanismo regulador entre el ser humano y su medio

ambiente.

Piaget distingue cuatro etapas o periodos en la construccién de una inteligencia préactica,

dichas etapas se mencionan en el siguiente cuadro:

VER CUADRO V



0-1
MES

Ejercita los
rellejos de
nacimiento
(succién
presion) y la
vision general,

CUADRO V

ESTADIOS DE DESARROLLO DEL NINO SEGUN PIAGET

I
1-4
MESES

Realiza
movimientos
de boca, mano-
pie, oido-ojo,
repeticion
constante.

1
4-8
MESES

Conoee o la
madre y gente
que le rodea.
Se sienta, juega
con los objetos
(chupandolos,
golpedndolos,
tirandolos)

Se desplaza
rodando [
gateando.

v
8-12
MESES

Se dan  los
primeros  actos
de inteligencia

practica.
Utiliza el
[lanto, gritos y
balbuceo para
llamar la
atencion

\4
14-18 6 24
MESES

Se  comunica
con
onomatopeyas
Adquiere la
capacidad de
representarse
mental mente.

ESTADIO
PREOPERA-
TORIO
1.5A7-8
ANOS

Asf se le llama
porque en ¢l se
preparan las
operaciones
l6gico-matema-
ticas que se
caracterizan
por la
reversibilidad.
Los niftos de 1°
y 2° grado se
encuentran
aqui.
Construye  su
idea de todo lo
que le rodea,
parte de
imigenes que
reciba, guarda,
interpreta y
utiliza para
anticipar  sus
acciones para

pedir y
expresar lo que
siente y
necesita.

Aprende a
transformar las
imégenes

activas y con
ello a utilizar el

lenguaje,
emplea los
sistemas de
representacion,
la imagen
mental, el
juego, el
lenguaje y el
dibujo):

ESTADIO
OPERACIO-
NES
CONCRETAS
75 A 11
ANOS

Organiza en
sistema los
aspectos  que
manejaba  de
manera
inconexa: esto
le pemmite
entender mejor
las
transformacio-
nes ( posicién
y forma), la

reversibilidad
alcanza la
nocién de
conservacion y
cantidad.
Realiza
clasificaciones,

seriaciones 'y
tiene la nocién
del nimero.

ESTADIO
OPERACIO-
NES
FORMALES
11-12  ANOS
EN
ADELANTE

Sigue actuando
sobre los
objetos.
Elabora a
voluntad
reflexiones y
teorias. Es
capaz de
razonar
correctamente
sobre
proposiciones
en las que no
cree.  Realiza
combinaciones.

27

Fuente: LUNA, Pichardo Laura Hilda “Teorias que sustentan Planes y Programas 1993”, Educativa no. 8. México, 1993,

pag. 8.
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2.1.2 LEV SEMINOVICH VIGOTSKY - Zona de desarrollo proximo

Nacié en 1896, en Gomel, Bielorrusia, estudié Derecho, Literatura, Lingiiistica y Filosofia,
dio cursos de formaciéon docente, esto le permitié realizar investigaciones sobre la

pedagogia, especialmente Psicopedagogia.
El tema central de su estudio gir6 sobre tres areas que son:

Las cuestiones relacionadas con la pedagogia, aplicada a la educacion y el arte
AREAS DE El arte como bisqueda de las raices culturales y de la creacion literaria

ESTUDIO La psicologia relacionada con la génesis de la cultura

Para Vigotsky, el sujeto es un ser social y el conocimiento es un producto social, para €l la
educacion debe promover el desarrollo sociocultural y cognitivo del alumno, ya que el nifio
aprende eficazmente cuando lo realiza en colaboraciéon con sus compafieros € intercambia

ideas.

Propone la creacion de zonas de desarrollo proximo para lograr determinados dominios del
conbcimiento, estas zonas se dan en un contexto interpersonal donde el maestro ayuda a
trasladar al educando de los niveles inferiores a los superiores de la zona, guidndolo con
sensibilidad, despertando en él la competencia cognitiva, su papel serd més directivo y
tratara de promover un contexto de apoyo, mientras que el educando actia activamente,

involucrandose en la tarea educativa.
Vigotsky realiza un estudio y analisis de las teorias de aprendizaje y desarrollo intelectual

del nifio segiin Piaget, James y Koffka, cuyo andlisis personal se presenta a continuacién en

los siguientes diagramas de flujo en los que confluye el desarrollo y aprendizaje:

VER CUADRO VI



29

({efezipuaide

A ugloEINpEW) SOPEIIBLOIIBIUI 0Jad SOUNSIP S0S390.d SOP SO| 8NUd
UQIDOBIAYUI BUN 3P 0JONPOId CWOD OJOLIESSP |0 J203|qRISA 3P EJRl} BYYON

¥314103483 83
YONNN YION3INT3NI NS

NQIXINOD ¥NN AVH 3ND A
‘OdW3iL OWSIN Ty NYNLIwHILINI
38 ‘S0S3D0Hd NOS 500 507

SOAWY JHINZ

62 €2 Dud 9864 0OXOI NJN 4810083 efezipuesdy A OuiN |ep ollouessq NdI (U3 .J8[0Ise Peps 8| us [enje|s)ul ojjoesep A elezipuesdy, ‘soilo 4 viunT 3IN3N4 (ot)

oun A o)

BIGUIOS NS UOI 0J8{GO UN 0Wod 0110 |ap opinbas A
losesap A alezipueide | [BNGI SO SBWEC BlEd ‘ojouBSeP S8 Blezipuside (3

S0S300¥d SOFNY FHLINI NOIDYZINCUONIS AvH

efezipue.de |ap

epuadep (U BAIIS 6] OU OJOESAP |8 0J3d ‘ojoUESap [9p apuadap A dANS BS Jej0dS?
ofezipusids |s ‘slezipuaide A 0[01JESIP B1US [BJAIE|ILUN BISUBPUICIP BUN B)SIX3
‘afez|pua.de ap 0ss301d 3p | BUALLSISP Ofj0LIESEP 8P 05990.d |3 B0 €SS U

SYHNLONYLS3 SY130
NOIJVENAYIN V1 30 NOIINNS
N3 ¥0 38 IrYZIONIHEdY T3

M

YYNOIX3143d

N3OVH 3ND SYINNDIHd
3Q 3143S YNN 3

SN0 ‘02NN Q03N

+

SvadvL 3a avaIaNvLINWIS V1 $3 TYINIWYANNA
NOION93r3 V1 N3 SOLIDITdHI 3rvZIONIYdY 30 0S3004d OIdIONI¥d NS ‘ST TYNDI SYANDI4 SO0 NOS A OLNIWOW
ST WANLONYLSS SOIJIONIMd OQYNINY3L3A NN 0001 N3 SOL$3NANIANS NYLST IVZIONTHAY A 0T10NYS3A 13
50130 vioNTIISNveL v | € VLI7I81SOd Y153 3N0 VA 07T10HYYS3a 30 YNN
3LIWHAd 3ND TWALOFALINI 0S0ID¥3N YW2LSIS 130 JANOJSTHUOD 37 IVZIGNIUAY 30 Vdv.3 YaYD V¥ A SO Tvedvd
QvAIAILOY VNN JONIHWOD 3ONZA30 NOIOVINGYI V1 NYQ 3§ 3FVZIONTHY A OTIONNVSIC 30 SOS3I04d $01
0avyo
OLY3ND VLSVH SoLigvH
HVZNVAY 30VH 30 3INIIAIA OLNNFNOD
¥ A NOIOVENAYI 013mMs
V1YINKILS3 y
* SVLYNNI SSNOI0vaY
OTI0HNVSIA 3rVZIONTHAY NOIOOV 1 3a SINOIOYNITONI S¥1¥ NIAMLUSNS
3a 3a SOINIIWVLHOWOD 3ND SYr31dWOD SYI
0830084 0$3008d SOLIEVH 30 NQIOYZINYOHO SVAININDAY SINOIOVTIIY
A YNN $3 NOIZ¥ONa3 ¥ 3a %_3233
IrVZIONTAY oTI0¥xvs3a 3rVZIONTYdY 30 OTIONYYS3a
L E EL| 05300¥d IINSIONI4ST 3q
05390¥d osZooyd 0s300¥d

YALH0M

EV10053
soLiavH OLN3IWVSN3d
A SOINIINIDONOD 7130 3UINIIAN3J3ANI
30 0¥901 OLNIINYSNId
S3NOIONNS
- SYLNIID
20 0T08EYE3a TY N3 NOIOVHNAYIN
O3 vEvd 'ONHILNT ¥ HYZNVI T
A
oTio £l
3a
0S3208d

oL TVNLOITILNI OTIONAVSIA A AFVZIANIULY

IA OdGVND




30

Vigotsky, después de analizar las teorias de desarrollo y aprendizaje del nifio, propone una

cuarta teoria.

El afirma que el aprendizaje se inicia desde el nacimiento del nifio, llaméndole a esta
prehistoria del aprendizaje o aprendizaje informal, al mismo tiempo ya quien una etapa
definida de desarrollo alcanzado, éste le permite al nifio que cuando inicie su aprendizaje
formal o escolar, cuente con un bagaje que le sirva de base para adquirir y dominar los

aprendizajes formales.

Los procesos de desarrollo y los procesos educativos estn ligados, desde que el nifio nace.
Es muy importante que el nifio se desenvuelva en un contexto socio — cultural que éste
actue con la transmision de la cultura; ya que la cultura proporciona a los integrantes de la

sociedad las herramientas necesarias para modificar su entorno fisico y social.

El concepto de Vigotsky sobre educacién es que esta es un hecho circunstancial al
desarrollo humano en el proceso de evolucion histérico-cultural del hombre y en el

desarrollo ontogenético, este general al aprendizaje y éste a su vez al desarrollo.

La ensefianza debe coordinarse con el desarrollo del nifio, en sus niveles superiores de

avance y autorregulacion.

La educacién influye en forma determinante en el crecimiento de las funciones psicolégicas
superiores, ya que la memoria, la inteligencia y el lenguaje se adquieren primero en el

contexto social y luego se internalizan.

Para demostrar la existente relacion entre aprendizaje y desarrollo es necesario conocerlos
en forma general y después conocer las caracteristicas especificas de esta interrelacion en la

edad escolar.

Dicha interrelacion se justifica con la teoria del area de desarrollo potencial que establece

que el aprendizaje debe ser congruente con el nivel de desarrollo del infante. Que existe una
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relacion entre determinado nivel de desarrollo y la capacidad potencial del aprendizaje, se

prueba en los siguientes niveles de desarrollo del nifio.

A)

B)

C)

Nivel de Desarrollo Real: del nifio, donde las funciones psicointelectivas del pequefio
ya maduraron como resultado de un especifico proceso de desarrollo ya realizado, el
desarrollo mental de estas actividades es Io que el nifio realiza por si solo e indican la

maduracion de las capacidades mentales.

Nivel de Desarrollo Potencial: distancia entre el nivel real de desarrollo determinado
por la capacidad de resolver independientemente los problemas y el nivel de desarrollo
potencial determinado a través de la resolucion de problemas bajo la guia de los adultos
o compafieros mas capaces. Esta zona define aquellas funciones que no han madurado,
pero que se hayan en proceso de maduracién, y caracteriza el desarrollo mental

prospectivamente.

El nifio utiliza la imitacion como medio para superar sus limites de capacidad
intelectual, esta imitacién puede ser una actividad colectiva guiada por adultos o

compaiieros.

Zona de Desarrollo Proximo: estd determinada por los problemas que los nifios no
pueden resolver por si -solos, para ello necesitan la ayuda de otra persona, define las
funciones que no han madurado, pero que se hayan en proceso de maduracién, estas
funciones estan en estado embrionario. Nos permite trazar el futuro inmediato del nifio

y nos ayuda a resolver problemas educativos.

Al ser el aprendizaje de naturaleza social, nos permite que el nifio acceda a la vida
intelectual con la ayuda de las personas que lo rodean, el nifio al imitar las acciones

logra superar sus capacidades psicointelectivas.

Para la zona de desarrollo proximo un buen aprendizaje es el que precede al desarrollo,

su rasgo esencial despierta una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar
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cuando el nifio estd en interaccion con las personas de su entorno y en cooperacion con
alguien, al internalizarse estos procesos se convierten en parte de los logros evolutivos

del pequefio.

Uno de los aspectos primordiales de la teoria es el lenguaje, que se origina como un
medio de comunicacion entre el nifio y las personas, cuando se convierte en lenguaje
interno se transforma en funcion mental interna que proporciona los medios

fundamentales al pensamiento del nifio.

2.1.3. David P. Ausubel Aprendizaje — Significativo
Para este autor “Aprendizaje es una actividad significativa para la persona que aprende" N
esta actividad esta relacionada con la existencia de relaciones entre conocimiento nuevo y

el que ya posee el alumno, el nuevo se asentara sobre el viejo.

Para Ausubel aprender es sinénimo de comprender y lo que se comprende quedaré
integrado en la estructura del conocimiento. El aprendizaje significativo se da cuando se
ponen en relacion los elementos que ya existen como conocimiento en el sujeto, con lo que
se va a aprender de manera sustancial, se dice significativo porque parte de lo que se
conoce, mediante la actualizacion de los esquemas de conocimiento pertinentes para cada
situacion, se realiza una revision, modificacion y enriquecimiento para alcanzar nuevas

relaciones, conexiones y reflexiones que aseguren la significacién de lo aprendido.

Caracteristicas:
A) Funcionalidad: utilizarlo en situaciones concretas para la solucion de problemas, o en

situaciones nuevas para provocar nuevos aprendizajes, aqui la posibilidad de aprender

' [ una Pichardo Laura A., Teorias que sustentan el Plan y Programa 93. Educativa No. 8 México 1993, . pag 99.
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esta en relacion con la cantidad y calidad de aprendizajes previos y de las relaciones

que se han establecido entre ellas.

B) Informacion: al ser integrada a la red de significados, esta se ve modificada por la

incorporacion de nuevos elementos.

C) Memoria Comprensiva: nos sirve como acervo que nos permite abordar nuevas
informaciones y situaciones, ya que lo aprendido ha sido integrado en la red de

significados.

Estrategias que el profesor puede utilizar para mejorar sus Practica Docente:

Disposicion del alumno

Propiciar un clima de confianza y colaboracion

Mostrar la relacion entre el nuevo conocimiento y el existente
Crear expectativas acordes a los intereses inmediatos del escolar

Mostrar los aspectos positivos y los logros para obtener el nuevo conocimiento

S R =

Buscar recursos didacticos adecuados y estrategias que ayuden a conservar el interés
conseguido, contenido que sea acorde con el nivel de la estructura interna del escolar,
que sea coherente, claro, organizado, para que el alumno pueda relacionarla con su
conocimientos, dando como resultado un nuevo aprendizaje.

7. Naturaleza del material. Informacion de cada materia, debe tener una secuencia légica,
que respete los niveles de antecedentes y consecuentes de generalidad y especificacion
de los conocimientos por aprender.

8. Informacion de cada materia, debe tener una secuencia logica que respete los niveles de

antecedentes y consecuentes de generalidad y especificacion de los conocimientos por

aprender.

Es muy importante que el profesor conozca la representacion que posee el alumno sobre lo

que se va a ensefiar, analizar el proceso de interaccidn entre conocimiento necesario y el
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que se tiene, el alumno debe tener una actitud favorable que le permita enfrentar situaciones

reales y llevarlas a cabo con éxito, que sea capaz de innovar, descubrir, recrear.

El aprendizaje significativo influye en las areas afectivas, cognoscitiva, social y fisica.

VER CUADRO VII



TEORIAS QUE FUNDAMENTAN AL CONSTRUCTIVISMO

PIAGET

Nos ilustra sobre el concepto de

desarrollo de estructuras, analiza
cada una de ellas, asi como la
manera en que se pasa de una
menos compleja a otra mas
acabada.

Insiste sobre el papel activo del
nifio y la transformaciéon del
objeto de conocimiento.

CONOCIMIENTO:
Grandes periodos de
reestructuracion de informaciones
anteriores, esta cambian de
naturaleza al entrar en un nuevo
sistema de relaciones.

SUJETO:

Activo frente a lo real e interpreta
la informacién proveniente del
entorno

OBJETO

Es lo que permite acercarse al

conocimiento, concreto 0
conceptos
RELACION SUJETO,
OBJETO

Es dinamica e interactian entre
ambos.
s 4 o

MAESTRO
Activo, guia, orientador

ALUMNO
Activo, actua sobre el
conocimiento

APRENDIZAJE
Implica construccion.

CUADRO VII

(12)
VIGOTSKY

Insiste en las nociones del
desarrollo y la importancia que
tiene esa actividad constructivista
del nifio.

Privilegia un ingrediente mas: el
lenguaje instrumento con que
trabajamos, provisto por la
cultura y la sociedad pero que a la
vez es un instrumento que el
individuo mismo va
construyendo.

Producto social

Ser social que interactia con su
contexto.

Contexto social y cultural

Sujeto actia sobre el objeto con
la ayuda de un adulto (experto-
novato)

S4Po

Trasladar al educando de niveles
interiores a superiores, €s un guia.

Activo, interactia con su contexto
social y cultural

Dentro de un contexto de
colaboracidon eficaz, intercambio
con sus comparieros.

AUSUBEL

Insiste sobre la importancia de
que ¢l aprendizaje sed
significativo. tanto en el aspecto
intelectual como afectivo y sobre
los conocimientos previos que
posee el alumno, su
disponibilidad por aprender vy su
capacidad de comprension.

Resultado de experiencias
educativas son  objeto  de
aprendizaje espontaneos.

Ser pasivo con deseos de
aprender

Que tenga sentido para el alumno
con organizacion y significacion
adecuadas.

Sujeto actia sobre el objeto con
la ayuda y motivado por el
maestro.

S 4+—» O

Preparar, guia, proporciona las
mejores formas.

Propicia un buen ambiente.
Dispuesto al aprendizaje,
motivado.

Actividad significativa para la
persona.

12 FUENTE: LUNA, Pichardo Laura Hilda. ”Teorias que sustentan Planes y Programas 93 Educativa No.8,.México 1993 pag. 11
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La revisién de las teorias de desarrollo psicologico del nifio, de PIAGET, VIGOTSKY Y
AUSUBEL, observa las aportaciones de cada uno de ellos y la trascendencia de éstas para
la realizacion de la practica docente, ya que es de suma importancia conocer como el nifio
construye su conocimiento como lo establece Piaget, la relevancia de las relaciones sociales
y la influencia del medio como lo manifiesta Vigotsky, la importancia de la presentacion de
los contenidos, Ia seleccion adecuada del material y las estrategias adecuadas a los niveles

cognitivos del nifio, para lograr un aprendizaje significativo, como lo describe Ausubel.

Todos estos factores influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y el conocerlos
permite al profesor enfrentar su quehacer cotidiano con elementos que le permitan lograr un
aprendizaje exitoso, asi como detectar a tiempo los niveles de desarrollo de cada uno de sus
educandos, para ayudarlos a que lo superen, y que al enfrentarse a su realidad, apliquen los
conocimientos necesarios para resolver adecuadamente cualquier problema que se le

presente.

2.2 PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

El alumno es el unico capaz de construir su propio conocimiento ya que por medio de la
manipulacion, descubre e inventa, explora y escucha, lee y recibe explicaciones; lo que
construye son saberes ya preexistentes aceptados cultura y socialmente, mientras que el
profesor serd un guia, un orientador que intenta engarzar los procesos de construccion del

alumno, con el saber colectivo culturalmente organizado.

César Coll, explica la corriente constructivista desde cuatro argumentos a saber:

12, La Concepcion de que el alumno es el unico responsable y constructor de su propio
conocimiento, mientras que el profesor: sera coordinador, propiciador y guia del
aprendizaje del alumno, hacia saberes culturalmente intencionados como los contenidos.
pero también puede realizar un andlisis y revalorar los contenidos en la ensefianza, plantear

la curricula abierta y flexible, para que el alumno acceda al curriculum y los valores.
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22 El proceso ensefianza — aprendizaje es la relacion que existe entre contenidos escolares,
el maestro y el alumno, plantea que los contenidos no deben ser arbitrarios y se debe tomar

en cuenta la concepcion activa de maestro-alumno.

El profesor ayuda al alumno para que construya significados y otorgue sentido a lo que
aprende, mediante la utilizacion de estrategias didacticas en general de naturaleza
constructivista, que se ajuste y proporcione al alumno una informacién organizada y
estructurada, para facilitarle modelos y sugerencias a fin que desarrolle en forma auténoma
determinadas actividades de aprendizaje. Asimismo promueve aprendizajes con un alto
grado de significatividad y funcionalidad, para que el educando los utilice en cada situacién

que se le presente y amplie sus recursos.

32, La accion del profesor asociada a la construccion y al ajuste de la ayuda pedagégica, se
va modificando a lo largo del proceso de aprendizaje, este conocimiento y este proceso de

construccion se dan simultaneamente.

El profesor puede manejar una serie de dindmicas del proceso de construcciéon del
conocimiento en un marco de tareas y actividades donde su intervencion sea definitiva

sobre la actividad mental constructivista.

42, César Coll quien deriva su propia concepcion del constructivismo, concibe al
aprendizaje como un proceso de construccion del conocimiento, y a la ensefianza como un
proceso de construccion de ahi el término constructivismo para referirse a esta correlacion;
el conocimiento: es una forma social, de desarrollo de relaciones personales y que se da en

el proceso de socializaciéon en un contexto social y cultural determinado.

El constructivismo nos permite abordar las relaciones que se dan entre conocimiento
psicologico y pedagédgico pues al elaborar un marco de referencia global, coherente y
articulado proporciona el andlisis y la planificacion de los procesos de ensefianza-

aprendizaje.
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Esto nos da la pauta para elaborar propuestas pedagogicas, materiales didacticos v el
analisis de diversas préacticas educativas, nos ayuda a analizar y a aplicar los conocimientos

escolares.

Al ser el constructivismo una corriente que permite analizar el desarrollo potencial del

escolar, nos ayuda a analizar el curficulum ya que propone la integracion de la teorfa y—
practica educativa por medio de una reflexion sobre la naturaleza y las funciones de la

educacion:

¢ Toma en cuenta los procesos de construccion del conocimiento en la escuela y las

caracteristicas de las situaciones escolares de ensefianza-aprendizaje.

e Nos da una vision amplia para detectar problemas nuevos y revisar los anteriores.

e La funcion de la educacién escolar es promover el desarrollo y crecimiento personal del
alumno, que acceda a un conjunto de saberes y formas culturales para que realice el

aprendizaje.

César Coll realiza un excelente analisis de la corriente constructivista, nos presenta cuales
son los factores que determinan el proceso ensefianza-aprendizaje y que es esencial que el

maestro retorne, para realizar una planeacién completa e integral de su préctica docente.

Una escuela basada en el desarrollo del nifio tiene que partir de las necesidades del aprendiz
en cada edad y facilitar la construccion a partir de ahi los nifios que estdn acostumbrados a
actuar por lo que deben comenzar actuando y posteriormente reflexionar sobre lo que

hacen.

Cuando se parte de problemas planteados delante del sujeto y se asciende en las

explicaciones es posible entender la naturaleza del saber y del trabajo intelectual. Para una
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persona acostumbrada a actuar, la accién simbdlica inmediata en que consiste el saber es

sobre la relacién material.

El revisar la corriente constructivista nos hace reflexionar sobre el quehacer educativo ya
que nos permite conocer a fondo los procesos que interactian en la ensefianza-aprendizaje

y como se relacionan unos con otros.
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CAPITULO 11X

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE DESARROLLAN EL
LENGUAJE DESDE EL ENFOQUE INTERACTIVO

3.1 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La existencia de una enseflanza sin aprendizaje viene avalada por la triste experiencia
cotidiana del alumno y el maestro, que sin duda han compartido muchas horas de
incomprensién mutua. Todos los maestros han vivido en algin momento la angustia de
preguntarse jcomo realizar aprendizajes verdaderamente significativos? Y los alumnos a su
vez viven la apatia de ver como alguien les ensefia cosas que ellos no estan en disposicion
de aprender. Hablar de los factores que amplian o reducen esta falla son muy diversos pero
ahi es donde entra en juego la capacidad del maestro para desarrollar cotidianamente una
seleccion y organizacion de contenidos con fines de aprendizajes, en términos de secuencia
y profundidad y que realmente desplieguen actividades que en torno al contenido buscado

le permitan al alumno aprendizajes significativos; es decir el profesor busca Estrategias.

Tanto las estrategias de ensefianza como las de aprendizaje estin involucradas en la

promocion de aprendizajes significativos a partir de los contenidos escolares.

VER CUADRO VIII
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Al seleccionar y planear las estrategias de enseflanza que se utilizaran para facilitar la

adquisicion del conocimiento el docente ademds reconoce:

- Cuales alumnos y en qué actividades de aprendizajes requieren ayuda especifica para

realizar la tarea intelectual que subyace en cada una de estas estrategias.

- Los momentos en que habrd de incrementarse el intercambio y la confrontacién de

opiniones entre los nifios.

- El tipo de preguntas que puede realizar en términos de andamiaje, para orientar o
reorientar la reflexion que los alumnos habrdn de realizar en la resoluciéon de las
diversas situaciones de aprendizaje, o bien en la utilizacién de las respuestas que otros

alumnos proporcionan, para complementarlas.

Para el maestro es muy importante tener en mente que las estrategias de ensefianza deben
ser utilizadas antes (preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después

(posintruccionales) de un contenido especifico.

VER CUADROS IX Y X elaborados por la Profesora de Universidad Pedagogica
Nacional de la Unidad 096 D.F. Norte Maria de Lourdes Rios Yescas.
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CUADRO 1IX

PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
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CUADRO X

Preparar y alertar al estudiante en
relacion A qué y como va aprender

ESTRATEGIAS

PREINSTRUC-
CIONALES (Activacion de conocimiento y

experiencias previas pertinentes)

Permiten ubicarse en el contexto del
aprendizaje

Apoyan a los contenidos curriculares
Durante el proceso E-A

*Deteccion de informacion

*Conceptualizacién de contenidos

ESTRATEGIAS *Delimitacién de la organizacion

COINSTRUC- *Estructura e interrelacion de los
CIONALES contenidos

*Atencion y motivacion

Se presentan después del contenido
que se ha de aprender, permite al
alumno formar una visién sintética,
integradora y critica del material

ESTRATEGIAS

POSINSTRUC - ) )
CIONALES Permite al estudiante valorar su

propio Aprendizaje
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3.2 EL LENGUAJE DESDE EL ENFOQUE INTERACTIVO

El lenguaje es un sistema de respuestas convencional y por lo tanto construido socialmente,
de esto se desprende que solo puede ser ensefiado al nifio via la interacciéon con aquellos
individuos que lo usan en sus relaciones con el mundo'’. Desde esta postura interactiva, se
debate uno de los planteamientos chomskyanos segtin el cual el medio lingiifstico que rodea
al infante es sumamente complejo para que €l lo pueda aprender. "Rondal discute esa idea y
al referirse al ambiente lingiiistico (el cual se forma por el habla que se dirige al nifio por
parte de los adultos o por parte de los nifios mayores) explica que es un habla adaptada a la

ejecucion lingiiistica del infante”™.

Asi como resulta importante para la psicologia del desarrollo, dar una explicacion acerca de
qué se entiende por desarrollo y cudles son los mecanismos mediante los cuales sucede,
también es importante explicar las diferencias en el desarrollo que se aprecian en
individuos de la misma edad y apreciada procedencia social. Desde la perspectiva del
enfoque interactivo las diferencias en el desarrollo lingiiistico del nifio son resultado de las
caracteristicas de sus interacciones con los adultos; es decir, para entender por que nifios de
misma edad tienen niveles distintos de desarrollo, se debera conocer el tipo de relaciones

que tiene con quienes le rodean.

El estudio interactivo del lenguaje, ha centrado su atencion en la adquisicion del lenguaje
por el nifio en contextos hogarefios y posteriormente escolares. Tal interés ha permitido
conformar un rico cuadro de informacion acerca de las diversas caracteristicas de la
interaccion que se relacionan con el desarrollo lingiiistico, especialmente en lo que respecta
a su adquisicion. La mayoria de los hallazgos en esta area buscan fortalecer la tesis de que
la participacion del adulto es crucial para que el nifio aprenda el lenguaje’®. Los datos de
estas investigaciones permiten afirmar de manera rotunda que los adultos juegan un papel

activo en el desarrollo y evolucion cualitativa del lenguaje mediante una gran variedad de

13 PINEDA, op. Cit. P4g. 8.
4 RONDAL, J. El desarrollo del lenguaje. Pag. 35.
15 HENDERSON, B. Genetic, Social and General Psychology Monographs, pp 77-89.
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acciones: ofrecen informacion al nifio acerca de las convenciones lingiiisticas,
retroalimentan sus expresiones seménticas y sintacticamente. A continuacién se describiran
cada una de estas actividades del maestro, las cuales tienen un gran impacto en el lenguaje

del nifio.

Es importante mencionar que el primer contacto del nifio se dé en el hogar con sus padres y
son ellos los que le ensefian sus primeras palabras y posteriormente es tarea fundamental de
la educadora si es que el nifio cursé preescolar, seguir la continuidad del acervo lingiiistico
y al entrar a la primaria se tiene que enfrentar no solo al lenguaje, sino a la lecto — escritura
y es ahi donde el maestro del primer grado tendré que seguir todo un sustento lingiiistico

para poder apoyar al nifio y que éste logre un proceso continuo, adecuado y relevante.

Rondal reporta una gran cantidad de estudios que demuestran que el habla dirigida al nifio
por parte del maestro se modifica y adaptan en diferentes aspectos como son el prosédico,

fonético, lexical, semantico y pragmatico.

Cuando el maestro se dirige a los nifios que ingresan al ler. Afio de Educacion Primaria y
que estén conociendo y aprendiendo, su expresion es sencilla, breve, completa, repetitiva y

digna de atencion.

Fonolégicamente, la expresion del maestro se caracteriza por un tono agudo, entonacién
exagerada y variada, vocales largas, enunciacion clara, emisiones lentas y pausas largas.
En el aspecto sintéctico las emisiones del maestro son breves, con frases bien construidas,

con pocas operaciones subordinadas.

Seménticamente, el maestro usa vocabulario limitado, palabras sencillas, referencias al aqui

y al ahora y palabras con referentes concretos.

Entre las caracteristicas pragmaticas del habla escolar, se encuentra el que hay una gran
proporcion de érdenes y preguntas, es frecuente el uso de recursos para captar la atencion y

se repiten a menudo emisiones.
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3.3 PRINCIPIOS DEL LENGUAJE INTERACTIVO DESDE EL
CONSTRUCTIVISMO

Antes de empezar a describir el enfoque interactivo es importante aclarar que, como dice

Pineda, “El lenguaje Interactivo es un planteamiento que agrupa datos y conceptos

derivados de diferentes corrientes, es decir, es un planteamiento ecléctico ¢ El"enfoque
recibe el nombre de interactivo. Porque parte del principio de que el desarrollo es producto
de la integracion del nifio con los agentes socializantes de su entorno (Vigotsky). Por lo
tanto, el estudio que se hace del desarrollo, desde esta perspectiva, por fuerza debe incluir
tanto lo que hacen los padres o maestros del nifio como la actividad del nifio mismo, pero
no de una manera desmembrada sino como un sistema de relaciones, es decir, “como una
interaccién donde las actividades del nifio y adulto estan coordinadas de tal modo que
forman una secuencia unitaria, y las contribuciones de cada participante tiene una

coherencia que les permite ser consideradas como una entidad Ginica”"’.

El objetivo principal de un estudio interactivo del desarrollo, es describir y explicar la
adquisicién y evolucion en el nifio de las diversas funciones y sistemas de repuesta, y
vincular los diferentes aspectos del desarrollo psicolégico del nifio con las propiedades de
las interacciones que éste establece a lo largo de los diferentes periodos de su ciclo vital con

los agentes de su entorno social mas importantes para éL'®

Para lograr una adecuada comprension de la interaccion es necesario recuperar la situacion
especifica en que se da, ya que es factible suponer relaciones de dependencia —en diversos
grados- entre los tipos de interaccion y los contextos en que es factible su ocurrencia. Al
recuperar la situacién de ocurrencia o contexto, se deben incluir también los sujetos que
interactuan, la actividad de uno sobre otro participante y/o sobre objetos, asi como, en

algunos casos, el prop6sito de la relacion.

16 pINEDA, Flores Luis Antonio. Contexto situacional e interaccién adulto-nifio. Pag. 23
17 SCHAFFER, H.R. Interaccién y socializacién. Pag. 16
'8 PINEDA, op. Cit. P4g. 28
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El nifio vive en un mundo social desde el inicio de su vida. Al nacer posee varios sistemas
fisiologicos que le ayudan a sobrevivir, como respirar, tragar y eliminar. Sin embargo, no le

sirven de mucho sin la ayuda de las demads personas.

Las otras funciones psicolégicamente superiores le permiten al nifio adaptarse a su medio

fisico y social (Vigotsky).

El nacimiento es el punto de partida, es decir, es el acontecimiento inicial que pone al nifio
en el camino de adquirir gradualmente y durante un periodo largo el sentido de pertenencia

a su grupo social.

Desde el punto de vista del enfoque interactivo, se enfatiza el papel de las diferentes
actividades e interrelaciones sociales con adultos y la influencia que éstos ejercen sobre el
desarrollo del nifio. No es el ambiente, sino el ambiente social y las relaciones sociales que
interactiian con la maduracion de los procesos intelectuales del nifio, lo que hace posible su

desarrollo.

Dentro del proceso de desarrollo los nifios no tienen un papel pasivo; en realidad el nifio no

sé6lo es objeto sino también es sujeto del desarrollo (Constructivismo).

En este sentido, el desarrollo humano guarda una estrecha dependencia con el medio en que
se desenvuelve el individuo, especificamente con su medio social. Todas las funciones
psicoldgicas se desarrollan en un contexto social que incluye tanto al nifio como a su
cuidador (generalmente el padre o la madre de familia y posteriormente el maestro) y
cuanto mas pequefio es el nifio mas importante es considerarlo como parte de una unidad
que incluye inevitablemente a un adulto como complemento vital del estado de madurez del

nifio.

Desde los primeros dias, las actividades del nifio adquieren un significado de conducta
social como producto de un proceso evolutivo en el que resulta indispensable la relacion

del nifio con el adulto.
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Tomando en consideracion lo anterior, el desarrollo es considerado como una tarea
conjunta, que implica tanto a los padres y maestros, y es producto precisamente de la
relacion del nifio con el adulto; asi, el estudio del desarrollo del nifio debe incluir siempre al

adulto en su relacién con aquél.

Desde el punto de vista interactivo, el estudio del desarrollo infantil implica la adquisicion
y evolucién en el nifio de diversas funciones y sistemas de respuesta (por ejemplo el
lenguaje) y la evolucién de éstos es producto de la interaccidon del nifio con el adulto, por lo

nl9

que se define "como unidad de observacion a la diada adulto-nifio" ", en lugar de estudiar al

nifio aislado como lo hacen la mayoria de las teorias del desarrollo.

De esta forma, los diferentes niveles de desarrollo psicolégico que pueden encontrarse en
nifios de la misma edad dependen, en gran medida, de las particularidades de su interacciéon
con los adultos que le rodean. Esto no quiere decir, que se descarte la influencia de otras
variables en el ambiente del nifio para la determinacion de su nivel de desarrollo, pero se

enfatiza su interaccion con el adulto como una de las mas importantes.

El enfoque interactivo considera la existencia de al menos dos niveles de desarrollo en el

nifio?%:

a) El primer nivel denominado de desarrollo efectivo del nifio. Por este nivel de desarrollo
se entienden las funciones psicointelectivas del nifio que se han conseguido como

resultado de un especifico proceso de desarrollo.

Al establecer la edad mental del nifio con ayuda de tests, se hace referencia siempre al
nivel de desarrollo efectivo. Pero ya ha sido demostrado que este nivel de desarrollo
efectivo no indica de modo completo el estado de desarrollo del nifio ya que al

someterlo a pruebas posteriores sobresalen sustanciales diferencias con respecto a ese

19 PINEDA, op. Cit. Pag. 30
2 VIGOTSKY, L.S. Aprendizaje y desarrollo intelectual en la edad escolar. Pag. 87
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nivel de desarrollo. Con ayuda de preguntas guia, ejemplos y demostraciones, muchos

nifios superan su nivel de desarrollo efectivo.

Tradicionalmente se ha tomado como unico indicador posible del grado de desarrollo
psicointelectivo del nifio su actividad independiente; las uinicas pruebas que se toman en
consideracion para indicar este nivel de desarrollo son las que el nifio supera por si solo.

sin ayuda de los demds y sin preguntas guia o demostraciones.

Sin embargo, esta demostrado que el nifio es capaz de realizar un gran numero de
acciones que superan los limites de su capacidad actual. Con la participacion en
actividades guiadas por el adulto, el nifio puede lograr mucho mas de lo que puede
hacer con su capacidad de comprensién de modo independiente; a estos

comportamientos se les ubica dentro de la zona de desarrollo potencial.

Nivel o zona de desarrollo potencial: hace referencia a lo que el nifio es capaz de hacer
con ayuda de los adultos. La diferencia que existe entre el nivel de las tareas realizables
con ayuda de los adultos y el nivel de las tareas que pueden desarrollarse en forma

independiente define el 4rea de desarrollo potencial del nifio.

Este concepto se basa en el hecho de que lo que el nifio puede hacer hoy con ayuda de
los adultos lo podra hacer posteriormente por si solo. El 4rea de desarrollo potencial
permite determinar los futuros pasos del nifio y la dindmica de su desarrollo y examinar
no sélo lo que ya ha producido el desarrollo sino lo que producird en el proceso de

maduracion.

De esta forma, el estado de desarrollo mental del nifio sélo puede ser determinado
haciendo referencia por lo menos a estos dos niveles: el nivel de desarrollo efectivo y el

area de desarrollo potencial.
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3.4 ESTRATEGIAS DE DESARROLLO DEL LENGUAJE INTERACTIVO EN EL
AULA DE CORTE CONSTRUCTIVISTA

De acuerdo a los elementos con que cuenta el maestro se mencionan a continuacion algunas
estrategias que pueden ser usadas en el aula en el ler. ciclo, las cuales permitirdan la

interaccién maestro-alumno.

1. EXPANSIONES.- El maestro toma una expresion del nifio y la reformula sintactica y/o
semanticamente, agregandole una o varias palabras. Por ejemplo, el nifio dice “Maestra,
arriba” y la maestra enseguida dice “quieres que la maestra te de el borrador que esta

arriba”.

2. AUTORREPETICIONES.- El maestro repite una expresion que ¢l mismo formul6 un
momento antes. Por ejemplo, la maestra dice una vez que el nifio acabé de leer “Muy

bien pequeilo, muy bien pequefio”.

3. IMITACIONES.- El maestro repite una expresion que ha emitido el nifio pero con un
patron fonético mas adecuado. Por ejemplo, el nifio dice “jaletina” y la maestra

enseguida lo corrige diciéndole “gelatina”.

4. MODELAMIENTO.- El Maestro muestra explicitamente al nifio como expresarse antes
de que este intente construir alguna expresion. Por ejemplo, la directora va a entrar al

salon y la maestra le dice al alumno “dile buen dia sefiorita directora”.

5. CORRECCION.- El maestro proporciona retroalimentacion al nifio sobre algin error
que tuvo al hablar. Por ejemplo la maestra le dice al nifio “No se dice no cabo maestra,

se dice no cupe maestra”.

6. REFORZAMIENTO POSITIVO CONDICIONADO.- El maestro alaba al nifio por lo
correcto de alguna expresion. Por ejemplo, el nifio dice “escritorio” ante un escritorio y

la maestra le dice “muy bien, si eso es un escritorio”.
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7. CASTIGO CONDICIONADO POSITIVO.- El maestro se expresa negativamente
acerca de lo incorrecto de alguna expresion del nifio. Por ejemplo, el nifio dice “maeta”

a la maestra y ésta le dice “No, asi no se dice, habla bien”.

Resulta importante rescatar las caraeteristicas de las conversaciones ya que en la escuela, el
didlogo PROFESOR-ALUMNO constituye la principal estrategia de ensefianza; en las
conversaciones los roles que asumen la maestra y el alumno son al principio asimétricos; la
inexperiencia del nifio obliga al maestro a asumir la responsabilidad principal de mantener
la conversacién por lo que desarrolla tanto la funcion de emisor como de receptor,
poniéndose en el lugar del nifio y contestando por él. A medida que el nifio va adquiriendo
mayores destrezas interactivas el maestro va dejando de funcionar en ambos lados del
dialogo y el nifio participa cada vez mas de manera independiente. Sin embargo para que
suceda la conversacion, los maestros no solamente asumen dos roles sino que ademas usan

otras estrategias:

a) Permiten que el nifio imponga el tema, limitdndose a hacer comentarios sobre el mismo.

b) Si los nifios introducen el tema de conversacion los maestros se ajustan a €l y lo
mantienen.

¢) El maestro usa un lenguaje lleno de preguntas, las cuales -periniten captar la atencion del
nifio y otorgan mayores posibilidades de que el nifio participe en discusiones de mayor
complejidad tematica.

d) El maestro regula el tiempo de sus aportaciones para dejar el mayor tiempo a las
expresiones del nifio, de modo que su patrén de emision se caracteriza por emisiones
breves intercaladas de pausas frecuentes para ceder la palabra.

e) Una vez que el nifio tiene mas dominio sobre sus expresiones el maestro puede utilizar‘

las siguientes estrategias més especificas.

- Discusién entre compafieros por equipos.
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Se les entrega a los alumnos un guién a seguir de preguntas y respuestas y se observa la
discusién que se genera y el maestro solo es guia de dicha estrategia e interviene solo si lo

cree conveniente.

- Contar historias a partir de imagenes

El dialogo se genera entre el profesor-alumno o alumno-alumno.

- Lectura y estudio el nifio lee un texto y con su lenguaje propio va narrando sus

experiencias.

- Juego libre. El alumno interactia con el grupo y va conformando segun su criterio el

juego, sus reglas y estrategias a seguir. (es el director)

Estas estrategias, el maestro las puede utilizar indistintamente con cualquier asignatura y

diversos temas.

3.5 ROL DEL MAESTRO Y DEL ALUMNO EN EL LENGUAJE ESCOLAR

En este tema resulta dificil delimitar el papel que juega tanto el maestro como el alumno, ya

que uno se complementa con el otro y viceversa.

El maestro tiende a favorecer las habilidades lingiiisticas del alumno por medio de
estrategias, ya que hay que dejar en claro que el estudio no solo se concreta a la adquisicion
de la lengua oral, si no que involucra ademés el desarrollo de la lengua hablada, el dominio
de la lengua escrita en estrecha vinculacion con el dominio de la cotidianeidad estudiantil,
es decir, se puede apreciar al maestro como guia u orientador del estudio del lenguaje en el

aula, el cual en resumidas cuentas se convierte en el estudio de la vida escolar de los nifios.
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También propicia un ambiente de cordialidad, afectividad que le de al escolar confianza
para participar con gusto en las estrategias que se determinan, ademas de estar abierto a las
criticas de los mismos alumnos, reflexionar sobre ellas y modificar la actitud ante los nifios,

aprender de ellos y con ellos.

El rol alumno sera construir su idea de todo lo que le rodea, partiendo de lo que escucha, de
imagenes que recibe, que interpreta y utiliza para anticipar sus acciones.y asi expresar lo
que piensa siente y necesita. Aprende a transformar las imdgenes activas y con ello a
utilizar el lenguaje, emplea los sistemas de representacion (percepcion, imitacion, la imagen

mental, el juego, el dibujo y el lenguaje).

Es destacar que el propdsito del andlisis interactivo en el aula, subyace el principio de que
el lenguaje de los alumnos y del maestro juega un papel fundamental en el logro del

aprendizaje escolar.

INTERACCION MAESTRO - ALUMNO

- MAESTRO

a) influencia directa: * hace una clase retorica
* da 6rdenes
* critica

* corrige
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b) influencia indirecta: * estimula
* hace preguntas
* guia

* orienta

- ALUMNO

* toma la palabra espontdneamente
* participa
* expresa su sentir

* usa su lenguaje.

3.6 LA EVALUACION

Esta debe de ser acorde al constructivismo, por lo que constructivismo no traza un camino
para evaluar, pero si toma en cuenta los procesos que sigue el nifio para aprender por lo que

la evaluacién debe ser parte integral de dicho proceso.

El constructivismo le da el mayor peso a la forma en como aprende el sujeto, el camino que
sigue, las estructuras que desarrolla por lo que no evalia por respuestas dadas, pues en el
error existe la posibilidad de aprender, es decir, todas las experiencias que se tienen inciden
en la evolucion mental, y por lo tanto, en los aprendizajes que se logran. Asi pues la mejor
evaluacion que puede llevar el maestro en cuanto al lenguaje interactivo es la que realizara
permanentemente durante todo el ciclo de la observacion y de los registros que el mismo
pueda implementar con el fin de sistematizar los avances y las evoluciones de los alumnos

durante todo el ciclo escolar.

162185
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Si es muy importante llevar un expediente individual de los alumnos con el fin de clarificar
avances, en este expediente o portafolio el docente anotard todo lo referente a la
construccion lingiiistica, ya que ésta nunca estd delimitada, siempre estd en constante
avance, ya que el nifio aprende cuando se enfrenta a conflictos cognitivos, es cuando duda,
investiga, formula y pone a prueba hipdtesis y desarrolla su expresion lingiiistica y es aqui
donde la evaluacion le indicara al maestro qué camino sigue el alumno en las estructuras

lingiiisticas que va desarrollando.

Es decir, la evaluacién estara presente al inicio, durante y al final del ciclo escolar, solo en

esta medida la evaluacién realmente sera formulativa.
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CONCLUSIONES

En la medida que se avance en el conocimiento de los materiales de trabajo (Planes y

Programas, libros del maestro y alumno, ficheros, etc.), al igual que en su
fundamentacion y su linea, se podra llegar a un analisis que permita seleccionar y
reconstruir los contenidos, las estrategias y materiales que vayan de acuerdo a la

estructura cognitiva del escolar con el que estamos tratando.

La corriente constructivista es una alternativa que le permite al profesor crear sus
propias estrategias de aprendizaje lo cual estdn logrando muchos maestros en la

actualidad.

La corriente constructivista que estd fundamentada en las teorias de desarrollo del nifio
que formularon Piaget, Vigotsky y Ausubel se presentan como una alternativa para
mejorar el proceso de ensefianza y el aprendizaje del escolar. El nifio es quien construye
el conocimiento los contenidos son la materia a construir a partir de experiencias

previas relacionandolas con las nuevas.

Es necesario conocer que el nifio pasa por niveles de desarrollo psicolégico y
respetarlos, buscar las alternativas que nos permitan aplicar las estrategias adecuadas
para que el pequefio se apropie del conocimiento, construya sus estrategias y llegue al

conocimiento permanente.
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Como docentes es importante reconocer que como cualquier profesional, es necesario
actualizarse constantemente, buscar los espacios que nos permitan superarnos cada dia,

ya sea de una manera autodidacta o dentro de una institucion.

En 1992 se decidi6 modificar el Plan de Estudios de la asignatura de Espafiol en la
Educacion Basica. El nuevo enfoque que se promovio fue el “funcional comunicativo™,
al presentarse este enfoque se hace una feroz critica al enfoque gramatical haciéndolo
responsable de las graves deficiencias en el dominio del lenguaje hablado y escrito que

muestran los educandos.

Existen diversas circunstancias que explican el por qué de las deficiencias que tienen
los alumnos al expresarse y por lo que se les considera malos usuarios del lenguaje
entre ellas estdn: carencia de materiales de lectura en multiples contextos escolar,
familiar, social; falta del habito de la lectura carencia de recursos para comprar libros,
deficiencias en la formacion del docente, masificacién de la ensefianza, degradacion de

la tarea educativa, y malos materiales didacticos, entre otras.

El propésito del andlisis interactivo en el aula, subyace el principio de que el lenguaje
de los alumnos y del maestro juega un papel fundamental en el logro del aprendizaje

escolar.

Los nifios interactian de manera mas cooperativa en el aula, cuando proceden de un
contexto social rico en experiencias comunicativas en comparacion de cuando proceden

de un contexto social que favorece el individualismo.
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El estudio interactivo del lenguaje ha logrado avances, pero tiene ain grandes
interrogantes a resolver, una de ellas es la de explicar la complejidad lingiistica que
debe el nifio dominar para relacionarse con los demds conforme se incorpore a entornos

interactivos mas complejos. (Secundaria, Educacién Media Superior y Superior)

Con respecto al lenguaje interactivo hay mucho todavia por hacer, ya que en esta tesina
solo se rescato la diada que surge entre el maestro-alumno y alumno-alumno dentro del

aula, y falté rescatar las diadas que existen dentro de todo el contexto escolar como son:

alumno - autoridad
autoridades — maestro
padres - maestro

alumno - padres, etc.
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