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NECESITAMOS TU PRESENCIA MAESTRO....

Necesitamos tu alma y tu presencia maestro.......
No solo tus manos, tu tiempo y tus excusas.
Necesitamos que tu SER tenga coraje y madurez
Para orientarnos, alentarnos y conducirnos
Sin violencia y represion.

Necesitamos que nos consideres seres humanos
Que se deben moldear, no objetos vacios por llenar,

Ni problemas por controlar.

Necesitamos tu confianza.........maestro,
Y que nos aceptes como personas con un inmenso potencial,
Capaz de desarrollarse, mediante un proceso educativo,
Con destino y misién imprecisa.
La cudl debe ser apoyada para identificarla y cumplirla;
Maestro, deseamos que no nos consideres posibles adversarios
Ni futuros enemigos.

Maestro, necesitamos que ilumines
Los caminos de la participacion
De la libertad y el compromiso;
Para que logremos transformar

Nuestra realidad y nuestro medio.

iNecesitamos tu presencia.....maestrol,
para que en una relacion madura y comprometida,
ambos demos lo mejor de nosotros,
participando en la transformacion del mundo
que hemos heredado.........

Necesitamos tu compromiso y tu coraje,
Y que entiendas tu mision y la nuestra

Como seres humaneos y estudiantes,

Y nos encauces a cumplirla, ambos,
Respetando nuestro esfuerzo y tiempo,
Los cuales no tienes derecho a desperdiciar.
iNecesitamos tu presencia.....maestro!
Necesitamos libertad, comprension, justicia y amor.....

VUELVE MAESTRO, VUELVE. ALFONSO LARA CASTILLA.
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INTRODUCCION

Entre la gran diversidad de actividades laborales del
hombre, la docencia resulta particularmente distinta vy
compleja. Esta actividad conlleva, de manera implicita para el
profesor del Jardin de Nifios, asumir funciones donde las
relaciones interpersonales dejan marcas profundas en la
formacidn de quienes participan en el proceso educativo.

Los seres humanos invertimos una gran cantidad de tiempo
en el proceso de aprender en las instituciones educativas, en
esos lapsos el docente es el protagonista principal, debido a los
requerimientos institucionales, politicos y sociales.

Esto dltimo, justifica la necesidad del profesor de hacer
profundas consideraciones acerca de su papel protagdnico
dentro del proceso educativo y mds especificamente como
propiciador de actitudes, aptitudes y/o habilidades necesarias
para formar ciudadanos criticos, analiticos y reflexivos, todo
ello desde una perspectiva no bien definida dentro del marco
de la politica educativa actual.

Por un lado, el docente se enfrenta a politicas educativas
sexenales, que fienen constantes cambios, ajustes vy
modificaciones, las cuales no terminan de "permear" claramente
hacia la poblacién docente, cuando ya se estd modificando o
cambiando, aunada al cardcter unidireccional y arbitrario de
dichas reformas. Por otro lado la sociedad sufre cambios
constantes debido en gran medida, a la integracién de un mundo
globalizado y con ello el aumento de la exigencia sobre la oferta
educativa. Todo esto se suma a los constantes avances que la
ciencia y la tecnologia han realizado en la vida diaria, y los
continuos aportes que la psicologia, la pedagogia, sociologia y
demds ciencias realizan al campo de la educacién. Todo lo
anterior ha generado un universo inalcanzable para el docente,
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que, sumido o aislado en su aula, no con‘rempla de manera
integral las necesidades que dichos cambios le emgen lo que,
inevitablemente lo coloca en seria desvenTaJal para cumplir
eficazmente su papel.(ver anexo 1). [
|
Por mucho tiempo, la escuela ha sido r‘espomsabihzada por
los diversos sectores (politico y social) para ser qu;en resuelva
el problema de la formacién de valores a las nuevas
generaciones, esto ha provocado una serie de leficulmdes y
también de beneficios para los docentes que heredamos tan
dificil tarea, por un lado se considera que somos autoridad
dentro y fuera del aula, lo que nos coloca en un lugar
privilegiado por la facultad de decidir qué y cuéﬁdo se ensefiq,
pero por el otro lado se detecta una necesidad por validar lo
que es bueno y lo que es malo ensefiar (r’especfo a valores)
¢quien responde por ello? ¢Quién es el primer r‘eSponsable de la
formacidn en valores? ¢Ddnde queda la accién dei Estado? Y
¢Dénde la de la familia?. |
Hablar de valores es considerar una serie dei: variables que
no pueden ser explicados de manera "simple” o "a la ligera”, ya
que para su ensefianza intervienen de manera directa o
indirecta una serie de actores y factores que qondicnoncn de
formas diversas.

Para resumir el objeto del presente trabaj JO ’renemos que
definir a que corresponde lo analitico, reflexivo y critico, que,
primero que todo no es un conocimiento que solamente se
ensefia, sino que son parte de las herramientas m‘fglecfuales que
permiten al individuo mejorar su relacién consigo mismo, con la
sociedad dande se desenvuelve y su entorno, esto les una forma
de vida basada en actitudes, aptitudes y hablhdades bdsicas, el
diccionario considera lo reflexivo como “acto de pensar, de
meditar. Observacién mas o menos cuidadosa de% los procesos
psiquicos?; g critico como: "Caracteriza a un juic%io que implica
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el exdmen cuidadoso e imparcial de una obra literaria, artistica
o literaria. Caracteriza datos, argumentos o cambios, decisivos
para un juicio”. Por dltimo, lo analitico es: la atencién dirigida a
las partes de una experiencia total en un esfuerzo para
descubrir sus componentes y su disposicién. Divisién o
resolucién de un dato complejo o compuesto de elementos o en
partes mds simples.(Diccionario Larousse, pp 97,156 y 54). En
virtud de los diferentes andlisis documentales, se deduce que lo
reflexivo, lo analitico y lo critico tienen sus origenes dentro de
los valores, las aptitudes, las actitudes y habilidades, y que
éstos permiten consolidar o afianzar los conocimientos(ver
anexo 3).

Para Frondizi, un valor es algo grato a la persona, algo que
por conveniencia propia es asumido por el propio sujeto.(¢Qué
son los valores? Frondizi. Pp9) La historia de la politica
educativa mexicana ha dejado de lado este campo valoral por
mds de 3 décadas considerando la educacién de valores tnica y
exclusivamente al campo civico(ver anexo 2), pero solamente
como una materia de ensefianza y no como una forma de vida, lo
que se ha traducide en una alarmante desvaloracién de la
sociedad mexicana, donde se acusan una serie de “huecos” u
omisiones que la historia nos estd cobrando a muy alto precio.
Tal vez, la razén mds explicativa de éste radical cambio lo
encontramos en una raquitica formacién valoral tanto al
interior de los hogares como dentro del dmbito escolar, donde
todos opinamos sobre los mismos y nadie hace nada por ellos.

Ante la  problemdtica anterior, surgen diversas
consideraciones que dejan prdcticamente solo al docente donde
ho se considera de forma concreta un programa de formacién
valoral, serio, formal y permanente. Por ello, se aborda la
problemdtica desde diversos dngulos que rigen la actividad
docente y considerar la magnitud y relevancia que tiene un tema
tan importante y profundo como lo es /a formacidn de valores,

[EUNNEE I —— e o wme smen & oW
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Para lo anterior, el capitulo uno consudem la perspectiva
filoséfica y social, donde se hace un resumen del planteamiento
ideoldgico sobre este punto en la formacién qe valores, y de
manera somera la exigencia social respecto a la ensefianza de
valores y se realiza una breve recapitulacion sobre estos
aspectos: El capitulo dos aborda las perspecﬁvafs institucional y
curricular  donde se resumen los difef*enfes apoyos
bibliogrdficos con que cuenta el docente ‘de preescolar,
teniendo especial interés en el Plan y Programa de
Preescolar(PEP92). El capitulo tres destaca ‘ la perspectiva
psicoldgica y pedagdgica, donde se plantea lps estudios de
Raths, kohlberg, y Piaget, acerca de la formacnbn de valores y
algunas sugerencias sobre la forma de abordar‘!qs dentro del
aula. Se realiza una conclusién general y f’malfza el presente
trabajo con algunas recomendaciones diddcticas para el
fortalecimiento de los valores en el nifio preescoﬂar

La intencién principal del presente fmbaﬁjo es: primero,
destacar las deficiencias que existen den*rr'o‘ de la politica
educativa actual relacionadas con elemqnfos tedrico-
metodoldgicos nulos para formar ciudadahos analiticos,
reflexivos y criticos; sequndo: motivar al profesor' a reflexionar
sobre la relevancia de su prdctica educativa, vista ésta desde
un plano macro, que considere de manera somer‘a lo filoséfico,
social, curricular, institucional, pero con una vu,ismn especifica
del dmbito psicolégico y pedagdgico, que le permita
contextualizar lo analitico, reflexivo y lo critico dentro de los
valores, actitudes y habilidades para planfear' alternativas
congruentes con un programa valoral integral y no solamente de
manera informativa, pasiva y temporal; por uHemo. proponer
algunas situaciones prdcticas que permitan desarroilar un
programa valoral integral en beneficio de la comunidad escolar,



La metodologia empleada para elaborar la presente tesina,
versién ensayo, consisti6 en una amplia investigacién
bibliogréfica basada en la metodologia de biisqueda, seleccién y
revision de diversos libros, revistas, folleios, periddicos, textos
de conferencias e informacién electrénica; se usé el
procedimiento de seleccion y lectura de los textos de apoyo,
jerarquizando los temas que brindaran elementos significativos
y sistematizar la informacién a través de fichas, tanto de
resumen como de texto, también se utilizé los diversos medios
electrdnicos para apoyar dicha sistematizacién; Por (ltimo, el
andlisis que se especifica es del tipo descriptivo y de
correlacion, ya que los contenidos presentan una estrecha
interrelacidn que nos permite abordarlo desde un plano general.

Las dificultades a las que me enfrenté, considero que se
relacionan con la poca bibliografia donde se establezcan las
opiniones de los docentes acerca del desarrollo de algin
programa de desarrollo de formacién valoral, o de las
herramientas que recibié dentro de su formacién normalista
para tal efecto.( anexo 1)

Ademds de alguna consideracion que contraste respecto a
la "real” exigencia de la sociedad al sector educativo sobre el
tema, ya que ello me limité a considerar otras perspectivas que
definieran o apoyaran ampliamente el presente trabajo, tambien
hay que citar el poco tiempo que se le dedicé al estudio de otros
materiales como El Internet, las publicaciones de la UNESCO, y
revistas de circulacidn periddica(quincenal), referentes al
desempefiio docente.

La razén que me mueve para realizar el presente trabajo
estd basado en diferentes cuestionamientos que tienen que ver
con: ¢ Cémo ensefiar algo que no estd bien conceptualizado?
¢ Tiene el docente de preescolar la preparacidn necesaria para
formar alumnos analiticos, reflexivos y criticos?; y por dltimo,
¢Para qué le sirve a la sociedad y al alumno ser critico, analitico



y reflexivo?. Lo que nos permite plantear la siguiente hipétesis:
El docente de educacién preescolar no tiene los elementos
tedrico-metodolégicos para formar ciudadanos analiticos,
reflexivos y criticos en el marco de la politica educativa
actual.




“TANTO LA VIRTUD COMO EL VICIO ESTAN EN NUESTRO PODER,
EN EFECTO, SIEMPRE SE ESTA EN NUESTRO PODER EL HACER

LO ESTA TAMBIEN EL NO HACER, Y SIEMPRE QUE ESTA EN
NUESTRO PODER EL NO, LO ESTA EL Si, DE MODO QUE SI ESTA EN
NUESTRO PODER EL OBRAR CUANDO ES BELLO, LO ESTARA
TAMBIEN CUANDO ES VERGONZOSO, Y SI ESTA EN NUESTRO
PODER EL NO OBRAR CUANDO ES BELLO, LO ESTARA ASIMISMO
PARA NO OBRAR CUANDO ES VERGONZOSO”

ARISTOTELES.
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CAPITULO I |
Perspectiva Filosofica y Perspecﬁvaf social

1.1.- Perspectiva Filoséfica.

Mucho se ha hablado de considerar la r‘eﬂexién, el andlisis
y el criterio como valores bdsicos que los alumnos deben tener
para ser mejores alumnos y futuros ciudadanos. Esto implica
necesariamente el definir los conceptos anfériores como las
herramientas intelectuales que permiten a un determinado
sujeto alcanzar aprendizajes significativos, ‘fasi como poder
apropiarse del conocimiento sin mayores ébsfdculos. Para
algunos autores (Piaget, Frondizi, Kohlberg, ejnTr‘e otros), las
habilidades, actitudes, actitudes, etc. son va!or'es necesarios
para afianzar cualquier tipo de conocimiento, ya que sin estas
herramientas intelectuales bdsicas, solameime se estara
desarrollando en el nifio la memorizacién mecdnica, tediosa e
irrelevante (ver anexo 3), lo que se traduce en simple
instruccién o adiestramiento.

El articulo tercero constitucional marca el desarrollo de
fodas las facultades del ser humano al igual que la Ley General
de Educacién y la politica de Transformacién Educativa del
Estado de Guanajuato, El plan y Programa esfdébasado en dicho
principio que considera la formacién integral del educando como
una prioridad de formar alumnos criticos y propositivos que
puedan vivir plenamente en sociedad y en el eéﬂorno donde se
desarrolla, Pero, ¢ Qué son los valores? dCudle% son los valores
considerados por la escuela? ¢Quién o quienes deciden que tipo
de valores son los convenientes? ¢Qué eleﬂ\enfos tiene el
docente para trabajar con dichos valores? Lo% valores; ¢Para
qué?. |

"Un valor, segun Frondizi, se traduce en tres grandes
sectores de la realidad: las cosas, las esencias y los estados



\

~ psicoldgicos, constituidos por lo que nos agr'ao’a,g otros opinan
que son objetos ideales que no tienen tiempo especifico..... Los
valores no existen por si mismos, sino que a’eslcaﬂs'an en un
depositario o sostén, que por lo general, gs de orden
corporal....la necesidad de un depositario en guien descansar,
da al valor un cardcter peculiar, le conderza a una vida
sparasitaria.......... Los valores no son, por co,'gS/_qU/enfe, ni
cosas, ni vivencias, ni esencias: son valores..., /03' valores son
meras "posibilidades”, esto es, no tienes ex;.s'fenaa real sino
virtual’, l

Los valores tienen diversas connotaciones \segun el tiempo
y la cultura de donde provenga, por ello, la snfuacnon dentro del
aula se traduce en una variedad de culturas que interactdan
dentro del mismo espacio fisico, lo que se Tr‘cmsfor'ma en una
serie de situaciones particulares y dnicas, por‘ un lado se
contempla la cultura del docente, el cudl, en la mayoria de las
ocasiones proviene de una comunidad distinta a la que sirve, y
por el otro lado, los nifios provienen de hogares dls’rmfos donde
las costumbres y normas difieren de unos hogar'es a otros, ello
hace de la labor docente sea en gran medlda complicada y
compleja, por lo que nace la interrogante: ¢ Qulen determina el
verdadero valor o norma para el grupo? ¢ Bajo que pardmetro se
rige el valor dentro del aula? |

De manera general es considerado que la norma o la

voluntad siempre es la del mds fuerte o la que hene el control:
"el maestro”

Indudablemente que todos los pueblos hcim tenido como
meta el seguir un ideal que les permita alcanzar cada vez
mayores y mejores condiciones de vida, esto se ha traducido en
una serie de factores que posibilitan que todos ?los integrantes
de ese determinado grupo social , para el pueblo mexicano este
ideal magno se plasma en nuestrq Constitucidn Mexicana que,
entre otras cosas, permite garantizar Iosif derechos vy



obligaciones que como ciudadanos de este pai
alcanzar gradualmente para una sana convi

l
\
i
|
|
\
\

P

‘s tenemos para
vencia social al

interior de nuestro territorio asi como con el r?es’ro del mundo.
Pero, considerando el aspecto filoséfico que habla sobre una de

las garantias que como mexicanos tenemos; la

educacidén: {Qué

dice nuestro articulo tercero constitucional? En que principios
se basan para garantizar la educacién para 'i’odos los mexicanos?

Y mds especificamente, <qué considera sobre
ciudadanos analiticos, reflexivos y criticos?

ARTICULO 3°. CONSTITUCIONAL:

Ia formacidén de

- Todo individuo tiene derecho a r'ecibir:% educacion. El

Estado- federacion, Estados y mumcipiés impartira la
educacion Preescolar, Primaria y Secundama La educacion
Primaria y Secundaria son obligatorias.

La educacion que imparta el Estado fendef%ci a desarrollar
armdnicamente todas las _facultades del ser humano y
fomentard en €l A la vez, el amor a la patria y la conciencia

de la solidaridad internacional, en la mdependencva y en la

Justicia.

I- éar'anﬂzada por el Articulo 24 de la /iber’f&a’ de creencias,
dicha ed.cacion serd laica y por lo tanto, se manfendm por

completo ajena a cualguier doctrina religiosa;
II.- El criterio que orientard a esa educacion

sée basard en los

resulfados del progreso cientifico, luchard contra la ignorancia

y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos

Ademds:
a)- Serd democrdtico, considerando a /la

y los prejuicios.
|

democracia no

solamente como una estructura juridica y régimen politico, sino

como un sistema de vida fundado en el constan
econdmico, social y cultural del pueblo,

fe mejoramiento




b).- Serd nacional, en cuanto -Sin hostilidades
atenderd a la comprensidn de nuestros
aprovechamiento de nuestros recursos, a la de
independencia  politica, al
independencia economica y a la continuidad y
de nuestra cultura, y

aseguramiento

10

ni exclusivismos-
problemas, al

fensa de nuesitra

de nuestra
acrecentamiento

c).- Contribuird a la mejor convivencia humana, tanto por los

elementos que aporte a fin de robustecer en e
con el aprecio para la dignidad de la persona y
la familia, la conviccion del interés general

/

educando, junto
la integridad de
de la socledad,

cuanto por el cuidado que ponga en sustentar los ideales de
fraternidad e igualdad de derechos de todos los hombres,
evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos de sexos
o de individuos;
III - para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el segundo
pdrrafo y en la fraccion II, el Ejecutivo Federal determinard
los planes y programas de estudio de la educacidn primaria,
secundaria y normal para toda la repdblica. Para tales efectos,
el Ejecutivo Federal considerard la opinion de los gobiernos de
las entidades federativas y de los diversos sectores sociales
involucrados en la educacidn, en los términos que la ley sefale;
IV.- Toda la educacion que el Estado imparta serd gratuita;

V- ... Tipos y modalidades de educacion.......

VII - Referente a las Universidades.............

VIII - Afribuciones del Congreso de la Union.......

..........

LEY GENERAL DE EDUCACION:
ARTICULO 1°.- Regulaciones de la key sobre

la educacidn gue
se imparfe..................... s8N de orde};‘pdbi’/bo

e Inferés social

............................... bYebappeprcacecsoca
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ARTICULO 2°.- Todo individuo tiene derecho a recibir
educacion y, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen
las mismas oportunidades de acceso al 5/sfema educativo

nacional, con solo satisfacer los requisitos.

PROGRAMA PARA LA TRANSFORMACION EDUCATIVA

Se basa en lograr una transformacién educativa radical, en
la cual los valores humanos, los conocimientos y las
competencias sean el fundamento para el desar‘r'ollo integral de
todos los guanajuatenses............... |

Retomando el andlisis de los diver'sbs documentos
normativos con que contamos los docentes, encon’rr'amos que no
hace referencia alguna al hecho de formar aﬁumnos criticos,
analiticos y reflexivos, mds aun, los diversos dpcumen’ros citan
de manera fextual el ideal o postulado para la poblacién, lo que
se traduce en la omisién(voluntaria o involunfd@"ia) del sentido
formativo respecto a los valores, actitudes y aptitudes
necesarias para ser sujetos analiticos, criticos y reflexivos.

Muchas veces, sin precaucién, se ha intentado
responsabilizar a la escuela de los grandes problemas
estructurales de la sociedad. En éste tenor, se asegura que la
escuela laica ha descuidado la ensefianza de ;%los valores que
requiere la convivencia y, en (ltima insTancid, se reduce la
solucién de la grave problemdtica que vivimos a introducir con
vigor una nueva formacién en valores en la escue}a plblica.

La escuela piblica siempre ha formado y sigue formando
en valores, pero parece haber un acuerdo generalizado sobre la
importancia de que se hagan explicitos los pfropési‘ros y se
formulen conscientemente las valores que 9uie§%n y orienten el

[ LN
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comportamiento de maestros y alumnos y aquello que se
considera valioso en la escuela. |

La manera de enfocar ésta cuestién es, entre las grandes
transformaciones y reformas que se han hecho a la educacién
en afios recientes, lo que requiere un andlisis y%propuesfas con
la mayor seriedad, conocimientos especializados%sobre el asunto
y legitimidad de los grupos que se encarguen de la tarea.

El amplio y profundo debate de una cuestién tan delicada
se inicia en la primera cuestién a resolver: c’QuéEvalores deberia
ensefiar la escuela? Para los grupos, este debate no es
necesario, dado que los valores son “universales”. Con facilidad
enumeran una lista mds o menos larga en la que _iigual incorporan
la honestidad que la limpieza y el orden v, c;on un poco de
presidn, aceptan agregar la creatividad. Otros grupos, con
poder de decisidn, proponen los valores que guéarén la politica
educativa de una entidad: "Orden, verdad, belleza...".

La resolucién de éste primer nivel de djeba*i‘e exige un
acuerdo logrado en base en sélidos movimier{i‘os sociales dl
respecto, como se puede comprobar histéricamente ante los
grandes valores que caracterizan lo mejor de ccida época. Es el
caso de los valores contenidos en la Constitucion de nuestra
republica o en documentos como la declaracidn cﬁe los Derechos
Humanos o la Declaracién de los Derechos de EPuebIos Indios.
No se frata, entonces, de inventar comisiones que sin
representatividad ni legitimidad social enumer.i’en la lista de
valores que recogen de la experiencia de su grupo inmediato de
referencia. Este nivel de legitimidad es fundcimen‘ral para la
escuela piblica, ya que tiene que respetar la diversidad de los
grupos que componen al pais, a la vez que impu@sar los valores
fundamentales del proyecto de pais que se %haya decidido
democrdticamente.
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Un segundo momento (del debate) se refiere a cémo
ensefiarlos en la escuela: Se pueden hécer diferentes
planteamientos curriculares que propicien la decisién acerca de
la jerarquizacién y organizacién de los difereéﬁes valores que
analiticamente conduzcan a un valor fundamental, acerca de las
secuencias que pedagdgicamente conviene asegurar o de las
estrategias diddcticas que permitan hacerlo. Lo importante, sin
embargo, es la teoria del aprendizaje que sosfé’ene el programa
de formacién valoral. Caben ahi enfoques y habrd que entender
que no cualquiera es aceptable. Los planteamientos
conductistas, tan favorecidos por alguélas tendencias
educativas, han alcanzado enorme éxito. De eisfo encontramos
ejemplos en nuestro pais y en otros vecinos: div@idir‘ la atencién a
ciertos valores entre los dias de la semana o ehfr'e las semanas
del mes y otorgar estimulos visibles a quuenes cumplen los
programas diarios o semanales respecto del valor en cuestion.
Y, sin embargo, éstas estrategias traen en si rmsmas el germen
del antivalor. No hay compromiso personal con el valor, sino
bisqueda del estimulo; no hay integracién o Jemr‘quu.aelon de
los valores. |

Los planteamientos mas Tr‘adicionaleﬁ para algunos
denominados conservadores, que incluyen como componente
fundamental en la formacién en valores la cr‘eécién de hdbitos
entre los alumnos pero en particular el ejemplo vivo por parte
de quienes asumen la formacién, tiene una é:alidad implicita
fundamental: e/ compromiso y la_congruencia personales de
quienes forman las nuevas generaciones. Sin embargo, no es
suficiente. Los alumnos tienen que asumir la construccidn
personal de los compromisos y valores que van articulando como
parte de su desarrollo personal integral. ?%Par'a ello, son
necesarias distintas estrategias pedag?gicas énfre las cuales
deben tener un lugar privilegiado dos grandes dimensiones:

e e R e A Bed sm & B3 RS
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a)- El conocimiento histérico de Ila.s razones vy
consecuencias de los valores asumidos o, é)or' el contrario,
transgredidos por diversos grupos sociaiés. La literatura,
la historia, el civismo y las ciencias socéales en general
juegan un importante papel de apoyo a las estrategias
pero, una vez mds, no como objetos de mﬁemarllzacm’ﬁ sino
como espacios de andlisis, comprensién y critica por parte
de los alumnos (formacidn de aptitudes y/o actitudes en la
prdctica y no como conocimiento).

b).- El ejercicio mismo de esos valores en *la vida cotidiana
de la escuela y como parte de la organizacién de la misma
de los procesos de ensefianza y de apr'endiézaje.

Pero no es posible ignorar que hay otras @imensiones que
escapan del control que la escuela pueda tener sobre los
ambientes de aprendizaje. Sabemos que la vi%da familiar, los
medios de comunicacién y la convivencia ciudadana son campos
de cultivo valoral mucho mds poderosos que la escuela. La
cotidianidad con que se vive el respeto entre los miembros de
la familia y sus comportamientos, compromisos morales y
principios que se aplican a los procesos cotidianos mds
importantes son fundamentales. Es por esa fuerza de la
cotidianidad que los alumnos viven con frecufencia conflictos
entre la abstraccién de la justicia que aparece en las leyes y su
vivencia respecto de la justicia, la honradez, el respeto a los
derechos humanos, el cumplimiento de las obligdciones en lo que
perciben del mundo del trabajo de sus padres, por ejemplo. La
continua exposicion de los alumnos a Ibs medios de
comunicacion, en particular a la television y la radio, es
posiblemente la segunda y mds importante fuente de influencia
en la formacién valoral. Es clarc que en los medios no se hace
una decisién explicita sobre los valores que impulsaran sus
miltiples programas, y en los escasos andlisis que se han
realizado al respecto tienden a demostrar fuerte presencia de
anti-valores, apoyo a valores muy menores o inconsistencia e
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incongruencia entre los que se presenmn.% La convivencia
ciudadana es tal vez la tercera fuente de inﬂor'macién valoral:
nuevamente vamos a la identificacién del respeto a los derechos
humanos, la justicia, la honradez, los principios que se
defienden en la interaccién con los vecinos del barrio, con los
comerciantes, con las autoridades municipales?, empezando por
el policia de la esquina. Todos estos procesos son los grandes
formadores de valores en nuestra sociedad.

i
i

Vivimos en estos momentos historicos lo jque parece ser el
desmoronamiento de la convivencia social. Vivimos también,
afortunadamente, el incipiente y atomizado ejercicio de
mdltiples grupos por la defensa de los valoresi mds caros a los
derechos humanos. Posiblemente en estos momentos, la
programacidén educativa y los maestros tienen @ue entender que
su lugar en la formacidn valoral de los jévenes blebe partir de la
identificacién y andlisis de los valores que estdn en crisis, de los
conflictos humanos tan serios que nos r‘odeanf a todos y de la
importancia de construir colectivamente a ‘rodéus las escalas de
nuestra sociedad un fuerte y sélido compromiso basado en la
obligacidn de respetar los derechos de los dechiS.

1.2.- RECAPITULANDO

El fuerte contenido filoséfico de la cuesffén de los valores
hos puede hacer pensar que éste es un Ter'r%eno destinado a
calificados especialistas, o que las elecciones valorales son de
tal envergadura que en determinadas occ@siones—clave de
nuestra vida, nos veremos en la necesidad de aptar por ciertos
valores. Ni lo uno ni lo otro es exacto: la cuesﬁf§6n valoral es una
experiencia cotidiana, es parte integral de nuésfrq vida diaria,
luego, no se necesita ser un especialista en axiologia para
enfrentarse a esta realidad, ni ?enemm$ que esperar
acontecimientos extraordinarios para demc}sfmr' nuestras
preferencias valorales. |
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Los niflos, adolescentes, los jovenes,
ancianos, todos hacemos diversas opciones va
del dia; por ejemplo: un estudiante puede dec
me levantaré temprano para llegar a tiempo o
en la cama otro ratito aunque llegue tarde?. ¢
bafio? ¢ Atiendo al maestro o me pongo a leer
ejemplos podrian multiplicarse mucho mds.
hagamos frente a cada una de las opciones que
cotidianamente manifiestan, nuestros criterio
valores. Se asegura que el diario decidir con |
traen consigo, nos prepara como personas a e

situaciones mds complejas donde se requiera t

compromiso y responsabilidad, aun cuando no
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los adultos, los
lorales a lo largo

ir en la manana ¢

mejor me quedo

Me bahio 0 no me

otra cosa?.... Los
La eleccion que
se nos presentan
s de materia de
0s valores que se
nfrentar futuras
In mayor nivel de
seamos expertos

axidlogos. Frondizi nos dice que: " /os probletmas fundamentales
de la axiologia no se plantean inicamente en los libros, revistas
congresos filosdficos, sino que estdn pﬁesenfes en las
manifiestaciones mds diversas de la vida diaria. No hay
discusion o desacuerdo sobre la conducta de una persona, la
elegancia de una myjer, la justicia de una senfenaa o el agrado
de una comida, que no suponga la reapertura a’¢ la problemdtica
sobre los valores. Las mds complicadas cuesﬁo/fves axiologicas se
debaten a diario en la calle, en el café, en las casas mds
humildes, si bien en una actitud y en un lenguaje poco
filosdfico.", Por otro lado, Martin Ibaﬁez'§ dice con gran
sencillez: "Un valor es ante todo una exper/éné/a inevitable', ya
que la cotidianidad de la experiencia valoral nos urge a dar a
nuestros educandos una verdadera educacién; esta iluminacién
axiolégica de la existencia no pretende hacer de los educandos
unos grandes tedricos de la axiologia, sino séres capaces de
continuar su proceso de personalizacidn hac:endo opciones ricas
en contenido valoral. |

Uno de los problemas relativos a la ensefianza de los
valores lo constituye lo subjetivo de éstos, por un lado, tiene
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tantas definiciones e interpretaciones que no *es posible tener
un concepto bien definido, y ello trae consggo que existan
marcadas diferencias sobre el qué ensefiar y lo ijue no, debido a
la diferencia cultural de los que intervienen en el hecho
educativo, por ello es necesario hacer comué?nidad antes de
ponernos a ensefiar cada uno por su lado, esto es, que todos los
que intervienen directamente en la formacidn *de una persona,
hablen el mismo idioma valoral: los papds, 5Ios maestros vy
institucion educativa como tal deben hacer una misma oferta
axioldgica. |

Para la concepcién filoséfica se dice que: Todo hombre, en
cuanto que, es un proceso de desarrollo, ﬁendeia la perfeccion,
a su total realizacién, en una palabra a su forﬁmacién integral,
Luego todo aquello que contribuya a este procesjﬁo, es un valor, El
hombre es en dltima instancia, el lugar de ‘rofdos los valores;
mdltiples tferrenos axioldgicos estdn en espera de ser
descubiertos y cultivados por el hombre quien,§a| realizar esta
tarea, convierte en realidad sus enormes posnblhdades de
perfeccionamiento.

Es un hecho evidente que los valores guardan entre si un
orden, una escala, una jerarquia; no todos los valores se pueden
considerar igualmente valiosos. La higiene ‘ la belleza, la
honradez, la verdad, el orden, son valores, y sin;ﬁembar‘go la sola
intuicidn nos dice que, colocarles en una escaié de valores, no
ocuparian el mismo lugar. Jerarquizar implica poiner' unos valores
y pospones otros, lo que no es una simple enumeracién, sino
asignacion del puesto de cada valor en una escala. Cierto
individuo preguntaba a su maestro que para desempefiar una
determinada funcion {Qué era mds importante, el conocimiento
o los valores? Y el maestro le respondio que ambas ya que “una
te indica que debes hacer y la segunda te orienta como lo debes
de hacer”.
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El compromiso de la accién educativa de cuc‘ithuier pueblo y
nacién es: " La forja de una personalidad donde la autoestima de
los nifios y jovenes pueda orientarlos hacia u?\a la toma de
decisiones para dar a los valores su rango exacto.. Hombre
educado es quien es capaz de vivir los valojres en orden
jerdrquico.” Ciertamente esto es un tema muy c;omprome’redor
ya que existe una gran variedad de escalas y todas ellas tienen
un gran “toque” de subjetividad marcadas por cada persona que
ha reflexionado sobre ello, esto trae consigo un r‘elm‘msmo que
resulta dificul para las nuevas generaciones que, lo primero que
se puede pensar es que no se pueden poner de acuerdo quienes
tienen la alta tarea de ensefiar. |

Por ello se deduce que desde la perspectiva social y
filoséfica el docente tiene un gran compr'oni\iso de hacer
comunidad con todos y cada uno de quienes intervienen en el
proceso educativo, lo que indudablemente r‘epreéen’ra un punto
negativo, ya que no existe la voluntad de involucrj}ar' a todos los
elementos de este hecho educativo y se ha vuelto un estorbo.
Teniendo que los consejos de par‘ﬁcipacién;% social y las
asociaciones de padres de familias solo colaboran en el factor
econémico y material, lo que los aleja de opina;ﬁ sobre temas
relativos a los valores y actitudes que han de ser' ensefiados en
la escuela. Lo que provoca que la escala valor'aﬁ sea ensefiada
bajo criterio de un desconocido y que no sea favof*ecida.

Debido a lo anterior se concluye que: El docente debe
considerar a todos los actores del proceso e}:lucafivo para
ofertar una verdadera educacién integral, insertando en ella
los valores, las actitudes, aptitudes vy habllldades que
permitan al individuo consolidar sus aprenduzaJes




1.3 Perspectiva Social

Todos los seres humanos, hombres y mujeres,
comunidad, vivimos dentro de una sociedad: esto
seres sociales. Asi, todos nuestros actos y nuestras
estdn en relacién con la conducta y los actos de o

de él.

Como la sociedad estd formada por todos los ho
todos tenemos alguna relacién. Nos relacionamos,

amistad, ya por negocios; luego, con la gente que

humanos, Ningdn ser humano puede vivir solo, sino qu
hecesita de otras personas, lo mismo que los demds

ugar, con las personas que tratamos frecuentemen

"ancheria, o el pueblo o la ciudad en que vivimos; de
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vivimos en
es, somos
conductas
tros seres
le siempre
necesitan

mbres, con
en primer
te, ya por
habita la
spués, con

Fodos los pobladores de nuestro pais, Y, fmalmenfe con los
ombres del mundo entero. Cualquier cosa que nosotros
\agamos, estd, pues, en relacién con todos, y cualqmer' cosa que
uceda en nuestra familia, o en nuestro circulo de amegos 0 en
westra ciudad o nuestro pais, y en cualquier parte del mundo,
std  en relacidn con nosotros. A esto se ile Hama
nterdependencia.
La mter'dependencua ha existido siempre. Desde los
iempos mds antiguos el hombre comprendié que para sobrevuvm
mejorar necesitaba unirse a otros hombres. Asi sur'gter'on las
rimeras agrupaciones humanas, desde la familia, los clanes las
ribus, hasta las naciones. Todas esas formas de sociedad
uvieron una base: Las costumbres y las leyes que de’rermmaban
uales eran los derechos y cuales las obhgacuones de cada
miembro de la sociedad. Sobre esas leyes y cosTumbres como
: base se erigieron los gobiernos, las instituciones socnales las
normas de la propiedad y cuantos ordenamientos dlrlgen a las
comumdades humanas. (Historia y civismo. libro para el alumno.
CONALTE 1966)
f Registro de las formas de organizacién deﬂ
socsedad méxicana fenemos la organizacién prehisy
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|
tenia una fuerte presencia de festimonios denominados “la
antigua palabra”(huehuehtlahtolli), los cuales eran un conjunto
de discursos y ensefianzas donde se ‘rmnsmman los legados
culturales de las generaciones viejas a las vaenes padres y
madres, maestros y maestras les transmitian es’ros mensajes de
sabiduria  para  su  buena  educacién  (Portilla-Ledn
Huehuetlahtohlli. 1991). Al paso del Ttempo las familias
mexicanas siguieron conservando la tutela de las ensefianzas,
costumbres y ordenamientos, base de la soc&edad por ello se
observaba la total disposicién del hijo sobre Ia voluntad de sus
padres y en general, de la gente “"mayor”, al paso del tiempo y
con el paso del tiempo, la familia ha dejado gradualmente de ser
la responsable directa de la ensefianza de valores, normas y
costumbres y ha delegado o encomendado en la escuela su
ensefianza, esto ha sido la constante durante los dltimos afios
por lo que pueden observarse a simple vista Ios resultados, la
escuela solamente se ha limitado a ensefiar conocimientos y
diversas fechas civicas, dejando a un lado !a formacidn en
valores como la verdad, el respeto, la honesﬁdad, entre otros,
lo que ha generado una severa pérdida de valores que tienen que
ver con uha sana convivencia social.

En recientes fechas, el Estado ha asignado en la curricula
educativa el civismo que en sintesis es la QStgnm‘ur'a que orienta
la conducta de los ciudadanos hacia la convavencm organizada
conciliando los derechos individuales con los | de la sociedad
(Diccionario Larouse). |

Los jévenes y los nifios constituyen el ‘resor’o mds valioso
de cada sociedad. Ellos son los herederos de Ios conocimientos,
cultura y valores da cada pueblo y les corr‘esponde luchar por
mejorar las condiciones de vida logradas por sus antecesores.

Del cuidado, preparacidén y cuidado de la Juvenfud depende
la permanencia y sobrevivencia de cada grupo social y de su
cultura (Conceptos bdsicos, telesecundaria,vol i)
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El hombre es un ser social por na’rumlefﬁ:a. Su existencia
no puede darse al margen de las relaciones que establece con
sus semejantes, pues de otra forma no seria capaz de
satisfacer las necesidades que le permiten sfobrevivir Por lo
mismo, requiere de cierta organizacién que le asegure la
distribucidn de las tareas sociales y le faculrfe una convivencia
armdnica, fundada en los valores que un grupo de’rermmado hace
suyos. |

Una caracteristica fundamental de los sfjeres humanos es
que viven en grupos. En ellos, los hombres es?a@:lecen relaciones
entre si: conviven, comparten creencias, opiniones, valores y
costumbres; para ello, establecen normas de %:onducfa que les
permiten vivir arménicamente. Este conjunto humano
organizado se le llama sociedad. dentro del cual pueden existir
subgrupos, pero siempre interdependientes establecidos en
familias, en sectas o grupos religiosos, gr‘uﬁos por afinidad
econdmica, o grupos péliticos, grupos educacnonales etc.(Chinoy,
Ely, La sociedad, México FCE,1982,327pp). |

La existencia humana no puede concebirse al margen de la
vida en sociedad. Ya se trate de una familia, un,%clcm 0 una tribu,
el hombre siempre ha sentido la necesidad de jfunir fuerzas a la
de sus semejantes para poder sobrevivir, Aristételes afirmg,
con toda razén, que solo una bestia o un c{ios podian vivir
alejados de sus semejantes. Por lo mismo, es pir'eciso sefialar el
papel fundamental que juegan los valores en la vida social del
hombre. Todo aquello que significé una orientacién hacia la
formulacién de normas para regular la vida de la comunidad se
constituyé en un valor para el grupo. Asimisr%no, en nuestros
dias, la creacién de normas morales, juridicas y del trato social
no deja de estar basada en los valores que hace suyos una
sociedad.
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En otras palabras, los valores no son%algo universal,
abstracto e independiente del hombre. Varian en el espacio y
en el tiempo porque el hombre es un ser histérico y social. La
belleza, la justicia y el bien no se encuentran eﬁ un mundo ideal,
perfecto e inmutable. El sentido que poseen lo ‘adquieren en su
relacién con el sujeto real, que vive en un lugar Yy una época

dados.

A partir de las necesidades sociales que |o determinan, el
hombre atribuye un valor a las cosas y acciones que considera
importantes para su vida. Lo mismo para un hombre primitivo
que para uno contempordneo, los valores depenoilen del momento
histérico en el que se vive. El hombre regula sus relaciones con
los demds, pero siempre lo hace orientado por la realidad
histdrico-social de sus valores.

Por esta razdn, el civismo tiene como mﬁ;ea fundamental
promover los valores que propicien la practica consciente de las
hormas y las leyes que rigen nuestro pais y ndesfm sociedad,
con el Gnico objeto de obtener mejores condlcuones sociales de
vida. |

La sana convivencia social se refiere ql vinculo entre
personas que se ' relacionan en un espacno y tiempo
determinados. Cuando los hombres forman parTe de un grupo,
tratan de vivir con otras personas en armoma basando sus
relaciones en el respeto, la cortesia, la ’roler‘ancna y la
solidaridad, estos conceptos los podemos defmlr de la siguiente
manera: |
' - cortesia: se presenta cuando se demuesfr'a respeto y
educacidn.

- respeto: se refiere a un conjunto dea reglas que se

utilizan entre las  personas para mostrar consideracién.
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- solidaridad: se presenta cuando en una relacidn
interpersonal se  adhieren o parhapan en la causa e
interés de otros individuos.
- tolerancia: es cuando se muestra respeto hacia las
opiniones de los demds.

Cuando los integrantes de una sociedad asumen esas pautas
de conducta su vida diaria se logra una mejor convivencia.

Los nifios conviven principalmente en la escuéala y la familia,
donde se establecen las pautas de comportamiento y normas
bdsicas de convivencia. Algunas pueden seﬁ participar en
actividades que involucren al grupo familiar, ya sea para cubrir
necesidades como el aseo de la casa, para satisfacer un gusto
como la comida o para descansar. Estas ac{rividades estdn
respaldadas por normas de funcionamiento que se establecen en
la familia, las cuales deben ser realizadas por sus integrantes
con responsabilidad, asumiendo los derechos y deberes que e
corresponden a cada uno.

En la escuela, es importante participar en Ia planeacion y
realizacién de actividades de grupo para establecer las pautas y
aceptar las normas que democrdticamente se determinen. Una
actitud que favorece la convivencia es la disposicidn a conciliar
intereses propios con los intereses del grupo, respetando los
puntos de vista diferentes, es decir, tener una actitud
respetuosa hacia las caracteristicas de otras personas, sin
actitud de discriminacidn en relacién con la raza, sexo, color de
piel o cualquier otro rasgo de distincidon.

1.4 Recapitulando
La formacién valoral tiene categoria de imperativo social;

no es optativo educar o no#n valores, pues las caracteristicas
que el mundo presenta hoy, reclaman a gritos la urgencia de

176011
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hacer del hombre un forjador de valores, caﬁaz de resistir el
relativismo axioldgico que amenaza con desfr't;%sir'lo a fuerza de
atentar contra su dignidad. La educacién valomf!, lejos de ser un
aspecto ornamental de la pedagogia, conéTiTuye el signo
inequivoco de su calidad: "obsérvese que el valor de la educacién
procede en gran parte, de la maestria con ;?que se logra la
educacién en los valores"”. Por ello es necesario que siempre esté
presente la educacidn en valores dentro y fuera del aula
“iluminando" el quehacer docente diario. |

Por su lado es necesario que se reconozca que es en el
seno del hogar donde ocurre la primera y mds importante
fuente de ensefianza valoral, ya que son los padl%es de familia los
primeros responsables de la educacién de sus hijos ademds de
sumar sus esfuerzos con los de los maestros, pues de lo
contfrario, no solo dificultaria su labor, sino, incljpso la nulificaria
del todo. Los padres de familia tienen la alta tares de
"sembrar” en el corazén y en la mente de sus hijos, todas las
virtudes necesarias para ser mejor persona; y la escuela de
desarrollarlas en todo su esplendor.

Para que un valor tenga un mayor nivel de aceptacién por
parte de los alumnos, es necesario que, Tanfcé los padres de
familia, como los profesores y demds personas que constituyen
la comunidad, practiquen las virtudes, ac’ri‘rudjes, aptitudes y
demds valores para ser ejemplo vivo de lo ‘que pretenden
ensefiar a las nuevas generaciones.

Tanto el hogar como la escuela, para cumplir eficazmente
su cometido, deben dirigir sus acciones educf;a’rivas hacia el
cultivo del corazén mds que hacia el desarrollo del
entendimiento.

Los valores morales dependen exclusivamente del libre
albedrio. Cada sujeto va forjandq sus propias virtudes y/o
valores y es responsable de su conducta moral, los estudios de
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~ Piaget demuestran que los nifios, aun los mds pequefios, tienen
decisiones que demuestran indicios de contar con un sistema o
escala de valores.




“MEXICO ESTA HECHO EN GRAN MANERA POR LOS

MAESTROS DE ESCUELA.

SE IGNORA EN QUE MOMENTO, EN CUAL LECCION, LA

SIMIENTE DE UNA PALABRA CAYO EN EL ALMA DEL NINO Y QUE
ANDANDO LOS TIEMPOS SE MANIFESTO EN FLOR Y FRUTO.

POR LA SIMIENTE DE ESA PALABRA ALGUNO QUE SALIO

BARRO DE SU PUEBLO VOLVIO A EL. MARMOL Y BRONCE”.
ANONIMO.




CAPITULO II
Perspectiva curricular y Perspecﬂvu@ institucional

2.1 Perspectiva Curricular

El sistema educativo mexicano, como§ cualquier otro,
contempla una orientacién general sobre las cér‘acferisﬁcas de
los sujetos hacia los cuales se vierten sus esfuerzos. El articulo
tercero constitucional es el punto de referencia de los criterios
que rigen, en el plano legal, la tarea educativa. En la constitucién
queda planteado claramente el cardcter g?‘afui’ro laico y
universal de la educacién, sin embargo, es precnso preguntarse
sobre las formas concretas que estos y otros (muchos) valores
adoptan en el hacer diario. En el presente trabajo se parte de
una nocidn de valores en el sentido de con‘rerjlidos ideales que
orientan y guian el comportamiento de los sujéfos hacia lo que
se considera como aceptable y valioso. Aunque Ia descripcién de
los contenidos valorales suele hacerse absTr'ayendo los sujetos
y sus circunstancias, los valores forman parte del
comportamiento y las prdcticas diarias que Heven a cabo las
personas.

Lo anterior, mds que una apuesta a la inherencia de los
valores en los seres humanos o a su presencia uniforme en todos
los casos, plantea el desafio de comprenderlosjﬁ a partir de las
précticas habituales, heterogéneas y cotidianas de los sujetos.
De éste modo, observar las prdcticas diarias de maestros y
alumnos dentro de la escuela y el salén de clase supone
reconocer que los valores forman parte de la cultura escolar y
que adquieren rasgos particulares en la dmamuca especifica de
ese dmbito. |

Esta blisqueda parte de la necesidad de conocer‘ los rasges
y condiciones que las escuelas ofrecen y gspeaﬁcamen’re
aquellas encargadas de la educacién preescolar, en el terrenc
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n lo posible, las
mo los locales e
stro, espacio vy
sobre su uso

de la formacién de valores para considerar, e
condiciones materiales (considerados éstos co
implementos fisicos con que cuenta el mae
tiempo, asi como los controles especificos
>Rockwell y Mercado,1986 pp 67).

n parte de una
periencia social,
que participan,

De acuerdo con Rockwell, los valores so
dimensidn escolar formativa, es decir, de la ex
plena de los contenidos heterogéneos. En la
aprenden y transforman maestros y alumnos: "Contribuyen
ademds a esta dimensién formativa todos los contenidos no
intencionales, implicitos, que son parte integral de las
actividades  organizadas para ensefiar el  contenido
programdtico”. (Rockwell 1995 p.46)

o

» ]

Este trabajo intenta mostrar momen’rosfjdel proceso de
construccién de una moral cotidiana(incluidos lo analitico,
reflexivo y critico) en el trabajo escolar en las aulas del
preescolar, y especificar algunas par‘ﬂcularidadjes de los valores
que se desarrollan en las actividades de ensefianza. Se
presentan algunas pistas para comprender el marco social e
institucional dentro del cual es posible hablar de formacién de
valores. Para ello, se tratan tres aspectos de la dindmica diaria
del salén de clase: La orientacién de las actividades que los
profesores  hacen mediante valoraciones, las normas que
maestros y alumnos construyen para trabajar y las ayudas que
los nifios se prestan mutuamente

Una de las funciones que los maestro
realizan de manera constante es orientar a st
las caracteristicas y resultados que deben
actividades. Parte de esa orientacidn la

s de preescolar
JS alumnos sobre
obtener en las
%{com‘orman las

valoraciones, nombre asignado a los juicios con

que los docentes

calificamos el trabajo realizado por los alumnos, mediante los
cuales se comparten pautas y criterios sobre la forma vy la
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finalidad de una tarea escolar(Programa  de Educacién
Preescolar.SEP1992).

Las valoraciones se basan en las caracteristicas de cada
alumno y grupo escolar como resultado de la r'e!:acién de trabajo
que los profesores construyen con ellos a 0 largo del ciclo
escolar, y repercuten en los niveles de exigencia que demandan
a sus discipulos en cada actividad, asi como el trato especial que
brindan a cada uno. La experiencia de cada ?maesfr'o influye
también en los estilos particulares empleados para comunicar a
los nifios este conjunto de criterios. Es posible identificar un
empleo selectivo y focalizado de las valomc:ones por parte de
los docentes, resultado de los logros y dlflculmdes durante las
actividades escolares. De esta forma, al ldenhflcar algdn
problema en el desempefio de los nifios, ademé% de expresarles
su inconformidad, los maestros presentan ’rraba jos alternativos

o complementarios para coadyuvar a la super'acnon de tales
dificultades (PEP92 op.cit.).

El andlisis que se presenta reconstruye el empleo que los
maestros dan a las valoraciones y algunas formas en que los
alumnos las perciben e interpretan. Se han agrupado en tres
rubros las maneras observadas, en que los docentes expresan
juicios sobre el trabajo de los alumnos: a).- reconocimientos,
b).- reproches y c).- advertencias. Esta clasificbcién, arbitraria
y provisional, permite apreciar dos Tendencias%pr‘eponderames
en la intervencidn de los maestros al orientar a los educandos.
La primera consiste en promover y estimular los procedimientos
empleados por los nifios al realizar una tarea, cuando sus
resultados se aproximan a las expectativas de los maestros. La
segunda se identifica con una tendencia a suspender vy,
consecutivamente, modificar la menera de llevar a cabo una
actividad, en vista de que no se Iogmn !as expectativas

acciones omem‘adoms de los doQQnTes que consf&fuygn la dnica
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razén vdlida para tal efecto, dejando a un Iado lo que el plan y
programa de educacion preescolar considera al situar al nifio
como el centro de todo el proceso educahvo.(PEP 92).

Las valoraciones son parte de un proceso de construccién
colectiva y paulatina de actitudes ante el Trdbajo escolar: el
empefio, el esfuerzo, la responsabilidad y la au’roeshma entre
otros. Dicho proceso contribuye a la conformacmn de una
moralidad compartida(Hansen,1992), es decir como un bien que
surge y se transforma en el aula, no definido a priori , hacia el
cual se encaminan maestros y alumnos.

A) RECONOCIMIENTOS

Las pautas que los maestros proporcnonan para expresar

su aceptacién ante la forma y el contenido de una actividad
realizada por los nifios reciben el nombre de reconocimientos.
Estas valoraciones vierten informacidn sobr'ei los rasgos que
permiten considerar que una tarea estd bten hecha”. Suelen
acompafiarse  de recomendaciones para mejorar los
procedimientos o resultados de la tarea en C(;Jesﬁén y, en la
mayoria de los casos, todos los miembros del gr'g}po las conocen.

Algunos docentes suelen proporcionar reconocnmlen‘ros al
término de un periodo de trabajo mas o menos amplio con el
empleo de objetos que, desde su perspectiva, son atractivos o
dtiles para sus alumnos y se basan en el his’romql del desempeiio
personal de los alumnos.

B) REPROCHES |

Los reproches son un recurso con el cudl el docente llama
la atencién a sus alumnos para mejorar las caracteristicas y
resultados de su trabajo, de acuerdo con las egxpecta‘rivas que
consideran necesarias para catalogarlo como acépfable o bueno.
El rasgo distintivo de los reproches es una manifestacién de
desencanto, frustracién o enojo de los maestros al lado de
informacidn concreta sobre los aspectos que d%cbe contener la
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tarea que demanda. Los reproches traen aphrejadas pautas
correctivas para que los nifios subsanen las faltas o problemas
identificados. Al reprochar, los maestros reclaman a los
alumnos no poner en juego su capacidad pcir'a resolver de
manera satisfactoria una tarea, les muestran la necesidad de
realizar un nuevo trabajo y su disposicidn pam emprender con
ellos esta empresa. Por eso, a los reproches suelen suceder
nuevas explicaciones, ejercicios y ejemplos. El empleo de
reproches permite apreciar las diferencias de significado que
tiene para el docente y para el alumnos, Tanto del contenido
como en el esfuerzo y la responsabilidad necesarios para
realizarlos y hace evidente que algunas sobrepasan las
posibilidades de los nifios para cumplirlas conforme a las
expectativas del maestro.

C) ADVERTENCIAS

Por medio de las advertencias, los maes’riros expresamos
con anticipacion valoraciones sobre los cr‘i’reriés que los nitios
deben considerar al realizar un trabajo, es decir, lo que es
importante tomar en cuenta. Las adverfencms comprenden
indicaciones explicitas sobre los problemas que se generan de
ho ser atendidas o se refieren a las medidas que han de
fomarse en caso de que no se consideren los aspectos
sefialados. En ellas confluyen el llamado a un trabajo con ciertas
exigencias que los alumnos pueden cubrir, y las medidas
correctivas que se aplicardn de no atender a dichas exigencias.
Con base en las dificultades que se hayan observado con
anterioridad, los profesores suelen explicar a los nifios aspectos
que pueden ser problemdticos.

Hay un conjunto de advertencias que los docentes
hacemos a los alumnos a partir de explicaciones anteriores
sobre la organizacién del trabajo.
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2.2. Recapitulando

Los diversos documentos con que cuenta el docente, en su
mayoria, tienen sustentos filoséficos y curriculares que aducen
diversos valores que deben favorecerse pam meJor'ar como
personas y como sociedad, pero se ha olvndado el "como” se
debe de hacer o cémo se debe o puede ensennr y también se
olvida como éstos valores deben de “aterrizar” en las personas,
Ya que esto es uno de los puntos “oscuros” mqs reiterados que
los docentes de preescolar (y en general Todos los demds
hiveles) no considera al planear o dosificar sus actividades a
desarrollar, ni someramente, ni a profundidad, un programa de
desarrollo valoral que apoye la formacién m‘regral de sus
estudiantes. |

Los diferentes estudios deben tener un sohdo sustento
social, psicolégico y pedagdgico para que se Tenga el mayor
impacto dentro de las aulas (y fuera de ellas) asi como el
observar tres factores negativos a los cuales recurrimos los
docentes de manera sistemdtica y focalizada pam “orientar” al
alumno hacia conductas correctas, lo que se traduce en el
sentido rector o tutorial que los docentes r'eahzamos para
promover y/o estimular los procedimientos empleados por los
nifios al realizar una tarea (dictada por en mismo docente) y de
ofra manera, el suspender y modificar la manera de llevar a
cabo una actividad que no se logra cabalmente. Lo anterior
permite ir moldeando una moralidad compar“nda o lo que es lo
musmo una homologacién del grupo para poder dar nuestra clase
"sin problemas”. Desafortunadamente, este mpde!o curricular
es el que los docentes hemos aprendido, no 'en las escuelas
normales, sino durante nuestro paso como alumnos por las
diversas escuelas por las que transitamos.
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2.3 PERSPECTIVA INSTITUCIONAL.

Dentro del marco de transformaciones econdmicas,
politicas y sociales que en México se han puesto en marcha, la
educacién debe concebirse como pilar del desarrollo integral del
pais; se considera necesario realizar una transformacién del
sistema educativo actual para elevar la calidad de la educacién.
Con este propdsito se ha suscrito el AN?\MEB (Acuerdo
Nacional para la Modernizacién Educativa), el cual genera que el
plan y programa del nivel preescolar sufra cambuos sustanciales,
donde se observa que estd constituido como una propuesta de
trabajo flexible y adaptable a las condiciones del educando y su
entorno social, lo que impacta de manera siignifica’riva en el
proceso de socializacidn.

El Programa de Educacién Preescolar (PEP92) se sustenta
en el articulo tercero constitucional, tal como sucede con
cualquier proyecto educativo nacional. En el articulo tercero se
definen los valores que deben realizarse en el proceso de
formacidn del individuo asi como los principiosj bajo los que se
constituye nuestra sociedad, marcando por tanto, un punto de
encuentro entre desarrollo social e individual.

El articulo tercero sefiala claramente qué: " la educacion
que se imparta tendera a desarrollar armér}icamenfa todas
las facultades del ser humano: es decir, propone el
desarrollo arménico del individuo”. Por otro 5:lado sefiala " la
convivencia humana” como la expresién socual del desarrollo
armonico, tendiendo hacia el bien comdin.

En los jardines de nifios, se da el inicio de una vida social
inspirada en los valores de identidad naciohal democracia,
Justicia e independencia, y los cambios que se* pretenden para
una educacion moderna han de realizarse consudemndo estos
valores de manera puntual. |
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Nuestro plan y programa centra su atencidon al alumno y lo
sitia al centro de todo el proceso educativo, por lo que resulta
bdsico conocer como se desarrolla el nifio y como aprende, por
ello, el PEP 92 se fundamenta en la dindmica misma del
desarrollo infantil en sus dimensiones fﬁsica, afectiva,
intelectual y social. (Programa de Educacién Preescolar, SEP.
1992. México. pp 5-15).

El desarrollo del nifio es un proceso complejo debido a que
entran en interaccion todas sus dimensiones j(afec’riva, social,
intelectual y fisica) las cuales no ocurren o se desarrollan por
mandato de la naturaleza o espontdneas, siné a través de la
interaccién del propio nifio con su medio (social y natural).

Desde la perspectiva social, el alumno tiene
necesariamente que convivir con otros sujé,’ros, familiares,
amigos, vecinos, etcétera, lo que genera, que en la diaria
convivencia, le permita interiorizar su %propia imagen,
estructurando su inconsciente, conociendo éus aptitudes y
limitaciones, gustos y deseos; reconociéndose a si mismo como
diferente de los otros y, al mismo tiempo, cofmo parte de un
grupo del mismo género. El nifio adopta diversas connotaciones,
tanto positivas como negativas, agradables comﬁéo problemadticas,
que indudablemente serdn su carta de presentacién ante otros
Yy que, sumada a experiencias anteriores, le va dando la
sensacién de dominio, seguridad, compefericia, fracaso o
incapacidad...........

El PEPS2 considera como objetivos bésijcos: que el nifio
desarrolle su autonomia e identidad per'sojnal, los cuales
constituyen una sélida base para que progresivamente se
reconozca en su identidad cuffural y naciobal ......... Formas
sensibles de relacién e¢on la naturaleza.......... Su socializacién.......
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Formas de expresién creativas........ un acercamiento sensible al
artey la cultura........ etc.

El PEP 92 se basa en la propuesta organizativa y
metodoldgica para el presente programa a través de la
estructuracion por proyectos. Que, entre otras cualidades,
permite generar una dindmica al interior y fuera del aula de
trabajo para buscar la participacién del nifio de manera
democrdtica y cooperativa. Ademds la pr'opues’ra considera
como elemento fundamental al propio nitio, quién, por naturaleza
es dindmico e investigador, para lo cudl se desarrolla y adaptan
la mayoria de las actividades de manera lidica (juegos) que
entre otras cosas, es la forma mds clara donde!i el nifio pone en
Juego sus conocimientos, habilidades y demds ﬁaculfades, todo
lo anterior para obtener aprendizajes mds signiﬁicaﬁvos.

Hasta aqui, tenemos solamente una consider‘acién puntual
sobre lo que se contempla en el PEP 92 respecto al tema de
valores, pero en ninguna parte del docunﬁen’ro se hace
referencia al critico "cémo” desarrollar un verdadero programa
de valores que permita al nifio un nivel de autonomia y
socializacion de manera aceptable. L

Referente a los aspectos metodoldgicos del PEP92 estos
estdn marcados como los principios generales del programa en
respuestas operativas para la prdctica educativa. Cstas
respuestas constituyen lineamientos para el hacﬁer del docente,
las formas de trabajo de los nifios y el ambien‘reéeduca’rivo en su
conjunto..... El aprendizaje y desarrollo de un nifio no puede
entenderse sino a partir del tipo de relaciones que tiene con las
personas con quien vive.

En el Jardin de nifios el docente, sea homi}:re 0 mujer, es
quien marca las normas, valores sociales y vinculos afectivos
para los nifios. Esto no es ajeno a la cuestién de la discipling,




preocupacion siempre presente en la aplica
programa escolar. Por ello resulta importante
concepcién de la misma en este program
encuentra su fundamento en el propdsito
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cién de cualquier

#eﬁalar‘ cual es la
..... el programa
de favorecer el

desarrollo del nifio, a partir de considerar sus caracteristicas
en este periodo de vida. Esto se consﬁ’ruye% en el punto de
partida para iniciar el orden y la disciplina convenientes. Es
decir, se propone que el nifio realice ac’rividadefs que le resulten
interesantes, que disfrute con ellas, que tenga las mayores
experiencias de relacion con otros nifios (que h?ablen entre ellos,
que jueguen, que exploren distintos espacios, que pongan en
juego su iniciativa, etc.); y en todo ello, el sentido de la
disciplina y el orden estd dado por la naturaleza de la misma
actividad que se redliza............. Las normas que el docente pone
en juego con esta orientacion del trabajo escolé:u", tiene que ver,
fundamentalmente, con el respeto al trabajo de otros, con la no
interferencia, con impedir que se lastimen fisicamente cuando
haya situaciones de mucha agresividad, pero no con impediries
realizar con libertad aquello que necesitan hacefir‘. Tambien tiene
que ver con la necesidad de respetar ciertas reglas de orden y
limpieza para con ellos mismos y los otros..... sin que ello se
convierta en una tirania que interrumpa arbitrariamente su
trabajo. Fijar normas convenientes para todos, dota a los nifios
de un marco estructurador, sin que por %ello se sientan
reprimidos y agobiados......... En general el docente deberd
propiciar un clima de confianza y afecto en’meiﬁla escuela, nifios
y padres, y convertirse en un constante inTerIoéufor entre ellos.

El programa anterior de preescolar'% (Programa de
Educacidn Preescolar. SEP. 1981 pp.18-20), réefier'e sobre la
ensefianza de valores a la construccién que haga el nifio del
conocimiento social, y que es necesario considérar que éste se
caractéPiza principalmente por ser arbitrario, dado que
proviene del consenso socio-cultural establecido. Dentro de
este tipo de conocimientos se encuentra el (enguaje oral, la



37

lecto-escritura, los valores y normas sociale:sj, etcétera, que
difieren de una cultura a otra...... este conocimie‘?:n’ro conlleva una
dificultad para el nifio, ya que no sustenta sobre ninguna légica
invariable o sobre reacciones regulares de los objetos sino que
es un conocimiento que tiene que aprenderse de la gente, del
marco social que rodea al niflo.......... El apr'endizia je de las reglas
y valores sociales también debe considerarse como un proceso
que el nifio construye en sus relaciones con los adultos. En este
aspecto la calidad de las relaciones de losg mayores, como
portadores de esas reglas externas, es un factor determinante
en la forma como el nifio aprende........ La autonomia es un factor
bdsico que debe ser favorecido dentro (y fuerc@ del aula), ya que
ademds de promover su seguridad en las participaciones que
realiza, le permite que se desenvuelva con sinceridad y
conviccion y favorece también su desarrollo intelectual.......
Tomando en cuenta todo lo anterior, es impo%r’ran’re destacar
que toda accién humana implica la participacién total del sujeto
que la realiza, y que los aspectos socio- afectivos pasan a ser
prioritarios en funcién de que a partir de ellos se construye la
base emocional que posibilita su desarrollo infeéral.

El problema de la educacién en valores o valoral es
exactamente paralelo a otras actividades. ¢ Se pretende formar
individuos sometidos a la coaccion de las ’rmdiciones y de las
generaciones anteriores? En este caso, basta %ﬁ;con la autoridad
del maestro y, eventualmente, las lecciones de moral
reforzando esta moral en la obediencia con un sistema de
estimulos y de sanciones punitivas. ¢(Se pr'efende por el
contrario, formar simultdneamerite unas conciencias libres Yy
unos individuos respetuosos hacia los derechos y las libertades
de los demds? Entonces es evidente que ni la autoridad del
maestro ni las mejores lecciones que dara sobre el tema
bastardn para crear unas relaciones vivas hechas a la vez de
autonomia y de reciprocidad.
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El PEP92 dentro de sus planteamientos, olibserva el espacio
necesario para que el alumno desarrolle %plenamenfc sus
facultades, pero no contempla para el docente un programa
claro, ni establecido que clarifique lo que la éducacién valoral
requiere o estipula, ya que el contar con los espacios adecuados
y dejar que el alumno realice actividades “Iibrjes" no garantiza
que los valores ya estén completados, debido a @ue se crearia un
ambiente "utdpico” e irreal, donde imperaria unécomple’ro Caos.

Existen varias criticas hacia el nivel preescolar en donde
se plantea que los docentes que en este nivel laboran, se
esfuerzan por considerar solo la forma y que jmuy pocas veces
(o casi ninguna) se busca el fondo de las cosas, lo que se
traduce en "que se vea bien" (aunque la educ(fxdom se desvele
por hacerlo), en la formacion de valores se esﬁablece un mismo
criterio ya que se “cuentan” o dramatizan cuentos, relatos y/o
leyendas, en donde la intencidn estd clar'amjen’re marcada o
predeterminada, teniendo que la razén moral estd determinada
por la educadora y no por el interés del nifio, y por lo regular, no
existe forma, por parte del alumno, de cuesﬁojnar, argumentar,
o criticar, dando por hecho que el valor apr’endijdo es el bueno.

El nivel preescolar estd bien fundamentado en las
corrientes psicoldgicas, pedagdgicas, y filoséficas, ya que
contempla al nifio como el centro de todo el pr{oceso educativo,
esto es fundamental para alcanzar apr'endizajjes significativos
con los sujetos a quienes se ensefia, pero es necesario que se
tenga mayor cuidado en la formacién de quienes pondrdn en
operacién el programa mismo, ya que se estd educando con
viejas férmulas donde predomina la ensefianza informativa
sobre la formativa, la forma sobre el fondoj, por lo que es
importante considerar una "vuelta a la escuela” de quienes estdn
encargados de la educacién y especialmente de la educacién
preescolar. |
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Resulta paraddgico que el sistema educativo “olvide" al
actor bdsico: al docente, recordemos que: “Lo importante no
son las cosas que hace el hombre, sino el hombre que hace las
cosas”. Mds sin embargo, el sistema par‘ecp darle mayor
importancia a las cosas que a las per'sdnas donde la
infraestructura y el material diddctico tienen mayor peso que la
actualizacién y el apoyo para los docentes. |

Sobradas veces se ha sefialado que "No se puede dar lo
que no se tiene" y en el aspecto educativo no hc%(y excepcion, ya
que los docentes tampoco hemos tenido una sélida formacién en
valores ni durante ni después de los estudios de normal, lo que
se ha traducido en una nula formacién valoral para los nifios que
"pasan” por nuestras manos, por un lado no se puede decir que
exista una sélida formacién en valores de manera clara para los
infantes del preescolar, lo que se traduce ‘en un aspecto
optativo por parte del docente, y que, ademds, puede
determinar el tipo de valor y la profundidad dell@ mismo, y por ei
otro, no tenemos siquiera una escala donde podamos afianzar,
cotejar o apoyar los tipos de valores paﬁa ofertar una
verdadera educacién integral. ¥ por dltimo, no se tiene siquiera
contemplado la participacién de los padres de familia y sociedad
en la puesta en comin de algunos de los valores bdsicos que
permitan orientar la educacién hacia la éonsecucién de
ciudadanos analiticos, reflexivos vy crificoé dando cabal
cumplimiento al postulado del articulo tercero constitucional:
"El desarrollo integral de todas las facultades del ser humano”.
Ya que sin esta orientacidn, la educacion mex:eqna seguird
siendo informadora, mecanicista y dssfunaonal.g

2.4 RECAPITULANDO

El PEP92 contiene importantes apoyos tedrico-
metodoldgicos que brindan al docente herramientas
actualizadas y bien enfocadas, fqmbién contempla el lugar
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la

central que ocupa el nifio durante todo el proceso y
participacién directa 'y constante que requiere el
constructivismo, lo que, necesariamente lo coloca a la

vanguardia del sistema educativo,

solamente se puede

considerar que ha dejado fuera a los actores que complementan
la tarea educativa: los docentes. Teniendo que cuentan con una
amplia ventaja sobre la toma de decisidn r‘espec’ro a los valores
que se deben ensefian y aquellos que no. Asi como prescindir de
ellos(los valores), ademds de no considerar a otros actores que,

de manera directa o indirecta, participa
formacidn valoral de las nuevas generaciones.

n dentro de

la

La propuesta metodolégica deja muy ablerTa la toma de

decisidn por parte del docente respecto al te

imposibilita desarrollar un programa cong
fundamentado para los nifios. Esto minimiza la
reducirla al plano de educacién de instruccién

formacion integral.

Por dltimo, se observa la necesidad de

ma valoral, lo que
ruenfe y bien
labor docente al
y casi nada de

que el docente

cuente con una formacién mds amplia y consolidada por los

valores que pretende desarrollar en los alumno
misma educacién normalista y mds aun fuera de

s, esto desde la
ésta y durante

su labor docente. “Es necesario que los docentes vivamos los

valores para que los podamos ensefar bien”.




“ EL MUNDO NECESITA UNA NINEZ Y UNA JUVEﬂVTlJD QUE NO SEA
HUMILLADA. LIBRE Y SEGURA, NO MALTRATADA NI TENEROSA. UNA
JUVENTUD QUE SEA CAPAZ DE INTEGRAR UN MUNDO DE SERES
HUMANOS DIGNOS Y PLENOS DE CONFIANZA EN SI MISMOS Y EN LOS
DESTINOS DEL HOMBRE, CON UN PROFUNDO COMPROMISO, Y EL VALOR
SUFICIENTE PARA LUCHAR POR TRANSFORMAR Y RESOLVER LOS
PROBLEMAS DEL HAMBRE, LAS GUERRAS Y LA VIOLENCIA POR ESTO,
ES INDISPENSABLE QUE LOS VERDADEROS MAESTROS LOGREN
DESPERTAR E INCULCAR EN LOS NINOS Y JOVENES EL AMOR AL
ESTUDIO Y A LA VIDA, EL VALOR Y RESPETO A LA DIGNIDAD HUMANA,
LA LIBERTAD Y EL CORAJE NECESARIOS PARA PARTICIPAR EN FORMA
CREATIVA Y COMPROMETIDA EN PRESENTE Y FUTURO DE NUESTRA
PATRIA Y DE LA HUMANIDAD..”

ALFONSO LARA CASTILLA. VUELVE MAESTRO, VUELVE




CAPITULO III
Perspectiva Psicoldgica y Perspectiva Pe;.dagégica

3.1.- Perspectiva Psicoldgica.

A través del tiempo, se han empleado cﬁfiiversas formas
diddcticas, en un afdn de que los alumnos adquieran valores; en
dichas formas siempre subyace la idea jide persuacion,
imposicidn, indoctrinacién o proselitismo.

Entre las mds utilizadas, estdn las de: |

» Modelamiento, por ejemplo.- se realiza, en for'ma directaq,
por el ejemplo de la conducta de los adul’ros en forma
indirecta, con el empleo de modelos. 1

* Argumentacion.- se argumentan razones para convencer y
guiar hacia ciertos valores.

e Limitaciones de alternativas.- las selecciones%fque se ofrecen
solamente incluyen valores aceptados por la aﬁfor‘idad

o Emocion.- la defensa de los valores se e Jer'ce a través del
dramatismo y la emotividad. |

e Premio y castigo.- se imponen reglamem‘os par'a moldear la
conducta.

e Dogmas.- la base en la obligacién cultural o r‘ehglosa

e Apelacion a la conciencia- se fomentan los senhmtem‘os de
culpabilidad o remordimiento. |

La adopcion de alguna o varias de las for'*imas anteriores
por parte de los docentes, se justifica por el poco tiempo de
que se dispone para dedicarlo a una ver'dader'a ensefianza
valoral, aparte de que resulta mucho més senano y rdpido para
decirle al alumno como debe de comportarse (El Sentido de los
Valores 'y la  Enseflanza. Raths, Louis E. Ed.
Hispanoamericana. Méx).




43

Ante una situacion que no satisfacia del todo la idea integral
de una educacidn en valores y poniendo en duda la eficacia de
las formas empleadas hasta este momento, se han planteado
ofros enfoques que se acercan un poco mdsj al concepto de
investigacidn y andlisis con razonamiento. Citarémos en el
presente trabajo algunos tedricos que har ;%dedicado mayor
profundidad al estudio de valores; Raths, Harmin y Simon;
Kohlberg; y Piaget.

Teoria de Louis Raths, Merril Harmin y Sudney Simon.

A partir de 1966, un grupo de educador’es de Estados
Unidos: Raths, Harmin y Simon elaboraron un enfoque al que
denominaron "Teoria de Clarificacion de Va/org'es'f Los autores
describen su teoria en la obra Values and ?'eachm_q, que en
espafiol se titula "E/ Sentido de los Va/or'eszi y la Ensefianza”
(Raths 1967.0p. cit). Esta obra, de serfﬁdo humanista,
contempla a los seres humanos como seres sabuos inteligentes y
libres. |

En esta postura estd presente la idea de que los valores son
personales por definicién, por derecho social y aceptacién libre.
Por esto, es que el maestro no le puede imponejﬁ los valores a un
hifio con relacion a sus aspiraciones, propdsitos, actitudes,
intereses, creencias, etc., si acaso, puede Tenér‘ autoridad con
relacidn al esTablecnmlenfo de la diferencia em‘re la verdad y la
mentira.

La finalidad principal de la teoria de la ;iclar'ificacién de
valores es que cada ser humano construya ﬁ)or‘ si mismo su
sistema de valores, por medio de un proceso de andlisis al que le
corresponden actividades de seleccidn, aprecia&ién y aplicacién;
de manera consciente, racional, libre y s:s’remmlca El proceso
de valorizacidn que se describe consta de estas tres etapas y
siete criterios, que atienden a tres dlmens:one§ de los valores:



cognoscitiva (etapa uno), afectiva (etapa dos)
tres).
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y activa (etapa

Etapa uno.- Eleccion
1) Hecha con libertad.- Aun cuando no haya superiores o
autoridades vigilando nuestra conducta.
2) De varias alternativas.- La eleccidn debe ser posible y
real
Las alternativas  deben con’rener‘fﬁﬁ posibilidades
satisfactorias, tener significado y estar disponible.
3) Después de considerar las consecuencias de cada
alternativa.- solo si se comprenden las consecuencias se
pueden hacer selecciones inteligentes.

Etapa dos.- Apreciacion |

1) Y disfrute la seleccién.- Al conceder valor' a dalgo, es
apreciado y disfrutado. |

2) Afirmar publicamente la decision.- Cuando hay orgullo por
la eleccién, se afirman publicamente los valor'es

Etapa tres.- Accion |

1) De acuerdo y en congruencia con la seleccnon Cuando se
posee un “valor”, se refleja en la conducm Si solo es
parte del d:scur'so pero no se hace algo al respecto, se
habla de una /dea, pero no se refiere a un }valor' :

2) Repetida en nuestra forma de vida.- Los valores son
persistentes y le dan forma a la vida humana.

Para que este proceso de valorizacién tenga sentido, es

preciso que exista en el docente una voluntad de querer ayudar
a los alumnos a utilizar el proceso de valorizacidn, que les aclare

por si mismos los que es valioso para ellos. Por
requiere olvidarse de querer convencer a los
acepten ciertos valores y, en cambio, debe te
previsiva de ayuda y apoyo con los alumnos,

esto el docente
nifios para que
ner una actitud
ser imparcial y
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objetivo, y asi como evitar hacer juicios acerca de su
comportamiento, para propiciar que:

e Realicen elecciones con libertad.

e Descubran y examinen las alternativas existentes.

o Andlicen alternativas significativas, reflexionen y prevean las
consecuencias.

o Consideren las cosas que aprecian y disfrutan.

e Tengan oportunidad de afirmar piblicamente sus elecciones.

e Acttien, se conduzcan y vivan conforme a las ideas elegidas.

e Examinen las conductas que se presentan repetidamente en
su vida.

e Andlicen con situaciones reales.

e Organicen su comportamiento en forma congruente.

El proceso de valoracion es un auTéaprendizaje y
autodescubrimiento, por lo que la metodologia diddctica implica
una interaccién dialdgica constante entre docen're y alumno, y
de éste con sus compafieros de trabajo; ello supone actividades
basadas en la reflexién individual y el infercambio grupal, como:
El diario personal, El Psicodrama o juego de rolef}s, La entrevista,
La simulacién, Los proyectos, Juegos de ﬁrospecﬁva, Las
iniciativas de accién social, efc. (ver en  Sugerencias
Diddcticas)

Una puntualizacién para apoyar realmjenfe al alumno
estriba en que el maestro necesita conocer qué no solo existen
valores, sino tambien propdsitos, aspiraciones y creencias, y que
éstos indican la presencia de un valor, de ahi que se les llame
indicadores de los valores. E| maestro necesita estar atento a la
presencia de estos indicadores en el salén de c}ases, para estar
en condiciones de ayudar a los alumnos a %modificar estos
indicadores de valores, a elevarlos a la ca’regori@ de “valor”.
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En la siguiente tabla se describe los indicadores que propone

Raths:

*Metas propdsitos Si el alumno expone una meta o propdsito este serd solo
eso hasta que realice una indagacion que permita descu
brir que manifiesta es, o no, lo que desea.

* Aspiraciones Cuando se le indica una aspiracién remota en términos de
realizacion, sefiala la posibilidad de algin "valor”.

* Actitudes Cuando se dice que estd a favor o en contra de algo.

* Intereses Con frecuencia, un interés manifiesta que nos gustaria
hablar de ello, escuchar o leer un poco mds del tema.

* Sentimientos La personalidad se expresa a través de nuestiros senti-
mientos y su declaracion.

* Creencias y La declaracion verbal debe analizarse, para saber si estd

convicciones mezclado un valor, o no.

* Actividades Por si solas, las actividades no revelan lo suficiente.

problemas, obstdculos| revelar lo que se aprecia y si se estd obstruyendo o
alterando.

En la aplicacion de la estrategia clarificativa de valores, el
docente, ademds de optar por designar una parte del tiempo de
aula para ayudar a sus alumnos a tomas las decisiones mds
convenientes en su vida, precisa aceptar que una de sus
funciones es estimularlos a aclarar bien sus ideas que ya tienen

y despejar un poco la confusion y las ambiglied

ades a las que se

enfrenten, y no tanto moldear su modo de pensar.

La estrategia bésica de la clarificacién de valores se apoya

en la prdctica del didlogo, a través de respo
alumno dice o hace en 184 salones de tlase. El
en plantear xlgunos preguntes y dejarlas

nder a lo que un
sisfema consiste
latentes, para
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estimular al estudiante a meditar, seleccionar, apreciar y
actuar. Posteriormente, el docente continuard con las
actividades, de tal forma que el alumno no perciba que se le

estd interrogando.

Algunos de los elementos esenciales de las preguntas y

respuestas clarificativas se exponen en las diez condiciones que
se describen a continuacion: |

1.

Evitar moralizar, criticar, valorar. Exclunr' cualquier

insinuacién de lo que es “bueno”, o “correcto”o "aceptable”.

2.

Dejar al estudiante la responsabilidad ide examinar su

conducta e ideas. Que piense y decida por’;isi mismo lo que

desea.

3.

Ser permisivo y estimulante, pero no msusTem‘e ya que se

incluye la posibilidad de que el es’rudlam‘e no examine las
cosas, decida o piense. |

4

Tratar de producir un estado de ammo y estimular a

pensar en lo que una persona dice o hace.

5.

6.

No hacer una entrevista para ob’rener‘ datos o
informacion. |

Hacer pensar al alumno y dejarlo libre pam que no tenga
que justificar sus pensamientos ante un adulto. Se
aconseja que el didlogo sea corto, e il{\fer'r'umpir'lo con
frases ambiguas y sinceras. Ejemplo: “fue muy grato
charlar contigo”, “ahora comprendo mejor lo que quieres
decir”, * debemos hablar mds de esto en otra ocasién, ¢no
te parece?”, o "muy interesante. Gracias"é
Responder a un solo alumno, aunqde otros estén
escuchando también, ya que las respueﬁ*as clarificativas
son, por lo comdn, individuales.
Discriminar las acciones de los alumnofs que ameriten
respuesta, ya que el maestro tiene otras actividades.

No presionar a fos estudiestes hacia respuestas

i
4

predeterminadas "correctas” o "exgctas”.




10.La eficiencia de las respuestas clarifica
la creatividad para el cumplimiento del ot

a un alumno a hacer mds claro su modo de

Teoria de Lawrence Kohlberg.
Lawrence Kohlberg se interesé en los tr
Piaget realizé en las escuelas de Ginebra vy

objetivo de investigar acerca del criterio moral
base en los resultados expuestos, decidié pr
estudio de la moral y desarrollé su teoria er

desarrollo de pensamiento moral.

Para ello, desarrolld una serie de historias
cardcter moral, adecuadas para nifios mayore

1.
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vas depende de
jetivo de ayudar
pensar o actuar.

abajos que Jean
Neuchatel, con
en los nifios; con
ofundizar en el

1 los niveles de

on un dilema de
, se las aplicé a

C
S

nifios de diez a dieciseis afios y disefidé un sistema de puntuacién
para evaluar las respuestas. Los resultados que obtuvo en estas
investigaciones le proporcionaron elementos para sustentar las
seis etapas de razonamiento o pensamiento mcfgml por las que

atravesaba el ser humano. A la teoria que plant
ubica como un modelo racional

Para Kohlberg, el desarrollo del juicio
grados o estadios -tres niveles y seis etapas -
que se realiza una evolucién progresiva en
internas, al interactuar con las experiencia
cierta secuencia que es invariable, aunque
confluir otro tipo de factores (sociales, cult

e?é Kohlberg se la

moral se da por
-, lo que significa
%Ias estructuras
s nuevas, segin

‘fambién puede
urales, etc.) que

pueden apresurar o retardar el desarrollo de la persona (Maire-

France, Daniel. El aprendizaje indirecto de los

de la ensefianza moral. Rev. Mex. De pedagogia

4-9).

iyalores a través
vol. 21 1995 pp

Por la conviccién de que sus hallazgos, Kohlberg no

coincidia con los enfoques tradicionales de
valores, como el enfoque al que denomina "sac

la ensefianza de
o de virtudes', y
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en el que los adultos seleccionan los valores o virtudes y se
definen los objetivos educacionales, con base en la enumeracion
de las cualidades que se desean inculcar en los nifios. El primer
problema es la imposicidn, y un segundo es la arblfmmedad de
las virtudes, ya que estas son vagas y pueden tener diferentes
significados segtn las personas a las que se reflergan.

Algunos investigadores se han apoyfiado en las
caracteristicas del trabajo de Kohlberg para llevar a cabo
investigaciones similares, y por lo general se ha jacepfado esta
teoria como base para la puesta en prdctica de técnicas para la
educacién moral. Ahora citaremos algunos de los plan’reamuem‘os
de instruccién moral:

i
o Reconocer que los niflos pequeios r'esponder'cm de manera

diferente que los mayores a los conflictos morales.

e Asumir la perspectiva del estudiante y es‘rlmularle para que
adopte perspectivas. |

e Utilizar una gran variedad de dilemas morales reales o
hipotéticos, en las oportunidades diarias en clase, para
destacar la conciencia moral. |

s Desarrollar la educacion moral como parte m?egml del plan
de estudios. |

e Crear un ambiente que propicie la discusién abler‘m en clase.

o Precisar el aspecto moral que serd motivo de dgscusnon.

e Hacer preguntas de “¢por qué?" Después de élqué? A lo que
harian al afrontar el dilema moral en discusién'%

e Complicar las circunstancias que se estdn anallzando al
agregar dificultades al dilema original. |

e Utilizar ejemplos personales y naturales, de los que tengan
antecedentes en los medios: prensa, television , etc.

Teoria de Piaget

En la obra de Jean Piaget, “E/ criterio moral en el nifio”

(Piaget, Jean. El criterio moral en el nifio. Ed. Roca. México), se

1

!
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presentan los resultados de investigaciones con relacién al
juicio moral del nifio, realizadas con nifios de escuelas primarias
de Ginebra y Neuchatel. En el trabajo efectuado se utilizaron
entrevistas en las que se trataba de conocer el ipun’ro de vista
de los nifios con relacién al respeto por las reglas; para ello, se
partié de las reglas del juego social y de Ghl se trato de
indagar sobre la idea que el nifio tiene de los deberes concretos
acerca de las reglas propiamente "morales” que et adulto decide.

Se analizaron las ideas de los nifios acer‘ccﬁ de la mentira,
las nociones de las relaciones entre los nifios y l& justicia. En el
trabajo mencionado, Piaget inicié con observacnon de los nifios
en sus juegos de canicas y concluyd en que la edad incidia en el
tipo de interpretaciones que los nifios hacian de las reglas entre
los participantes. |

Los hallazgos mds sobresalientes se describen a
continuacion y que a juicio de Piaget le denominéébesarro/lo del/
nivel de razonamiento moral: ( de la cudl solo se retoma la
primera clasificacion debido a que la segundb clasificacion
corresponde a una edad mayor a la de los preescolares).

Moralidad de la restriccion:

Nifios de 4 a 7 afios Parecen considerar a las reglas como ejemplos
interesantes
De la conducta social de los nifios mds grandes.

(No entienden de reglas, pero tratan de repetirlas).

Nifios de 4 a 17 afios Dudan de las reglas y a menudo las pueden infringir
porque
No las entienden del todo.

Nifios de 7 a 10 afios | Consideran que las reglas transmitidas por los nifios
mayores o por los adultos son sagradas.




La deduccién fundamental a la que llegé co

realizados, tanto en las observaciones de los jue
reacciones que observaron ante las historias en
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n sus trabgjos

gﬁéos como en las
as que se pedia

“analizar las decisiones morales, fue que los nifios mds jévenes
reaccionaban de manera diferente a los nifios mayores por lo
que concluyé que habia diferencias entre el razo rjmmien’ro moral
de unos y otros y que habia grupos de edades cé:m seme janzas

entre si.

Por lo tanto Piaget concluyd que se presenf@ban dos tipos
de pensamiento moral en los nifios: el primemj) lo denomind
moralidad de la restriccion, realismo moral o moralidad
heterdnoma (se le ubica hasta los diez afios aprox.); y el otro
tipo de pensamiento denominado moralidad de .:(a cooperacion,
moralidad autdnoma, de la reciprocidad, re/afr'lf//'smo moral, o
flexibilidad moral (se le ubica en nifios de once a‘ﬁfos 0 mas).

La explicacién a la presencia del pr*i;imer' tipo de
‘pensamiento moral mencionado: moralidad de Ia restriccion o
heterénoma, se argumenta en el sentido de que los nifios,
cuando nacen, son egocéntricos y todo gira alrededor de ellos;
posteriormente, tanto como en el desarrollo social como
cognitivo, van descentrdndose de manera fpr‘ogresiva y
empezando a coordinar relaciones o puntos de vista, en un
proceso que va desde la infancia hasta la adélescencia. Por
ejemplo, al final de los dos afios de edad, comienzan a pensarse
como un ser igual a otros, y a los siete u ocho aﬁ{)s se inician en
la construccién de sistemas de relaciones entre el todo y las

partes.

Refiriéndonos a la definicién del egocentrismo en el plano
moral, éste consiste en que el nifio supone que las demds
personas ven las cosas de la misma manera. Y, especificamente
en la mentira como categoria, esta camé:ferisﬁca del
egocentrismo sélo le permite centrarse en !a relacién mds



sencilla “entre mentira y el ser castigado”. En v
pueden descentrarse y construir relaciones con
otras personas piensan cuando se les miente,

Estas dltimas relaciones son mds amplias y
incluyen la posibilidad de ser castigados, aung
menor proporcion.

Cuando el nifio realiza el proceso de constr
de la sinceridad con base en estas relacione
desarrollo de su autonomia moral, que va co
referencia a las relaciones humanas, por eso e
para el desarrollo de la autonomia moral, que |

una posibilidad vasta de experiencia de coordina

de vista con el otro.

En este aspecto, la teoria piagetana manif
ser humano existe la tendencia natural a acentua
si las condiciones son optimas para su desenvo
desarrollo de la autonomia indica capacidad de
mismo, analizar puntos de vista, hacer eleccic

mejor decisién. Por ello es que, s/ fa_educac

1
9

i
¢
C
tratar a los demds como nos gustaria que ellos

U
S
n
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\a mayor edad,
0: entre lo que
1si como la de
nos tratasen.
reciprocas, e
ue ésta ya en

ccion del valor
, emprende el
struyendo con
determinante,
s hifos tengan
cion de puntos

iesta que en el
r su autonomia,
lvimiento; y el
pensar por si
es y tomar la
on_tiene como

objetivo la autonomia, se estard educando a un

individuo en los

1

valores, debido a que los nifios constru

ven valores y

conocimientos conjuntamente si se atiende a su

individualidad y

se le respeta.

En la escuela, por lo tanto, es obvia la op
educacién para obtener conductas y actitudes
personal y autonomia, y la obtencién de éstas po
la sumisién y el conformismo. Piaget no planteaba
de sanciones para la formacién de l& auton
distinguia entre sanciones por reciprociddd y por
primeras, el propdsito es orientar o motiyar al
construya reglas de- cenducta con el andlisis e

cion entre una
por conviccidn
r la obediencia,
la inexistencia

omia, sino que

castigo. En las
nifo para que
integracion de




distintos puntos de vista. En el caso de la sancién por castigo,
su propésito es mds la disminucién de la conducta por medio de
la represion.

3.2 Recapitulando

Desde la perspectiva psicoldgica se deduce que la
ensefianza de valores tiende a la persuacidn, a la imposicidn, y a
la indoctrinacién, etc, las cuales se con’rmpénen al enfoque
planteado por la corriente psicogenética, que marca un concepto
de investigacion y andlisis con razonamiento por' parte de quien
aprende, a diferencia de lo planteado hasta ahora en el sistema
educativo mexicano, en donde se otorga demasmdo tiempo a la
informacién que a la formacién integral del mdlwduo ya que,
por un lado, resulta mds sencillo y rdpido decnr'le al alumno como
debe comportarse que formarlo en valores, ach‘rudes aptitudes
y habilidades, lo que se traduce en plantear achwdades que ho
solo informen, sino que formen, por lo que es fJndamen’ml que el
alumno participe de manera activa dentro fgdel proceso de
adquisicién de valores, y esto no excluye de sufj responsabilidad
al docente, ni mucho menos al padre de familia y a la sociedad
en su conjunto, ya que estos son los modelos o deferenfes que el
nifio observa y juzga cotidianamente.

Las caracteristicas de las teorias analizadas concluyen que
el sujeto que aprende es la pieza fundamerj)‘ral para que el
desarrollo de valores se dé en toda la extensién de la palabra.
Por ello se retoma el fundamento del PEP 92 donde considera
que el nifio debe de estar siempre al centro de toda intencidn
educativa, y mayormente lo que respecta a Ia formacion de
valores. Ademds que se requiere que el rgmo tenga bien
consolidada su autoedtima y autenomia que le permita realizar
juicios personales sin que sea reprimido o cuestionado.




Las tres teorias analizadas considerc
realizar una seria separacién entre la formac
la heterénoma, y la ensefianza moral contr
moral. Y se plantean dos cuestiones bdsicas: ¢

1
[

la moral? O ¢La moral se debe aprenders?

respuesta clara de lo anterior podemos defin

(
a

[-

-
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n que hay que
Sn autonoma con

el aprendizaje
>e debe ensefar
> Teniendo _una
ir gue es lo que

buscamos los docentes cuando hablamos de edu.

cacion valoral.

Siempre se ha considerado que el nifio de
menor capacidad que un adulto, y que tardar
para que logre ese nivel, pero esta concepcidn a
en consideracién de tomar al nifio como un suje
si bien, todavia no llega a ese nivel, estd
perfeccionamiento, para lo cudl debe tener ma
la perspectiva de potencial y no desde el err«
discapacidad. El nifio preescolar requiere de u
que respete su individualidad, para que interve
procesos de intercambio con los demds, hacie
elaborando respuestas, confrontando con div
empleando su razonamiento critico por me
experimentos y sobre todo, con actividades
relevantes y significativas. Contrariamente a lc
adultos de manipular o dirigir el aprendizaje de
que el producto final de ésta forma de ensefian
antivalores o disvalores, ademds de una seria de
de iniciativa y de espiritu analitico, reflexivo y «

3.3 Perspectiva Pedagdgica.

preescolar tiene
a mucho tiempo
.dolece de tomar
to completo, que
en latencia de
yor apoyo desde
neo enfoque de
ina participacidn
hga en continuos
ndo preguntas y
ersas opiniones,
dio de andlisis,
que le resulten
1 necedad de los
2 los alumnos, ya
za se traduce en
2pendencia, falta
critico.

La teoria de Piaget y la de Kohlberg aportan elementos
para que la educacién en valores en el aula tenga un soporte
tedrico ya que proporcionan informacién acerca de cémo se
realiza el proceso de aprendizaje de los valores morales en el
nifio. ¥ la teoria de Raths apoya de una manfer empirica. Al
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plantear ideas generales para un procedimiento diddctico, que
aun cuando argumenta la propuesta, no aporta elementos
explicativos de por qué tenga que ser como sugiere.

En las tres teorias se hace ver que el ni?‘io o joven tiene
que recibir apoyo del docentfe para que consfruya sus ideas,
pero que la funcién del adulto, en este caso del docente, es de
una intervencién limitada, como un integrante | mds que aporta
otro punto de vista, aunque siga siendo r'esponsable de los
alumnos, puesto que estan a su cargo.

En las teorias analizadas, se da pr‘ior‘idadial didlogo como
procedimiento fundamental para que los alumnos tengan
oportunidades de desarrollar su autonomia moml Este didlogo
puede ser entre los mismos aliiinos o entre esTos y el docente
u otros adultos. Piaget argumenta que es mds educativo el
intercambio de opiniones y la realizacién de neg@ciaciones entre

los mismos compatfieros, por ser relaciones entr

De igual manera, se establece la idea
aprendizaje por medio del juego, e i
procedimientos para promover el desarrollo

e pares.

de promover el
ncluso que los
de la autonomia

moral y social y el desarrollo intelectual giren a su alrededor.

Las teorias que se han mencionado se sih.’ué:n en un enfoque
humanista, el cudl reconoce explicitamente que el ser humano no
se forma a si mismo en la autonomia, lo que significa una
persona autorealizada y con una imagen posiﬁvja de si y de los
demds. Descartan la idea de la formacid n heterénoma vy
privilegian en cambio la creacidén de las cojindiciones y las
facilidades para que, en conjunto, exista el ambiente optimo
para la formacién auténoma que implica el descxrﬁ{"rollo intelectual
aunado al aprendizaje de los valores.

179011
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En las tres teorias estd presente, ademds de la
conceptualizacién de la formacién auténoma versus la formacidn
heterénoma, la discusién entre la ensefianza moral versus el
aprendizaje moral; ambas discusiones se dan sobr'e todo cuando
se trata de ubicar a la moral en el contexto de la educacidn
escolarizada, temas que se abordan de manera explicita en
Raths Piaget y, en menor medida, en Kohlberg. |

En la segunda temdtica, resaltan dos preguntas bdsicas:
¢Se debe ensefiar la moral? O ¢La moral se debe aprender? Con
la intencién de obtener una mayor comprensidn de los conceptos
aprendizaje y ensefianza, recurrimos a la ehmologla de ambas,
que nos aclara que ensefiar se deriva de la expresién latina
insigniare (sefialar, dar a conocer) y el término qpr’ena’er deriva
de apprehendere (sujetar, comprender).

Para un acercamiento a la diferenciacién de estos
conceptos -ensefianza como sefialar y dar ‘a conocer, Y
aprendizaje como sujetar o comprender- exus‘ren varias
posiciones al respecto: una corriente los ve como dos actos
divergentes, ya que en ellos concurren sujetos distintos y se
aspira a finalidades distintas, debido a que el primero
(ensefianza) se le considera a la persona como objeto de la
actividad educativa y el segundo (aprendlzaJe) la considera
como un sujeto que aprende en si mismo. (La ensefianza activa
de los valores en el aula. Palacios Calderdn, Fernando Rev. Mex.
De pedagogia No. 21 pp 811). Otra corriente, aun cuando
también los considera como aspectos difer'emes en la
educacién, establece que entre ambos debe haber una
complementariedad (El aprendizaje indirecto de los valores a
través de la ensefianza moral. Maire-France Daniel Rev.Mex. De
pedagogia No.21 pp 4-9).

El concepto de aprendizaje tiene una connotacién de
accién voluntaria y confidente de los alumnos, de compromiso




con su autodesarrollo y perfeccionamiento en los planos
intelectual, motriz y moral. Supone adémds, que las
caracteristicas propias de una persona sonh la autonomia, la
responsabilidad y la perfectibilidad (Maire-France Op. cit).

En cambio, el concepto de ensefanza signiﬁica solamente la
transmisién de conocimientos o contenidos, Io que supone que
los alumnos deben recibir informacidn, juicio en el que subyace
la idea de que el alumno es mds un objeto pasif;/o que un sujeto
activo.

Con relacién a los conceptos de au’ronomiaﬁ? y heteronomia,
Montovani argumenta que la educacidn auténoma tiene dos
fuentes: la doctrina del individualismo, qué surge con el
humanismo y concluye en el siglo XVIII, %que exaltaba al
individuo y a su libertad y tenia plena confianzafﬁ en la naturaleza
humana como fuente de bondad y perfeccién; la otra fuente se
basa en un criterio bioldgico que reconoce qué las tendencias,
instintos, temperamentos, la direccidn nafuf“al debida a la
herencia o a factores congénitos. (Educacién y plenitud humana
Mantovani, Juan. Ed. El Ateneo, 1962 Argem‘ind).

La educacién en la autonomia consistira, co%nsecuen’remen’re,
en respetar las caracteristicas que la nafuraléza ha puesto en
cada individuo y confiar en que el nifio va a Téener‘ cualidades,
innatas, de conformidad, responsabilidad, sin{:er'idad, justicia,
etc. |

Por lo que se refiere a los pr‘ocedimien’rosididdcﬁcos, dard
prioridad a la participacién del alumno en el cimbifo de respeto a
su individualidad, para que intervenga en con"’rifnuos procesos de
intercambio con los demds, haciendo pr‘egunﬁas y elaborando
respuestas, ¢onfrontando con diversas opinionf,as, empleando su
razonamiento critico por medio de andlisis, experimentos y
sobre todo, con actividades que le resulten relevanfes y
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significativas, Un efecto de una educacién con esta direccion es
precisamente la construccién de valores, ademds de los
conocimientos.

Para desarrollar el concepto de la educacién heteronoma,
Mantovani es muy contundente: la describe como aspiracién a la
“omnipotencia educativa’, en la que se supone que el fin de la
educacién es transformar, al ser humano que se recube, en otro
al que se aspira moldear, segin un modelo ideal pbr referencia a
supuestos establecidos y a los deseos de los adultos con
autoridad. La imagen mitica que se maneja es Ia del educador
como un artista que recibe a un nifio o joven pam que lo modele,
como el artista modela un frozo de mdrmol o un pedazo de
barro. |

Ubicdndonos ya en el plano de la momlidbd, el sistema
escolar tradicional (en general), refuerza la heteronomia de los
alumnos, con lo que inhibe el desarrollo de su autonomia, y con
ello refuerza la dependencia, el sojuzgamiento y, ‘por lo tanto, la
falta de iniciativa y de un espiritu analitico, critico y reflexivo.
Si en las escuelas se promoviera un mayor desqrrollo de la
autonomia, los estudiantes tendrian mds opor'p‘umdades y se
garantizarian mejores resultados que los ya muy conocidos:
bajas calificaciones, repeticion de uno o Evar‘ios grados,
pasividad, baja autoestima, desaliento, ahenacuon y desercion de
las escuelas, a lo que se le puede agregar el mcr'emen"i“o de la
delincuencia. |

Con base en la diferenciacién de los conceptos de ensefianza,
aprendizaje, autonomia y heteronomia, se deducen, de las
teorfas mencionadas, una serie de planteamientos con relacién a
la inclusién de la educacién en valores en la escuela.

Cuando los valores Pasan a ser parte del plan de estudio
formal, los conceptos que operan como sustento para una
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educacién efectiva en los valores son el de apr*z}ndiza\]e, y no el
de ensefianza, asi como el de autonomia, y no el de heteronomia,
ya que, de lo contrario, estaremos en un terren 0 de ambigiiedad
y contradiccidn, deformando, porque se es‘rcs.iz;"iqn recibiendo
mensajes de prioridad a los disvalores.

Cuando en el discurso se dice una cosa yien la prdctica
diddctica se hace otra, se emiten mensajes ambivalentes de
promocién de los disvalores; si en los libros de '%'ex‘ro se le habla
al alumno de la importancia de la comumcacaon del respeto
para si y los demds, de la asertividad, pero en la prdctica
cotidiana de clase se infringen cons’ranfemenfe estos valores,
en aras de alguna justificacién, como la falta de ‘hempo para que
todos participen, para escucharlos a todos, efc ahi existe un
problema de falta de congruencia. |

El marco de valores de la escuela debe ser flexible y
funcionar solamente como una herramienta de andlisis y no como
un molde cuadrado al que el alumno esté obligcido a ajustar su
conducta. Debe partir del marco de referencia del alumno y
constituir un punto de vista mds, que com’rubuya al andlisis de un
problema moral tomado de la realidad cercana al alumno, aun
cuando la situacidn en andlisis gire alrededor de la escuela y los
maestros. |

Se precisa que el énfasis educativo estd en el aprendizaje,
en el que se respete el alumno y se le considere como una
persona capaz de pensar en forma auténoma, reflexiva,
analitica, critica y sobre todo respoinisable, que pueda tener
claro sus valores y las consecuencias de sus acciones.

El aprendizaje de los valores se efectuard si el contenido en
andlisis es significativo y pertinente para el alumno, lo que
quiere decir que ws&Fd importante y estard relacionado
directamente con sus wexperiengigs individuales y las de su
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comunidad, ademds de que contribuird a fomentar el desarrollo
del razonamiento y juicio critico. |

3.4 Recapitulando

Si en las escuelas publicas de México %e ensefiara y
promoviera un mayor desarrollo de la autonomla la creatividad,
la reflexién y demds habilidades bdsicas par‘a un desarrollo
integral del educando, se garantizaria una §edumcnon mds
elevada e integral. Por lo que resulta necesario que las escuelas
integren a su plan de estudios la formacién valoral desde un
enfoque basado en el aprendizaje y la autonomia, pero de una
manera formal y no como un contenido que,sfe debe abordar
porque estd incluido en el plan y programa y se deba desarrollar
en determinada fecha y por un tiempo definido, sino por el
contrario, como una formacién seria y congﬁuenfz con una
visién del ciudadano que se requiere formar en un mundo cada
vez global y por ende, mds exigente. La educacuon en México
debe considerar seriamente el incluir la educacgon valoral en su
curricula, paro bien fundamentada y consolidada, ya que ho
podemos seguir ddndonos el “lujo” de instruir alumnos con las
incongruencias que el mismo sistema ha generado, teniendo los
resultados a la vista y que mucho ha costado a la sociedad en su
conjunto.

Por dltimo, la escuela debe considerar y generar las
condiciones y facilidades (traducidos en ambientes dptimos)
para el aprendizaje de los valores; si es que quiere apegarse al
fundamento del articulo tercero de nuestra constitucién que
postula: "El desarrollo integral de todas las facultades del
ser_humano”.




“SE NECESITA DE TOD

PARA EDUCA]
PROVER|

A UNA TRIBU

R A UN NINO”
VIO AFRICANO.



CONCLUSION

Podemos concluir que la propuesta directa en relacién a la
formacién del tipo de individuo a que la sociedad en su conjunto
aspira, resulta cuando la escuela considere y genere las
condiciones y las facilidades, lo que significa, en términos
generales, el ambiente dptimo para el aprendizaje de los
valores. Cada escuela, tanto de preescolar, comc{é de los demads
niveles de educacién, tienen las condiciones necesarias para
realizar a profundidad y en serio, un programa valoral que
contemple las habilidades, las actitudes, ap’rirhdes y demds
herramientas intelectuales que les permita formar' alumnos
cada vez mds analiticos, reflexivos y pr‘oposmvos‘

Los docentes tenemos una seria dificultad pafr'a ensefiar las
diversas herramientas intelectuales, ya que, y bajjo el resultado
del andlisis de los diversos documentos de apoyo, encontramos
que solamente se plasma el ideal o requerimiento filosdfico, y
solamente se plantea el tipo de ciudadano %que se debe
favorecer dentro de la formacién preescolar, pero deja fuera el
cémo hacerlo, y, simplemente se permite el sentido
interpretativo y subjetivo del docente en esta magna tarea de
formar alumnos.

Se observa tambien que los docentes no consideramos
realmente el requerimiento social, ya que r‘e’romafmos solamente
lo que la Secretaria de Educacién marca a través de los Planes y
Programas y lo que es peor, solamente lo que Tiehe que ver con
la informacién o transmision de conocnmlen‘ros y no con la
formacion integral del nifio. |

¢Qué implicaciones tienen los planteamientos a%nfer'ior'es para
la educacién bdsica actual? Se pudiera asegurar é;ue se precisa,
primeramente, un convencimiento de mOdIfICﬂCIOHES curricular y
administrativa, previo andlisis de las finalidades gobales de la
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educacién. (¢Estamos educados para la sumision, el
sojuzgamiento, la acriticidad, la obediencia CIega la falta de
iniciativa y la dependencia?. Si es asi, la dlr'ecaqn pedagdgica es
la heteronomia y la ensefianza. Pero si estamos educando para la
libertad, la independencia, la justicia, la formajcién integral, la
autoestima positiva, la toma de decisiones fcalculadas y la
calidad, la direccion pedagdgica serd la del aprend:zaJe y la
autonomia.

Ahora consideremos el papel del docen}re dentro del
planteamiento de una educacién en valores; La educacién se
relaciona directamente con la posibilidad de conocimientos por
el ser humano; por lo tanto, {No es necesar'ﬂo que el propio
sujeto participe en la toma de decisién de lo que debe y tiene
que aprender? ¢Acaso no tiene derecho a sabef' para qué se le
estd educando?, ahora tambien, ¢donde quedai la accidn de la
familia? Y ¢En ddnde el trabajo colegiado comumdad maestro-
alumno? |

El papel del docente como favorecedor de habilidades,
actitudes y aptitudes es bdsico y trascendente fdebido a que, es
quién conoce, en base a la relacién diaria con el nifio y con el
grupo, la dindmica individual y colectiva. Lamentablemente el
propio docente reconoce que nho ha sido for'mfcxdo para poder
llevar a cabo esta tarea y que cuenta con seriaé dudas sobre el
como favorecer algo que de entrada no estd bien claro para
quien lo va a desarrollar.

Muchos docentes hacen incapié que lo mds i:j'npor"ran‘re es el
desarrollo de actividades donde el alumno se aprenda ‘a/
dedillo” los diversos conocimientos que contempla el plan y
programa, pero olvidan que para esa tarea se requiere de
diversas herramientas intelectuales que le permitan apropiarse
de los conocimientos que se marcan en el plany ﬁnrogmma.
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Por dltimo, se destaca la importancia que tiene el desarrolio
de valores desde una perspectiva psicoldgica y pedagdgica, y

donde se aprecia lo fundamental que, para
corresponde la formacion y desarrollo de un
contemplando el cardcter central del pr

algunos autores,
programa valoral,
opio nifio en el

desarrollo y culminacion de las diversas actividades para tal

efecto, pero que llegamos a la realidad cruel

al considerar que

la mayoria de los documentos de apoyo que mencionan en la
perspectiva psicoldgica y pedagdgica no estdn al alcance de los

docentes, quienes solamente nos remitimos a

| plan y programa

como Unica fuente de consulta, lo que limita en demasia la
implantacion de un verdadero programa integral que desarrolle

todas las facultades del ser humano o que

permita alcanzar

de manera suficiente el tipo de ciudadano que requiere este

mundo cada vez mds global y competitivo.

La tarea docente se dificulta en no po
formacion de valores desde un enfoque de apr
que resulta mucho mds sencillo y efectivo de
debe de comportarse o dirigirse, el caso con
cuando se cuenta algin cuento o anécdota

der considerar la
endizaje debido a
cirle al nifio como
creto lo presenta
, donde la carga

valoral estd de tal modo dirigida que el nifio simplemente la
toma como se le dice y no se le permite contrastar con otras

opiniones o realizar sus propias conjeturas

debido a que la

moraleja ya estd definida, lo que se traduce en una serie

indoctrinacidn.

Por lo anterior se deduce que: El docente de preescolar

cuenta con algunos de los elementos tedricos que le permiten

tener un panorama amplio sobre la formacion de valores y

habilidades bdsicas, paro no cuenta con

las herramientas

metodoldgicas que le permitan desarrollar un programa sélido

Yy permanente para formar ciudadanos anal

iticos, reflexivos

y criticos en el marco de la politica educativa actual, debido

a que no_ ha tenido esa formacién, tanto

de las escuelas
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normales como de las autoridades educativas. También se
considera que muchos de los documentos de apoyo para
realizar desde otras perspectivas el desarrollo valoral, no
estdn a su alcance.




“NO HAY PROTESIS
PARA UN ESPIRITU AMPUTADO”
ANONIMO.




SUGERENCIAS DIDACTICAS

Para efectos de apoyar la presente fesing
una serie de alternativas diddcticas, las cuale
manera significativa al enfoque que marca la psic
respecta a la ensefianza de valores, en el pres
retoma del texto: La ensefianza de una lengua e
ProNAP, 1995. Pp. 227-236) del cudl se extra
sugerencias, por lo que algunos de los ejerc
funcidén de ésta materia, pero la recomendacidn
maestro, considerando todo su ingenio y creativ
y promueva los diversos tipos de valores de matr
esto es, sin que el alumno se dé cuenta de la pre
docente, asi como que éste no trate de imponer
que solamente se trata de buscar e identifi
tendencias de los valores en el grupo.

Cuestionario

Antes
Conteste las siguientes afirmaciones (F) falso y
e Cada uno de nosotros tiene diversos roles o papele
vida.
e Cada uno de nosotros tiene diversos roles o pa
cotidiana.
e El(los)rolles) que se tiene(n) favorece(n) la
individuo.

aprendido en clase:
La actividad del juego de roles, bien dirigida, es una técni
motivacion por aprender:
El juego de roles permite al maestro conocer el
alumnos:

n

maestro:

2]

El juego de los roles en la ensefianza es una aplicac

El juego de roles favorece una mejor interrelacion maes

1, se ha incluido
s se apegan de
cologia en lo que
ente trabajo se
xtranjera (SEP.
en una serie de
cios estdn en
es para que, el
dad, identifique
era alternativa,
tension real del
su "criterio” ya
car los tipos y

para el docente
de leer el texto:

(V) verdadero:

s a lo largo de la
ipeles en su vida

socializacién  del
ion mecdnica de lo
ca que incrementa la

vel valoral de sus

tro-alumno, alumno-
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Juego de roles y simulacion, ANCELIN, Schutzenberg. Ane.
Le jeu de role, Formacion permanente en Sciences
Humanies, Edicion ESF, Paris. 1981.

W

Como lo expresa Shakespeare, el mundo entero es un
escenario en el que todos somos actores. Esta consideracidn la
olvidamos muy a menudo porque llevamos acabo nuestros roles o
papeles de mujer o hombre tan fdcilmente como respiramos, sin
pensar en ellos, cada uno es actor de su vida propia en la que
tiene diferentes roles que dependen de las situaciones (que se
viven) y de la replica(el contra-rol como se dice en el teatro).
Basta con observar al sefior Martinez -llamar la atencién a un
empleado; ser amable y hasta obsequioso con un cliente; sumiso
con su mujer; comportarse como un nifio con su mamd, o hacerse
el interesante frente a una mujer bonita en uncji reunion -, para
comprender que se tiene razén al decir qjue llevamos en
nosotros mismos roles diferentes “actuales, pasados o
potenciales” que se reactivan de acuerdo con |cxsj circunstancias,
los grupos y los interlocutores, a tal punto que algunas personas
son irreconocibles.

Jeu de rdle/ role play y papel del yo.

La representacion de personajes (los niﬁés que juegan al
papd y a la mamd, a la escuelita, a los policias y ladrones, al
doctor..) es una de las principales formas de socializacién del
hifio y de formar su yd , el ego, lo constituye la mduvudualldad la
personalidad del ser humano.

En el rol play, aparece una parte activa( ef@l proceso activo
del yo ) una parte adquirida ( el yo social y los ré)les aprendidos)
y una parte esperada por los otros( lo que esper'a de acuerdo
con el rol) transmitida por el grupo social.

Para J.L. Moreno, precursor del Juegoide Roles. " El

"

hombre es la suma de sus roles...." , en la que se encuentra
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tambien una unidad profunda, el yo, principio écfivo del que se
puede decir: es el que permite al individuo camﬁgbiar' de rol( y no
jugar un rol definitivamente) y tambien permite al individuo su
libertad, su creatividad, su espontaneidad..... Guardando el
sentimiento de su continuidad personal.

Para Moreno, “e/ rol es la mds pequefia uq}dad de culturd"’;
es una manera de ser y actuar asumida por el individuo en el
momento en el que se ralaciona a una situacién determinada y en
la que intervienen otros procesos, personas u ol:}je’ros.

El rol play como método pedagogico.

El rol play permite dar vida a la enseﬁ@nza. Cuando una
clase se vuelve mecdnica, aburrida y deja pasivos a los alumnos,
inventar y jugar/practicar(representaciones) permite integrar
de manera activa los aprendizajes.

Simulacién y juego de roles -definiciones-

No es fdcil establecer los limites definitivos entre la
dramatizacién, la definicidn, la simulacién, el juego de roles y el
psicodrama. A continuacidn se tratard de situar el lugar del
juego de roles en relacion con otras técnicas. ﬁ

La dramatizacion.- Es la forma mds armgua de simulacidn
utilizada en la ensefianza, en particular Ia dramatizacion
repetitiva”. "Se trata de jugar un rol impuesto: el del personaje
del método, con un texto modelo(o un dmlogo de un libro o
revista). |
Muy a menudo la dramatizacién consiste en un ejercicio de
memorizacidn, en el que, en el mejor de los cgsos, el maestro
utiliza este momento de la clase para trabajar diversos
contenidos programdticos, en donde exista dificuh‘ad o alguna
implicacién personal de los alumnos.




El psicodrama y el juego de roles.- "“El
una técnica terapéutica que utiliza la improvisaci
dramdticas sobre un tema determinado, por
individuos (niflos o adultos) que presentan
situaciones nerviosas similares”(Pieron, 1968).
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psncodrama es
ion de escenas
un grupo de
%problemas 0

El psicodrama consiste en hacer que el pr'ofagomsm actide uno
de los papeles que efectivamente tiene en su wdq cotidiana, se
lleva a cabo en el grupo, por el grupo y con el grupo.

Algunas de las caracteristicas del juego de

papeles en el

psicodrama pueden ser aprovechadas en clase (y mayormente,

aquellas situaciones donde se puede observar |
nifio y del grupo)

- La participacién del grupo, ya sea como espe

ios valores del

ctador o como
actor. |
La libertad para elegir su propio papel.

La interaccidn de los diferentes actores.

Si bien estas caracteristicas se pueden aprovéchar, se debe
recordar que el psicodrama no es una Técnicafi que se puede
utilizar en la clase, sino como una terapia de problemas
psicoldgicos o la forma de encontrar o descubr'jir' los diversos
valores con que el nifio y el grupo se desarrollan, por lo que se
debe tener cuidado al utilizar el juego de rolesj en clase y no
proponer temas y/o valores que favorezcan o “dirijan"
situaciones ya preestablecidas o, por el cornj‘rario, que se
generen ciertas manifestaciones que no esfén preparados
para enfrentar(tanto alumnos como docente) y ho son motivo
del curso. |

La simulacion.- Esta técnica se utiliza amphamem‘e en
actividades de entrenamiento y de formacién como pueden
ser: la preparacién de una expedicion espacial%, la formacion
de pilotos de avign. El entrenamiento en relaciones humanas,
etcétera. "La simulacion es una reconstruccién He la realidad,
o al menos de los elementos de la realidad per'ﬂnen‘res para
el alumno” (Debyser,1967) |
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En la simulacién fodo debe de estar programado. La
simulacién se hace hoy, incluso con ayuda de la computadora.
Por medio de la simulacion se trata de hace?r' que el alumno
adquiera un cierto nimero de automatismos. La simulacién es

rigida, la improvisacién y la espontaneidad no

tienen lugar en

esta técnica. Los ejercicios de simulacién tienen la ventaja
de que se apoyan en situaciones reales, lo que acrecienta la

motivacion e implicacidn personal del alumno.

El juego de roles y la simulacion en |a§

valores para nifos preescolares.

ensefianza de

¢Cémo definir el juego se valores y la simulacién en la
prdctica durante la ensefianza de valores? ¢Qué intereses
tiene el empleo del juego de roles y la simulacidn en la clase

para promover el desarrollo de valores? ¢
limites y desventajas?
Debemos insistir en que estas técnicas no

Cudles son sus

son actividades

accesorias, sino que forman parte de la pedagogia de la
comunicacion, donde el alumno aprende a hablar hablando, a

comunicar comunicando, trabajando las

funciones del

lenguanje de acuerdo con objetivos bien definidos,

demostrando de manera palapable su
culturales( y por ende sus valores).

La simulacién es una ensefianza de tipo co
da, si en la clase se otorgan a sus alumnos div
como:

Identificarse por teléfono y solicitar inform
interlocutores que se conocen.
Solicitar horarios, precios.

Solicitar algunos datos mds precisos.
Dar consejo a un amigo.

Establecer contacto con alguien.
Defenderse.

Protestar.

s referencias

municativo y se
ersas consignas

acion entre dos
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No se estd encerrando al alumno en el marco de su propia
vida socio-profesional o familiar, se le estd dejando elegir el
juego que va a jugar y el papel que va a Téner, en tanto se
trata de papeles que podria tener el ah.filmno en su vida
cotidiana. Por ejemplo, para la funcién lingiiistica de
identificarse no va a ensefiar al alumno a presentarse
"correctamente”, sino que podrd él elegir si se presenta o no,
o da las informaciones parciales o falsas, el saldén de clases
no es la calle, pero en el practica lo que hace fuera de clase
cuando se comunica con los demds. En'ronccfzs hay simulacién
porque los alumnos imaginan que estdn en la fdbrica, la
oficina, el hospital, etc. Y porque se trabajan las funciones
del lenguaje ( y los diversos valores) que cjﬁor'r'esponden a la
realidad.

El juego de valores es una prdctica de tipo comunicativo en
clase. Ya que el juego de roles se fundamenta en la
improvisacién espontdnea de los participantes colocados en
una situacion hipotética..... la estructura ﬁabu’rualmenfc se
reduce. De los que juegan, se exige solo adoptar una
personalidad, meterse en la piel del per'ésonaje, actuar vy
reaccionar de la manera mds auténtica posible.

Después de observar numerosos juegios de roles se
concluyé que algunos participantes toman su papel muy en
serio, mientras otros se divierten y ’rrm‘anﬁ% de hacer reir al
grupo. Se encontré también la necesidad de situarse en la
realidad. No se trata de representar a un personaje en el
sentido de la dramatizacidn teatral; si el alumno simula, no
dice la verdad, pero si inventan una personalidad, esto puede
permitirle expresar sus relaciones con oﬂros. El juego de
roles trae consigo una implicacién personal. El profesos no
deberd precisar todos los aspectos de la situacién, para que
los alumnos lleguen a una improvisacién esbonfénea (y con
ello saquen a flote sugvalores tél y como los saben).

N
Bl
DRI
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Papel del maestro.- Se podrd creer que el juego de roles
el maestro no necesita intervenir vy a$isfe solo como
espectador, pero esto no es cierto, pues de la forma en que
de las instrucciones dependerd el resultado.

e Las instrucciones deben corresponder a las funciones del
lenguaje que se estdn trabajando en clase; el trabajo
realizado en el juego de roles debe estar Iibado al resto del
trabajo efectuado en clase, las consignas deben proponerse
en términos de funcidn del lenguaje. |

e Como se busca lograr que el alumno el idiom& para comunicar,
solo se debe tratar las diversas pr‘oducc:ones de manera
global, como un todo. | |

e Con respecto a la comprension, el pr‘ofesor‘ pondrd atencidn
en el intercambio: para que sirvié, a que llegé, como se
desarrolld. |

e A nivel de la expresion es importante observar cudles fueron
los medios lingiiisticos utilizados por el alumno para llegar al
objetivo. Es decir, el profesor hard un anahs|s global del
discurso(y de las acciones). |

e Sin embargo, el profesor tiene una tarea de sistematizacidn
que no debe de hacer durante el juego de r'oiles, no es este el
momento correcto para realizar correcciones.

o A partir de las diversas producciones que se dieron en el
juego de roles, el profesor podrd, por ejeénplo, trabajar la
organizacion légica del discurso, r'efomarci los errores de
pronunciacién que impiden la comunicacién o algdn problema
de tiempo verbal o de morfologia. Si bien el juego de roles no
es el jugar para corregir, es indispensable ‘?hacer ejercicios
de correccidn y sistematizacién en un momenTo posterior del
aprendizaje. |

Limitaciones del juego de roles.- La prdctica del juego de
roles no funciona bien en el espacio fisico de uha clase

adicional, en el que los alumnos estdn colocados en filas
frente al profesor, se requiere una utilizacién diferente del
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espacio que permita el trabajo en pequefios grupos. Se debe
agregar que es conveniente representar esfjfos juegos en el
centro del salén y no tradicionalmente donde se coloca el
maestro, frente a todo el grupo.

Ventajas del juego de roles.- DumnTe un juego de roles
los alumnos que no intervienen durecmmenfe participan
activamente en tareas como: tomar notas de lo. que se dice para
elaborar un resumen, una nota periodistica, e’rce’rem también
pueden anotar los errores de sus companer'os Estos serdn
materiales que servirdn posteriormente pam un trabajo de
reflexién, andlisis y reorientacién de futuras dindmicas.

Otra ventaja es que se incrementa la mohvacuon de los
alumnos por aprender, la relacién maestro- alumno cambia para
mejorar. Se logran mejores aprendizajes de diversos tipos:
lingliisticos (idioma, etc.), socuales(conaencna del papel que
desempafia cada uno individuo y como par'fe de un equipo,
relacion mds dindmica con los demds y con el mundo e el que
vivimos).

Otras alternativas diddcticas.

Historia de los lentes (gafas).- Su ob JeTIVO consiste en
analizar las diversas actitudes que tenemos en relacién con los
demds y dentro del grupo. |
Especificaciones: el docente empieza confcmdo la siguiente
historia: |

"Era una vez una ciudad donde todo el muna’o usaba lentes,
los hombres y las mujeres de aquella C/ua’ad usaban lentes
fotalmente extraordinarios, unos lentes descompoman la luz,
captando solo algunos colores, que siempre er'an los que la
persona queria, Otros descomponian los obje 7‘05' y solo se veian
algunas partes de los mismos, otros lograban que se viera feo lo
que estaba bonito y hermoso lo que estaba feo, a{qunos tfenian la
facultad de desaparecer definitivamente lo que no nes gustara
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y de aparecer lo que si... existian muchas cf:/ases de lentes,
todos creaban de nuevo el mundo, desde una /'ﬁfm/a’aa’ de puntos
de vista distinfos.......

El maestro deja inconclusa la historia de los jlenfes y lanza la
pregunta al grupo ¢A ti que tipo de lentes te gustaria usar?
¢Qué harias con esos lentes?, el docente deja totalmente en
libertad al nifio para que reflexione sobre Iaé interrogantes y
solicita que dramaticen sobre las diversas ldeas que mds les
hayan gustado. |

o

Historia incompleta.- El objetivo de esta dindmica
consiste en confrontar al grupo acerca de los difer'enfes puntos
de vista en relacién de un mismo caso visto esfe desde diversas
posturas.
El maestro solicita al grupo su atencion ﬁ)ara contar una
historia, la cudl debe formularse como his’rm}ia veridica y no
como un simple cuento, por lo que el docente ':riene que utilizar
toda su elocuencia para que la narracién sea lo mds real posible.

“Un general francés, después de una du%*a batalla contra
los espafioles, cabalgaba por el campo, lo hacia acompafiado de
su frel ayudante, de pronto oyd un quefido y se 'Uefuvo
Era un soldado enemigo herido, el cud/ s‘up//caba -Tengo sed.......
Agua, por favor denme agua. |
El general ordend a su ayudante que le diera foa’os los tragos de
agua que quisiera el herido. |
-Mientras el ayudante se la daba, el hombre her/do de pronto se
incorpord y con rapidez de reldmpago, dlspara su revolver
contra el general.

El proyectil alcanzd el sombrero del general, e/ sombrero cayd
al suelo y el caballo relinchd de espanto. Pero el general, sin
per'der la calma ordend: /dale igualmente de beber toda el agua




El docente termina el relato y comenta con los
que el general hizo bien? ¢Porqué? ¢Tu que
aconsejarias al general?.

Historia de los dos roles.- Su propdsit
nifio en las dos caras de la moneda para que vi

desde cada una de ellas.

El docente empieza la sesién con una historia(y

es veridica), la cudl consta de dos partes:

Parte uno.- "imaginense que un sefior va caminan

h
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lumnos: ¢Crees
arias? (Qué le

o es colocar al
erta su opinién

que a su juicio

do delante de 1i

y, por las prisas de alcanzar el autobds, no se da cuenta que se
le ha caido la cartera, y tu eres el unico que estd cerca y que se

ha dado cuenta de este hecho, el sefor ya esft

camion ¢ Tu que harias? cPorqué?.

El docente espera a que la mayoria de los nifios
discutido sus ideas, y considerando que el tema
para iniciar la parte dos.

"ahora imaginense gue ustedes van a toda pr
camidn que los deja muy cerca de su casay sin s
su unico billete para pagar el pasaje, y
encuentra....” IQué debe de hacer ese hombre ¢
que le aconsejas a ese hombre? cPorque?

La dindmica estd basada en las diferencias
realizamos en funcién de las circunstancia
atravesamos. Finalizando la dindmica se cbnfron
puntos de vista y se elaboran las conclusiones.

La barca.
Tiene por objetivo el sacar a flote los dife
del nifio con base a sus juicios personales(pro
contacto y vivencia social)

i subiéndose al

hayan vertido y
ya esté agotado

isa a subirse al
entir, se les cae
un hombre lo
on el billete? itu

de roles que
s por las que
tan los diversos

rentes criterios

venientes de su




El docente empezard contando una histo
nifos debatirdn sus diferentes puntos
consideraciones.

" La historia empieza cuando en un barco

personas, las cuales disfrutan de un excelenfe

repentinamente se desata una terrible formen

que el barco se hunda, el barco es muy grana
pocas lanchas salvavidas, por lo que el capitdn
debe seleccionar a las personas que deben subir:

la capacidad de las lanchas es de 5 personas, y
inicia en la dltima lancha, ya que son 6 los resfc
por lo gque sobra una persona, cada una de e
razones por las que deben de ser salvadas. ¢
decidir y no sabe a quien salvar y a quien no...
capitdn: ¢A quien subirias al bote y a quien
cPorque?.

r
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ia a la cudl los
de vista y

viajan muchas
frayecfo, pero
ta, la cudl hace
e y cuenta con
ordena que se
se a las lanchas,
r el conflicto se
intfes pasajeros,
llas expone sus
=/ capitdn debe
Si tu fueras el
dejarias fuera?







ANEXO # 1

PARA EFECTOS DE PODER CONTAR CON ELEMENTOS ACERCA
DE LA FORMACION DE ALUMNOS ANALITICOS CRITICOS Y
REFLEXIVOS NOS DIMOS A LA TAREA DE REALIZAR UNA ENCUESTA
DE CAMPO ENTRE DIVERSOS DOCENTES DEL NIVEL PREESCOLAR
CONSIDERANDO UNA MUESTRA DE 100 ENCUESTADOS, LOS
CUALES SE DIVIDEN EN LOS AMBITOS RURALES Y URBANOS DE
MANERA TGUAL, Y CON DIVERSOS GRADOS DE PREPARACION QUE
VA DESDE NIVELACION PEDAGOGICA HASTA DOCENTES QUE
OSTENTAN EL GRADO DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA Y
LICENCIATURAS EN EDUCACION ESPECIAL, CON LO QUE SE
GARANTIZA UN AMPLIO UNIVERSO DE DOCENTES QUE PERMITE
CONCLUIR LO SIGUIENTE:

- A LA PREGUNTA NUMERO UNO, QUE HACE REFERENCIA A LA
CONSIDERACION PERSONAL SOBRE LO QUE ES ANALITICO,
REFLEXTIVO Y CRITIVO, UN 80% DE LOS ENCUESTADOS CONSIDERA
QUE SON CONOCIMIENTOS QUE SE DEBEN ENSENAR A LOS
ALUMNOS, ¥ QUE SE TRANSFORMAN EN HABILIDADES QUE EL
NINO PONDRA EN MARCHA CUANDO SEA 6RANDE.

- A LA SEGUNDA PREGUNTA REFERENTE A LO QUE
CONSIDERA EL PLAN Y PROGRAMA DE PREESCOLAR(PEP 92) A COMO
FORMAR CIUDADANOS ANALITICOS, REFLEXIVOS Y CRITICOS EL
90% CONSIDERO QUE EL PLAN SOLAMENTE HACE REFERENCIA QUE
ESTA BASADO EN EL ARTICULO TERCERO CONSTITUCIONAL .

- RESPECTO A LO QUE CITA EL ARTICULO TERCERO
CONSTITUCIONAL EN UN 90% SABEN QUE HAY QUE DESARROLLAR
TODAS LAS FACULTADES DEL SER HUMANO Y QUE DEBE TENER
UNA AMPLIA VISION DEL MUNDO QUE LE RODEA , PERO QUE
SOLAMENTE QUEDA PLASMADO COMO UN PROPOSITO IDEALISTA.

- RELACIONADO CON ALGUN DOCUMENTO QUE CONOZCAN Y
QUE HABLE SOBRE LA FORMACION DE ALUMNOS ANALITICOS,
REFLEXIVOS Y CRITICOS EL 95% DE LOS ENCUESTADOS ASEGURO
NO CONOCER NINGUN DOCUMENTO REFERENTE A COMO EDUCAR
EN DICHOS VALORES, Y QUE TAL VEZ PODRIA CONSIDERARSE
COMO PARTE DE LA EDUCACION CIVICA. |

- RETOMANDO LA PREGUNTA QUE HACE REFERENCIA A LA
CONSIDERACION PERSONAL SOBRE EL CONTAR CON ELEMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS PARA PODER FORMAR CIUDADANOS
ANALITICOS, REFLEXIVOS Y CRITIVOS, EL 100% CONSIDERO QUE
NO FUERON FORMADOS PARA PODER DESARROLLAR DICHOS




VALORES EN LOS ALUMNOS Y QUE NO TIENEN IDEA DE COMO
HACERLO, YA QUE NI LA NORMAL, Y NINGUNA INSTITUCION
FORMADORA DE DOCENTES LES HA DICHO COMO HACERLO.

- SOBRE LAS ACCIONES QUE REALIZAN DENTRO Y FUERA DEL
AULA PARA FORMAR CIUDADANOS ANALITICOS, CRITICOS Y
REFLEXIVOS EL 75% CONSIDERO QUE LOS HONORES A LA
BANDERA Y LAS CELEBRACIONES DE LAS FECHAS Y EVENTOS
ctvIcOs SON EL EJEMPLO CLARO DE LA FORMACION EN VALORES
COMO LOS MENCIONADOS, EL 25% RESTANTE NO CONSIDERO
ALGUNA ACTIVIDAD COMO PROPIA PARA EL DESARROLLO DE
DICHOS VALORES.

- POR ULTIMO, SE LES SOLICITO SUS COMENTARIOS Y
SUGERENCIAS EN RELACION AL TEMA DE LA FORMACION DE
ALUMNOS ANALITICOS, REFLEXIVOS Y CRITICOS, A LO CUAL EL
60% CONSIDERO QUE SON ELEMENTOS BUENOS DENTRO DE LA
FORMACION DEL ALUMNO Y QUE DEBERIAMOS CONSIDERAR
ALGUN CURSO O DIPLOMADO QUE PERMITA DESARROLLAR EN LOS
ALUMNOS LAS  HABILIDADES, ACTITUDES, APTITUDES
NECESARIAS PARA SER MEJORES ALUMNOS Y CIUDADANOS DEL
FUTURO. EL 40% RESTANTE NO LO CONSIDERO COMO
IMPORTANTE.7
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