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INTRODUCCION

Se sabe y se estd consciente que nuestra sociedad vive en una crisis de
valores, aumento de la delincuencia, racismo, que son inherentes al proceso
de construccion infantil de los conceptos sociales. Esto nos da como
consecuencia una crisis de credibilidad en los paradigmas que le dan sentido a
la vida del hombre moderno.’

El fin del siglo demanda, como medida de supervivencia, superar la
barbarie, cubrirse con el ropaje de los valores, de la eticidad, forjar las
estructuras que de ella emanan y garantizar la permanencia de la condicion
humana. La concrecion de la eticidad en la sociedad significa la realizacion de
valores tales como los conceptos sociales que pretendemos construyan
nuestros alumnos.?> Estos pueden ser: libertad, justicia y democracia. La
concrecion de la eticidad en los particulares significa su construccién como
sujetos éticos; la eticidad implica un compromiso de lucha y de construccion
de conceptualizaciones sociales en torno a la bisqueda de la libertad y la
dignificacién de la vida humana en la cotidianeidad, en el ambito de las
instituciones escolares y en el de los saberes.®

Las condiciones de la eticidad son mdltiples y requieren cambios
culturales profundos. Uno de ellos es el de la educacién.* Sin embargo, ante
la gran ola de corrupcién, ante la reproduccion de ideas de principios de siglo
que a pesar de la “revolucion” o con pretexto de ella, la pobreza y el hambre

' Maria Teresa Yuren Camarena. Eticidad, valores sociales y educacién. UPN/SEP. Méx., 1995.
pp. 8-10

2 idem.

* 1dem.

4 Idem.



de la mayor parte del mundo se acrecienta, hay cada dia mas nifios que
alimentar, vestir y educar; crece la falta de empleo en la mayor parte de los
sectores productivos y la carencia de oportunidades: en suma, la deficiente
igualdad para todos. Ante lo anterior es imprescindible lograr la
transformacion que necesita la educacién. Por ello, la necesidad de investigar
la linea de docencia en su aspecto formal de la epistemologia de la practica
docente, que surge del imperativo de conocer con precision el proceso a
través del cual se construye el conocimiento, sobre todo los conocimientos que
tienen que ver con el érea social motivo de éste trabajo.

Se sabe que la practica docente implica conocer y describir los procesos
tedrico-metodoldgicos a través de los cuales nuestros nifios construyen el
conocimiento.  La inquietud de investigar éstos aspectos indudablemente

surgen de la propia practica, en donde se ha observado en los alumnos
grandes confusiones en torno a la comprension de muchos conceptos

sociales. Asimismo, nuestra incertidumbre aumenta al ver gue nuestros
estudiantes no se apropian de los contenidos que tienen que ver con la
construccion de sus conceptos sociales.

Se constata que al interior, por lo menos de nuestra escuela, se
manifiesta la existencia de lagunas en las practicas metodoldgicas, pues estas
practicas carecen de fundamento teérico al momento de intercambiar puntos
de vista en las reuniones colegiadas o de consejo técnico. En estas reuniones
colegiadas se deja ver el desconocimiento de elementos tedrico-
metodoldgicos manifestandose Gnicamente las opiniones de sentido comun
que distan mucho del conocimiento que sustente dichas opiniones, por lo que
nos es dificil coadyuvar al mejoramiento del proceso de construccion infantil de
conceptos sociales.



De lo anterior la necesidad de llevar a cabo un trabajo de investigacion
que permita recuperar, conocer y rescatar los elementos tedrico-
metodolégicos de las diversas corrientes y teorias que se han mantenido
vigentes, procurando una estrecha relacion con la construccion infantil de
conceptos sociales.

Es importante lograr un trabajo que conduzca a nuestros compafieros
docentes a conocer de manera clara y sencilla los procesos de construccién
de los aprendizajes de los individuos, de tal manera que nos permita ser
capaces de analizar y tomar decisiones en nuestro ambito, logrando asi que
nuestros alumnos se desarrollen en un proceso adecuado que les permita
construir sus propios conceptos sociales.

Se ha intentado, desde el ambito educativo, que los nifios tengan la
posibilidad y las condiciones necesarias para que construyan sus propios
conceptos sociales. Sin embargo, esto ha fallado muchas veces quiza porque
en el docente no existen suficientes elementos teérico-metodoldgicos que le
permitan proporcionar el proceso adecuado para construirlo.

Nuestro compromiso social, nuestras emociones, nuestros sentimientos
y todas aquellas formas ocultas y no ocultas de expresarnos son parte del
desarrollo tan necesario de construccion de conceptos sociales que tendra
como fruto la verdadera conciencia moral y la transmision de valores.

El problema de la construccion de una nueva cultura y, por lo tanto, de la
generacion de determinadas actitudes, de valores y conceptos sociales han
estado en el centro de las preocupaciones de quienes en algiin momento han
luchado creyendo en la posibilidad de un cambio radical en nuestra sociedad a
partir del trabajo que se realiza en la escuela.



Efectivamente, existen escuelas que logran aprendizajes de excelencia
en la mayor parte de sus alumnos, quizd porque en la mayoria de estas
escuelas el contexto social-econémico es méas favorable, el ambiente socio-
cultural es més adecuado. Sin embargo, existen también escuelas de carécter
publico que logran también esos aprendizajes de excelencia.® Luego
entonces: ¢Por qué los aprendizajes de actitudes, de valores, de conceptos
sociales en general quedan rezagados en comparacion a los conocimientos?
¢Bajo qué condiciones los alumnos construyen sus conceptos sociales?
¢Como lograr la necesaria transformaciéon en el ambito de los conceptos
axiolégicos?

Ciertamente en el ambito docente se presentan muchos nifios que
complican los aprendizajes civico-colectivos, aquellos nifos que
constantemente desafian las normas basicas que impide establecer la
convivencia humana.® Nifios que probablemente mas tarde se conviertan en
agresores, destructores y que en este momento dificultan nuestra labor
pedagdgica.

Lo anterior est4d presente y orientado en muchos educadores
preocupados por la formacién de actitudes y valores que son inherentes a Ia
construccién infantil de conceptos sociales y que estan ligados a la formacion
de una cultura en, y desde la escuela.

En la actualidad se parte del supuesto de que la escuela es el lugar en
donde se originan los grandes cambios. En el interior del aula en donde se
originan diversidad de relaciones: alumno-alumno; alumno-maestro: maestro-

i Sylvia Schmelkes. Hacla una mejor calidad de nuestras escuelas. SEG., 1995.p. 1.
Lucia Quesnel Galvan. Los nifios “se portan mal” en la escuela. Proyecto estratégico No. 1.

UPN/SEP. 1988. p. 35.
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maestro; maestro-padres de familia; padres de familia-padres de familia.
Relaciones caracterizadas por el didlogo, la critica y el debate.

La construccion de conceptos sociales pudiera partir de la relacién al
interior del grupo, bajo la relacién inmediata del sujeto con su entorno del cual
forma parte.

En nuestra escueia se habla de tradiciones, costumbres, sefialandose
algunos grupos sociales que se van identificando como la escuela, la familia,
las organizaciones sociales. Se reconocen derechos y obligaciones de los
mismos, buscando encontrar una identidad bajo un marco de normas legales
que tiene por objeto lograr mejores condiciones humanas. Por ello, se debe
tomar cautela al afrontar los problemas que se presentan al interior de la
escuela como la lucha por el ejercicio del poder sobre los demas, problemas
de indisciplina, de indiferencia por el respeto hacia los demas comparieros.

Por lo anteriormente sefalado, parece ser que no existe total
congruencia en la identidad de ciertos valores y conceptos sociales que
pretendemos adjudicarnos' como propios y, la practica cotidiana que nos
manifiesta con claridad la desigualdad de derechos y garantias; la diversidad
interpretativa de conceptos como libertad, igualdad y solidaridad. Por ello, es
que en muchos momentos la orientacion y el propésito no corresponden con
los principios axiologicos que emanan del Articulo Tercero Constitucional,
pues parece ser que en nuestras escuelas no se manifiestan tales aprecios
por los companeros, aprecio por sus cualidades y actitudes que son
indispensables al fundamento filosofico que sustenta el articulo antes
mencionado.’

" André Berge. “La libertad en la educacién”. Grupo escolar. Antologia. UPN/SEP. México, p.
93.
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Nuestro objeto de conocimiento estd construido a partir de la
delimitacion de una parte de la realidad para poder transformar el objeto, es
decir, para que podamos construir nuestro objeto debe de existir una
racionalidad de nuestra realidad, que a su vez tenga la existencia delimitada y
articulada del objeto de estudio (KOSIK; 1976).

Este andlisis parte de la reflexion surgida a través de nuestra practica,
de la necesidad que tenemos de conocer, determinar, analizar y difundir
algunos [:lanteamientos que nos permitan reorientar nuestro quehacer
docente, considerando fundamentalmente el proceso de aprehension de estas
concepciones de caracter humano que son: la construccion infantil de
conceptos sociales.

Los planteamientos que nos surgen son parte de la realidad, se
construyen a partir, precisamente, de cuestionar la realidad de nuestras aulas
y también se construyen a partir de lo que la practica por si misma no podria
transformar, ni mucho menos proponer cambios profundos. (KOSIK; 1976)°
Sin embargo, es importante plantear la siguiente hipétesis:

“El docente no tiene los elementos tedrico-metodoldgicos para propiciar
en los nifios la construccion de sus conceptos sociales.”

Construir el objeto de estudio es dar apertura a una racionalizacion que
incluya niveles de comunicacion social, econémica, politica, cultural, etc.
(Habermas, Jurgen)'®

% Apud. Irma Patricia Martinez Flores. Construccion de propuesta sobre interaccién de actividades en

. la asignatura de Civismo para propiciar un pensamiento critico reflexivo. p. 11
Idem.
' Rosa Maria Yuren Camarena. Op. cit. p. 61.



Reabrir lo concreto que es la realidad y lo abstracto que es la teoria a un
razonamiento, a una reflexion; es abrirse a un proceso que permita atender el

aprendizaje.

Dentro de la practica docente cotidiana se manifiesta en los alumnos
una gran diversidad de relaciones que permiten observar variadas conductas.
Las relaciones de comunicacion muchas veces monoldgicas y cotidianas
impiden llevar a buen término un proceso de comunicacion, una accion
comunicativa que permita, tanto al hablante como al oyente, tener la
oportunidad de exponer un punto de vista acerca de los conceptos que se
estén expresando. (Habermas, Jurgen)'’

Las relaciones al interior del quehacer cotidiano estan caracterizadas
por los didlogos (predominantemente monolégicos)'?, en donde se presentan
acciones comunicativas autoritarias. Acciones encaminadas al predominio en
un ambito de poder y subordinacion que tienen como consecuencia la
composicion de sefialados grupos que se van conformando en torno al trabajo.

Algunos de estos grupos se relacionan con ciertas coincidencias en
varios de los momentos y espacios, buscando probablemente su tipo de
identidad con ciertos conceptos y valores, sobre todo con aquellos que tienen
que ver con sus derechos y obligaciones tales como: igualdad, libertad, libre
expresion. De tal manera pareciera ser que en determinados momentos la
orientacion y el propésito de sus acciones contradicen el discurso emanado
del Articulo Tercero Constitucional.

Es importante recalcar que al llevar a cabo las actividades del area de
Educacion Civica se parte del supuesto que éstas deban contribuir de manera

" |dem.
2 1dem.



decisiva a lograr una mayor convivencia en el grupo, de tal manera que todos
y cada uno de los individuos traten de apreciar, valorar las actitudes de sus
comparieros a través de un proceso de racionalizacion que pudiera permitir
una comunicacién circular'® entre los que se comunican; para ello, podrian ser
importante varios elementos que serian motivo de analisis: racionalidad
comunicativa, accion comunicativa, accién orientada a fines (accion
monolégica), accion orientada a principios, etc. (Habermas, Jurgen;
pedagogia, 1994)"

Los planteamientos anteriores estan estrechamente vinculados con lo
que se pudiera llamar o denominar valores. Estos valores indudablemente se
pueden percibir, desarrollar, asimilar y fomentar a través de las acciones, a
través de las opiniones que los alumnos expresan con suma racionalidad con

respecto a los hechos que suceden.

Es por ello y por muchas razones mas, que se considera a la educacion
civica como uno de los tantos procesos de aprendizaje pero que pocos de

ellos habilitan a nuestros alumnos para que puedan colocarse en el papel de
hablantes y oyentes y, por consecuencia, les permita tener una actividad
vivencial de las relaciones personales.'®

Es necesario resaltar la importancia de este trabajo, pues a partir del
analisis tedrico-metodologico que se realiza en el desarrollo del mismo, nos
proporciona elementos para disefiar estrategias, procedimientos, asi como
procesos que pudieran sernos Utiles para encaminar nuestro trabajo formativo

3 Habermas establece la comunicacion circular como un proceso circular en el que el actor es dos
cosas a la vez, el iniciador que domina situaciones con acciones de las que es responsable, y, al
propio tiempo, es el producto de tradicion en la que se encuentra, de grupos solidarios a los que

» pertenece y del proceso de socializacion dentro de los cuales crece.

Idem.
'S Maria Teresa Yuren. Op. cit.



que es la docencia, considerando en especial manera el proceso de
aprehension de estas concepciones de caracter humano.

El andlisis que caracteriza a este frabajo es asumido desde una
perspectiva filosofica de la dialéctica, la cual propone romper con lo
mecanicista de la practica educativa y buscar desarrollar en los alumnos sus
potencialidades que les permita construir sus propios conceptos sociales; es
precisamente la dialéctica critica la que nos apoya a problematizar la realidad.

La praxis es fundamental en este proceso, pues en ella se crea la
realidad humana especifica. En la praxis se realiza la apertura del hombre a la
realidad en general, en la praxis se fundamenta una posibilidad ontocreadora,
es decir, de una comprension del ser.

Sin duda alguna el trabajo manifiesta influencias de esta corriente
critica, asi como también los trabajos de Piaget, Kohlberg, Vigotsky y muy
especialmente la sociologia de Jurgen Habermas.

La finalidad de realizar un andlisis teérico pretende mas que comprobar
teorias realizar un acto reflexivo y critico de las mismas para poder recuperar
algunos elementos teéricos importantes que nos pueden servir de sustento al
objeto de conocimiento que se construy6. Es decir, presentar un proceso de
inclusividad. (ZEMELMAN, Hugo; 1987)"®

Las diferentes posturas para analizar nos permitira reforzar los
planteamientos iniciales que empiricamente se formularon como problematica
y para poder lograr de manera completa la construccion de nuestro objeto de

conocimiento. Para ello, la problematizacion teérica se presenta en el campo

k4 Apud. El concepto de inclusividad, también se retoma de la obra H. ZEMELMAN. Segtn este
autor, la totalidad es una forma de razonamiento que sirve para determinar inclusiones que facilitan
un proceso creciente de especificacion; constituye un procedimiento para construir un objeto y no
para obtener conclusiones de ciertas premisas.

9



de las relaciones que sujeto y objeto mantienen a partir del problema que se
plantea construyendo categorias de analisis que teorizaremos desde diversas
perspectivas.

El objeto de este analisis es realizar una contrastacion de las teorias y
explicar el por qué se ha elegido como uno de los fundamentos a la posicion
dialéctica que basicamente implica la necesaria aceptacion de la existencia de
una relacion entre sujeto y el objeto de conocimiento.

Es importante recalcar que nuestra practica docente se encuentra en un
contexto social y no puede separarse, deslindarse de nuestra realidad por lo
que es necesario insertarse en la trascendencia que tiene nuestra sociedad.

La metodologia que se sigue para la investigacion que es de tipo
documental es de una base eminentemente epistemoldgica dialéctica, puesto
que al construir nuestro objeto de estudio pretendemos transformarlo, dicha
metodologia es la dialéctica critica apoyada en Método Hermenéutico para el
analisis bibliografico y documental.

La metodologia desarrollada en las partes que integran el trabajo de
version monografia que estan articulados entre si, constituyendo la tesina son:

a) Introduccion.
b) Cuerpo del texto (marco teérico-conceptual).
c) Conclusiones y sugerencias.

En el primer inciso, el trabajo plantea la problematica precisamente de
aspectos especificos, en torno a la construccion de los conceptos sociales y
que se conectan con nuestro contexto socio-econémico, politico e histdrico,

buscando la clara relacién con la practica docente.

10



En este momento se lleva a cabo la investigacion bibliografica y
documental, retomando para ello el método hermenéutico sin dejar a un lado
la dialéctica, linea de investigacion. Al mismo tiempo se reflexiona sobre la
practica docente para construir la problematizacion y de ésta hacer el recorte
de la realidad planteada logrando nuestro objeto de conocimiento que es
tendiente a ser objeto de transformacion.

En el segundo inciso abordamos la problematizacion contextual teérica
que llevamos a cabo a través de la investigacion bibliografica y documental, en
donde previamente realizamos una blsqueda de la informacion que tuviera
orientacion y encuadre con el marco teédrico y conceptual. Para lograrlo de
manera eficaz se elaboraron fichado de textos. Llegando a sintetizarse de
igual manera las perspectivas que abarcan y subyacen en nuestro quehacer
educativo de la siguiente manera:

- Perspectiva epistemologica.

- Perspectiva psicoldgica.

- Investigaciones precedentes en relacion a los conceptos sociales.
- Perspectiva sociologica.

- Perspectiva pedagdgica.

- Perspectiva didactica.

1



A manera de cuadro analitico las corrientes tedricas se expresan de la

siguiente manera:

PERSPECTIVAS CORRIENTES TEORICAS
Epistemologia Mecanicista Idealista Dialéctica
Psicologia Conductismo Cognitivismo Psicogenético
Psicologia-dialéctica
Dialéctica-genética
Investigaciones en relacién a la Jean Piaget
construccion de los conceptos sociales
R. S. Peters
L. Kohlberg
Sociologia Positivismo Funcionalismo Reproduccién
Estructural Resistencia
Sociologia Jurgen Habermas
Pedagogia P. liberal P. nueva P. dialéctica
Didactica Tradicional T. educativa Critica

Para la Gltima parte se establecen conclusiones y sugerencias. Se
explica de manera coherente la hipétesis planteada en la primera parte del
trabajo, aduciendo las razones de su validez. Por otro lado, se rescatan
también las posibles sugerencias para la solucion de la problematica
planteada, motivo de la investigacion, buscando la congruencia entre los

incisos trabajados.

12



CAPITULO |

PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA

Se puede decir que el conocimiento es la formalizacion de la realidad, o bien el
conocimiento es una adecuacion entre el sujeto y el objeto que requiere de un
minimo de coincidencia estructural entre estos dos elementos.

El conocimiento puede entenderse también como Ila respuesta
correspondiente a una pregunta determinada. Esta respuesta puede tener
caracteristicas cientificas, o bien, ubicarse dentro de lo que se ha denominado
conocimiento cotidiano o saber cotidiano que se presenta como una realidad
interpretada por los hombres y que para ellos tiene el significado subjetivo de
un mundo coherente. "’

No debe pensarse que esta concepcion tiene connotaciones despectivas
o marginadoras. En realidad algunos teédricos, como Gaston Bachelard, lo
aprecian negativamente, pues lo califican como un obstaculo epistemolégico.
Otros en cambio, como la autora Agnes Heller, le asignan un caracter positivo,

pues asevera, “Es el germen del pensamiento tedrico”.’®

Asi, sobre los problemas del origen del conocimiento se establecen

algunas corrientes que presentan controversias:
1.1 Empirismo

Desarrollado en Inglaterra, niega la existencia de fundamentos cientificos
independientes de la experiencia como principio del conocimiento. Por ello,
establece que la experiencia sensible es el origen unico del conocimiento
humano cientificamente vélido. Esta afirmacion se deriva de una concepcion

" pablo Rico Gallegos. Hacia una prictica docente razonada. México, 1997. p. 30.



basica del empirismo y que es la existencia de dos fuentes de ideas, la
sensacion y la reflexion.

“La sensacion proviene directamente del objeto que se conoce y cuyo
impacto se manifiesta en los cambios del sujeto. La reflexion consiste en tener
conciencia de que algo nos ocurre internamente. De tal manera que lo
objetivo radica en las sensaciones y la reflexion debe considerarse como

auténticamente subjetivo”.'®

El empirismo presupone una ruptura entre el sujeto y el objeto.
1.2 Racionalismo

“Establece que la razon es la fuente principal del conocimiento, y éste sélo es
vélido cuando es necesario y universal”.?® Lo real es cuando una cosa se
acepta tal como es y no de otra manera.

El pensamiento es el origen del conocimiento pero el pensamiento es
una accion del sujeto que le viene del exterior, el pensamiento es la gracia que
da la divinidad para que el ser humano por medio de los sentidos y la razén
pueda conocer.

1.3 Dialéctica

La posicion dialéctica implica la necesaria aceptacion de la existencia de una
relacion entre el sujeto y el objeto. Pero resuita fundamental hacer hincapié en
la diferencia entre el elemental interaccionismo simbdlico y la dialéctica. Para
el primero, sdlo es relevante lo vivido, mientras que para la dialéctica resulta

'3 |dem.
9 1dem.
2 pablo Rico Gallegos. Op. cit. p. 34.
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importante el hecho concreto, pero sin soslayar el papel creador del sujeto,
procurando que estos dos elementos interactien permanentemente.

Para la dialéctica, los problemas del mundo tienen su base en Ia
contradiccion, de ahi que el andlisis comparativo de las categorias opuestas
sea la técnica de la dialéctica.?!

Aqui, de modo contrario al modelo mecanicista del conocimiento para el
que el sujeto es un instrumento que registra pasivamente al objeto, se atribuye
un papel activo al sujeto que a su vez estd sometido a condicionamientos

diversos, en particular a determinismos sociales, que introducen en el
conocimiento una vision de la realidad transmitida socialmente.

2! Op. cit.
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CAPIiTULO 1I

PERSPECTIVA PSICOLOGICA

»22

En su significado etimoldgico, la psicologia es “el estudio del aima” (psyché,
alma y logos, tratado). Sin embargo, en su aceptacion contemporanea puede
definirse como la ciencia que estudia los procesos mentales relacionados con
los fenémenos de la conducta, y ya en el caso especifico de nuestra materia,
su abordaje se realiza considerando uno de sus principales aspectos: el

aprendizaje.

En la psicologia de ninguna manera las opiniones son uniformes. Sin
embargo, presentamos una clasificacion que nos permita ampliarnos y
facilitarnos el analisis.

La clasificacion estd constituida por cuatro bloques de teorias, en la
mayoria de las cuales resultara particularmente interesante observar y derivar
sus implicaciones con relacion al aprendizaje. Es decir, apreciar, dentro de la
psicologia tedrica, el campo mas importante y Util para nuestra practica
docente. Desde esta perspectiva, la clasificacion seria la siguiente:

La psicologfa filoséfica
TEORIAS MENTALISTAS La psicologfa de las facultades

El naturalismo

El estructuralismo

) El conexionismo
TEORIAS DEL CONDICIONAMIENTO  El conductismo
E-R
El neoconductismo y el
condicionamiento operante

2 0p. cit. p. 39



Teoria del procesamiento humano de la

TEORIAS COGNITIVISTAS informacion
Teoria de la Gestalt

TEORIA PSICOGENETICA

DIALECTICA , ,
PSICOLOGIA DIALECTICA-GENETICA

Teorias Mentalistas
2.1 Psicologia filoséfica

“Estas se citan como un antecedente para el trabajo psicolégico entre las
cuales se agrupa la psicologia filoséfica que buscaba el adiestramiento del
poder mental y para ello postulaba que la sustancia mental deberia
desarrollarse mediante esforzados y continuos ejercicios. También conocida
como clasicismo, enfrentd el estudio de objetos de la psicologia con métodos y
fines propios de la filosofia. Entre sus mas connotados exponentes se

encuentran Platén y Aristoteles”.?

2.2 Psicologia de las facultades

Afirma que “los fendmenos mentales se registraban como consecuencia de la
actividad de ciertas facultades de la sustancia pensante. Asi, establecia que
el fortalecimiento de los ‘musculos de la mente’ se desarrollaban y corregian
mediante apropiados ejercicios de dichas facultades. Entre los personajes que

sostuvieron tales ideas se encuentran San Agustin y Juan Calvino.”?*

2 op. cit. p. 40
# op. cit.

17



2.3 Naturalismo

Por su parte, afirma que el hombre y la sociedad se desarrollan de acuerdo a
las leyes de la naturaleza. Desde este punto de vista, las particularidades
biolégicas de los individuos, el clima, el medio ambiente en general son
determinantes en el desarrollo humano y en general de todas las cosas, A. S.
Neill entre otros.?®

2.4 Estructuralismo

Sustentado principalmente por Wundt y Titchener. Utiliza y garantiza la
introspeccion como método de estudio de los procesos mentales,
fundamentandose en leyes fisicas.

2.5 Teorias del condicionamiento
estimulo-respuesta

El grupo de teorias llamadas del condicionamiento estimulo-respuesta
aparecieron como resultado del desacuerdo con el estructuralismo de Wundt,
ya que los asociacionistas consideraban a la introspeccion como un
procedimiento muy poco confiable. Y si en sus origenes esta corriente se
interesd por la asociacion de las ideas en la mente, pronto perfilé su interés
hacia la conducta de los cuerpos. Es decir, apreciaron que la psicologia sélo
se convertiria en una verdadera ciencia, si centraba sus estudios en las
manifestaciones corporales y evidencias que pudieran ser observadas y
verificadas en publico.?

5 op. cit.
% Op. cit. p. 42.
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2.6 Conexionismo

Esta corriente afirma que toda conducta simple o compleja es una conexioén
entre una situacion y una respuesta y que, mediante determinados
condicionamientos, se conectan respuestas especificas a estimulos
especificos.

Para Thordrike, estas conexiones no significan la formacién de
respuestas nuevas, sino la respuesta elegida, producto de la asociacién de
una situacion. Dichas conexiones son susceptibles de formarse o destruirse
de acuerdo a las leyes de la disposicion, del ejercicio o Ia repeticion y la ley del
BFERIR 27

2.7 Conductismo

Puede decirse que con la publicacion, en 1913, de la obra La psicologia vista
por el conductismo, del norteamericano John Broadus Watson, naci6 esta
escuela psicologica, basada en los trabajos de Ivan Petrovich Pavliov para
quien el aprendizaje es un proceso en el que se construyen reflejos
condicionados, sustituyendo un estimulo por otro.

Para ilustrar claramente la postura del conductismo en relacion al
aprendizaje se ha utilizado el del adiestramiento del perro al que, al mismo
tiempo de que se le da la orden “échate” se le ofrece un jugoso trozo de carne.
Una vez que se ha repetido el ejercicio varias veces, el perro habra de
responder sin error a la orden, siempre y cuando se utilice el mismo estimulo
adecuado. La voz puede reemplazarse. Dicho de otro modo, el aprendizaje
es concebido absolutamente en términos de adquisicion de reflejos.

7 Apud. Leland C. Swnson. “Skinner: refuerzo condicionamiento operante”. Teorias del aprendizaje.
Antologia. UPN/SEP. México, p. 132.
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2.8 Neoconductismo y acondicionamiento
operante

Edwin Ray Guthrie, Clark Leonard Hull, Edward Chase Tolman y Burrhus
Frederik Skinner entre otros, a quienes se les ha atribuido la estructuracion de
una nueva corriente llamada neoconductismo en donde su objeto de
investigacion lo constituye, principalmente el aprendizaje.

Entre lo mas vélido de su corriente Skinner?® presenta su teorfa
apreciando a la educacién como un proceso cuya base puede ser la eficiencia,
pues ante los exitosos resultados del condicionamiento operante en animales,
manifest6 su confianza en que pudiera tener éxito aplicado en nifios y jovenes.

Didacticamente Skinner supone que, mediante el condicionamiento
operante, una respuesta es mas probable y asevera que su psicologia es un
tipo de ciencia que solo admite la conducta manifiesta. Establece que el
objeto de la psicologia consiste en predecir y controlar la conducta de los

organismos.%®

En sintesis esta teoria ubica al docente como un ingeniero de la
conducta de sus alumnos. Para el efecto, debe organizar los objetivos
didacticos de tal manera que, apoyados en una gran cantidad de pequeiios
pasos debidamente espaciados y cronometrados, y que se refuerzan
reciprocamente, incrementen la posibilidad de una respuesta o resultado
esperado.

28
Idem.

2 Apud. E. Woolfolk Anita y Nicolich Lorraine Mc.Cune. “Concepciones cognitivas del aprendizaje”.
Teorias del aprendizaje. Antologia. UPN/SEP. Méx., p. 162.
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2.9 Teorias cognitivas

Estas teorias manifiestan que la estructura interna del organismo constituyen
una instancia mediadora en los procesos de aprendizaje, en su interaccion con

el medio.

De manera general, la psicologia cognitiva se manifiesta como el estudio
de los procesos que los individuos realizan para adquirir y ordenar la
informacién que les permite actuar en su medio.

Con el nombre de cognicién se alude a los procesos que permiten a un
individuo lograr el conocimiento de las cosas, procesos mentales que suponen
formas simples de aprendizaje, como el condicionamiento, el aprendizaje
sensoriomotor, etc., pero también procesos mentales superiores, tales como la
comprension de oraciones, de resolucion de problemas significativos, la
imaginacion, el juicio, el pensamiento y la memoria.*

2.10 Teoria del procesamiento humano
de la informacion

Dentro de este campo, ha sido muy difundida la concepcion multialmacén de
Atkinson y Shiffrin, la cual a partir de un punto de vista estructural, establece,
como idea central, que la informacion se adquiere en distintas faces,
correspondiendo a cada una de ellas un determinado almacén.

Una de las ideas centrales de esta teoria es considerar a la memoria en
comparacién con la computadora, pues considera que ambas absorben
informacion, operan con ella, la guardan y la recuperan cuando es necesario

responder a cuestionamientos situacionales.®

* |bidem. p. 181.
* Ibidem. p. 167.
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Los llamados procesos de control son denominadas habilidades
metacognoscitivas y tienen su origen en el desarrollo.

La metacognicion, asi es concebida como el conocimiento que hace
referencia a nuestros procesos de construccion de conocimientos. Es
apreciada desde una actitud definitoria y radical, la propia conciencia del
sujeto.

Todas las habilidades metacognoscitivas segun la teoria tienen relacion
directa con la edad o con una etapa de maduracion determinada, pues entre
alumnos con un nivel de desarrollo semejante puede presentarse una
diferencia evidente.

2.11 La teoria de la Gestalt

Esta teoria aparece como una reaccion en contra de los planteamientos
conductistas, y también se le conoce con el nhombre de la psicologia de la
forma e intenta demostrar que los “todos organizados” deben ser abordados
para su estudio como tales, es decir, como “totalidades” y, no desde sus
partes o desde la suma simplista de dichas partes.

Los tedricos de la Gestalt, al referirse al aprendizaje prefieren el empleo
de los términos de persona, ambiente psicologico e interaccion,
respectivamente.

Wolfgang Kohler®? reforz6 las ideas anteriores realizando trabajos
especificos sobre el aprendizaje subito o insight. Esta palabra parece ser la
palabra central del cadigo linglistico de la psicologia de la Gestalt, y con ese
término se hace referencia a la comprension repentina de una situacion. Asi,

*2 0p. cit. p. 60
22



el insight es la comprensién basica de una relacion, y no el producto de un
condicionamiento, sino la reorganizacién del campo perceptivo de un sujeto.

2.12 La psicologia genética

Esta teoria no se circunscribe exclusivamente al estudio de la conducta infantil
y los cambios que experimenta durante su desarrolio.

La psicologia genética también centra su atencion en los procesos
psicoldgicos, su desarrollo y sus diferencias, es decir, atiende a su dimensién
genética y diferenciacion evolutiva.

James Mark Baldwin® fue el primero que ofrecié una sistematizacion de
la psicologia, a partir de un enfoque genético.

Baldwin afirmé que la psicologia estudia las funciones mentales, mas
que las facultades, y que dichas funciones se van desarrollando,
paulatinamente, en estudios sucesivos, los cuales no es posible explicar
totalmente con base en la consideracion de los anteriores, pues cada nuevo
estadio tiene caracter emergente y no es susceptible de reversiones.

Sin embargo, el concepto de epistemologia genética se asocia casi
automaticamente con el nombre del psicologo suizo Jean Piaget (1896-1980),
debido a los grandes avances que esta corriente psicolégica ha tenido, a partir
de las ideas de Jean Piaget quien, con algunos de sus seguidores, ha
estructurado un punto de vista en oposicion al conexionismo. Thorndike,
postula el caracter pasivo del proceso cognoscitivo, mientras que los
constructivistas, entre los que Piaget ocupa uno de los primeros lugares,

* Op. cit. p. 62.
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afirman lo contrario, sustentando argumentos con los que intentan demostrar
el caracter activo de tal proceso.* (Rico, Pablo; 1997).

Afirma que el nifo, como resultado de la interaccién entre sus
capacidades innatas y la informacion que recibe del medio que lo rodea,
construye activamente su forma de conocer.?

En la obra Epistemologia genética se aborda el estudio de las
relaciones cognoscitivas que se establecen entre sujeto y objeto, es decir, el
origen del conocimiento, para que, a partir de esta explicacion, puedan
analizarse los problemas psicolégicos y del conocimiento cientifico.3¢

Al igual que Baldwin, Piaget concibe Ia existencia de varios estadios del
desarrollo cognoscitivo, con caracteristicas especificas que obedecen a una
serie de mecanismos de adaptacién (asimilacién-acomodacion), mismos que
por medio de la actividad, permitan alcanzar nuevos equilibrios, explicandose
asi dicho desarrollo.’

Las estructuras cognitivas son construcciones que se realizan durante
procesos de intercambio. De ahi el nombre de constructivismo, con el que se

conoce a esta concepcion.®®

Este proceso de construccion genética tiene explicacion en la existencia
de dos momentos del mismo, a los que ya se ha hecho alusion: la asimilacién
y la acomodacion, momentos complementarios que constituyen la adaptacion
del individuo a su ambiente.* (Rico, Gallegos Pablo)

* |dem.
3 idem.

3 |dem.
*® Ibidem. P.62.
¥ Ibidem.
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Se entiende por asimilacion la actuacion del sujeto sobre el objeto que
ha incorporado a sus esquemas de conducta.

La acomodacion, es, en reciprocidad con la asimilacién, la acciéon o el
efecto que tiene sobre el sujeto, es decir, alude a la influencia que sobre el
individuo ejerce el medio.*

Piaget*'

niega el postulado central de Ila teoria conductista,
estableciendo por su parte, que ninglin organismo es capaz de ofrecer una
respuesta a un estimulo, si éste no posee un grado de sensibilidad especifico
para responder. Este grado de sensibilidad se construye por medio del

aprendizaje y Piaget lo denomina nivel de competencia.

Puede concebirse a la génesis mental como un movimiento dialéctico en
espiral, en cuyo centro se ubica la actividad.

En ese movimiento o proceso dialéctico en espiral, Piaget** establece
que intervienen cuatro factores fundamentaimente: Ila maduracién, la
experiencia fisica, la interaccion social y el equilibrio.

En conclusion, puede decirse que la teoria basica de éste autor consiste
en considerar a la actividad del sujeto como el motor que impulsa y propicia la
construccion de conocimientos y estructuras intelectuales, las que afirma de
manera categorica, no son producto de la herencia, no de las influencias del
medio ambiente.

De igual forma concibe dos formas de aprendizaje:

Como desarrolio de la inteligencia.

“ Ibidem.

1 E. Wolfolk y Nocolich Lorraine Mc. Cune. “Una teoria global sobre el pensamiento. La obra de
Piaget’. Teorias del aprendizaje. Antologia. UPN/SEP. México, p. 203-204.
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Como adquisicion de nuevas estructuras para operaciones
mentales especificas, 0 mas elementales. Como adquisicion de
respuestas nuevas para problemas determinados.

LOS ESTADIOS DEL DESARROLLO
COGNOSCITIVO, SEGUN PIAGET

ESTADIO EDAD APROXIMADA CARACTERISTICAS

SENSORIOMOTOR 0 a 2 afios Estadio prelinguistico en
el que la inteligencia se
apoya fundamentalmente
en las acciones, los
movimientos y las
acciones carecen de un

Biskente operacional

Se registra una evolucion
que va desde los reflejos
simples hasta conductas
mas complejas, que
abarcan la coordinacién
de la percepcién.

PREOPERACIONAL 2 a7 afios Se inicia la utilizacién de
simbolos y el desarrollo
de la habilidad para
advertir los nombres de
las cosas que no estan
presentes. Aunque el
niio desarrolla juegos
imaginativos, el
pensamiento es
egocéntrico, asi como el
lenguaje, y éstos se
limitan a  situaciones
concretas y al momento
que vive, con ausencia de
operaciones reversibles.

42
. ldem. p. 71.
Jean Piaget. “Una teoria maduracional-cognitiva” Teorias de! aprendizaje. Antologia. UPN/SEP.
México, pp. 209.213.
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DE LAS OPERACIONES
CONCRETAS

7 a 12 afios

El nifio realiza
operaciones légicas. Es
capaz de colocar cosas y
sucesos en un orden
determinado y advierte
claramente la relaci6n
parte-todo y comprende la
nocién de conservacion
de sustancia, peso,
volumen, distancia, etc.
No obstante, todo su
pensamiento se
circunscribe a los
aspectos y caracteristicas
concretas del mundo que
lo rodea.

DE LAS OPERCIONES
FORMALES

12 a 14 afios

Las ideas abstractas y el
pensamiento simbélico se
incluyen en los procesos
de razonamiento  del
individuo.

Sus pensamientos no se
limitan ya exclusivamente
a la situacion presente.
Accede al raciocinio
hipotético-deductivo.

2.13 Psicologia dialéctica

Esta teoria rechaza que el nifio adopte un rol de pasividad como se establece

en otras teorias ya mencionadas, pues el nifio es, al mismo tiempo, sujeto y

objeto de desarrollo*® (Rico Gallegos Pablo; 1997)

Para la psicologia dialéctica las causas externas del desarrollo actian

por medio de las causas internas, pero estas causas internas son, a su vez,

producto de una accion externa.

3 bidem.
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Esta psicologia postula que, si se consideran en conjunto todas las
circunstancias, como el desarrollo cognitivo, el ambiente socio-cultural, es
absurdo, porque es imposible empefiarse en estratificar por edades el
desarrollo cognoscitivo, sin tomar en consideracion las acciones del entorno

infantil. 44

La experiencia precedente esta constituida por las estructuras de
conocimientos que se adquirieron anteriormente y, que propiciaran la
asimilacion de nuevas cogniciones y un creciente potencial mental.

Lev Semynovich Vygotski*® (1896-1936), uno de los maximos
exponentes de esta psicologia no concedia importancia a las caracteristicas
gue en cada nivel ha alcanzado el nifio (seguln la teoria de Piaget), pues para
él lo mas trascendente era conocer el nivel inmediato superior que el nifio
habria de alcanzar, con la intencién de facilitar y propiciar ese arribo. Vygotski
considera que en el desarrollo, el lenguaje juega un rol centralisimo.*® (L. S.
Vygotski)

El lenguaje va permitiendo al alumno una conceptualizacion mayor del
significado de las cosas; asimismo destaca la importancia de la superacion
maxima de la conciencia a través del juego. En donde el lenguaje es bien
importante.

Vygotski desarrolla una psicologia altamente dialéctica pues trata
precisamente de establecer la relacion entre cultura y la sociedad. Asi el
objeto de estudio de Vygotski*’ se centra en la relacion que existe entre la
conciencia y las actividades.

44 4 -
ibidem.

o Apud. L. S. Vygotski. Pensamiento y lenguaje. Ed. Pléyade. Argentina, pp. 31-48.

5 1bidem.

7 Ibidem.
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Al apropiarse el individuo del lenguaje, adquiere los procesos
psicolégicos superiores, los cuales permiten la transformacion de Ia
conciencia. Asi, la actividad semiédtica es considerada como una mediacion o
instrumento en la relacién que ocurre entre los sujetos, de ahi que destaque la
importancia de los significados en la transformacién de la conciencia. Esta
relacion no se da entre meros significados y el individuo, sino entre la relacion
que se produce entre lo sujetos y las experiencias que viven para ir
apropiandose de la cultura y establecer asi la relacion con la sociedad.®® (L. S.
Vygotski)

Categorias de Vygotski*°

Lo que se rescata de Vygotski para el campo educativo, es
precisamente la relacién que se produce entre los sujetos del aprendizaje y la
actividad semiética como mediacién importante en la relacion de que se habla.

Aprendizaje: Zonas de desarrollo proximo (integrar el nivel de
desarrollo potencial al actual), precede al desarrollo.

Maestro: Ensefia la situacion interactiva, promocionando zonas de

desarrollo préximo.

Alumno: Protagonista social y producto de las muiltiples interacciones
sociales.

Objetivos: Formacion del desarrollo sociocultural y cognoscitivo de los

alumnos.

8 Ihidem.
S Op. cit., p. 75
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Evaluacién: Dinamica, interaccion continua con los alumnos,
presentando su participacion, con [a intencion de determinar el desempefio

real y potencial de los sujetos.
Metodologia: Creacion de zonas de desarrollo proximo.

Promover los apoyos estratégicos.
Promover los autodescubrimientos.

: Planeamiento de interrogantes que sean claves para promover el
aprendizaje y el desarrollo.

Manejo de constantes por las diversas teorias analizadas

TEORIAS TEORIAS ENFOQUE
CONDUCTUALES COGNITIVAS PSICOLOGICO
Concibe al Un ser dinamico, Ser que construye,
individuo como un |iniciador de activo y pensante.
SUJETO ser pasivo, experiencias,
maleable y indagador.
receptivo a los
estimulos.
Condiciones Recibe informacién | Realidad misma
ambientales a través de los que actta
OBJETO (estimulos) para sentidos reciprocamente
modificar las relacionado con lo |con el sujeto prov.
conductas. cognitivo para ser | conductas.
registrada y
procesada por el
sujeto.

Primacia del objeto| Centra la atencion |Interaccién a través
sobre el sujeto|en el sujeto, le da|de wuna relacién

RELACION S - O | haciéndolo un caracter de|dialéctica entre
reaccionar enfactivo y pone|sujetoy objeto.
forma mecanica y|atencion en los
condicionada. hechos cognitivos.
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El nivel de desarrollo real del nifio define funciones que ya han
madurado, es decir, los productos finales del desarrollo. Si un nifio es capaz
de realizar esto y aquello de modo independiente, significa que las funciones
para tales cosas han madurado en él. Entonces ;qué es lo que define la zona
de desarrollo préximo, determinado por los problemas que los nifios no
pueden resolver por si solos, sino con la ayuda de alguien? Dicha zona define
aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan en
proceso de maduracion, funciones que en el maiiana préximo alcanzaran su
madurez y que ahora se encuentran en un estado embrionario. Estas
funciones podrian denominarse “capullos” o “flores” del desarrollo, en lugar de
“frutos” del desarrollo. El nivel real caracteriza el desarrollo mental
retrospectivamente, mientras que la zona del desarrollo préximo caracteriza el
desarrollo mental prospectivamente.*® (Rico Gallegos Pablo)

El nivel mental de un nifio puede determinarse tinicamente si se lleva a
cabo una clarificacion de sus dos niveles: del nivel real del desarrollo y de Ia
zona de desarrollo préximo.°!

Vygotski®® en la mayoria de sus escritos pondera la importancia del
lenguaje para el desarrollo, en abierta oposicion a la idea de Piaget, para
quien el lenguaje y el desarrollo son dos procesos practicamente
independientes.

La psicologia dialéctica bajo la orientacion de los principios del
materialismo dialéctico. Considera que el aprendizaje se realiza, basicamente,
en funcion de la comunicacién y el desarrollo. A éste lo define como resultado

 |dem.
> Idem.
2 |dem. p. 76.

31



del intercambio de las caracteristicas genéticas del individuo y su contacto
experimental con la realidad de un medio histéricamente determinado.

El desarrollo potencial de un nifio abarca desde su capacidad imitativa o
guiada, hasta su capacidad individual de actividad independiente.®® (Rico

Gallegos Pablo)

Pondera el valor del aprendizaje guiado, pues postula que lo que los
nifos hagan hoy con ayuda, mafiana habra de favorecer las actividades que
realicen solos. Lo anterior se relaciona de manera directa con su apreciacion
en el sentido de que el aprendizaje da origen a una area de desarrollo
potencial, por esa razén la psicologia dialéctica otorga mayor atencién a la
instruccion, a la transmisién educativa, que a la actividad experimental que el
nifio realiza solo.

2.14 Psicologia genética-dialéctica

Henri Wallon,** es el primer psicélogo francés que apoya su teoria en la

corriente del materialismo dialéctico.

Wallon considera que para educar al nifio de una manera integral, es
absolutamente indispensable que la experimentacion pedagdgica que derivara
en modelos procedentes, debe vincularse estrechamente con la psicologia, la
neuropsiquiatria y la sociologia, primordiaimente. Una pedagogia de las
actitudes y el caracter, una pedagogia de la inteligencia y de las aptitudes, los
medios informativos y las necesidades educativas de los nifios, pues se
interesé grandemente por el impacto educativo, real y potencial. El desarrollo
y la conducta estan determinadas por tres factores fundamentales: filoséficos,
psicologicos y sociales.

%2 Op. cit. pp. 77-79.
> Op. cit. p. 80.
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Piaget parte de un interés epistemolégico, “la l6gica es una axiomatica
de la razén y la psicologia de la inteligencia es la ciencia experimental
correspondiente”.

Wallon, parte de la consideracién del individuo como un todo que se va
desarrollando en intima relacién dialéctica con el medio fisico y el humano.

Wallon al explicar el desarrollo del individuo lo entiende como el
resultado de una historia que es, en definitiva, la de Ia especie y aun la de la
materia.

El desarrollo alude a aspectos que, aunque asociados con el crecimiento
fisico, se refieren més a lo cualitativo, por su correspondencia directa con lo
funcional y operativo debe considerarse como un proceso de construccion y no
como algo que se da sin mas.

Una de las preocupaciones fundamentales de Wallon®5 es precisamente
la de explicar la transicion de lo meramente organico a lo propiamente
psiquico, proceso en el que opera una auténtica génesis, determinadas,
esencialmente por la penetracién social. Para explicar dicho proceso, Wallon®®
esta convencido de la existencia de cuatro factores que propician el transito de
lo organico a lo psiquico, y son los siguientes:

La emocién: La considera como la generadora del psiquismo, ya que
funciona como eslabén entre lo organico y lo social. La emocién en tanto
comunicacion, implica la existencia y relacion entre un significado y un
significante, construyéndose asi el primer momento del denominado proceso
representacional.

> |dem.
*® Idem.
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La imitacion: Dentro del aprendizaje humano Wallon la concibe como
una capacidad que le permite al sujeto aprender, retener y repetir conductas
simples y complejas, a partir de un modelo determinado, participando factores
como la atencién, la cognicion.

La motricidad: En la mayoria de los casos se presenta como intencional,
volitivo y se perfecciona en relacion directa con la maduracion.

Lo social: Se determinan como el conjunto de elementos con los que el
nifio construye su propio mundo social y que le permiten cultivar la capacidad
para asumir, con afectividad, los roles de los otros.

Henri Wallon coincide con Vygotski en la consideracion de que no es
posible comprender el aprendizaje si no se le conceptualiza dentro del proceso
de desarrolio.
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CAPITULO 1l

INVESTIGACIONES PRECEDENTES EN RELACION
A LA CONSTRUCCION DE CONCEPTOS SOCIALES

Existen sin duda algunos trabajos sobre el proceso interno que permiten
percibir los valores. La posibilidad que debe tener el ser humano para adquirir
o crear valores fundamentales sin importar, por el momento cuales sean éstos.

3.1 Jean Piaget

Jean Piaget, bidlogo conocido por sus importantisimas investigaciones sobre
la manera de cémo el nifio construye el conocimiento y las ideas basicas que
llega a adquirir para lograr comprender, también ha estudiado acerca del

criterio moral en el nifio.5”

Segun Piaget® este criterio se construye de manera semejante al
conocimiento. En su interaccion con los demas, el nifio adquiere nociones de
lo que significa la norma, para qué se establece la norma y cémo debe
sancionarse su infraccion, Piaget hizo una gran cantidad de observaciones
para clasificar por estadios el desarrollo de estas nociones. Llegando a las
siguientes conclusiones.

En un primer estadio la norma es para el nifio algo externo a éI°°. No
puede cambiar, y quiza, muchas veces aparece como sagrada (por ejemplo,
algo es bueno “porque mama lo dijo”). En el segundo estadio, el nifio empieza
a respetar y a exigir respeto de sus comparieros y la norma (puede ser un
derecho en un juego) que ya se sabe que fue inventada por los otros, puede
cambiar si el grupo respalda dicho cambio. Esta etapa es normalmente

*" Lucia Quesnel Galvan. Los nifios ‘que se portan mal’ en la escuela. Proyecto estratégico  No.

1. UPN. Méx., 1988. p. 16.
*® Jean Piaget. Seis estudios de psicologia. Ed. Ariel, México, 1996. pp. 58-10.



alcanzable a la edad en que los nifios cursan el quinto y sexto grado de
primaria.®

Esto mismo parece observar Piaget en cuanto a la mentira. En el primer
estadio (etapa heterénoma) el nifio sélo llama “mentira” a aquello que el adulto
designa asi, y por lo tanto, desaprueba. La posible estructura mental del nifio
en esta edad, que oscila entre 4 y 7 nifos es muy diferentes a la de los
adultos, por lo que estos pequefios sujetos sélo comprenden que deben acatar
las normas que con presién la autoridad les impone, sin lograr entender por
qué existen esas normas para la sociedad. Mas tarde en una etapa
denominada “autonomia” el nifio comprende que la mentira origina
desconfianza y acepta las reglas de tener que decir la verdad porque hay
razones que €l auténomamente puede explicar. Sin embargo, aqui se
encuentra con un problema de caracter teérico que los antropdlogos llaman
“Etnocentrismo” y que consiste en creer que aquello que ocurre en nuestra
cultura por ejemplo, ocurre en todas las demas también. Piaget mismo tuvo
que reconocer, posteriormente a su trabajo sobre el criterio moral que
ciertamente el desarrollo depende de factores culturales y que depende de
este desarrollo la determinacion de los juicios morales que hacen los nifios.®!

Como se vié, Piaget® estudia la actitud de los nifios ante las reglas.
Para él la regla aparece como externa e inalterable, frecuentemente casi
sagrada. Para el siguiente estadio, nota comprensiones de respeto mutuo, y
la regla se convierte alterable.

*% Ibidem.

% 1hidem.

® Apud. Lucia Quesnel Galvin. Op. cit
*2 |bidem. p. 18.
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Al parecer, seglin Piaget® existe un desarrollo moral paralelo al
cognitivo. El nifio pasa de una estructura mental a otra, del estadio de criterio
moral heteronomo al auténomo.

Existen algunas criticas a Piaget® que hace referencia a las faltas de
precision en el sentido de si la transicion entre los estadios descritos obedecen
sdlo a la maduracién o a tradiciones y determinaciones familiares o sociales.

3.2 R. S. Peters

Segln R. S. Peters®, que expresa algunas criticas al trabajo de Piaget,
expresando antes un reconocimiento a las contribuciones del mismo. Una de
ellas consiste en “haber explicitado una distincién que con frecuencia olvidan
quienes se ocupan de la psicologia de la moral, esto es, la distincién entre
aquello que podemos llamar moralidad convencional y el seguimiento de un
codigo moral racional”.

Peters reconoce que Piaget a través de una rica observacion en los
nifios de diversas edades da sentido a la conceptualizacién que distingue la

contrastacion kantiana entre autonomia y heteronomia.

Por otro lado, aparte de Piaget y las multiples criticas que se le han
hecho, otros han intentado estudiar sobre desarrollo moral (que es inherente a
la construccién infantil de conceptos sociales) por distintos métodos que son
en apariencia mas débiles por carecer de la impresionante fundamentacion
empirica de Piaget. En particular, al profundizar en las diversas aportaciones
del psicoanalisis al respecto, nos encontramos que desde Freud mismo, la

teoria surge de un concienzudo trabajo clinico, cuyas fallas metodolégicas solo

% |dem.
Idem.
% Apud. Lucia Quesnel Galvan. Op. cit., p. 17.
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pueden indicarse desde un racionalismo critico o un materialismo histérico
riguroso.®® (Quesnel, Lucia, 1988)

Otras investigaciones recientes estudian la moral infantil en referencia a
la identificacion con padres y maestros, mas en particular. Casi todos los

trabajos enmarcados en el de Piaget.
3.3 L. Kohiberg

El trabajo de Kohlberg®” que parece ser el mas detallado, enfoca tres
aspectos: el comportamiento, la emocién y el juicio de accién moral, llegando
incluso a establecer grados de desarrollo moral.

Si vemos en que consiste la estructura de la teoria de las etapas del
criterio moral de Kohlbert: el autor distingue tres niveles de desarrollo moral.
Cada nivel tiene dos etapas y todo ser humano pasa por las seis etapas
siguiendo la misma secuencia.®® (Quesnel, Lucia; 1988)

Nivel 1: Pre-convencional (pre-moral)
Etapa o grados:
1. Orientacion al castigo y la obediencia
2. Egoismo hedonista instrumental

Nivel 2. Moralidad convencional
Etapas o grados
3. Buena relacion interpersonal
(llamada del “buen” nifio).
4. Orientaciones a la ley, el orden y la autoridad.

Nivel 3: Moralidad de los principios morales convencionales.
5. Compromiso y aceptacion del contrato social y la ley democratica.
6. Orientacion individual de los principios éticos universales.

% Ibidem. p. 20.
% Apud. Lucia Quesnel Galvan. Op. cit., p. 22-23.
® Idem.
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Kohiberg® definié estas etapas a partir de dilemas morales presentados
a ninos y adolescentes de diversos contextos culturales, aunque después de
algunos estudios Kohlberg reflexioné que tiene que agregar etapas.

% Idem.
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CAPIiTULO IV
PERSPECTIVA SOCIOLOGICA

En un concepto muy general, la sociologia es el estudio de la formacién y del
funcionamiento de la sociedad. Y en una acepcion mas especifica y
contemporanea, se dice que es la ciencia que tiene por objeto el estudio de las
relaciones humanas, empleando para ello, sistematizadamente, Ia
observacion, la verificacién empirica, la teoria y la razén.” (Rico Pablo; 1997)

El andlisis socioldgico pretende analizar la educacién, concebida como
instancia social objetiva que resulta totalmente distinta a la que demuestran los
analisis segmentarios o parciales, que reducen lo educativo a lo meramente
pedagogico, o al estudio de las teorias y técnicas de transmision de
conocimientos, explicables por si mismas y desligadas del contexto social, asi
como también se difiere de la concepcién liberal de la educacién, que limita su
atencion al beneficio individual que desconoce la historia y abstrae las
situaciones sociales concretas.

Tampoco se trata de negar las funciones individuales que
indudablemente tiene la educacién. Se busca ampliar en su maxima razon el
horizonte social.

El estudio de la educacion como un fendmeno social no se limita a las
relaciones directas entre educador y educando.

" op. cit. p. 95.



Esta pareja es sélo uno de los elementos terminales de toda una
estructura educativa, que a su vez constituye un elemento de la estructuracion
social.”! (Martinez, Irma Patricia; 1996)

Los espacios educativos socioldgicamente hablando, no pueden
entenderse si no se muestran con suficiente claridad en su constitucion la
participacién econdmica, juridica, politica e ideolégica de su sistema social del
cual forma parte.

Asi la educacién se traduce en la resultante de todo un conjunto de
determinaciones sociales que definen de manera propia su naturaleza y
caracteristicas.

De alli nuestro interés por hacer un anélisis de las diferentes corrientes
socioldgicas que se han mantenido vigentes. De tal manera que nos permite
conocer cual de ellas nos aporta los elementos necesarios para fundamentar
la construccion de nuestro objeto de estudio; para lo cual enunciaremos
algunas corrientes como: la funcionalista, estructural funcionalista, teoria de la
reproduccion vy la resistencia y, finalmente la que se considera sustento de
este trabajo en el enfoque socioldgico: la sociologia de Jurgen Habermas, sin
olvidar la teoria reproduccion-resistencia que asume los planteamientos de la
corriente marxista con la cual de manera personal se simpatiza.

4.1 Funcionalismo

Nos remite al funcionalismo clasico de Durkheim’? por ser éste el iniciador de
la sociologia de la educacion y por la enorme influencia de sus concepciones
sobre otras corrientes de pensamiento sociolégico.

" Op. cit. p. 62.
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Durkheim analiza la “funcién” de la educacién dentro de la sociedad, Ia
identifica en su dimension de realidad objetiva y externa, instituida o
institucionalizada y la construye como un hecho social.

Para Durkheim’® la funcién del maestro consiste en socializar al ser
humano, es decir, moldear al ser “social’ que es naturalmente para conformar
otro nuevo, social y moral.

Aunque el término funcién no remite a la idea de la actividad particular
que realiza cada objeto, sea cual fuera su condicion y clase, para esta teoria,
la funcién es un concepto que, ademas de expresar las relaciones existentes
entre los elementos de un conjunto, manifiesta el caracter de la dependencia
de dichos elementos’® (Rico, Pablo; 1997)

Parece ser que este autor recurre basicamente a los modelos naturistas
para explicar los fenomenos sociales, asi en su teoria organicista, cada
miembro tiene su funcién especifica para el buen funcionamiento de todo el
organismo -con eso se justificaba la existencia de las desigualdades sociales
para el buen funcionamiento de la sociedad.

En [la teoria funcional de la educacion, el ejercicio adecuado de las
funciones docentes, directivas, administrativas, etc., es lo que garantiza el
éxito y la solidez de un sistema educativo.

2 Magdalena Salomon. “Panorama de las principales corrientes de interpretacion de la educacion
social como fenémeno”. Sociedad, Pensamiento y Educacion I. Antologia. UPN/SEP: México,
1 P 59.
s ldem.
Idem.
> Op. cit., p. 102
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Durkheim’® establece como prioritario al objeto de conocimiento,
dejando a un lado al sujeto, de este modo desvincula la realidad histérica

social.

En cuanto a las categorias que se manejan, se entienden como las

destinadas a caracterizar la sustancia de sociedades estaticas.

Para él, su preocupacién es el mantenimiento y reproduccion del orden.
Tales categorias son: totalidad social, orden, reglas, leyes universales, etc.”’
(Martinez, Irma Patricia; 1996)

4.2 Funcionalismo estructural

Esta corriente afirma que para acceder al conocimiento de la realidad social,
se debe partir de principios tedricos que Parsons’® denominé sistema de
relaciones interactivas y que clasifica en tres tipos:

a)El sistema cultural, constituido por los patrones de conducta, simbolos,
creencias, etc.

b)El sistema de la personalidad, que se integra a partir de ia apropiacion
individual o internalizacién que el sujeto realiza de las normas sociales del

grupo en el que interactua.

C)El sistema social, considerado a partir de dos estructuras que lo
determinan; la division social del trabajo y la estratificacion social que,
planteados asi, integran el objeto de estudio de la sociologia.”

’® Op. cit., pp. 59-64.

7 |dem.
I Magdalena Salomon. Op. cit., pp. 64-66.
" Idem.

43



Cuando una sociedad ha sido capaz de establecer patrones
conductuales que garantizan su equilibrio y supervivencia, se dice entonces
que se trata de una sociedad funcional.

LLa concepcion de la realidad, se considera infinita e inmensa, es tal su
vision que expone la imposibilidad de poder abordarla en su totalidad, de esto
precisamente su tendencia a parcializarla de acuerdo al “tipo ideal”.

El tiempo histdrico es una propiedad empirica de los objetos estudiados,
es decir, de un tiempo dado por la realidad inmediata donde el investigador es
sujeto pasivo y contemplativo.

Con lo expuesto se hace ver una clara posicion de esta corriente,
tendiente siempre al relativismo y ocultamiento de la realidad.

4.3 Teoria de la reproduccion-resistencia

Esta corriente considera a la educacion como elemento de una formacion
social historicamente determinada. La educaciéon es visualizada como una
estructura dinamica.

El estudio de la educacion se ubica principalmente en el analisis de las
clases y en el papel de dominaciéon de los aspectos econdmico, politico,
cultural e ideoldgico de la clase dominante.® (Salomén, Magdalena)

Para el tedrico Giroux revisten especial importancia las concepciones
personales de quienes participan en el proceso educativo, pues los actores del
mismo presentan una velada y abierta resistencia a aceptar los valores que la
sociedad dominante pretende imponer.®! (Rico, Pablo; 1997)

% |bidem. p. 59.
8 op. cit., p. 124.
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Cabe sefialar que la teoria de la resistencia ha sido abordada a partir de
su evidencia en la clase cotidiana del aula.

Para esta corriente la escuela es un espacio ideolégico cuya funcién es
propiciar la reproduccion de las relaciones de produccion existentes
(Salomén, Magdalena)

Uno de los supuestos mas importantes de la teoria de la resistencia es
que los estudiantes de las clases populares no son meramente producto del
capital ni sometidos a los regimenes escolares que los preparan para el
trabajo explotado, mas bien las escuelas representan terrenos de impugnacion
marcados no solo por las contradicciones estructurales e ideoldgicas sino que
también por una resistencia moldeada colectivamente.8? (Martinez, Irma
Patricia; 1996)

En resumen para que exista una base de entendimiento teérico de una
nueva pedagogia, es necesario que el poder, la resistencia y la intervencién
humana puedan convertirse en elementos centrales dirigidos hacia una lucha
por el pensamiento y el aprendizaje colectivos criticos.

Segln esta teoria las escuelas quizds no cambien, pero de ellas se
puede crear resistencias que proporcionen modelos pedagogicos para crear
nuevas formas de aprendizaje y de relaciones sociales.

Asi pues, la teoria de la resistencia sustenta que la construccién del
objeto de estudio no debe verse en forma estatica sino como una interaccién
entre el sujeto y la realidad concreta teniendo como resultado la totalidad

2 op. cit., p. 59.

* Op. cit. p. 68.
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pensada que seria el punto de unién entre la dialéctica subjetiva del sujeto y la
dialéctica objetiva de la realidad.

4.4 Categorias de analisis

Las categorias expresan las relaciones de la sociedad, por lo tanto deben
conllevar a desenmarcar lo ideologico de la realidad concreta.

Por ultimo es importante caracterizar las categorias en movimiento
dialéctico que nos precisaran de manera clara las diferencias entre cada una
de las posturas tedricas:
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REALIDAD

APRENDIZAJE

ESCUELA

- CURRICULO

FUNCIONALISMO

ESTRUC-FUNCIONAL

REPRODUCCION-RES

Limita la funcion de la
teorfia a un nivel
orientador.

La realidad siempre
estard supeditada al
ideal del sujeto.

Se refiere en si a la
construccibn de |Ia
totalidad pensada,
reflejo de la totalidad
concreta.

Es concebido como un
proceso lineal y
mecanico, para que se
lleve a cabo debe existir
una generacion adulta y
una joven en donde la
segunda debe tener
una acciéon social que
lograra mediante la
accién impositiva de la
accion educativa.

Se crea un aprendizaje
conductual, que supone

dos momentos; el
primero es la capacidad
del individuo para

asumir el rol que inspira
la accién social. El
segundo es la
integracion social o sea

la adaptacién a las
condiciones de
integracion de los

grupos sociales.

Funciona para inculcar
en los estudiantes las
disposiciones

suficientes para aceptar
los imperativos
sociales. Pero al
mismo tiempo debe de
ofrecer procesos de
reflexién y criticidad de

las formas dominantes,
para ofrecer una
resistencia a poder
reproducir las
relaciones de poder
existentes.

Se concibe como una

Aporta las habilidades

Es un espacio donde se

institucion social | necesarias al |reproduce la ideologia
aunque no tiene | educando. dominante, pero al
caracter natural, es un|Funcionamiento de la|mismo tiempo es el
fen6meno social y real, |sociedad, en ella los|lugar donde se
como un modo de ser|individuos son | proporcionan los
que no depende de la|entrenados y motivados |espacios adecuados
arbitrariedad individual. |para ol correcto |para la reflexion y la
desempefio de sus|critica y oponer
roles de adulto. resistencia a reproducir
las relaciones

hegeménicas
Se elabora a partir de|Es la plena | Proporciona la

las necesidades del
grupo que mantienen su
hegemonia.

representatividad de la
ideologia dominante.

formacién de alumnos y

docentes critico-
reflexivos que
sistematizan su praxis y
no reproduzcan las
relaciones
hegemonicas.
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4.5 Sociologia de Habermas

La obra de Habermas, en su conjunto, es la exposicion de una peculiar
reconstruccion de la racionalidad. Dicha reconstruccion implica una ruptura
con las perspectivas de distinto signo ideoldgico y disciplinario que ven en la
modernidad la expresion de una razén funcional y monolégica y dejan de lado

la racionalidad comunicativa®

Habermas expone en algunos de sus trabajos las diferencias
fundamentales entre dos tipos de accién: la accién con arreglo a fines y la
accion comunicativa.®®> Por una parte, la conciencia astuta, es aquella que en
la accion instrumental es capaz de volver contra la naturaleza, bajo la accién
de técnica, la experiencia adquirida en su contacto con ella, y CUYOS procesos
se resumen en la exteriorizacion (objetivacion) y la apropiacion. Por otra
parte, la conciencia de la interaccion, es decir, Ia que emplea el lenguaje, la
que da nombre, la conciencia de la comunicacién que a diferencia de la
anterior, requiere de un movimiento a nivel de intersubjetividad en el que Ia
exteriorizacion es sustituida por el desgarramiento y el extrafiamiento, y cuyo
resultado no es la apropiacion de lo objetivado, sino la reconciliacion.®®

Habermas®’ propone una distincién entre los dos tipos de accién:

La accion orientada a fines, cuyo impulso inicial brota de un interés

cognoscitivo técnico que busca el control y que se orienta por reglas técnicas.

La accién comunicativa, que es la interaccion simbdlicamente mediada

que surge de un interés cognoscitivo-practico y se orienta por normas sociales.

* Maria Teresa Yuren. “Eticidad y educacion en la obra de J. Habermas”. Pedagogia. UPN. México,
;15994. p. 20.
o Idem.
{dem.
% Ibidem. p. 21.
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En esta distincion habermasiana, la primera obedece a intenciones que
se deciden monoldgicamente y a espaldas de los sujetos agentes, la accion
comunicativa se orienta a lograr el entendimiento entre hablante y oyente.®
Es en este punto que Habermas ofrece una primera aproximacion a la

construccion de conceptos éticos sociales cuando afirma:

“Los problemas de la eticidad... sélo pueden surgir en el contexto de la
comunicacion entre actores y de una intersubjetividad que sélo se forma sobre

la base siempre amenazada de reconocimiento reciproco”.®

El proceso de racionalizacion que se deriva del mundo de la vida se
manifiesta como una tendencia a la emancipacion y a la extension de la
comunicacion libre de dominio; en cambio el proceso de racionalizacion que se
deriva del sistema de accion con respecto a fines se presenta como aumento
de las fuerzas productivas y extension del poder y de la técnica.®

La accién comunicativa®, Habermas la define como el proceso circular
en el que el acto es dos cosas a la vez: el iniciador que domina situaciones
como acciones en las que es responsable, y al propio tiempo, es el producto
de tradiciones en la que se encuentra, de grupos solidarios a los que
pertenece y de los procesos de socializacion dentro de los cuales crece.

Habermas® considera que la construccion de la racionalizacion por
afectos de la accion comunicativa requiere de la distincion de los siguientes
tipos de accion:

% |dem.

% idem.

“ 1dem.

3; Ibidem. p. 22.
ldem.
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1.La accion instrumental (accion con arreglo a fines) es accion
deslinguistizada y orientada al éxito que requiere de una actitud objetiva
del actor, y que se rige por el criterio de la eficacia.

2.La accién estratégica que estd mediada por actos de habla que estan
asociados a pretensiones de poder y control sobre otras personas,
respecto de las cuales se adopta una actitud objetivante. Se orienta a
lograr éxito y se rige por la eficacia.

3.La conversacion es la accion social que requiere también de una actitud
objetivante y cuyo referente es el mundo objetivo, pero los actos de habla
empleados por el acto estan orientados a entenderse con un oyente
respecto de un determinado estado de cosas. Se trata de actos de habla
constatativos cuyos criterios de validez es la verdad.

4.La accion regulada por normas es la accion social mediada por actos de
habla regulativos que tienen por funcion entenderse con otro respecto de
las normas conforme a las cuales pueden (oyente y hablante) orientar sus
acciones. Su referente es el mundo social y su criterio de validez es la
rectitud.

5.La accién dramaturgica es la accion social en la que se emplean actos de
habla expresivos gracias a los cuales el hablante se presenta a si mismo
con la finalidad de entenderse con otro. Su referente es el mundo
subjetivo y su criterio de validez es la veracidad.

En esta clasificacion Habermas® vincula la accién teleolégica (1 y 2) con
las pretensiones de control y poder y con la trama de intereses mediante los
cuales se reproduce el sistema, mientras que identifica a los tipos (3, 4 y 5)

% |dem.
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con una accién mediada por actos de habla orientados al entendimiento y con
pretensiones de validez diferenciada (verdad, rectitud y veracidad). En suma,
los identifica con la accion comunicativa.

Por otro lado, la forma en la que la educacién opera como condicién de
la accion comunicativa que tiende a la emancipacion se nos revela cuando
“Habermas caracteriza a la formacion y la socializacién como procesos de
aprendizaje que permitan a las personas adquirir las competencias necesarias
para interactuar y definir sus motivos de accién”.%*

Es necesario recalcar la importancia que tiene la participacion de las
personas en la accion comunicativa cotidiana de la que nadie puede liberarse
y en la que el sujeto segin Habermas esta obligado a tomar posicién con un si
0 un no.

Para Habermas los individuos requieren un proceso de aprendizaje que
permita ir adquiriendo las competencias necesarias para participar en la accion
comunicativa, pues, segun el propio Habermas:

“El nifio, al irse ejercitando en los modos fundamentales del uso del
lenguaje, adquiere la capacidad de trazar los limites entre la subjetividad de
sus propias vivencias, la objetividad de la realidad objetualizada, la
normatividad de la sociedad y la intersubjetividad de la comunicacion

linguistica™®

Habermas® comparte la posicién constructivista del aprendizaje -
sustentada por Jean Piaget y por L. Kohlberg-. Este es un proceso en el que
el sujeto participa de modo activo y consiste en adquirir competencias que se

“ Ibidem. p. 25
% Ibidem. p. 27.
% tdem.
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define como capacidades para solucionar problemas empiricos-analiticos o
practicos morales. En su funcionamiento interno -dice Habermas- el proceso
de aprendizaje debe entenderse como:

“Un transito en la interpretacion X1 de un problema dado a otra
interpretacion X2 del mismo problema, de forma que, a la vista de la segunda
interpretacion el sujeto que aprende pueda aclarar porque es falsa la

primera”.®’

Se trata pues de una concepcion de etapas en cada una de las cuales la
esfera individual se define como un equilibrio relativo de operaciones cada vez
mas complejas, abstractas, generales y reversibles.®® Habermas organiza su
clasificacion apoyado fundamentaimente en Kohlberg, pero ligando las etapas

a la conformacion de las estructuras de perspectivas sefialadas.

7 |dem.
% |dem.
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CAPITULO V

PERSPECTIVA PEDAGOGICA

5.1 Teorias de la ensefanza

Las teorias de la instruccion, instruccionales o de la ensefianza, constituyen el
complemento de las necesidades de explicacion o fundamentacion cientifica
del proceso ensefnanza-aprendizaje segin Rico Pablo.

Este autor en su obra presenta a grandes rasgos las caracteristicas de
las dos mas conocidas teorias de la ensefianza, también llamadas de la

instruccion.
a) Teoria del aprendizaje por descubrimiento
b) Teoria del aprendizaje significativo

El autor maneja que una teoria de instruccion debe ser integradora de la
teoria y la practica de la ensefianza, pues una de las caracteristicas basicas
de una teoria de la instruccion es la de su capacidad para vincular los factores
y elementos constitutivos de un proceso didactico, tales como los objetivos, los
contenidos, las actividades programadas, los recursos empleados, la
evaluacion, las relaciones sociales existentes en el aula y en la escuela.®®
(Rico Gallegos Pablo; 1997)

% Op. cit., pp. 82-84



5.2 Teoria del aprendizaje por descubrimiento

Esta teorfa fue concebida por Jerome S. Bruner, y el espiritu de ella es el de
propiciar la participacion activa del alumno durante el proceso de ensefanza-
aprendizaje, a partir de la consideracion de que un aprendizaje efectivo
depende, basicamente, de un problema real se presenta como un reto para la
inteligencia del alumno, motivandolo a enfrentar su solucion, y alin a ir mas
alla, hasta el fin primordial del aprendizaje que necesita en su transferencia.

Para Bruner'® el desarrolio intelectual del alumno depende

directamente de que este domine ciertas técnicas.

Para Bruner en su proceso de desarrollo, el nifio percibe al mundo de
tres formas consecutivas, mismas que guardan una estrecha relacién con los

estadios de desarrollo cognitivo propuesto por Piaget.
Las formas que Bruner seiialé:

a) La forma enativa: presentacion de sucesos pasados, por medio de la
respuesta motriz.

b) La forma icénica: que depende tanto de respuestas motrices como del
desarrollo de imagenes representativas y secuenciadas de una
determinada habilidad.

c) La forma simbdlica: mismo que tiene en el lenguaje, su expresién mas
objetiva, pues el lenguaje es un instrumento de cognicion, a la vez que un
medio para presentar y transformar la experiencia del mundo.

Bruner considera, pues, el lenguaje como instrumento para superar el

concepto de hombre natural. Ademdas expresa sintetizadamente su teoria

54



afirmando que debe tenerse en cuenta que si la mayor aptitud del hombre es
su superioridad intelectual, también debe tenerse en consideracion el valor
gue, personalmente, le presenta un hecho descubierto por él mismo.

5.3 Teoria del aprendizaje significativo

Una de las mas conocidas teorias de la ensefianza es la del aprendizaje
significativo, disefiada por David P. Ausubel, quien en ella nos ofrece algunos
contrastes con Jerome S. Bruner.

Para Ausubel,'®! el sujeto obtiene el conocimiento, fundamentalmente,
a través de la recepcion, y no por descubrimiento, como afirma Bruner, pues
para Ausubel los conceptos se presentan y se comprenden, pero no se
descubre.

Ausubel pondera el valor de la informacion verbal, de la cual se deriva el
aprendizaje significativo. No considera significativo el aprendizaje de
memoria, pues para él, el material que es aprendido de memoria no guarda

ninguna relacion con el conocimiento existente.

Para tal efecto, Ausubel elaboré6 un modelo de ensefianza por
exposicion que basicamente promueve al aprendizaje significativo de las
asignaturas escolares, por encima del aprendizaje de memoria por recepcion

Los conceptos anteriores son algunas generalizaciones de la teoria de
Ausubel denominada aprendizaje significativo. Sin embargo, existen también
algunas consideraciones importantes que perfilan con mayor propiedad a la
teoria del aprendizaje significativo.

"0 op. cit., p. 84
%! op. cit., p. 92.
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Primeramente, el autor diferencia en el analisis del concepto de
aprendizaje de contenidos con sentido, el sentido ldgico y el sentido
psicoldgico, ya que el primero corresponde a los propios contenidos, mientras
que el sentido psicolégico consiste en la capacidad de transformar ese sentido
légico de comprension psicoldgica, que es lo que el alumno realiza durante el
proceso de aprendizaje. Sin embargo, esto no quiere decir que el aprendizaje
de contenidos sea sinénimo de aprendizaje significativo.'?2

Pablo)

(Rico Gallegos

El aprendizaje de contenidos con sentido constituye el mejor mecanismo
para lograr la adquisicion de la informacion ambiental existente, mientras que
en el aprendizaje significativo los contenidos tienen sentido Unicamente de
manera potencial, pues el alumno puede aprenderlos significativamente o no.
Por ello, el sentido que tiene Ausubel es el enfoque hacia la consideracion de
contenidos con sentido, que a los procesos cognitivos del alumno, ya que,
como se menciona, un proceso cognitivo se puede dar al margen de que el

alumno comprenda o no el contenido.'® (Rico Pablo)
5.4 Algunos conceptos de educacion

Resulta posible que el uso genérico del término pedagogia, cause, si no
confusion, si alguna indefinicion. Porque puede en un contexto determinado,
referirse a la accion pedagogica propiamente dicha en donde quedan inmersos
todos los elementos que conforman el quehacer educativo, desde el papel de
la escuela, los métodos, la relacion de los sujetos y sobre todo su incidencia
en la sociedad; o bien referirse a sus componentes filosoficos o
administrativas.

2 op. cit.,, pp. 92-93.
1 op. cit., p. 93.
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En todo caso, resulta necesario remitirse a la consideracion del
concepto de educacion para establecer un enfoque pedagdgico determinado.

La educacion puede ser concebida como un medio a través del cual la
sociedad actua sobre las generaciones jovenes con el fin de preservar su
existencia y su ulterior desarrollo.

Talcott Parsons considera a la educacién como un proceso socializante
cuya finalidad central es un entrenamiento por medio del cual los individuos
logren desempeiiar sus roles futuros de una manera que se integren a su

104

sistema cultural correspondiente.”™ (Salomon, Magdalena)

Por otra parte, el francés Pierre Bourdieu ha realizado un profundo
andlisis critico acerca de la premisa basica de la planificacion y realizacion
educativa: la escuela como instrumento para resolver la desigualdad social.'?®
(Salomon, Magdalena)

El socidlogo francés descalifica la validez de esa premisa y, afirma que
la escuela no logre resolver dicha desigualdad, sino que, por el contrario, la
favorece propiciando la reproduccion de los estratos sociales existentes.

Para el norteamericano Henry Giroux quien concibié la teoria de la
resistencia y que es una de las teorias mas recientes e impactantes de la
nueva sociologia de la educacion, considera a las teorias tradicionales de la
educacion, y aun los de la reproduccion equivocada al suponer el

cumplimiento de los modelos socializantes.'%

' op. cit., pp. 69-70.
"% op. cit., pp. 73-74.
' op. cit., p. 124.
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Giroux'” reviste especial atencion a la importancia de las concepciones
personales de quienes participan en el proceso educativo, pues los actores del
mismo presentan una velada, o abierta resistencia a aceptar los valores que la
sociedad dominante pretende imponer.

La teoria de la resistencia ha sido abordada a partir de su evidencia en
la clase cotidiana del aula, por la mexicana Elsie Rockwell.

Asi, el perfil educativo de una sociedad dependera de métodos
pedagdgicos, del papel del sujeto, del papel que la escuela juega dentro de la
sociedad y de la corriente pedagdgica que se implante, ya sea para continuar
con el tipo de educacién que sustenta a una clase determinada en el poder, o
por el contrario el de propiciar una educacién que promueva la ruptura
logrando una transformacion de la sociedad.

En este sentido es importante realizar un analisis a las corrientes
pedagogicas que se han mantenido vigentes y rescatar su incidencia en la
sociedad, asimismo, recuperar aquellos elementos tedricos que posibiliten el

propiciar la construccion infantil de conceptos sociales.
5.5 Pedagogia liberal

Aparece como una justificacion del sistema capitalista que, al defender su
hegemonia, establecid una forma de organizacion social basada en la
propiedad privada de los medios de produccion, también denominada
sociedad de clases.

La pedagogia liberal, por lo tanto, seria una manifestacién propia del tipo

de sociedad capitalista.

97 1dem.
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La pedagogia liberal sostiene la idea de que la escuela tiene la funcién
de preparar a los individuos para el desempefio de papeles sociales, de
acuerdo con las aptitudes que manifiesten.

Para ello, es necesario que los individuos aprendan a adaptarse a las
normas y valores vigentes a través del desarrollo de la cultura individual.

Los contenidos, procedimientos, relaciones en esta pedagogia no tienen
ninguna relacion con la cotidianeidad de los alumnos y mucho menos con la
realidad social. Es la predominancia de la palabra del docente, de las reglas
impuestas monologicamente dentro del aula y del cultivo exclusivamente
intelectual.

5.6 Pedagogia nueva

El nifio, se constituye en el eje de toda actividad educativa, en contraste con el
tradicionalismo que considera al docente como el responsable y protagonista
principal del proceso educativo.

A la escuela nueva se le ha definido como promotora de una educacion
en libertad para la libertad con caracteristicas basicas como: autoeducacion,

autoaprendizaje y preponderancia de la actividad, segun intereses.

En la escuela nueva el papel del maestro cambia en referencia a la
pedagogia liberal de autoritario, pasa a ser una relacion de afecto, siendo una
caracteristica general de la escuela nueva la condicion elitista.

En este tipo de educacion los métodos nunca llegaron a las clases mas
desprotegidas, debido a su tipo de educacién burguesa y su alto costo por el

multiple material a utilizar.
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La pedagogia nueva ignora la dinamica de la actividad individual, la
dialéctica del aqui y ahora del grupo, la dindmica grupal y la dimension
institucional. Solamente preocupados por lo que sucede en las clases, de las
nuevas técnicas y formas de relacion, se tendia a olvidar el nivel institucional,
el aparato estructural en que las clases estaban incluidas.

A la escuela nueva se le critica su falta de perspectiva politica. Pues
una pedagogia que no formule preguntas sobre el tipo de nifio al que educa y
la sociedad que debe construirse, es una pedagogia incompleta, una
pedagogia que olvida factores esenciales y se pierde en ideales.

5.7 Pedagogia dialéctica

Esta pedagogia sustenta que el desarrollo del nifio es la resultante de la
interaccion dialéctica entre lo organico y lo social, entre los individuos y el
medio.

El niflo es considerado como un ser que debe ser preparado para
transformar su realidad.

Lejos de considerar un mecanismo estatico a la educacion. Esta se

podra convertir en accién y movimiento.

El papel del maestro es respetar la individualidad de los alumnos,
salvaguardando su espontaneidad.

Aqui, la escuela no debe permanecer cerrada a los problemas de la
sociedad, desde luego la escuela no puede solucionarlos, pero tampoco
olvidarlos y estar ajenos a ellos.

En sintesis la educacion debe proponer la formacion del trabajador,

constructor de la nueva sociedad colectiva.
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La escuela dialéctica desarrolla un proceso que segun las exigencias de
la vida exige, es una pedagogia entendida fundamentalmente como necesidad
de trabajo con fines individuales o de trabajo en donde la cooperacién de

todos para el bienestar de todos en comin. La escuela del trabajo es

esencial, indistintamente, la escuela de la educacion social.

5.8 Categorias de analisis

A continuacion presentaremos un cuadro de caracteristicas esenciales sobre

las categorias basicas de las corrientes pedagdgicas que hemos analizado.
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CAPIiTULO VI

ENFOQUE O PERSPECTIVA DIDACTICA

La adecuada instrumentacion didactica que se utilice en el proceso de
aprendizaje sera en base al concepto que se tenga del mismo. La concepcién
del aprendizaje determina el uso de los instrumentos didacticos o de

planeacion.

De alguna manera la practica docente tiende a ubicarsele con limites al
interior del aula, motivo por el cual es imposible su andlisis mucho menos
contemplando aspectos como: su organizacion, los contenidos, la dinamica
interna del grupo, etc.

La instrumentacion didactica debe entenderse como parte del quehacer
docente en constante replanteamiento, en continuas modificaciones, producto
de revisiones de todo un proceso.

En este proceso el maestro debera tener la capacidad de organizar los

elementos que le permitan incidir en el mismo.

El maestro sera capaz de conocer la situacion real de los sujetos que
aprenden, asi como evaluar la instrumentacion didactica empleada.

La vida cotidiana escolar le proporcionara al maestro elementos de
analisis, pues el acontecer del aula es una actividad circunstanciada con
muchas determinaciones institucionalizadas y sociales.



6.1 Instrumentacion didactica
en el enfoque tradicional

Cuando se habla de la educacion tradicional se hace inmediata referencia a
una imagen del profesor que se impone y habla decidiendo monolégicamente
y unos alumnos limitados a escuchar.

Regularmente se piensa que la educacion tradicional pone en practica
primordiaimente la formacién del hombre que el sistema social requiere o

necesita.

En este modelo cuenta principalmente la capacidad intelectual del
sujeto, dejando a un lado los aspectos afectivo y social que muy poco
aportaria al sistema.

Sistematicamente este modelo determina al maestro la tarea de
fomentar en los educandos, entre otras cosas, la conformidad a través de la
imposicion del orden y la disciplina, las cuales tiene sus origenes en la
familia.'® (Engels, Federico; 1992)

El modelo tradicionalista encuentra su maxima expresion en Ia
concepcion ya clasica de que el espiritu del nifo es una tabla rasa sobre la
cual se imprimen los conocimientos.

° es la escuela en donde

La escuela tradicional, dice Justa Ezpeleta,10
los modelos intelectuales y morales hay que alcanzarlos regulando nuestra
inteligencia, encarnando nuestra disciplina, memoria, repeticién y ejercicio de

los mecanismos basicos que la posibiliten.

1% Federico Engels. El origen de la familia, la propiedad privada y el estado. Ed. Quinto Sol.

México, 1992. pp. 25-67. )
1% Justa Ezpeleta. “Escuela y clases subalternas”. Andlisis de la practica docente. Antologia.

UPN/SEP. México, pp. 33-47.
63



En la educacién tradicionalista se maneja un concepto de aprendizaje
receptivo, se concibe como la capacidad para retener y repetir informacion.
Dicho de otra manera, consiste en el registro de los estimulos del exterior y el
producto del proceso de conocimiento, es un reflejo cuya génesis esta en
relacion mecanica del objeto de conocimiento sobre el sujeto de conocimiento.

6.2 Instrumentacion didactica en la
perspectiva de la tecnologia educativa

El concepto de tecnologia educativa nos remite a un contexto de discurso
practico acerca de técnicas especificas que son portadoras de formas de
ensefanza tanto racionales como no racionales.

Algunas de las definiciones muy difundidas son las siguientes:

“Es el desarrollo de un conjunto de técnicas sistematicas y
acompanantes de conocimiento practicos para disefiar, medir y
manejar colegios como sistemas educacionales”

(Gagné, 1968)''°

‘Es la aplicacién de un enfoque cientifico y sistematico con Ia
informacién concomitante al mejoramiento de la educacién”

(Chadwick, 1978)""

“Es la aplicacién practica de los procedimientos organizados con un
enfoque de sistemas para resolver problemas en el sistema
educativo, con el objeto de optimizar Ia operacion del mismo”

(Szezurk, 1978)'"2

'"® Pablo Rico Gallegos. Op. eit., p. 130.
' Idem.

64



Como puede verse, la tecnologia educativa busca, por medio de la
implantacion de modelos administrativos sistematizados, la eficiencia, eficacia
y progreso en la educacion.

Se entiende por eficacia el grado de semejanza entre lo programado y
sus resultados.

Se entiende por eficiencia la maxima produccién con el minimo de
esfuerzo, sin que necesariamente deban utilizarse criterios econdmicos, al
comparar los esfuerzos invertidos con la calidad del producto. La eficiencia
busca, en el ultimo de los casos, consolidar la eficacia establecida.

La tecnologia educativa pretende aplicar el modelo empresarial a la
escuela, es decir, que la educacion apoye directamente al sistema productivo,
con la intencién de satisfacer las necesidades de éste.

Si bien es cierto que la tecnologia educativa se propuso explicitamente a
superar la problematica de la Escuela Tradicionalista, en la practica esta idea
de superacion gir6 en torno a las formas, es decir, al Cémo de la ensefianza,
sin cuestionar el Qué y el Para Qué del aprendizaje.

Una de las premisas de la tecnologia educativa es el replanteamiento
del rol del profesor con relacién al alumno. Aqui el profesor cambia con
respecto a la autoridad, pues ésta ya no reside tanto en la dominacién de
contenidos, sino por el dominio de las técnicas, condicion gue le sigue
permitiendo el control de la situacion educativa.

Para la tecnologia educativa, en tanto se apoya en supuestos tedricos
conductistas, entienden el aprendizaje como el conjunto de cambios y/o
modificaciones en la conducta que no operan en el sujeto como producto de

"2 dem.
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acciones determinadas y la ensefianza como el control de las situaciones en
que ocurre el aprendizaje.

6.3 Instrumentacion didactica en la
perspectiva de la didactica critica

La didactica critica rompe con el corte psicologista de las anteriores,
pues su base es en cierto sentido sociolégica. Es todavia una propuesta en
construccion que tiene por objetivo fundamental el desarrollo de la actitud
critica. Entendiendo por actitud Ia predisposicion conductual relativamente
estable de sus elementos basicos: componentes cognitivos, componentes
afectivos y componentes comportamentales.

La didactica critica es una propuesta que no trata de cambiar una
modalidad técnica por ofra, sino que replantea analisis criticos sobre la
practica docente, las instituciones educativas, sus miembros y el significado
ideoldgico que subyace en todo ello.

La funcién del profesor es la de propiciar una actitud critica, para ello,
debe renunciar expresamente a su papel directivo y autoritario dentro de la
clase y, convertirse en un animador cultural.

En este modelo se considera al aprendizaje como un proceso dialéctico,
apoyando esta aseveracion en que el movimiento que recorre el sujeto al
aprender, no es lineal, sino que implica crisis, paralizaciones, resistencias,
retrocesos, etc.

Los sujetos iniciadores del aprendizaje no son sujetos abstractos sino
seres humanos que participan siempre integramente en toda situacion, en la
cual intervienen; por eso se asume que cuando se opera sobre un objeto de
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conocimiento, no sélo se esta modificando al objeto, sino también al sujeto y
ambas cosas a la vez.

Por ello, el modelo propone un proceso analitico que, mediante la
participacion decididamente activa, implique la transformacién de las practicas
y de los valores educativos, y aln mas, el cambio de las estructuras sociales.

En la didactica critica es indispensable el compromiso indeclinable de
docentes, alumnos, padres de familia, etc., de analizar criticamente sus
respectivas funciones sociales para mejorarlas substancialmente.

Finalmente, es importante recalcar al respecto de esta practica docente
que es eminentemente participativa. Sin embargo, no hay que olvidar las
palabras del tedrico mas importante de la escuela de Frankfurt Jurgen

Habermas'’

en donde advierte que los conocimientos sobre investigacion
generados por una ciencia social critica no impulsan y autométicamente a Ia
accion, sino que es indispensable un proceso de ilustracion de los
participantes, con el fin de que entiendan una situacion determinada y sean

capaces de tomar decisiones al respecto.

Este modelo alude también a la practica de una nueva sociologia de la
educacion, analizando la practica educativa en su contexto histérico y como
obra e instrumento de la clase dominante.

La corriente critica manifiesta una abierta preocupacion por la vigencia
de los enfoques positivistas que despojan a lo educativo de su caracter politico
e histérico. Jurgen Habermas y Henry Giroux, han hecho nuevas aportaciones
que estan permitiendo a la corriente critica registrar avances significativos.

"% Pablo Rico Gallegos. Op. cit., p. 149.
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Uno de los maximos representantes de esta corriente es sin duda
alguna Paulo Freire, pues su trabajo ha sido difundido a todo el mundo y cuyo
mayor meérito ha sido el haber logrado incluir a la teoria dentro del contexto
practico. La pedagogia de Paulo Freire, que comenzé como un medio para
habilitar a los campesinos brasilefios oprimidos, ha asumido a lo largo de afos
y status legendario. Pocos educadores han avanzado a tan grandes pasos
con tanto conocimiento y con tal determinacién por las fronteras del lenguaje y
la cultura.* (Mc. Laren Peter)

" Op. cit., p- 153,
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CONCLUSIONES

Fue explicada la hipdtesis planteada al inicio del trabajo: una de las causas
principales de que nuestros nifios no construyan sus propios conceptos
sociales se debe en mayor parte a que el docente no tiene los elementos
tedrico-metodolégicos necesarios para proporcionarle ese proceso de
construccion.

El docente cumple en nuestros nifios la funcién de proporcionarles los
elementos tedrico-practicos necesarios para que ellos desarrollen o
construyan sus propios conceptos sociales.

Este trabajo concluye como una clara pretension de validez teérica para
fundamentar el ejercicio de las funciones docentes. Sin duda alguna al logro
de la construccion de estrategias para el proceso de aprendizaje “Construccion
infantil de conceptos sociales”.

Los conceptos sociales hacen referencia a distintos aspectos de las
relaciones humanas; dignidad, moral, libertad. Sin embargo, en todos éstos lo
importante es la exigencia de obtener el reconocimiento de los demas como fin
y no como medio, es exigencia de ser igual ante los demas, de gozar de los
mismos derechos, de tener la posibilidad de construir los conceptos sociales
propios; de participar en la transformacién de nuestro mundo social y cultural
logrando la propia transformacién como miembro de la especie humana.

La educacién escolar es el espacio apropiado, el canal de transmision
de la esfera de los saberes cotidianos a los saberes especializados y
viceversa. Habilita a los sujetos participar en las instituciones y las
integraciones sociales que virtualmente introducen valores-conceptos en ellas.



Las finalidades expresadas en el Articulo Tercero y la Ley General de
Educacion se sintetizan en la dignidad humana. Por ello, la escuela es la
estructura basica, es el conjunto de interacciones que distribuyen derechos,
deberes, formas de participacion que corresponden a cada uno de los
protagonistas del proceso educativo. Para que la estructura escolar y el
docente cumpla y sea condicion de posibilidad de este proceso de
construccion, es necesario que haga propiciar la participacion de sus
integrantes en un ambiente adecuado para la accién comunicativa.

Se establece que en la medida que los sujetos transformen
cualitativamente su realidad, son sujetos en posibilidades de construir sus
conceptos sociales.

Se asume a la dialéctica como la parte epistemoldgica que rompe con
los modelos mecanicistas de las practicas educativas, pues indudablemente Ia
dialéctica propone desarrollar en los alumnos las potencialidades que permiten
la construccion de sus propios conceptos sociales.

Se establece como fundamento psicologico de este trabajo de
investigacién la psicologia de Jean Piaget, la psicologia dialéctica de L. S.
Vygotski y la psicologia genético-dialéctica de H. Wallon. Asi como las
aportaciones de L. Kohlberg. Pues todos ellos coinciden en aspectos
fundamentales del proceso de desarrollo del nifio como la moral, la emocion,
el juicio, el ambiente social, etc., que dan pauta a que nazca la conjugacion de
estas corrientes en una nueva denominada “constructivismo”.

En el aspecto sociolégico se toma a la teoria de la reproduccion-
resistencia y a la sociologia de Jurgen Habermas como las corrientes que
sustentan el trabajo escolar. Pues la primera se establece como elemento
dinamico del saber cotidiano, sustenta que la interaccion entre sujeto y objeto
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da como resultado la totalidad pensada; la segunda establece el proceso
denominado accién comunitaria derivado de un interés cognoscitivo-practico
que es orientado por normas colectivas. La accién comunicativa es el proceso
de entendimiento en la interaccion entre maestro y alumno para propiciar la

construccion reciproca de conceptos escolares.

La accién comunicativa concluye como condicién en el proceso
educativo en el que las personas y la comunicacién cotidiana son
fundamentales.

En el aspecto pedagégico se toma a la pedagogia dialéctica pues nos
sustenta la congruencia con las corrientes anteriores porque mantiene una
constante interaccion entre los individuos, el medio fisico y el medio cultural.
Considera que el nifio es capaz de transformar su realidad a través de una
constante dindmica en donde el papel del maestro es salvaguardar la
espontaneidad e individualidad del nifio.

La pedagogia colectiva en sintesis, trabaja por una educacién social,
colectiva y cooperativista.

Se retoman algunos elementos valiosos de las corrientes no
consideradas como el hecho de que se hayan constituido como paradigmas
cientificos de un tiempo y contexto determinado. Sin embargo se elige a la
didactica critica como la instrumentacion que logra desarrollar los
componentes cognitivos, afectivos y sociales en el individuo.

7



SUGERENCIAS

Se sugiere una necesaria revision a los conceptos teéricos analizados que
permita la construccion de estrategias para que nuestros nifios construyan sus
conceptos sociales.

Es importante establecer la red de interconexion entre las corrientes
revisadas con el objeto de establecer su congruencia y poder construir las
estrategias adecuadas al proceso de construccion de conceptos sociales.

La construccién de los conceptos sociales se puede realizar a través de
lograr la practica de valores relacionando elementos importantes como Ia
accion comunicativa, la racionalizacién social y la interaccion racional con la
naturaleza y los demas.

Se sugiere a la accién comunicativa como elemento fundamental para la
construccion de conceptos sociales, pues el sujeto tiene que ser oyente y
hablante que tematice situaciones de accion, aportando sus razones de
validez que apoyen sus emisiones en relacién con su realidad objetiva y
subjetiva, interpretando de igual manera las razones que los demas aportan,
buscando el logro del reconocimiento reciproco.

La practica docente es un ingrediente basico en la construccién infantil
de conceptos sociales. Para ello, el quehacer docente debe de ejercer como
una praxis, es decir, como una constante accion consciente, creativa y
renovadora, en la que tiene especial lugar la dialéctica como proceso
transformador.
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