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INTRODUCCION

El presente trabajo es producto del andlisis y la reflexién sobre la practica
docente a partir de la teoria que el curriculum de la licenciatura aporta, lo que conlleva
a realizar una propuesta pedagogica.

La propuesta pedagdgica se concibe como una estrategia de formacion, donde se
reconceptualizan los saberes del maestro con los referentes tedricos metodologicos.
Esta reconceptualizacién permite valorar lo que se hace en la practica y detectar
situaciones anémalas en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

En educacién primaria, el profesor estd inmiscuido en multiples problemas de
caracter pedagogico y que por la magnitud y complejidad de las mismas. es un tanto
dificil abordarlos en un sélo trabajo de investigacién. Por ello, €l presente, se centra
exclusivamente en sistematizar analiticamente la ensefianza de la lectura de
comprensién en alumnos del segundo grado de educacion primaria indigena.

Al abordar la lectura como objeto de estudio es con la finalidad de hacer un
analisis serio sobre el tema para poder conocer los aspectos perceptuales, cognitivos,
lingiifsticos y motivacionales que subyacen en su ensefianza, debido que a partir de una
observacién analitica y reflexiva sobre el proceso de su ensefianza y aprendizaje en
alumnos del segundo grado, se detectan situaciones problematicas que limitan su cabal
comprension.

Sin duda que al dilucidar y conocer los aspectos descritos, ha de generar
cambios de lo que habitualmente se estd acostumbrado a conceptualizar dentro del
sentido comun, ello ha de brindar mejores perspectivas de encarar decididamente las
dificultades que los alumnos enfrentan para comprender la lectura. Asimismo, la
ensefianza de la lectura de comprension al ser una de las habilidades primordiales del
dominio cognoscitivo, conlleva una responsabilidad por parte del educador en asegurar
que el alumno sea consciente de los fines y beneficios que implica su apropiacion.

Es de reconocer, que este trabajo al circunscribirse en una propuesta pedagégica
ésta se encuentra limitada, en el sentido de que estd enfocada a dirimir tedrica y
practicamente una situacién problemaética y por lo tanto, en esta exposicién no se
pretende agotar el estudio de la comprension. puesto que dicho tema es bastante amplio
v por tal motivo es dominio de investigacion de otros campos como la psicologia y la
lingiiistica, de ahi que esta propuesta se limita al analisis tedrico - practico dentro del



marco educativo. concretamente en el proceso de la ensefianza - aprendizaje en
educacion primaria.

Como todo trabajo que requiere de sistemacidad y coherencia, la estructura
general de la propuesta se ha organizado en cinco capitulos presentandose de la
siguiente forma:

El capitulo primero, denominado marco contextual, parte del analisis de los
aspectos geograficos, culturales, econémicos y de organizacion de la comunidad.
mismos que permean de forma directa e indirecta el desarrollo de la practica, proceso
éste que al ser una actividad social no puede estar ajena a las situaciones sociales y
geograficas inmediatas en la que se encuentra inmersa. Asi también, en este capitulo se
analiza la escuela y la practica docente, aspectos que sehalan las situaciones de las
condiciones materiales, de organizacion y acciones escolares.

El capitulo segundo, planteamiento del problema, contiene los referentes que
toda investigacion debe poseer tales como la delimitacion. justificacion y. objetivos; los
cuales contribuyen a fortalecer la explicacion, desarrollo v solucién de la problematica
detectada. Asi como reduce el objeto de estudio a sus aspectos y relaciones
fundamentales.

El capitulo tercero, marco tedrico - conceptual, destaca aquellos elementos y
vinculos que la teoria vy la practica sefialan como importantes para una primera

aproximacién hacia el objeto de estudio; abordando también un anélisis psicologico y
pedagdgico con el fin de proporcionar una investigacion sélida y formal a la propuesta.

El capitulo cuarto, estrategias metodologico-didacticas, proporciona
detalladamente la forma de como emplear algunos procedimientos y acciones que
permitan en el alumno poder llegar a una lectura de comprension, a partir de diversos
criterios pedagdgicos que son producto de la practica y la teoria.

El capitulo quinto, marco metodolégico, da cuenta de la manera en que se
construyo el trabajo.

Finalmente se sefialan las perspectivas generales, en donde se dan algunos
puntos de vista en cuanto a pertinencia y viabilidad de la propuesta pedagdgica.

Los capitulos que conforman el trabajo, tienen continuidad y coherencia en
funcién a la transformacion que se desea generar en el proceso ensefianza - aprendizaje
de la lectura de comprension.



CAPITULO I

MARCO CONTEXTUAL
1.1 Comunidad

Toda actividad humana se sitiia en un contexto social determinado donde existe
relaciones de convivencia, de poder, econémico y educativo. En este sentido, la
practica docente al ser parte de la actividad educativa no puede ser abordada sin
ubicarla en un espacio de concrecion, de ahi que el presente trabajo se circunscribe en
un espacio geografico y social denominado Tepepa.

La palabra Tepepa, proviene de la lengua nahuatl, cuyo significado es “tepetl”,
cerro o lomerio; “pan”, lugar o sobre de algo. Tepepa “lugar sobre cerros o lomerios™.
Esta comunidad se sitia a diez kilometros de distancia al sureste de la cabecera
municipal de Acaxochitlan, Estado de Hidalgo.

Cuenta con un clima hmimedo templado con lluvias en verano a una temperatura
media anual de 16° centigrados, factor que favorece la existencia de una extensa flora
conformada por arboles de encino, ocote, sabino y pequefos arbustos propios de la
region. Los cuales proporcionan los recursos maderables a la poblacion de Tepepa para
la construccién de viviendas v de muebles. Asi también propicia el desarrollo de la
fauna silvestre formada por animales como el conejo, la liebre y una gran diversidad de
aves como golondrinas, primaveras, colibries, entre otros.

La via de acceso a la comunidad es a través de la carretera Federal México
Tuxpan a una hora de la ciudad de Tulancingo viajando en transporte colectivo.

La cercania de Tepepa a la ciudad de Tulancingo y de ésta a la ciudad de
México, aunado a la falta de recursos esencialmente como la tierra y créditos, propicia
que la poblacion econdémicamente activa emigre a la capital del pais en busca de
mejores perspectivas de vida, repercutiendo que algunos alumnos de grados superiores
de educacién primaria sean parte de este fenémeno social y abandonen sus estudios
antes de concluir su educacidn basica.

Los servicios basicos se limitan a la energia eléctrica, agua potable y clinica de
salud; aunque la asistencia de agua y luz no son accesibles para todas las viviendas,

debido a la ubicacion geografica de las mismas.

El hecho de que las viviendas estén dispersas, obedece a la tenencia de la



tierra que es de caracter privado. factor que contribuye a las diferencias sociales, en el
sentido de que contadas familias poseen extensos terrenos que les permiten producir
productos agricolas y recursos maderables en grandes cantidades, los cuales venden a
las ciudades cercanas obteniendo buenos ingresos econdmicos.

Fn el extremo opuesto, gran parte de la poblacién al contar con pequefios
terrenos, apenas les permiten producir para el autoconsumo, notdndose por sus
humildes viviendas, alimento y carencias de bienes costosos. Esto indudablemente
repercute en la practica docente, donde los alumnos que provienen de dichas familias,
frecuentemente se ausentan de la escuela, dado que se ven en la necesidad de trabajar
en diversas actividades propias del campo y de esta manera contribuir al ingreso
economico familiar.

Por otra parte. al estar sus casas retiradas del centro escolar provoca que
continuamente lleguen tarde a la escuela, aunado a ello, algunos nifios se presentan a
clases sin los ttiles escolares necesarios y con deficiencias nutritivas. Situacién que al
tener efectos negativos en las actividades escolares, ha propiciado que la escuela
implemente mecanismos de ayuda a los alumnos mds necesitados proporcionandoles
becas, desayunos y material escolar; aprovechando el Programa de Alimento,

o

Educacion y Salud (PROGRESA) que subsidia el Gobierno Federal.

Demogréificamente la poblacion absoluta es de 3.557 habitantes, dandose un alto
indice de natalidad que va de 130 a 200 nacimientos por afio, ocasionando los
hacinamientos en algunas viviendas. debido que en su mayoria son de dos
compartimientos incluyendo cocina, v en donde los ocupantes es de cinco a ocho
personas (ver anexo nimero 6), esto contribuye en parte que los alumnos no estudien o
realicen sus tareas en casa, puesto que no cuentan con espacios apropiados para

estudiar.

Tepepa como toda comunidad indigena, entendida como unidad social que
poseen una forma de organizacion economica y cultural, tiene una estructura politica
representado por una autoridad legalmente constituida que es el delegado auxiliar
municipal, quien es electo por una minima parte de los habitantes, debido a que cuando
se realizan reuniones de eleccién o de informacién no todos participan en dichos
eventos, condicionado por las diferencias ideoldgica - politicas, propiciando por la
afiliacion partidista, principalmente del Partido Revolucionario Institucional (PRI) y el
Partido de Accion Nacional (PAN).

Existen varios comités encargados de desempefiar funciones de caracter escolar,
de salud v religioso. El comité escolar es una organizacién que apoya las actividades



que la escuela programa. por ejemplo, en la compra de materiales, mantenimiento y en
acciones socioculturales. El comité de salud, se encarga de actividades concernientes a
la limpieza de calles. orientacion a familias sobre el cuidado de la salud; acciones que
son coordinadas por la clinica rural del lugar. El comité religioso es un grupo de
personas cuya funcion es organizar las fiestas patronales del pueblo, asi como pedir la
presencia del sacerdote para la realizacién de las mismas. puesto que el catolicismo es
la religién de mas arraigo, aunque también existe el culto protestante, sin embargo. son
muy respetuosos de su fe y no hay discrepancias por esta indole.

Culturalmente la comunidad cuenta con elementos muy arraigados, producto de
la etnia nahua a la que pertenecen y otro mas a la aculturaciéon a que son sujetos. De
acuerdo a la antropologia, cultura significa “la manera total de vivir de un pueblo, el
legado social que el individuo recibe de su grupo. O bien puede considerarse la cultura
como aquella parte del medio ambiente que ha sido creada por el hombre”

Uno de los elementos que los caracteriza como pertenecientes a una etnia, €s la
lengua ndhuatl que aun prevalece como medio de comunicacion y reproductor de
conocimientos a través de las experiencias asimiladas v sistematizadas que se
transmiten de generacion en generacién; pero también hay elementos culturales que
son apropiados o adoptados por ellos como la lengua castellana.

Debido a esto, en la poblacién se da el bilingiiismo, situacién que se manifiesta
en los diversos aspectos de la vida cotidiana como el econdmico, social y educativo.

Econoémico, en el sentido de que la gente al salir afuera de la localidad en busca
de empleo o para vender y comprar sus mercancias, ellos hacen uso del espafiol aunque
de manera restringida.

Social, porque la poblacion emplea un 80% la lengua nidhuatl como medio de
comunicacion; cabe aclarar que esta lengua dentro de su estructura lingiiistica ha
sufrido cambios, manifestandose en las interferencias y prestamos que se da en los
hablantes.

Una interferencia, es un reordenamiento de pautas que resulta de la introduccion de
elementos extraflos en los dominios estructurados de una lengua, por ejemplo en el sistema

L Clyde, Kluckon. *“Costumbres extrafias”. En: Universidad Pedagdgica Nacional. Cultura y Educacién”
antologia basica, México, 1992, p. 19.



fonolégico, la morfologia o la sintaxis. asi como el léxico &)

Por otra parte, en la escuela los alumnos hablan el espafiol en forma limitada ya
que en su mayoria no tienen pleno dominio de la lengua, dado que en sus hogares la
lengua que mas utilizan es el nahuatl; en este aspecto es necesario sefialar la presencia
de la escuela como factor de castellanizacién, trayendo una contradiccion entre lo que
vive el nifio en su medio sociocultural y la realidad escolar.

Generalmente la poblacion considera que la escuela es un espacio donde no se
debe hablar en nahuatl, sdlo el espafiol es admitido por ser una lengua que la institucion
escolar ensefia. Esto se debe a las practicas escolares que por mucho tiempo se ha
venido realizando, en donde el espafiol es por excelencia el medio por el cual se efectia
el proceso de ensefianza - aprendizaje. Como bien lo sefiala Coronado ®

Por medio de las formas de instrumentar la practica docente el sistema educativo se
convalida una cultura. ligada al proceso de educacion formal, y se desvaloriza
consecuentemente la cultura del grupo ligada a la tradicion oral v a las formas de socializacion
vinculadas a la vida cotidiana.

En relacién a los medios de comunicacion masiva, la radio es la que tiene mayor
influencia, debido a lo limitado de los servicios, a las condiciones econdmicas y al
nivel educativo de la poblacion, los otros medios de comunicacién como el periodico,
la revista y la televisién, son practicamente inexistentes, esto ocasiona que en la
poblacién en general y especificamente la estudiantil exista poco interés por la lectura.

El nivel educativo de la poblacién es bastante bajo, presentindose un gran
porcentaje de analfabetos (ver anexo numero 6) a pesar de que la comunidad cuenta
con sus respectivos instituciones escolares; dentro de este ambito hay cuatro centros de
educacion preescolar, tres dependientes del subsistema de educacion indigena y una de
preescolar general. Dichos espacios se ubican en diversos puntos de la localidad,
atendiendo tan solo una minima parte de la poblacién en edad preescolar, puesto que
los padres de familia prefieren enviar a sus hijos directamente a la escuela primaria,
debido en gran parte por la falta de concientizacion de la importancia que representa
para los nifios ingresar desde temprana edad a un espacio educativo de esta indole.

En lo que conciemne a la educaciéon primaria, se encuentran operando cinco

! Elena, Cardenas. “Elementos para desarrollar la educacién indigena”. En: Universidad Pedagégica Nacional.

'_:sira:en-' arrollo pluricultural de la lengus oral v eserita. 11, antologia basica, México, 1993, p. 105.
""" Gabriela. Coronado. “Formas de comunidad v resistencia lingiiistica”. En: Universidad Pedagégica Nacional.
a cuestion étnjca nacional en la escuelaylac idad, antologia basica, México, 1992; p. 117.



escuelas. todas ellas dependientes del subsistema de educacion indigena. Dichos
centros educativos se sitian en los diferentes barrios de la localidad, atendiendo en su
conjunto un total de 561 alumnos. segiin datos de la estadistica escolar afio lectivo 1997
- 1998.

Desde el afio de 1993. se encuentra funcionando la escuela telesecundaria
ocupando las instalaciones de lo que antes fue un albergue de educacion indigena.
Atiende a noventa alumnos de primer a tercer grado; generalmente los alumnos que
egresan de la primaria, sélo un 10% continua sus estudios, puesto que como ya se
menciond, el fendmeno de emigracion contribuye a que ellos se vayan a laborar fuera
de la localidad, dandole al estudio poco interés como medio de superacion.

Existe un espacio de educacion de adultos atendido por una trabajadora del
Instituto Nacional de Educacion de Adultos, no obstante, hay poco interés en la gente
adulta por alfabetizarse, reflejaindose en forma cuantitativa y cualitativa,
cuantitativamente por los resultados obtenidos en el ultimo censo de poblacion y
vivienda, realizado por el Instituto Nacional de estadistica Geografia e Informatica,
mismo que a continuacion se muestra:

POBIACION tOLAL «..vvvevvicsrasesseeseeaeesesseeesnesessenessensssssssasnsessisssesssssasnssseersarenssemasees 3599 1
Poblacion de quince afios y mas sSin iNSITUCCION ....cvuereesecenercisereinennsasiasieeses 1,040
Poblacion de quince afios y mas con primaria incompleta ............. 490
Poblacién de quince afios y mas con primaria completa ... 157
Poblacion de quince afios y mas con instruccion poSt-primaria ........o.coceeeeene 36

El analfabetismo en los adultos es bastante elevado e indudablemente coadyuva
al rezago educativo en los menores de edad, manifestindose en la poca seriedad e
interés que le toman al estudio al no asistir con regularidad a la escuela y los que
asisten no reciben el apoyo indispensable por parte de sus padres cuando estos
presentan problemas de aprendizaje o de conducta.

1.2  Escuela

La escuela al ser un espacio de socializacién donde los alumnos se apropian de
hébitos y saberes para poder integrarse a una sociedad determinada, se convierte en un
agente de integracion, un organismo mediador entre el individuo y la sociedad, esta
situacion conlleva que la educacion adquiera un papel de suma importancia en todos los
ambitos de la vida humana. Retomando ideas de Durkheim , considera que la educacion
es:

La accion ejercida por la generaciones adultas sobre las que no estan



todavia maduras para la vida social; tiene como objetivo suscitar y desarrollar en €l nifio cierto
numero de estados fisicos. intelectuales y morales que requieren en €l tanto la sociedad politica
en su conjunto como el ambiente particular al que estd destinado de manera especifica. !

En este sentido. la educacion es definida como un proceso de socializacion y
cultural, por ello esta presente en todos los grupos sociales bajo distintas formas. Una
de ellas se da en las poblaciones indigenas en donde las familias y la comunidad
imparten a sus nifios y jévenes una educacién informal transmitiéndoles sus patrones de
conducta, técnicas v valores. Es informal porque no tiene espacios exclusivos de

P

ensefianza, sino que este tipo de educacion se imparten en v para la vida misma.

Por otra parte, existe una educacion formal producto de la historicidad humana,
la cual al hacerse cada vez més compleja, la sociedad ha tenido que crear o desarrollar
modelos de educacion institucionalizadas como la escuela.

La palabra escuela, proviene del griego “sjole™ cuyo significado es el ocio y que
en un principio se empleaba para describir aquellos grupos de pensadores ociosos que
se reunjan para dedicarse a sus disquisiciones sobre la naturaleza de las ideas
universales ©.

Dicha palabra a través del tiempo se fue formalizando hasta materializarse en
espacios instituidos por la sociedad y cuya funcién desde el deber ser es la de asegurar
el desarrollo integral del ser humano, aprovechando y encauzando sus potencialidades
cognitivos y psicomotores. Formando asi un ser con capacidad de interactuar
armoénicamente con su medio social a la que pertenece y a la vez crear un espiritu
critico que lo lleve a transformar su realidad.

De ahi que toda sociedad al depositar en la escuela la mas alta de las
responsabilidades sociales, se ve en la necesidad de crear instituciones educativas en
todos los espacios poblacionales. En tal virtud, Tepepa al ser una comunidad
socialmente constituida, cuenta con sus propios centros de educacion.

La escuela primaria donde se enfoca esta propuesta lleva por nombre oficial:
“Lazaro Cardenas”, con clave de centro de trabajo: 13DPB0470R. turno
vespertino,zona de supervision nimero 042 de Acaxochitlan, Hgo., y jefatura de sector
numero 05 de Educacion Indigena, region Tulancingo, dependiente del Instituto

T E———— el s . = . . L. . ) .
) Emile, Durkheim. “Definicién de educacién”. En: Universidad Pedagégica Nacional. Construccién social del

(cs?ngcimiento vy teorias de la educacién, antologia basica, México, 1994. p. 109.
James. Bowen. “Teorias de la educacion™. En: Manual del maestro, tomo 1, Ciencias y Técnicas, Ed. Grupo
Noriega, México, 1993, p. 15.
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Hidalguense de Educacidn.

La institucién fue fundada en el afio de 1970 en la dltima estapa del Plan de
Once afios, con una caracteristica de las escuelas rurales, es decir, estad construida a
base de concreto y estructura metélica. En un principio sélo funcionaba el turno
matutino, es hasta el afio de 1982 en que comienza a trabajar el tuno vespertino dado a
la demanda escolar que registr6 el primer turno.

El plantel se ubica en la zona centro de la localidad en un érea de 4,961 metros
cuadrados, por lo que cuenta con grandes espacios verdes. espacios que son
aprovechados por los alumnos para realizar sus juegos. propios de su edad. Debido a lo
cercano de la carretera principal del pueblo, ésta se encuentra circulada con malla
metalica para evitar accidentes en la poblacion estudiantil. La infraestructura escolar se
compone de doce aulas. dos direcciones por separado, cancha deportiva de basquetbol.
patio civico, bafio mixto y bodega de materiales.

El turno de la tarde ocupa siete aulas, una direccion y sus anexos de servicio; el
mobiliario estd conformada por pizarras, escritorios. mesabancos binarios y butacas
individuales, lo que permite dentro del salon formar equipos de trabajo.

Las aulas poseen amplias ventanas lo que proporciona buena ventilacion e
iluminacién al interior. La superficie de las aulas es de treinta y cinco metros cuadrados
por lo que hay amplio espacio para efectuar diversas actividades dentro de los salones,
como el realizar juegos dindmicos, rincones didacticos, entre otros mas.

En lo que respecta a los contenidos educativos, se cuenta con libros de lectura
| donados por el Programa Libros del Rincon, textos gratuitos, ficheros, avances
programaticos y libros del maestro. Para el uso y buen manejo de dichos materiales, se

¢/ ha formado un equipo escolar constituido por un maestro y un grupo de alumnos,
quienes estan al frente del funcionamiento de la biblioteca escolar, ellos son los
| encargados de proporcionar los libros a los alumnos y maestros de la escuela, mediante
“vales, asi también en el cuidado de los libros, mismos que estan clasificados emn
recreativos, culturales y de investigacion.

Los materiales didacticos, lo conforman: mapas, juegos geométricos, loteria,
alfabeticon, esquemas del cuerpo humano, materiales que son usados por los alumnos y
maestros en funcién de las actividades programadas de manera semanal.

Administrativamente. la escuela es de organizacion completa de primer a sexto
grado, con una poblacién escolar de doscientos alumnos, cuya edad fluctua entre los



seis a quince afios; los grupos estan formados de veinticinco a treinta nifios, atendidos
por siete maestros frente a grupo.

El horario de trabajo es de trece a dieciocho horas de la tarde, con un intervalo
de treinta minutos de receso; para registrar la asistencia y puntualidad de los docentes
se firma una libreta de entrada v salida.

La direccién escolar estd a cargo de un maestro comisionado el cual también
posee grupo, esto es, no hay un director técnico que se encargue en desempefiar
especificamente las actividades inherentes a la direccion. Esta situacion ha originado
que en la realizacion de los trabajos todos participemos responsablemente en las
acciones que a cada uno compete, con el propdsito de evitar cargas de trabajo
superfluos a la direccion escolar, por ejemplo, en el llenado de documentos,
concentracion de estadisticas, entre otros.

La realizacién de las reuniones se hace una vez por mes en donde se dirimen
situaciones que surgen en la escuela, como es el caso de conmemorar algunas fiestas
civicas y por medio de un consenso general se determinan qué es lo que se va a realizar
y se reparten las actividades: cuando las reuniones son de caracter informativo se
sondean las ideas y se recogen opiniones con el fin de que todos participemos en las
acciones que emprende la escuela.

El estilo del director es un tanto democratico e interpersonal. Democratico,
porque permite la participacion de todo el personal docente en la toma de decisiones sin
determinar de forma unilateral. Interpersonal, en el sentido de que en ocasiones las
interacciones se dan cara a cara entre él y su personal. Esto sucede cuando algunos de
los maestros inciden en actos negativos como es el caso de retardos o faltas sin previo
aviso, dichos problemas son tratados y resueltos de profesor a director, brindando asi
confianza, pero a la vez adquiriendo una responsabilidad reciproca enfocada al buen
funcionamiento de la institucion escolar .

Sin duda que esta situacion repercute de manera favorable en las relaciones de
los docentes y directivo, dandose un clima de confianza y de respeto entre ambos,
notandose en la manera de como se abordan los problemas de la practica docente; asi a
pesar de que la formacion académica se limita a nivel bachillerato o normal bésica, hay
una conciencia colectiva de que las deficiencias se pueden superar a través de la -

"' Ball, Stephen. “La politica de liderazgo”. En: La micropolitica de la Escuela. Hacia una Teoria de la
Organizacion Escolar, Ed. Paidés, Espafia. 1987, p. 91.



socializacién de los conocimientos, por ello. el Consejo Técnico Consultivo. més que
una entidad establecida, es considerada como un espacio en constante dinamismo.
donde en forma conjunta se construye ¥ reconstruye los saberes.

En este devenir, se han resuelio diversos problemas de cardcter pedagogico,
como en la elaboracion de examenes bimestrales, el diagndstico a principio de ciclo
escolar, elaboracion de avances programaticos, dosificacion de contenidos y solucion
de problemas de conducta, inasistencias y de aprendizaje. En la solucion de problemas
de aprendizaje, se buscan alternativas mediante la elaboracién de proyectos escolares,
medio con el cual se planean los objetivos, recursos y resultados que se esperan obtener
en determinado tiempo.

Para un mejor funcionamiento de la organizacidn escolar, cada uno de los
docentes desempefia una comision ya sea de accién social, deportes, educacion fisica,
higiene, asistencia y puntualidad, periédico mural y artisticas. Estas comisiones
realizan las siguientes actividades:

a).- Accién social, comisién encargada de programar y coordinar trabajos que
corresponden a las fiestas civicas y socioculturales en observancia al calendario
escolar, arreglo y organizacién de la biblioteca, campafias de excursion y convivios
entre alumnos o personal docente.

b).- Deportes v educacién fisica.- Estas comisiones se encargan de la formacién y
entrenamiento de los equipos deportivos de la escuela para la participacion en
competencias deportivas promovidas por otras escuelas de la zona escolar, formacién
de escoltas que participan en los honores o en concursos y demostraciones.

¢).- Aseo ¢ higiene.- Comisién que tiene que ver con la limpieza del plantel educativo,
asi también el aseo personal del alumnado. Entre otras acciones: coadyuva en las
campanas de salud, en coordinacion con las trabajadoras de la clinica de salud del
pueblo.

d).- Asistencia y puntualidad.- Dicha comision promueve y vigila que los alumnos
asistan y sean puntuales en sus actividades escolares, por medio de acciones que
implican la toma de asistencia diaria y puntualidad en la formacién, otorgando
estimulos a los grupos que registran mayor porcentaje de cumplimiento.

e).- Periddico mural.- Esta comisién coordina las acciones de los alumnos que les
corresponde la guardia semanal, quienes se encargan de elaborar el periédico mural a
inicio de semana.



f).- Por tltimo, la comision de educacién artistica, se encarga de la conformacion y
ensefianza de bailables, danzas o rondas, mediante la seleccién de nifias y nifios que
gustan de practicar dichas expresiones corporales. Asimismo. en los concursos del
Himno Nacional es el inmediato en coordinar las acciones para la participacion del coro
escolar.

Las comisiones son seleccionadas por los propios docentes con el objeto de que
estas sean realizadas con el mayor empefio posible y en la que todos participan
activamente a fin de dar buena imagen a la escuela tanto institucional como social.

En toda organizacién de trabajo se presentan dificultades y la escuela Lazaro
Cardenas no puede ser la excepcion. En este aspecto, el problema principal que se
enfrenta es el ausentismo escolar y la poca participacion de los padres de familia; esto
se debe a la falta de una relacién mas amplia entre los maestros y la comunidad, debido
a que se ha incidido en enclaustrar la educacién a nivel escuela sin trascender a
involucrar a la poblacion. Resultado de las practicas educativas que por mucho tiempo
la escuela ha venido realizando, en donde la participacion de los padres de familia, se
limita a una participacién simbdlica “como espectadores de las fiestas, escuchas
acriticos de las reuniones (...), colaboradores con la donacién de dinero v mano de
obra” ©. Los padres de familia solo se acercan a la escuela cuando ésta las llama o para
observar eventos socioculturales, nunca se presentan de manera voluntaria para pedir o
inmiscuirse en asuntos de caricter pedagdgico. Es de reconocer, que a esta situacion
contribuye el factor de analfabetismo.

Sin embargo, la escuela debe ser un espacio vinculado con la sociedad de la cual
forma parte, por ello, a pesar de que se encuentran obstaculos, entre el personal docente
se ha optado en tener una relacion mas simétrica con la comunidad a través de visitas
domiciliarias, platicas informales en diversas situaciones extraescolares.

Esto paulatinamente ha dado resultados, puesto que algunos padres empiezan a
acercarse a la institucion para preguntar sobre la situacion de aprendizaje o de conducta
de sus hijos, evitando también a que haya un alto grado de ausentismo escolar.

1.3 Practica docente.

Parte importante dentro de la formacion permanente del maestro, como
profesional en el 4mbito social, es la definicidn clara de su quehacer cotidiano, que en

(7) Isabel,Imperiable. “El conocimiento y el saber escolar”. En: Universidad Pedagogica Nacional. Analisis de la
Préictica docente, antologia bésica, México, 1992, p. 59.



este caso viene a ser la practica docente.

La practica docente es una actividad compleja donde se involucran maestros
alumnos en procesos de ensefanza y aprendizaje mediante metodologias, contenidos
acciones significativas que conllevan a una formacion integral.

v
y

Para hablar de la practica docente en el subsistema de educacion indigena. es
menester hacer una somera historicidad. debido que la acumulacién pasada se expresa
en el presente permitiendo comprender la practica docente actual.

En 1921 se crea la Secretaria de Educacién Publica a raiz de las demandas
emanadas del movimiento revolucionario. Es asi como se abren nuevas instituciones en
el pais tendiendo a elevar el desarrollo social y econémico de la poblacion mexicana.

En este devenir. v con base a las experiencias educativas y politicas de las
escuelas rurales, en 1964 la Secretaria de Educacién Pablica asume el compromiso de
brindar una educacién para la poblacion indigena, creando el Servicio Nacional de
Promotores Culturales Bilingiies, habilitando a jévenes egresados de los internados de
instruccion primaria, mismos que ademas de castellanizar y alfabetizar enfatizan su
labor como maestros improvisados.

De 1970 a 1980, las practicas educativas de los promotores inherentes al aspecto
técnico pedagogico se empantanan, dado que “no cuentan con un espacio de formacion
profesional adecuada y especifica para responder a las prioridades reales en el proceso
de ensefianza - aprendizaje” ©.

Lo mas que se hizo para mejorar profesionalmente al promotor en servicio, fue
una capacitacion impartida por los Centros de Mejoramiento Profesional, en donde los
promotores recibieron una actualizacién sin tomar en cuenta las especificidades que
demandaba la practica docente en este subsistema tales como compatibilizar y conciliar
los estilos culturales especificos de cada comunidad con los estilos culturales de la
escuela.

Es a partir de 1990 en que la seleccion de los futuros docentes se realiza entre
bachilleres con un curso de induccion a la docencia durante un semestre. Asimismo. en
este lapso se ha posibilitado el acceso de maestros en servicio a nivel de licenciatura,
aprovechando la infraestructura fisica y académica de la Universidad Pedagdgica
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| que se emprenden para involucrar al alumnado en procesos de aprendizaje, estén

.|]

\_el sujeto

Nacional, con el establecimiento de la modalidad semiescolarizada de la Licenciatura
en Educacién Primaria y preescolar en el Medio Indigena. plan 90. El curriculum de
estudios de dicha licenciatura promueve en el docente una formacion teorico
metodologico que le permita desarrollar de manera consciente, valorada y abierta su
labor: en la busqueda por formar integralmente a los alumnos indigenas.

Sin embargo, por miultiples razones, no todos los docentes se encuentran en
posibilidades de acceder a este tipo de programa para aumentar su nivel de estudio, por
lo que un sector considerable del magisterio indigena carece de una preparacion
profesional para enfrentar adecuadamente la practica docente tanto tedrico,
metodologico v practicamente.

Al carecer de una preparacion profesional adecuada, conlleva a que las acciones |

imbricadas diversas formas de trabajo; asi, la planeacion didactica se conceptualiza
como la simple organizacién de los factores que intervienen en el proceso de
ensefianza, v en el que los contenidos a ensefiar, por lo regular sean producto del |
andlisis superficial del Programa oficial, los cuales se piensa que el alumno debe
adquirir y con base a ello generar cambios en su actitud.

Estas actitudes que aun prevalecen en algunos maestros son resultado de la |

concepcidn que se tiene del aprendizaje, concibiéndolo como la capacidad para retener |

vy repetir informacién. Es decir, se maneja un concepto receptivisia de aprendizaje.
producto del enfoque de la didactica tradicional. en donde la accién cognoscitiva

registra “los estimulos procedentes del exterior y el producto de este proceso de—

conocimiento, es un reflejo cuya génesis estd en la relacion mecénica del objeto sobre
2 (9)

Considerando lo anterior, en el desarrollo de las actividades de aprendizaje, la’
ensefianza se reduce a una simple transmisién de conocimientos acabados, en donde los
docentes se limitan al uso de la exposicion, a la lectura comentada de textos basados en
el verbalismo y en la lengua castellana, mecanismo por €l cual se cree que el alumno ha
de apropiarse los conocimientos, mismos que se limitan al llenado de planas de letras,
palabras, oraciones y a la transcripcion de lecciones que ofrecen los libros de texto; a la

repeticion de las tablas de multiplicar y de los numeros, realizacién mecanica de las—
~ operaciones aritmeéticas y la memorizacion de conceptos y fechas historicas.

B e o A " T T v s .
Porfirio. Moran Oviedo. “Instrumentacion didactica”. En: Universidad Pedagogica Nacional. El Campo de lo

Social y Educacién Indigena, antologia basica, México, 1992, p. 189.
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Todas estas acciones van en detrimento de la observacién sistematica y la

| experimentacion del objeto de estudio por parte del nifio. quien s6lo asume el papel de

f espectador v ejecutor de las consignas que da el ensefiante. Esto provoca una excesiva

" dependencia que tiene el alumno del maestro, debido que éste al considerarse como el

tinico poseedor del conocimiento, el educando no tiene iniciativa, pues ya el profesor

| dispone con toda antelacion lo que el alumno aprende, facilitandole transmitir los
‘. contenidos mediante practicas autoritarias.

. Generalmente las interacciones entre maestro - alumno se reducen a consignas y
% preguntas que formula el docente dentro del aula, originando que no exista una
Zinteraccién reciproca entre ambos.

Los recursos que se emplean son escasos, por lo regular los mas usados son los
~ libros de texto, gis y pizarrén, empleados en forma continua sin criterios teodricos
1 metodolégicos claros que permitan una seleccion, organizacion y aplicacion adecuada
L en cada situacion de ensefianza y aprendizaje.

Por otra parte, la evaluacién del aprendizaje se concibe como una actividad
terminal del proceso de ensefianza, en donde a través de pruebas objetivas el estudiante
vierte lo aprendido y con ello obtiene una calificacion al final del curso, cumpliendo asi
un papel auxiliar a la tarea administrativa de la institucién, en tanto que la evaluacion
de caracter pedagdgico queda en segundo término.

Si bien es cierto, que con los programas de actualizacion se han impartido cursos
de capacitacion, en la practica no se han realizado grandes progresos, esto se debe a que
una didéctica critica con métodos activos, son mas dificiles de utilizar que los métodos
receptivos tradicionales. Por una parte obligan al profesor realizar un trabajo diferente y
dindmico, mientras que dar lecciones de manera verbal implica menos actividad.

Dentro de esta perspectiva, se podria pensar que la practica docente que se
desarrolla en el medio indigena, es totalmente tradicional en el sentido de que para
alcanzar los aprendizajes. es imprescindible “regular la inteligencia y encarnar la

disciplina: [a memona. la repeticion y el ejercicio son los medios que la posibilitan™ o,

i, por Porfirio. Moran Oviedo. Op. cit p. 190.



Sin intencion de justificar, considero que caracterizar a esta practica como
totalmente tradicional seria un error. dado que la practica docente ha cambiado
historicamente v sigue en proceso de transformacion. Algunos maestros por medio de

\EUN0S

Wm&&cwonden a las necesidades de

umnos. obligiandolos a que cada ciclo que inician )_duraniﬁm
busquen Ofras formas de trabajo: prueba de ello es_de_gue anteriormente a la
lemmgena no se le consideraba como parte del proceso de ensefianza aprcnaiz—"g_[_"

v hm en d1a es un elemento e 1nstrumento pedaaomco Y que al valonzar]o contribuve
en su desarrollo.

Ahora bien, las practicas de cada profesor son heterogéneas condicionadas por la
personalidad. formacion € Ristoricida de cada uno. Asi por ejemplo, la practica docente
que he efectuado en las’ “diversas etapas de mi desarrollo profesional ha sido de
multiples formas tal y como en lineas adelante hago mencién.

La experiencia docente, se inicia en el afio de 1992, cuando fui adscrito a la
Escuela Primaria “Francisco I. Madero™, establecida en la comunidad de Santa Ana
Tzacuala, del mismo municipio. Siendo la poblacion indigena hablante de la lengua
nahuatl. El primer grupo que me correspondié atender fue el primer grado, en donde la
preocupacion se centrd en como hacer leer y escribir a los nifios; viendo este proceso en
un principio como un acto de decodificacion de signos, por lo consiguiente los métodos
de lectoescritura utilizados se limitaron al onomatopéyico y el silabico; empezando con
la apropiacion de la letra por su sonido y posteriormente a la formacion de silabas. Los
alumnos aprendieron a “leer “ pequefias palabras hasta los ocho meses; pongo entre
comillas el término leer, puesto que lo Unico que hacian era deletrear dificultosamente.
Ejemplo:

La mesa es bonita
/La/ /me/sa/ [es/ /bo/mi/tal.

Como se observa este acto no €ra un proceso constructivo o como medio de
comunicacién, dado que los nifios solo decodificaban lo que se les presentaba y lo que
es peor en una lengua que no correspondia en su habla materna.

En la ensefianza de los contenidos de las matematicas, daba relevancia al
conocimiento de los niimeros, a la lectura y escritura de los mismos; las operaciones de
suma y resta los ensefiaban de forma mecanica desconectandolo de la realidad de los
educandos.

En los afios subsiguientes al atender otros grados, paulatinamente modifiqué las



actividades didacticas. aunque sin emplear una metodologia especifica, centrando el
tratamiento de los contenidos en la simple informacion. reduciéndolos a lo que en los
libros de texto sefialaban. Sin duda que todas estas acciones se debian en gran parte a
mi escasa preparacion profesional y también a las exigencias tanto institucionales como
sociales, debido que para los padres de familia, lo que les interesaba, era que sus hijos
aprendieran a leer y a escribir independientemente de como lo lograran.

A través de la experiencia y gracias al apoyo teérico que la universidad pedagogica me
brindo, pude darme cuenta que las actividades de ensefianza efectuadas en el quehacer
docente, muchas de las veces no propiciaban verdaderos aprendizajes, en los alumnos
limitindome a proyectar actitudes estereotipadas, es decir, a repetir las mismas formas
de trabajo enfocados a la simple memorizacion y mecanizacion de contenidos.

Desde el afios de 1995, hice cambio de adscripcién al Centro de Trabajo “Escuela
Lazaro Cardenas”, descrita con anterioridad. En el periodo escolar pasado por
comision de la Direccion escolar atendi el primer grado. el grupo se conformé con
veintiocho alumnos, todos ellos de nuevo ingreso v sin antecedentes de escolaridad,
esto es, ninguno habia asistido a preescolar.

A inicio de curso con objeto de conocer la madurez necesaria para el aprendizaje
de lectoescritura, apliqué el test ABC de Lourenco Filho, mediante diversas actividades
como la elaboracién del material adecuado para el examen, disponibilidad de tiempo y
espacio. Los resultados obtenidos (ver anexo nimero 2) en relacion a la interpretacion
o situacién de los alumnos fueron muy bajos, teniendo un 58% de ellos cuyo
aprendizaje seria retardado y el 42% de los alumnos su aprendizaje seria normal, es
decir, aprenderian a escribir y a leer en un afio lectivo. No obstante, con este
diagnéstico en realidad no me permitia afirmar que los resultados fuesen absolutos,
puesto que si bien es cierto que dicho test permite medir la amplitud del conocimiento
de los nifios en un momento dado, mas sin embargo, no sefialan nada de cémo podrian
aprender en lo posterior. Por lo que sin distincion a todos se les considerd como aptos
para adquirir el proceso de alfabetizacion .

A través de una prueba de colocacién se conocid su situacion lingiiistica.
resultando veintitrés nifios bilingiies hablantes de la lengna ndhuatl y espafiol. y cinco
de ellos monolingiies en espafiol. Esta heterogeneidad se completaba con la edad de los
nifios que oscilaba entre Jos seis y nueve afos . ..

Al conocer al grupo con el cual iba a trabajar, permitié con antelacién buscar
diversas estrategias para lograr la apropiacion de la lengua escrita en los alumnos
misma que se desarrollaron a lo largo del curso escolar. En un primer momento,

89
[*X)

— 161878



consistio en la planeacién semanal de actividades en funcién de los contenidos v
propositos del plan v programas; en un segundo momento. lo planeado se desarrollo en
los procesos de ensefanza - aprendizaje, en estos procesos. uno de los elementos que se
considerd como factor indispensable, fue el método de lectura. Los métodos de lectura
por lo general siguen dos direcciones:

Parten de la letra para llegar a la oracion pasando por la formacién de silabas y
palabras o siguen el camino inverso: comienzan con la iectura de una oracién o frase para luego
centrar la atencion en una palabra clave. con la silaba que interesa analizar para conocer la letra
determinada .

En este sentido. la metodologia que se usé fue la de marcha analitica, en donde
se parte de la presentacion de palabras significativas que designan personas, animales y
cosas del entorno social y natural de los nifios con el fin de que tenga un significado
cultural para ellos; tomando en cuenta su situacién lingiiistica . Esta metodologia tiene
tres etapas fundamentales cada una es complementaria de las otras y funcionan en
forma integrada.

Ejemplo:

a).- Etapa de visualizacion. Aqui los nifios observan la imagen de un objeto o bien el
objeto mismo, a partir de esto se motiva a los alumnos para que expresen libremente
sobre el objeto o imagen, consecutivamente se presenta el dibujo con la palabra escrita
en forma bilingiie y se lee grupalmente .

b).- Etapa de analisis. En esta etapa la palabra escrita se desintegra en letras o silabas
para formar nuevas palabras con el fin de que los alumnos comprendan los elementos
que componen una palabra, sus funciones que desempefian y como se pueden utilizar
dichos elementos en la construccion de otras palabras .

c).- Etapa de aplicacion. Esta etapa constituye la parte esencial para que el alumno lea y
escriba, pues una vez que ha aprendido varias palabras se procede a formar pequefias
oraciones acompafiadas siempre de una ilustracion .

En la escritura, los ejercicios de maduraciéon motriz se realizaron durante tres
meses, dado que para la mayoria de los alumnos, el l4piz o lapicero son objetos poco
comunes en utilizarlos antes de ingresar a la escuela, por lo que las actividades se
centraron en el uso adecuado de dichos instrumentos mediante trazos en el aire,

"SEP ' DGEI. La educacién bilingfie en la escuela primaria indigena, México, 1994, p, 36.
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moviendo manos y dedos orientados hacia espacios determinados: izquierda. derecha.
arriba. v abajo .

Otras de las situaciones consideradas fue el buen uso de los libros de texto y

cuadernos. debido que por lo regular son materiales que poco o casi nunca ha empleado
en casa, por lo que se les orienté en como sostener un libro, hojearlo. utilizacion
correcta de sus cuadernos, entre otras acciones .

En clases antes de iniciar las actividades de lectoescritura se les escribia y leia
cuentos en el pizarrén, con el fin de que se dieran cuenta del sentido direccional de la
- palabra escrita y también como fuente de motivacion hacia el acto de leer .

A fines del ciclo escolar, de los veintiocho alumnos, veintitrés aprendieron a leer
v a escribir, logicamente que no todos lo hacian por igual, algunos lefan palabras, otros
oraciones y pequefios parrafos; al parecer cumpli con los propésitos que me marqué a
inicio de curso, asi como la exigencia social e institucional .

Por acuerdo de la direccion, dicho grupo quedé bajo mi responsabilidad en este
periodo escolar: 1997-1998 , conformando por veintitrés alumnos del grupo que atendi,
puesto que cinco de los nifios se dieron de baja por ausentarse a mediados de afio. Por
otra parte, a este grupo se integraron otros cinco en calidad de repetidores, por lo que el
grupo nuevamente se conformé de veintiocho alumnos. Atender este grupo por segunda
vez me parecio bastante bien en el sentido de que ya tenia referencia sobre el avance de
los pequefios .

En el segundo grado de acuerdo al plan y programas, la asignatura de espafio] se
wrabaja bajo cuatro ejes tematicos: lenEua hablada. lengua e _;Qm}a,_&@cag_b_’p_li_tgg_ia__

reflexién. sobre la lengua. ‘Cada uno cuenta con. sus.propios-eontenidgs, aunque todos
estan interrelacionados con objeto de que los educandos aprendan a escnb)r ]eer v

hablar en forma eféleme ' —

De acuerdo al enfoque del curriculum oficial, el segundo grado constituye el
seguimiento del primero, por ello entre ambos conforman el primer ciclo de estudios
en la primaria; en tal virtud, los nifios que aun no adquieren el proceso de la lectura y
escritura en forma eficiente, se supone que en este grado lo podran hacer .

Uno de los principales retos que enfrento en este ciclo escolar, es de que los
alumnos del segundo grado se apropien de manera significativa el acto de leer y
escribir, en donde la escritura sea usada como medio de expresiéon y la lectura como
medio para la obtencién y reconstruccién de significados con fines de estudio y
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recreacion .

En las sesiones de espafiol se implementan multiples actividades tales como :

Antes de iniciar la lectura de textos. se les lee cuentos con el fin de que ellos se
interesen en el acto de leer .

. Los alumnos que ya saben leer v escribir. ensefian a los.demas mediante pareJas 0 en
—EqUIpOs: -

Las nifias y_nifios.narran-cuentos.o_leyendas .de la_comunidad, aprovechando esta

situacion se procede a escribir dichas narraciones en el pizarrén y ser. utlllzados como-
contemdos de lectura en forma grupal .

._Los alumnos se enfrentan a diversas situaciones que-tos-conducen.a la-lectoescritura a
través de la narracion de sus vwenmas cotidianas y posteriormente a la escritura .

En ocasiones se sale al campo y se aprovecha situaciones circunstanciales para que

ellos escrlban lo que mas deseen al recrreso en el salon. leen pOr turnos 1o escrito y se
hacen comemarlos i

En cuanto a las relaciones entre iguales. ellos dlaloaan en el lenguaje que mas
les conviene tanto en espaiol o en nahuatl. “Al respecio, algunos ninos hablan un
lenguaje un tanto coloquial emitiendo en sus conversaciones palabras como: © ya se
frego . “hay un chingo”, entre otras; en estas situaciones se corrigen entre ellos, sin
duda que esto es muestra de que su habla es producto de lo que escuchan en su entorno
social. por eso. respeto su forma de hablar, claro esta que cuando pronuncian palabras
como las descritas, lo que hago es pronunciarlos correctamente y no discriminarlos o
reprocharlos por su léxico.

La evaluacién de la lectoescritura se realiza en forma permanente en funcion de
las actividades que se efectian: asi por ejemplo, la_escritura se evalua por medio de -
dibujos del contexto en donde se les pide que describan lo que expresan con sus
dlustraciones, ademas la evaluacion es un medio de aprendizaje. por tal razén cada
alumno pasa al pizarrén y escribe sus textos y cuando se observan errores ortogréficos,
_palabras juntas u omisién.de-letras.o. silabas. conl mucho cmcwm
en grupo para.gue os.mismos.nifios se_corrijan, no sin antes haberlos felicitado por lo

JM

Existen un cuademo rotativo. en donde a cada alumno le corresponde escribir en




ella todas las actividades que se realizan en un dia de clases, cuando ya todos lo han
utilizado se procede a ocuparlo como instrumento de evaluacion, generalmente esto se
hace mensualmente.

En el proceso de la lectura se enfatiza que los educandos lean pronunciando
claramente y con entonacién adecuada, por lo tanto. antes de que lean algin texto..
como maestro soy el modelo leyendo en voz alta y consecutivamente lo hacen también
de manera individual. en parejas o en equipos. Al respecto. todos leen con fluidez, no
obstante. mediante las evaluaciones sobre la lectura de comprension @e Jos textos que
e —— A
presentan los libros de espanol ej ercicios. de lecturas u otros materiales escrilos,-se

B
_entrevé una situacion anomala y .q.uc...ejJ_am._.cgmnremqn%dgjg_lgmm%mmdose—-
_por las situaciones manifestadas en clases..tales.como:....

a).- Cuando el alumno lee y al término de dicho proceso se le pide que explique con sus
propias pamo que dice el texto. éste se queda callado v si comenta algo solamente

Secomncrer @ repetr algunas palabras u oraciones escritas—Es-desir—se-—vuehe.un

reproductor de lo escrito.

b.-_Al efectuar cuestionarios inherentes a la lectura de un texto, las respuestas que.
ofrecen no corresponden a L o que se les plantea. Al respecto en las sesiones de espafiol
se presentan cotidianamente situaciones no gratas. ejemplo. en una evaluacion de
comprensién de un texto denominado: “El tlacuache™ y en donde a partir de la lectura
tenian que contestar algunas preguntas con respuestas explicitas extraidas de la lectura,
los resultados que arrojaron dicha actividad, fue que en la mayoria de los nifios no
contestaron correctamente (ver la constante, anexo nimero 3).

¢).- Generalmente cuando leen, predomma—elﬂdemmfm“QﬁﬁCm—por To—
regular al momento de pedirles que lean algiin texto y en donde ellos prefieren realizar

e e e e 1
otras €0sas como plallcar. jugar, hq]ear sus libros o estar _dibujando las 1Iu5tracmnes

I T
que aparecen € 1 [0S C COl'lIBHIdOS
= _._________,__,_.._.-.-

Situaciones como estas me inducen a reflexionar que los alumnos no
comprenden lo que leen, condicionando por diversos factores que a continuacién se -
mencionan:

S

Falta de una intervencién diddctica para ayudar a los educandos en la
adquisicion de conceptos con significado, debido que a pesar de que los nifios son
capaces de decodiiicar letras. palabras, eic.. esios carecen de sentido. El hecho de que
carezcan de sentido, se debe en gran parte a Gué SUS libros de texto dentro de sus
contenidos presentan conceptos abstractos, dado que estan escritas en un lenguaje mas




formal. misma que se aleja del habla cotidiana de los alumnos. Como bien lo sefiala
Doris Ching:

Muchos nifios bilingiies no llegan a comprender lo que leen en la escuela, porque les
falta las experiencias vitales de primera mano, que necesitan para ampliar su base de conceptos
e informacion general. v porque st experiencia vital ha transcurrido en el ambito de sus propias
culturas, y éstas no estan representadas en los libros de texto 2

Es de reconocer, que como docente no propicio que los alumnos hagan uso de
estrategias de lectura en funcion de su desarrollo cognitivo en que se encuentran.

Estrategias que han de activar sus conocimientos previos y construir el significado del
texto.

Por otra parte, el hecho de que los nifios no le tomen interés a la lectura, se debe
a que inhibo su participacion desde el momento en que les impongo los textos
contribuyendo a que no le encuentran el sentido y deseo hacia el proceso de la lectura.

Si bien es cierto que ante esta situacién anomala, he implementado algunas
estrategias para superarla. tales como: dar explicaciones al término de cada lectura,
seleccionar algunos textos que presenten menos conceptos abstractos para los alumnos
¢ inculcarles el deseo de leer leyéndoles cuentos. La problematica persiste, por lo que
es necesario indagar tedricamente sobre la lectura de comprensién y desde una doble
perspectiva: tedrico-practico proporcionar alternativas de solucion.

%2 Doris. Ching. “El nifio bilinglie”. En: Como aprende a leer el nifio bilinglie, Ed. Cincel, Espafia 1983, p. 9
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CAPITULO II

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1 Formulacién del problema.

Una vez analizado el quehacer docente en el segundo grado de educacion
primaria indigena, concretamente en la asignatura de espafiol. se entreve una situacion
problematica en relacion a la lectura de comprension.

La lectura es uno de los componentes de estudio en todos los niveles de la"
educacién primaria. Que el alumno lea es una de las preocupaciones fundamentales que |
todo maestro enfrenta en su practica docente, de ahi que desde el primer ciclo las |
actividades académicas se centran en la adquisicion de dicho proceso. Sin embargo. en |
muchas ocasiones las estrategias didacticas que se emplean en la ensefianza-aprendizaje
de 1a lectura, no son del todo efectivos como pareciera ser. por lo regular una de las
insistencias es que los alumnos lean pagina tras pagina durante todo el tiempo en que
estos cursen la primaria, pero sin que logren construir y reconstruir los significados
partir de lo que leen y sus conocimientos previos.

Asi también, para determinar que el alumno ha comprendido la lectura, las
evaluaciones se encasillan en la simple extraccion del significado del texto, en donde la
tarea del educando es la de solo ser un receptor de lo escrito. Actividad que ha
originado resultados negativos, en el sentido de que para el alumno, leer es un acto
mecanico y memoristico, en lugar de ser un proceso constructivo y de disfrute.

Quiz4 estas acciones que se emprenden de forma rutinaria, sea resultado de una
comprension errdnea que se tiene sobre el acto de leer, debido que en algunos casos,
atin predominan conceptos tradicionales en la manera de entender lo que es la lectura,
focalizandola en Ia simple decodificacion. Es decir, en la traduccién de letras y sonidos.
Cuando el alumno logra decodificar los signos graficos que se le presentan, se cree y se
afirma que “ya sabe leer”.

Al desconocer las implicaciones que ician la lectura decodificada. ias
actividades se concretan a reproducir formas de ensefianza y aprendizaje que limitan el
actividades se concret. 3

_uso de otras estrategias didacticas que gradualmente coadyuven en los nifios a ser
e s = _— e
buenos lectores.

A partir de este planteamiento general, se concretiza el problema u objeto de



estudio:

(QUE ESTRATEGIAS PUEDEN O DEBEN FAVORECER LA LECTURA DE
COMPRENSION EN LOS ALUMNOS DEL SEGUNDO GRADO DE LA ESCUELA
PRIMARIA BILINGUE LAZARO CARDENAS DE LA COMUNIDAD DE TEPEPA,
HGO.?

2.2 Justificacién.

Abordar la lectura de comprension como objeto de estudio, responde a que es
uno de los problemas mas frecuentes en mi grupo escolar ocasionando que no haya una
internalizacién efectiva de lo que se ensefia a través de la lengua escrita. Restringiendo
en el alumno a leer por iniciativa propia.

Dicho problema se debe en gran parte a las escasas estrategias de ensefianza que
como docente empleo durante el proceso de la lectura. Aunado por el material escrito
que manejan los alumnos, el cual se presenta en una segunda lengua para ellos.

Si bien es cierto que las comunidades indias se encuentran en proceso de
transicién y en donde la lengua castellana es el principal elemento que se presenta en
todos los ambitos de su vida, es de reconocer, que no existe un pleno dominio en su
apropiacion. Concretamente en la comunidad de Tepepa, se da este fenémeno, en
donde la poblaciéon adulta e infantil habla el espafiol en forma limitada, esto es, su
bilingiiismo es incipiente, en tanto que los libros dentro de sus estructuras textuales
presentan conceptualizaciones més formales que se alejan del lenguaje popular, por tal
motivo, ante esta situacion los alumnos del segundo grado no retoman la lectura como
un proceso creativo, reflexivo v constructivo; por el contrario, las actitudes que asumen
al momento de leer son de desinterés, aprendizajes mecanicos y memoristicos.

Estas actitudes problemadticas v limitativas se van acentuando conforme los
educandos avanzan grados superiores, por ello es imprescindible combatirlas desde los
primeros afios de educaciéon primaria cuando los nifios se encuentran en plena
adquisicion de la lectura.

Si desde un principio los alumnos se dan cuenta de que leer es un acto de
reconstruccion de significados v en donde comprender es el factor determinante para
aprender por medio de la lengua escrita, sin duda que se les facilitard entender cuales
son sus usos y funciones en el contexto social. Considerando a la lectura como el medio
mas eficaz de comunicacion que les permita acceder a otras situaciones



socioculturales, extrapolando conocimientos universales, mismos que los llevaran a
enriquecer su acervo cultural y con ello modificar sus habitos, formas de conducta, de
vida. relativizando su cosmovision en funcién de los avances que la sociedad actual
ofrece.

Por otra parte, el analizar la lectura de comprension desde una perspectiva de
construccién de significados, se esta abordando uno de los propdsitos generales del
enfoque del Plan y programas de estudio, que a la letra dice:

Que los alumnos adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores gue
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de
la lectura y formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético. i

Esta orientacién es uno de los principios fundamentales de la educacion, y que
es el crear en el alumno una conciencia critica y reflexiva, que asuma una actitud
creativa y analitica en su aprendizaje. La participacion del nifio lector en el proceso de
construccion de significado, desde el inicio mismo del aprendizaje de la lectura,
contribuira en él a sentir el interés por leer diferentes materiales escritos.

2.3 Delimitacion.

Para abordar la lectura de comprensién como objeto de estudio, es preciso
delimitarlo de tal forma que ésta no sea una situacion genérica sino especifica.

En primer lugar, en este trabajo serd entendida no como un proceso lineal y
jerarquico, en el que el significado del texto se alcanza al final de la lectura y después
de una descodificacion de sonidos. Sino mas bien como un proceso de identificacion de
palabras y en donde la comprensién es lo que le da sentido al proceso de leer.

En segundo lugar el sujeto lector que en este caso es el alumno del segundo
grado, sera definido como un ser que posee caracteristicas psiquicas, fisicas y afectivas
propios de su edad y de su medio sociocultural en la que habita. Caracteristicas que
condicionan sus expectativas, sus conocimientos del mundo, su experiencia, asi como
los conocimientos lingiiisticos. Factores que median en los propositos que el lector
tiene para leer y construir significados.

En tercer lugar, dado que la lectura de comprension serd enfocada a la situacion

(1) Secretaria de Educacion Publica. Plan y Programas de estudio, Educacion Basica Primaria, México, 1993,
p.23



educativa. es necesario aclarar que la comprension como contenido de estudio se centra
fundamentalmente en la asignatura de espafiol en el eje tematico de la lengua escrita.

Las estrategias didacticas entendidas como las alternativas o medios para
superar la problematica de la comprension, €stas se llevaran a la practica durante el mes
de junio del ciclo escolar: 1997-1998, abarcando de manera especifica la asignatura de
espafiol y efectuando una correlacién con las otras asignaturas. dado que la lectura es €l
componente esencial en el cual gira todo proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.4 Objetivos
General: Proponer alternativas didacticas en la ensefianza de la lectura de comprension.

Durante el proceso de elaboracion de la propuesta como objetivo especifico se
plantea:

1.1 Sistematizar la realizacién de la propuesta con base en la investigacién-accion
participativa.

Los objetivos que se pretenden lograr con la aplicacion de las estrategias
didacticas son:

1.1 Los alumnos adquiriran hébitos para abordar la lectura desde una perspectiva critica
y reflexiva.

1.2 Concluiran que la comprension es factor determinante en la construccion de
significados.



CAPITULO III

MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

3.1 Enfoque psicologico.
-

Las relaciones entre la psicologia y la educacion son en esencia tan estrechas
en el sentido de que la actividad pedagogica al centrarse en el nifio no puede prescindir
de esta ciencia, dado que es un sujeto biopsicosocial que posee un desarrollo fisico,
mental v social que la escuela no puede ignorar en la consecucion de sus objetivos.

Las corrientes psicologicas inherentes al aprendizaje se encuentran escindidas,
debido a que cada una de ellas tiene una forma de considerar como aprende el alumno,
aunque las divisiones que se presentan no constituyen algo definitivo, porque existen
interrelaciones entre unas v otras. Sin embargo, considero pertinente hacer algunas
distinciones con el objeto de centrar en qué corriente psicologica se sustenta esta
propuesta.

Una de las corrientes psicoldgicas que influyé por mucho tiempo en las practicas
pedagégicas, fue el conductismo o behaviorismo, como se le suele denominar segin la
expresion inglesa: behavior (conducta).

Su dominio es el estudio del comportamiento del individuo a través det analisis de las
reacciones nerviosas, musculares y glandulares, como respuesta a una situacion, constituida por
el conjunto de excitantes sensoriales que actian sobre el organismo. i

En la teoria del conductismo, una de las tareas principales del ensefiante es la de
provocar conductas adecuadas en los alumnos mediante distintas clases de control de
estimulos. Por lo tanto, el aprendizaje es simplemente un cambio en la probabilidad de
una respuesta bajo un condicionamiento operante que es el proceso dxdactlco por el
cual una respuesta se hace mas probable o mas frecuente. ©

En este sentido el alumno ha de modificar su conducta en tanto repita o
mecanice acciones que les sean presentados. Su inteligencia se le concibe como una
facultad dada de una vez para siempre susceptible de conocer lo real, bien como un

:‘: Alberto, Merani. Psicologia v Pedagogia. Ed. Grijalbo, México, 1982, p. 57.
' Skinner. The Behavior of Organisms”. En: Universidad Pedagdgica Nacional. El nifio: desarrollo y proceso de
construccion del conocimiento. antologia basica, México, 1994, p.90.
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sistema de asociaciones mecanicamente adquiridas bajo la presion de las cosas. Debido
a ello a los conductistas se les califica de asociacionistas.

Actualmente la psicologia mas experimental reconoce la existencia de una
inteligencia que estd por encima de las asociaciones y le atribuyen una verdadera
actividad v no exclusivamente la facultad de saber. Dentro de esta perspectiva se
encuentra la teoria psicogenética respaldada por los cognoscitivistas de entre los cuales
se distingue los trabajos realizados por el psicélogo Jean Piaget.

3.1.1 Teoria de la psicologia genética.

La psicogenética es parte de la psicologia general, cuyo objetivo principal es
alcanzar a comprender y explicar el proceso de construcciéon del conocimiento, el
aprendizaje y entender el conflicto cognitivo, asi también estudia la aparicién de los
diversos procesos psicologicos v de su progresivo desarrollo y diferenciacion.”

La psicogenética permite entender la forma en que los alumnos se apropian de
un objeto de conocimiento determinado, en este caso, de la ensefianza de la lectura de
comprension, proceso en el que intervienen el desarrollo cognitivo, emocional y social
del sujeto lector.

El conocimiento es considerado como una actividad estructurante y
organizadora, resultado del intercambio entre el sujeto y el medio. Es un proceso
dinamico y continuo, el cual se encuentra de manera activa en construccién producto de
la accién enire el sujeto cognoscente y el objeto por conocer. “Los objetos de
conocimiento no se registran y reproducen pasivamente; por el contrario, €l ser viviente

actia sobre ellos v los percibe a través de esta accién”. ¥

Esta referencia indica que el conocimiento no es tomado pasivamente por el
alumno ni nace de forma espontinea, sino es construido por €l a través de la
interaccion del medio ambiente vy de sus estructuras cognoscitivas. Las estructuras
cognoscitivas se refieren a la organizacion de conocimientos que posee €l nifio y que
cambian durante su desarrollo. El conocimiento evoluciona en funcién de la
inteligencia del sujeto.

La inteligencia se desarrolla por medio de un proceso de maduracién y también

:j) SANTILLANA Diccionario de las Ciencias de la ion. Espafia, 1997, p. 1181
) Jerome, Bruner. “Aprendizaje por experiencia directa”. En: Universidad Pedagdgica Nacional. _Criterios para
propiciar el aprendizaje en el aula, México, 1992, p.51.



incluye lo que especificamente se llama aprendizaje. Para Piaget existen dos formas de
aprendizaje.

La primera equivale al propio desarrolle de Iz inteligencia. Este desarrollo es un
proceso espontaneo v continuo que incluye maduracion. experiencia, transmisién social y
desarrollo del equilibrio. La segunds forma de aprendizaje se limita a la adquisicién de nuevas
estructuras para determinadas operaciones mentales especificas. @

El desarrollo de la inteligencia se compone de dos partes basicas y que son la
adaptacién y la organizacion. La adaptacién es el proceso por el cual los nifios
adquieren equilibrio entre asimilacién y acomodacion. La organizacion es la funcién
que estructura la informacién en elementos internos de la inteligencia. En otras
palabras., la adaptacion es el proceso por el cual el individuo al tener una nueva
informacion se adapta a ella logrando un equilibrio momentaneo, mismo que se
desarrolla a través de la asimilacion de los elementos por los cambios de las estructuras
cognoscitivas existentes. como resultado de la nueva experiencia. .

La asimilacion es el proceso a través del cual el nifio incorpora nueva informacion del
entorno a estructuras cognoscitivas previas. La acomodacion tiene lugar cuando el nifio o bien
modifica una estructura cognoscitiva existente. de manera que_ nuevos estimulos encajen en
ella. o forma una estructura cognoscitiva completamente nueva. .

Para comprender los procesos de asimilacién y acomodacion la accion no puede
considerarse como copia pasiva de la realidad, sino que es una transformacion y
analisis de la misma. Por lo tanto. toda apropiacién de conocimientos exige llegar al
objeto mismo de estudio con el fin de conocer sus relaciones. ejemplo, el proceso de
leer es un acto de abstraer significados y no la simple decodificacion de signos graficos.

Al efectuar la asimilacion y acomodacion, se cambian y enriquecen los
esquemas mentales del sujeto, permitiendo de forma graduada llegar a la meta deseada
del aprendizaje que es el equilibrio, desde luego que esta meta nunca es conseguida en
su totalidad debido que el equilibrio no es un estado estable, sino un estado
momentaneo, es decir, es la formacion de una nueva estructura que habra de
modificarse cuando haya un momento de desequilibrio. El equilibrio resulta de los
procesos de asimilacion y acomodacion; de esto se deduce, que las estructuras
cognoscitivas son producto de la inteligencia y son, al mismo tiempo, indispensables

' Joaq, Araujo y Clifton Chadwick. “La teoria de Piaget”. En: Universidad Pedagogica Nacional. El nifio:
desarrollo ¥ proceso de construccion del conocimiento. antologia basica, México, 1994, p. 104.

) joao,Araujo. Op. cit. p.104.

™ Alexander v Cols. “Psicologia Evolutiva”. En: Universidad Pedagogica Nacional. _Desarroflo del pifio v
aprendizaje escolag guia de trabajo, México, 1992, p.155.



para la formacién de la inteligencia.
3.1.2 Los estadios del desarrollo.

Los procesos cognoscitivos y el desarrollo del pensamiento dependen del
crecimiento intelectual. en donde a cada estadio corresponde rasgos diferentes.

El primer estadio sensoriomotor, comprende desde el nacimiento hasta los dos
afios aproximadamente. en donde la inteligencia descansa principalmente sobre las
acciones, los movimientos y las percepciones sin lenguaje.

El estadio preoperacional, abarca de los dos a los siete afios, en este lapso, el
nifio comienza a utilizar simbolos, a entretenerse en juegos imaginativos y desarrolla la
habilidad para diferenciar entre las palabras y cosas que no estan presentes.

El periodo de las operaciones concretas, entre los siete y los doce afios, aqui el
nifio realiza muchas operaciones l6gicas: de conservacion. reversibilidad, asociatividad:
aunque su modo de pensar esta limitada a problemas concretos.

Finalmente. se desarrollan las operaciones formales, estadio que se extiende
entre los doce afios en adelante, en donde el individuo ya posee ideas abstractas y el
pensamiento simbélico llega a ser rasgo importante de los procesos de razonamiento. ®

En los estadios de desarrollo se debe tener en consideracion que las edades
citadas representan términos aproximativos y que pueden variar segun las
caracteristicas individuales o culturales; en cada nueva etapa del nifio existe una mayor
reorganizacion de sus estructuras mentales, cada estadio constitye una forma diferente
de equilibrio y evolucién mental.

El estadio de las operaciones concretas es el que coincide con el principio de la
escolaridad, propiamente dicha del alumno de educacion primaria, €l nifio después de
los siete afios adquiere capacidad de cooperacion, debido a que ya no confunde su
punto de vista con el de los otros, sino mas bien, los separa para coordinarlos. Las
discusiones se hacen presentes, para comprender puntos de vista ajenos y también el
nifio busca justificaciones o pruebas en apoyo a sus afirmaciones.

Ahora bien, el grupo del segundo grado, se encuentra en el estadio de las

i3]

SANTILLANA. Op. Cit, p. 793



operaciones concretas, va que a través de la observacion e interaccion con los alumnos,
ellos poseen la capacidad de cooperar en trabajos de equipo y se prestan al didlogo para
confrontar sus ideas. Sus actitudes son sociables cuando juegan, en donde implica el
respeto de reglamentos como en el fitbol y a las canicas principalmente,
involucrandose voluntariamente v aceptan las reglas establecidas por el equipo de
juego.

Sin duda que esta nueva actitud social impulsa al nifio a adquirir la conducta
reflexiva en donde el piensa antes de actuar. La reflexion no es otra cosa que una
“deliberacion interior. es decir, una discusiéon consigo mismo aniloga a la que podria
mantenerse con interlocutores o contradictores reales o exteriores”. @ De ahi que la
discusién socializada no es sino una reflexion exteriorizada.

La interaccion social entre nifios representa una importancia tan grande como la
accion de los adultos. Desde el punto de vista moral, conduce a un real gjercicio de los
principios de la conducta y no solamente a una sumisién exterior. Ademas la
colaboracion propicia un conjunto de valores especiales como la justicia fundada en la
igualdad y el de solidaridad organica.

Estudios observacionales muestran que los alumnos necesitan trabajar y dialogar
con sus compaiieros. Estos estudios son apoyados fuertemente por los psicologos
soviéticos, especialmente la obra de Vygotsky, el cual complementa las ideas de Piaget
al sugerir valores cognoscitivos potenciales en aprendizajes colaborativos.

La teoria Vygotskyana, descansa sobre la base fundamental de que el desarrollo
tiene lugar en un nivel social dentro del contexto cultural. En concreto, respecto al
desarrollo cognitivo infantil, se postula que el funcionamiento intelectual tiene lugar
inicialmente en el plano social (interpsicolégico) para seguir en el individual
(intrapsicolégico). @

En colaboracién con un adulto o un compaiicro mas capaz, el nifio puede
resolver tareas mas complejas, puesto que el adulto puede guiar el proceso del pequefio
a una solucidn a través del uso de las actividades intelectuales practicas como el habla y
la accion. Vygotsky definid este proceso como la zona del desarrollo préximo, mismo
que se refiere a:

* jean. Piagst. Seis estudios de psicalogia. Ed. Ariel, Epafia, 1986, p. 65.
(311
Cit. por: Alison, Garton. En: Aprendizaje v procesos de alfabetizacién, Ed. Paidds, Espafia, 1991. p. 53.
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La distancia entre el nivel de desarrollo real determinado mediante la resolucion
independiente de problemas y el nivel de desarrollo potencial estimado a través de la resolucion
de problemas bajo la guia de un adulto o en colaboracién con comparieros mas capaces. i

Esta situacion induce a sugerir que la interaccion entre iguales en proceso de
solucién de problemas o aprendizajes de contenidos. promueve el desarrollo
cognoscitivo y el uso de estrategias de pensamiento critico. En la busqueda de
soluciones los involucrados se enfrentan con diversos puntos de vista que intentan
clarificar, analizar, sintetizar y evaluar.

Implementar estas acciones en el salon de clases implica organizar las actividades de
aprendizaje, de modo que se propicien los aprendizajes colaborativos mediante la
formacién de equipos de trabajo aprovechando la heterogeneidad y el espacio fisico del
salon, que permita una dinamicidad grupal. Crear un ambiente adecuado y sobre todo la
motivacion en los nifios, lo que ha de generar otra forma de efectuar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, distinta a la ordinaria manera de trabajar.

En el proceso de desarrollo y socializacién del nifio, otro de los aspectos que la
educacién no puede pasar por desapercibido es ¢l juego.

El juego es un caso tipico de conducta desdefiada por la escuela tradicional,
porque parecia ser una accion desprovista de significado funcional. La pedagogia de
antafio consideraba al juego tan solo un simple descanso o la exteriorizacion de energia
superflua. Este punto de vista como se entrevé, no capta la importancia que los nifios
pequefios atribuyen a sus juegos.

Los aportes de la teoria psicogenética por el contrario sugiere que “el juego es
un ejercicio preparatorio, fttil para el desarrollo fisico del organismo (...) el nifio que
juega desarrolla sus percepciones, su inteligencia, sus tendencias a la experimentacion,
sus instintos sociales, etc.” "?. Por eso el juego es una palanca del aprendizaje tan
potente en los nifios, hasta el punto que siempre que se ha conseguido transformar en
juego la adquisicion de la lectura, el célculo v otros objetivos de aprendizaje, se ha
visto 2 los nifios apasionarse por estas ocupaciones que ordinariamente se presentan
como desagradables.

Para los nifios de educacion primaria, jugar es un acto tan comin en ellos,
situacion que bien puede ser aprovechado para generar aprendizaje con sentido. Por tal

" Vygotsky. “Zona de desarrollo préximo”. En: Universidad Pedagogica Nacional. _El nifio. desarrollo
p_mge;p de construccion del conocimiento, antologia basica, México, 1994, p. 77
2 Jean Piaget. Psicologia v Pedasogia, Ed. Ariel, Espafia, 1981, p. 179.



razon. la escuela no puede prescindir de tan valioso elemento en la ensefianza de los
contenidos. Claro estd. que los juegos no deben ser abordados por el s6lo hecho de
satisfacer requerimientos personales de los alumnos. sino que debe ser el punto de
partida de todo juego pero adaptado a la situacion de aprendizaje que se desee
conseguir.

3.2 Enfoque Pedagégico.

La pedagogia tradicional daba al estudiante una estructura mental similar al
adulto. pero con un funcionamiento diferente. Se veia al nifio como un sujeto
capacitado para captar todo lo que es légicamente verdadero o para comprender la
profundidad de ciertas reglas morales, pero al mismo tiempo se le consideraba como
funcionalmente distinto del adulto. en el sentido de que mientras el adulto tiene
necesidad de una razén, un motivo para obrar, el nifio seria capaz de obrar sin motivo.
Es decir, como alumno, €l podria adquirir los conocimientos, de hacer cualquier trabajo
simplemente porque asi se lo exige el maestro, pero sin que dicho conocimiento o
trabajo respondiese a una necesidad para €l.

Hoy en dia gracias a los avances de los estudios psicoldgicos inherentes al
desarrollo biolégico del ser humano, se reconoce que si bien es cierto el nifio puede
actuar como adulto pero con una estructura mental totalmente diferente, misma que esta
regulada por las etapas de su evolucion biopsicosocial.

Con base a estos planteamientos, los nuevos métodos de educacion se esfuerzan
por presentar los contenidos de ensefianza en forma asimilable a la estructura y
diferentes fases de desarrollo de los educandos. Como alternativa a los sistemas de
ensefianza tradicional ha surgido la pedagogia operatoria, que recoge y se nutre del
conocimiento psicogenético y lo extiende a la practica pedagégica en sus aspectos
intelectuales, de convivencia y sociales.

3.2.1 Pedagogia operatoria

La pedagogia operatoria se basa en la idea del individuo como autor de sus
propios aprendizajes por medio de la actividad, el ensayo y el descubrimiento. Por lo
consiguiente la inteligencia es producto de un proceso de construcciéon en el que
intervienen diversos factores relacionados con el medio en el que vive: social,
lingiiistico y cultural principalmente.

La pedagogia operatoria significa operar, esto es, establecer relaciones entre los datos
y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor para obtener una coherencia que se extiende
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no solo al campo de lo que llamamos intetectual sino también a lo afectivo y social. {

Esta pedagogia indica la forma de como llegar a un nuevo conocimiento.
respetando los estadios del desarrollo cognoscitivo del nifio, mismos que marcan el
proceso de construccion del conocimiento para posteriormente generalizarlo. Por lo
tanto. antes de comenzar el proceso de ensefianza-aprendizaje, es menester integrar
varios aspectos como: construccién genética de los conocimientos, interés. nivel de
cognicién v objetivos a lograr. En otras palabras. ubicar en que etapa de desarrolio se
encuentra el alumno. para con ello determinar el punto del que se va a partir v sobre
que concepcion se genera el nuevo objeto por conocer, tomando como premisa las
experiencias previas, las hipdtesis y los conceptos que el educando tenga. Todo esto
implica en el docente asumir una actitud critica y reflexiva en torno a como organizar
las actividades, qué condiciones crear en el aula y ademds de ser un observador ser
investigador de su propia accion.

Montserrat Moreno ¥, nos dice que todo cuanto explicamos al nifio. las cosas
que observa, el resultado de sus experimentaciones. es interpretado por €ste. no como
lo haria un adulto. sino segin sus propios sistemas de pensamiento que denominamos
estructuras intelectuales y que evolucionan a lo largo del desarrollo.

Asi también. el alumno como sujeto biopsicosocial es activo en el proceso de
construccion del conocimiento, por eso todo aprendizaje escolar es modificado a la
hora de ser internalizado. Desde esta perspectiva. en el proceso ensefianza-aprendizaje
de la lectura, se debe permitir al nifio formular sus propias hipétesis de comprension
aunque estas sean erréneas, puesto que comprender es un proceso comstructivo, no
excento de errores.

E! nifio tiene derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en la
construccién intelectual, son intentos de explicacion. sin ellos no se sabe lo que no hay que
hacer (...). El nifio debe aprender a superar sus errores, si le impedimos que se equivoque no
dejaremos que haya aprendizaje. 1)

Para tal fin, el alumno hay que plantearle situaciones problematicas, inducirlo a
la comprobacion, cuestionarlo sobre el procedimiento que se emplee en la aprobacion
de los contenidos, dejarlo que descubra su error: considerando esta situacion como
parte fundamental en la construccién del conocimiento ya que constituye una

" Montserrat, Moreno. “Qué es la pedagogia operatoria”. En: Universidad Pedagégica Nacional. Organizacién
%wmm; antologia complementaria. México. 1992. p. 83.

) Montserrag, Moreno. Op. cit. p. §0.
" Ibid p. 83.
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apropiacion intelectual. “Los errores que el nifios comete en su apropiacion de la
realidad y que se manifiestan en sus trabajos escolares. no son considerados como
faltas sino como pasos necesarios en su proceso constructivo™

Permitir que el alumno cometa errores en el proceso de aprendizaje estamos
facultando para que sea €l quien proceda a la asimilaciéon y acomodacion del
conocimiento; claro esta que siempre bajo el apoyo del docente, quien debe plantear los
problemas al alcance de] nifio. problemas que deben surgir de la realidad, de sus
vivencias. Los contenidos de ensefianza ayudaran a conseguir los objetivos deseados
pasando a ser una finalidad en si mismos a ser un medio y dejaran de ser para el
alumno algo gratuito que solo sirve para pasar el curso. En términos generales, el
alumno serd un sujeto activo, critico, autodidactica y reflexivo.

3.2.2 Aprendizaje significativo y ayuda pedagégica en el proceso de la ensefianza.

Si se parte de que los objetos de conocimiento no se registran y reproducen
pasivamente: por el contrario, el ser humano actia sobre ellos y los percibe mediante
esta accion, entonces el conocimiento estd mediatizado o particularizado por tal o cual
forma de actividad humana.

En el proceso de ensefianza - aprendizaje existen actividades de acuerdo al
enfoque de instruccion que posee el educador. Lo mds tradicional se refiere al método
receptivo o de transformacién de conocimientos el cual sin querer declina a una’
ensefianza deformada v alejada de la realidad del alumno, en donde el aprendizaje se
reduce a una simple memorizacion o mecanizacion de la ensefianza.

Por otra parte, si el proceso de ensefianza es realizada bajo la creacion de
acciones en donde el alumno construye su peculiar modo de pensar y de actuar, como
resultado de la interaccion de €l con el medio ambiente y que paulatinamente lo llevara
a reconstruir los conocimientos que la escuela le ensefia, estaremos enfocando la
ensefianza dentro de la teoria del constructivismo, el cual sostiene que el nifio
“construye su peculiar modo de pensar, de conocer, de un modo activo, como resultado
de la interaccion entre sus capacidades innatas y la exploracién ambiental que realiza.
mediante el tratamiento de la informacion que reciba del entorno” “”. En donde el
sujeto al momento de conocer despliega dos tipos de actividades mentales que son la
asimilacion y-la acomodacion.

T oy —— = N - .
Montserrat Moreno “La teoria de Plaoet v la ensefianza”. En: Universidad Pedagégica Nacional.
zaie, antologia complementaria, México, 1992, p. 78.

n 'SA\TILLA\A Op. Lu_p 315,
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La asimilacién y la acomodacién no se efectian sin los mecanismos necesarios
como son los aprendizajes significativos que constituven el ingrediente esencial de la
concepcion constructivista del aprendizaje escolar.

e
El aprendizaje significativo es un término muy en boga. aunque se origen es de ,/

afios atras, cuando Ausubel lo acufié para definir lo opuesto al aprendizaje de contenido
sin sentido. “Dicho término se refiere tanto a un contenido con estructuracién logica
propia, como aque] material que potencialmente puede ser aprendido de modo

significativo”. ¥

La significatividad se refiere a la posibilidad de establecer vinculos y no
arbitrarios entre lo que hay que aprender, el nuevo contenido v lo que ya se sabe. Cesar
Coll menciona:

Aprender significativamente quiere decir poder awibuir significado al material objeto
de aprendizaje, dicha atribucion solo puede efectuarse a partir de lo que ya se conoce, mediante
la actualizacién de esquemas de conocimiento pertinentes para la situacién de que se trate. .

Los aprendizajes significativos conllevan a una funcionalidad y memorizacion
comprensiva de contenidos. Funcional en el sentido de que todo conocimiento que
adquiere el alumno lo puede utilizar efectivamente en diversas situaciones concretas en
la resolucién de problemas cotidianos. Asimismo, la memoria comprensiva se entiende
como el bagaje que hace posible abordar nuevas informaciones y situaciones. Un
ejemplo de ello es cuando el alumno lee, no se pretende que reproduzca el texto tal y
como aparece en el libro, sino que lo haga con sus propias ideas, mismas que lo haran
apropiarse de conocimientos mas abstractos.

Para que esta situacion se dé, es imprescindible que los contenidos sean
potencialmente significativos presentando a los alumnos materiales de lectura con
estructura interna coherente, claro v organizado, no arbitrario, no ambigiio; porque sino
lo tnico que conseguiria es bloquearlo induciéndolos a aprender de forma mecanica y
repetitiva, esto nos remite a una segunda condicién la cual se centra en que los
educandos dispongan de los conocimientos previos pertinentes que les permita abordar
v apropiarse del nuevo aprendizaje. Por tal motivo se deben seleccionar esquemas de
conocimientos previos, aplicarlos a la nueva situacién y elevar su adecuacion.

gy Joao, Arafijo. “La teoria de Ausubel”. En: Universidad Pedag6gica Nacional. El pifio; desarrolio v proceso de
ﬁgg;'xmccig'n delAcgnocjmiento, antologia basica, México. 1994. p. 133.

Cesar, Coll. “Aprendizaje significativo y ayuda pedagogica™. En: Universidad Pedagdgica Nacional. Criterios
para propiciar el aprendizaje en el aula, antologia complementaria. México, 1992. p. 61.
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Entendiendo los contenidos como aquello “sobre lo que versa la ensefianza. el
eje alrededor del cual se organiza la accién didactica™ “: no deben ser enclaustrados a
una simple informacion. sino que es menester ampliar la nocién de los mismos en el
que se incluya el anélisis de los conceptos que en ella subyacen, para ello los
contenidos que la escuela ensefia deben ser concatenados con aquellos aspectos del
contexto sociocultural ¥ lingiiisticos del educando.

Si bien es cierto que los contenidos que deben abordar los alumnos en el curso
escolar nunca son unos contenidos cualesquiera, sino unas formas culturales definidas
de antemano por el curriculum oficial, cuyva adquisicién justifica en buena parte la
existencia misma de las practicas educativas, ello no impide que en su analisis ¥
tratamiento sean abordados bajo distintas maneras de trabajo.

De todo lo anterior, se deduce que los mecanismos de la ayuda pedagogica para
lograr aprendizajes significativos son:

a).- Que la accién didactica parte del bagaje de los conocimientos del alumno. pero no
para quedarse empantanados en dicho punto, sino para hacerle avanzar mediante la
construccion de conocimientos mas elaborados.

b).- Que el profesor intervenga activamente en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
desarrollando una doble actividad: de observador facilitador, disponible para atender
las demandas del material o de informacion que formulan los alumnos; y de observador
interventor, en donde se parta del respeto total por la actividad libre del alumno, a quien
corresponde la iniciativa en el proceso de adquisicién de conocimientos.

3.2.3 Planeacion de situaciones de aprendizaje ®”
La planeacién es una actividad previa al desarrollo del proceso ensefianza
prendizaje. Constituye una guia que permite prever cuales son los propositos de una

accion educativa, como realizarla y evaluarla.

Como se ha sefialado con antelacion, en toda practica docente subyacen

diferentes concepciones, mismas que orientan la practica educativa en general y al - !

proceso de ensefianza-aprendizaje en particular.

—
(;(:) Cesar. Coll. Op. cit. p. 65

Y Porfiricc Moran Oviedo. “Instrumentacién didéactica®, En: Direccion General de Educaciéon Indigena.
Capacitacion docente, México, 1992, p.p. 119 - 121.
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Por consiguiente. la planeacion de situaciones de aprendizaje se supedita a la
concepcion de aprendizaje que se sustente. Asi por ejemplo, si el aprendizaje es
enfocado como modificador de la conducta, entonces las acciones de ensefianza son
consideradas como un elemento mas de la planeacion, sin que se analice el papel
fundamental que desempefia en la consecucion del aprendizaje.

En la perspectiva de la didactica critica, donde el aprendizaje es concebido como
un proceso que manifiesta constantes momentos de ruptura y reconstruccion, las
situaciones de aprendizaje cobran una dimensiéon diferente a los planteamientos
mecanicistas de ensefianza, en la cual el énfasis se centra mas en el proceso que en el
resultado: de aqui que se propone que las acciones de aprendizaje se organicen de
acuerdo a tres momentos metddicos. los que a su vez se relacionan con toda forma de
conocimientos y que corresponden : a) una primera aproximacién al objeto de
conocimientos; b) un andlisis del objeto para identificar sus elementos. pautas e
interrelaciones, y c¢) un tercer momento de reconstruccion del objeto de conocimiento.
producto del proceso seguido. =

Estos tres momentos metodicos aplicados a la organizacion de situaciones de
aprendizaje son denominados: de apertura, de desarrollo y de culminacion.

Las actividades de apertura estaran encaminadas fundamentalmente a
proporcionar una percepeion global del fenémeno a estudiar (tema, problema), lo que
requiere seleccionar situaciones que permitan al alumno concatenar experiencias
anteriores con la primera situacion nueva de aprendizaje. Este primer momento
representa una primera aproximacion al objeto de conocimiento.

Las actividades de desarrollo se orientaran, por un lado a la busqueda de
informacién en torno al tema o problema planteado desde distintos puntos de vista, ¥
por otro, al trabajo con la misma informacion, lo que significa hacer un analisis amplio
vy profundo para arribar a sintesis parciales a través de la comparacién confrontacién, y
generalizacion de la informacién. En este momento es cuando se elabora el
conocimiento. ,

Las actividades de culminacién estaran enfocadas a reconstruir el tema o

problema en nuevas sintesis que a su vez se convertiran en sintesis inicial de nuevos
aprendizajes.

T pirfirio,Mordn Oviedo. Op. cit. p. 12).



3.2.4 Evaluacion del aprendizaje.

Asi como la planeacion estd mediatizada por tal o cual concepte de aprendizaje.
la evaluacion no puede ser una excepcion. debido a que es una actividad inherente al
proceso didactico.

Si se parte de que el aprendizaje es un proceso mas que un resultado, entonces la
evaluacion también es un proceso mas que una simple acreditacién como se le suele
conceptualizar. Esto nos lleva a realizar algunas distinciones entre la evaluacion y
acreditacion.

En un primer momento. se afirma que mientras la evaluacion constituye un
proceso amplio, complejo y profundo, que abarca todo el acontecer de un grupo; la
acreditacion se refiere a aspectos mas concretos relacionados con ciertos aprendizajes
de contenidos en funcién a lo planteado por los planes y programas en operacion.

Se concibe a la evaluacion vy a la acreditacién como dos procesos paralelos, en el
sentido de que una eficiente evaluacion. implica una buena acreditacién, aunque claro
esta. que ambos tienen diferente grado de complejidad para su comprension y
aplicacion. “Sumado a lo dicho. consideramos que la evaluacion implica la
acreditacion, es decir. que un correcto desarrollo de la evaluacion a lo largo del curso,
determina que se cumplan satisfactoriamente los criterios de la acreditacién™.

Dentro de esta perspectiva, la evaluacion viene siendo el estudio pormenorizado
del proceso de aprendizaje en un curso o sesion de clase, ello implica:

Analisis del proceso ensefianza - aprendizaje desarrollado en el curso, tanto en lo
que concierne a la informacion y manejo del contenido, como €l proceso seguido en el
trabajo grupal.

Analisis de participacion de los alumnos en funcién del cumplimiento con el
compromiso de acciones como la lectura de comprension a lo largo del curso y

realizacion adecuada de diversas actividades de investigacion.

Conforme a estos planteamientos, la evaluacién se plantea como una revision

) Secretaria de Educacion Publica. La evaluacién ep la educacidn Primaria. Programa Para Abatir el Rezago
Educativo, (PARE), México, 1995, p. 53.
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permanente del proceso de aprendizaje, por lo que exige efectuarlo bajo las siguientes
formas:

Evaluacion diagnostica: se caracteriza como la evaluacion inicial que se realiza a
principios de un curso escolar o bien antes de abordar e} objeto de estudio en una sesion
de clases, esta evaluacion permite detectar la organizacion de conocimientos, la
afectividad v aspectos psicomotores que presenta el alumnado hacia el tema o problema
de analisis, lo cual coadyuva en la adecuacion “del proceso de enseflanza - aprendizaje
a la realidad actual de los alumnos y a las posibilidades que en concreto se dan en el
grupo escolar, permitiendo asi hacer los ajustes necesarios™. **

Evaluacioén formativa: se efectua durante el desarrollo del proceso, se evaluan
las acciones que el alumno realiza, que van desde las interacciones continuas que se
producen en la clase entre iguales, profesor - alumnos, alumnos - profesor. En el que el
ensefiante forma impresiones sobre sus progresos v dificultades. Esta evaluacion
“permite un clima de mayor seguridad en el grupo, y evita la tensién y la angustia que
se presenta cuando la evaluacion se deja en forma absoluta, hasta el final del curso. Y
con el proposito fundamental de retroalimentacién™.

Evaluaci6n sumaria se realiza al finalizar el proceso de ensefianza - aprendizaje y que
por tal motivo, tiene una doble vertiente: desde el punto de vista pedagogico es algo
necesario cuando se trata de aprendizajes cuyo dominio es una condicion previa para
poder realizar aprendizajes posteriores, ejemplo, el aprendizaje de la lectura. Y desde el
punto de vista sociolégico, este tipo de evaluacidn, sobre todo cuando se aplica a
niveles o a ciclos educativos completos, sirve para acreditar ante la sociedad que los
alumnos han alcanzado el nivel de aprendizaje deseado. por ello esta evaluacién s6lo
tiene sentido al término del proceso de la ensefianza, pues “su proposito es determinar
lo que el alumno ha aprendido realmente en relacién con lo que se pretendia que

aprendiese™. ¢

Es de reconocer, que en estos tipos de evaluacion para su realizacion efectiva,
requieren de una serie de técnicas, mismas que se clasifican de la siguiente forma:

Clasificacion de Técnicas de Evaluacion. #”

S
::; ANUIES. Manual de Didactica General, Curso introductorio. UNAM, México, 1976, p. 90.
> Tbid,

9 Secretarfa de Educacion Piiblica. Op. cit. p.p. 20 - 21

©7 Alfonso Chavez Maury y Cecilia Medina Gomez. El proceso ensefianza - aprendizaje v su didéctica, guia
basica, Centro Cultural EDAMEX. México. 1987, p. 61
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Técnicas de Registro anecdético.

evaluacion |} Escala de calificacion.
basadas en | Lista de comprobacion.
la observa- | Entrevista: formal e informal.
cion.
Oral Respuesta libre Individual
Respuesta orientada Grupal
V-F Verdadero - Falso
R.B. Respuesta Breve
EB  Espacio en blanco
Prueba 9 Objetiva 9
J Jerarquizacién
c Complementacion
OM  Opcion Multiple
De ensayo Portemas  Trabajos

Actividades Proyectos
‘l Extra clase Reportes
Précticas,

etc.

3.3  Objeto de conocimiento: lectura de comprension.

—
-

La comprension se refiere a la interpretacion de la experiencia; es decir, la
relacion existente entre la informacion nueva con lo que ya se conoce. Es encontrar
respuesta a los problemas cognoscitivos. Didacticamente. la comprension es una de las
subcategorias del dominio cognoscitivo, que incluye las operaciones de traduccion,
interpretacion y extrapolacion. ®*

“La lectura puede considerarse como un proceso de comunicacién entre una
memoria artificial y un ser humano, que se hace por intermedio del canal visual” **;

F AR R EOnl .
“ SANTILLANA. Op. cit. p. 282.

29) S N . R . .
( Bernard, Pottier. “Diccionario del saber moderno: el lenguaje”™. En: Universidad Pedagdgica Nacional.

Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar, guia de trabajo. México, 1992, p. 259.
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aunque en realidad la palabra lectura puede temer una variedad de significados
dependiendo del contexto en el cual ocurre. Asi, el término lectura se puede referir a
una persona que predice el futuro leyendo las lineas de la mano, de un cazador que
interpreta las nubes en el cielo; por ello mas que definir la palabra lectura es mejor
describir la situacion.

Una descripcion general de lectura que se da en un contexto escolar. podria ser
considerado como “un proceso constructivo, (...) en donde el nifio posee un propdsito.
que empieza a pensar acerca de lo que estd haciendo incluso antes de que sus ojos vean

el texto v que continia pensando acerca de ello mucho después™.

En este sentido, siendo la lectura un proceso en el que intervienen una serie de
habilidades generales y que por su complejidad no pueden ser ignorados, es menester
realizar un analisis serio sobre el tema y con base a dicho analisis conocer con exactitud
c6mo se da en el alumno el proceso de la lectura de comprension.

3.3.1 Consideraciones generales de la lectura ©".

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un acto puramente
mecanico, en el cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso. recibiendo y registrando
un flujo de iméagenes perceptivos - visuales y traduciendo las letras en sonidos. Esta
focalizada habitualmente en aprender a identificar grafias, silabas y palabras. Este
enfoque subestima el objetivo fundamental del acto de leer que es el de buscar
significado v en donde el lector debe poseer un propésito en la busqueda de significado
en el texto. Desde este punto de vista, la lectura es considerada como una conducta
inteligente en la que se requiere de una coordinacion de las diversas informaciones con
el objeto de obtener significados. ¥

Al ser la lectura una conducta inteligente, el cerebro es el encargado de procesar
la informacion, por ser el centro de la actividad intelectual humana. Pero no puede
captar la totalidad de la informacion impresa, lo hace de forma restringida, dado que el
cerebro controla al ojo y lo dirige para que busque aquello que espera encontrar. De tal
modo, el lector debe emplear sus conocimientos sobre la escritura y el lenguaje,

(30) B B . . . .
> Emilia. Ferreiro y Margarita, Gémez Palacio. (compiladoras), Nuevas perspectivas sobre los proceso
[l_e](itura y escritura, Ed. Siglo Veintiuno, México, 1995, p.p. 88-89.

Margarita, Gémez Palacio. “Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura”. En: Universidad

(}:e]dag()gica Nacional. Desarrollo lingitistico v curricular, antologia basica México. 1985. p.p. 75-85.
>~ Tbid. .
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asimismo de la informaciéon que tiene sobre el tema. mismo que le permitird
complementar y a reducir la dependencia de la simple decodificacion. **

Cuando los nifios ingresan a la escuela son sujetos usuarios del lenguaje de su
contexto social, el cual les sirve como medio de comunicacién. de ideas. pensamientos,
emociones y necesidades. desde muy pequefios saben que su lenguaje tiene unas reglas
de convencionalidad social.

Por ello cuando un nifio se inicia en la lectura. su accion no se reduce a una tarea
mecanica. sino que éste activa sus esquemas cognitivos aportando informacion suya al
texto y no solamente se dedica a reproducir y a oralizar los signos graficos, se trata de
conocimientos que éste posee con anterioridad y que en el texto no aparece de manera
explicita. “Toda lectura es interpretacion lo que el lector es capaz de comprender y de
aprender a través de la lectura depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree
antes de la lectura”. ©

Segin Kenneth Goodman “*, existen tres tipos de informacién empleados por el
lector: grafofonética, que se refiere al conocimiento de las formas graficas y su relacion
con el sonido; sintactica, que alude al conocimiento que tiene el usuario del lenguaje
sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de palabras y oraciomes; la
semantica, abarca los conceptos. vocabulario y conocimientos relativos al tema de que
trata el texto. Este planteamiento contribuye la teoria de Smith, quien sefiala la

existencia de dos fuentes primordiales en la lectura.

3.3.2 Los dos aspectos de la lectura ©°.

Para que la lectura se dé, es necesario que cierta informacién visual vaya de los
ojos al cerebro, a este aspecto se denomina informaciéon visual (informacion
grafofonética), esta informacién aunque es requisito indispensable no es suficiente para
lograr una verdadera lectura, por lo que otra condicion determinante es la informacion
no visual, que se refiere al conocimiento previo que el lector posee (informacién

sintactica y semantica). Estas dos condiciones se esquematizan en el Sl”lllenl&”

Py

diagrama.
) Ibid.
9 Kenneth Goodman. “El proceso de lectura: Consideraciones a traves de las lenguas y del desarrollo™. En:
\ue\ ‘s perspectivas sobre los procesos de lectura v eseriture, Ed. Siglo veintiuno, México. 1995. p. 18.
"Ibid. p. 20

(361

Frank Smith. Comprension de la lectura. Ed. Trillas, México, 1992, p. p. 16,17 y 18.
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! Informacion visual | Informacion no visuai

(a través de los0jos) (detrds de los 0jos)

T~

; Lectura i

“Entre mas informacién no visual tenga un lector. menos informacion visual
necesita. Mientras menos informacién no visual esté disponible a los ojos, mas
informacion visual se requiere” “". En otras palabras. esta informacion visual se refiere
que entre mas conocimiento se tenga sobre lo que se pretende leer. es mas facil de
entenderlo v por lo consiguiente existe una necesidad menor de informacion visual. Por
ejemplo. generalmente leer articulos comunes como revistas. periodicos. entre otros.
son mas faciles de leer rapidamente. con una iluminacion tenue. a pesar de que el tipo
de letra sea mas pequeria.

Esto se debe a que se cuenta con mds informacién no visual en el sentido de que
son articulos que va conocemos v el lenguaje que emplea es comun a nuestro lenguaje
ordinario. en tanto que es mas dificil leer articulos cientificos o técnicos, debido que
contienen un lenguaje mas abstracto que se aleja de nuestro sentido comun v por lo
tanto. se requiere de mds tiempo ¥ esfuerzo visual.

En cualquier caso. la diferencia no tiene nada que ver en la calidad de la
informacion visual disponible en lo impreso. sino con la cantidad de informacion no
visual que el lector trae consigo. “Entre menos informacion no visual pueda emplear el
lector mas dificil es la lectura™ **. Esta situacién conduce a eniender por qué la lectura
puede ser tan dificil para los nifios. independientemente de su habilidad que tienen para
leer.

Inicialmente cuando los nifios comienzan a leer. ellos poseen poca informacion
no visual. esto es, sus esquemas referenciales son limitadas. En el caso de mi grupo
escolar. esta limitante es condicionada por el factor lingiiistico. descrito en la
justificacion: v sucede que en algunos materiales de iniciacion a la lectura. parecen
estar disefiados para evitar precisamente el uso de la informacion no visual. Citando un
parrafo denominado: ~Sali¢ del mar™. **

ibid. p. 17

""" Secrertaria de Educacion Publica. Espariol segundo grado lecturas. Mexico. 1993, p. 57,

i
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Salié del mar y se enconiré en la nube
después, la nube se alejo en el viento,
Y por fin, al llover, la gota de agua

se encontro en la raiz de un duraznero.

Como se observa este parrafo impide la utilizacion de la informacién no visual
porque dentro de su estructura cuenta con palabras como “mar” y “alej6” que se
separan del contexto lingiiistico de los educandos. aunado a esto. para un nifio de
segundo grado le es un tanto abstracto deducir que algo sale del mar y se encuentra con
la nube.

Esto no significa que el nifio indigena no deba o pueda leer esta clase de textos.
Puesto que por lo regular el lenguaje escrito de los textos no es el mismo que el
lenguaje hablado del ambiente no escolar del nifio. No obstante es responsabilidad del
docente en asegurar que los nifios tengan el conocimiento necesario de que lo impreso
es significativo, estimulando el uso de las diversas estrategias de lectura.

3.3.3 Estrategias de lectura.

Una estrategia es un amplio esquema para obtener. evaluar y usar informacién.
Los lectores desarrollan estrategias para tratar con el texto de tal manera que puedan
construir significado o comprenderlo. Se usan estrategias en la lectura pero también se
desarrollan v se modifican durante la lectura misma, de hecho. no hay manera de
desarrollar estrategias de lectura sino a través de la lectura. Las estrategias utilizadas ||
por los lectores son: de muestreo, prediccion. anticipacion. confirmacion ¥
autocorreccion “.

Las estrategias de muestreo se refieren a que el lector a la hora de estar levendo
no lee letra por letra, sino que éste selecciona indices solamente de su importancia, es
decir, que le sean tutiles y productivos e ignora la informacion redundante. Si el lector
utilizase todos los indices disponibles, el aparato perceptivo estaria sobrecargado con
informacion innecesario, indtil e irrelevante.

Los alumnos del segundo grado al tener caracteristicas psicoldgicas 3
linguisticas que posibilitan formas particulares de interaccién con los textos; es
imprescindible que éstas se consideren en la selecciéon de los materiales de lectura,
proporcionandoles textos relevantes a su nivel cognitivo.

. Kenneth,Goodman. Op. cit. p. 21.
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Estrategia de prediccion. La prediccion es parte esencial de la comprension en el
sentido de que predecir significa formular preguntas a través de la eliminacién previa
de las alternativas improbables. en tanto que la comprension significa dar respuesta a
esas preguntas. “"

Los lectores normalmente utilizan todo su conocimiento disponible y sus
esquemas para predecir lo que vendrd en el texto v cudl serd su significado. Sin
embargo. en ocasiones la prediccion no es exacta pero ésta no obstante estara
relacionada con el tema. Si la prediccion es la base para la comprension del lenguaje
escrito. entonces una parte importante de enriquecimiento de la informacion no visual
es estimular a los alumnos a que predigan antes de leer, mediante el andlisis de titulos
e ilustraciones principalmente.

Estrategia de anticipacion. Esta estrategia se relaciona con la anticipacion, en el
sentido de que mientras se efectia la lectura se va prediciendo al final pero también
sobre el mismo proceso se hacen anticipaciones léxico - semdnticas y sintacticas,
ejemplo: si al final de un renglén se lee “el pollo come ma...” se supone que antes de
pasar a otro renglén que lo que sigue es “iz” o podemos también pensar que dice
“masa”. Puesto que ambas palabras son pertinentes en el texto, tanto semantica como
sintacticamente. El lector centrado en obtener significado no anticipard la palabra
“mazo”, dado que aunque sintdcticamente tenga relacion, semanticamente no tiene

sentido.

Otra estrategia es la inferencia que constituye un medio eficaz por €l cual las
personas complementan la informacion disponible haciendo uso de su conocimiento
conceptual y lingiifstico y los esquemas que ya posee. Los lectores utilizan estrategias v
de inferencia para deducir lo que no estd explicito en el texto, pero también infieren lo
que se hara explicito mas adelante. Ejemplo:

Texto: “El nifio se sujeto el sombrero y corrio6 cuesta abajo detras de sus
borregos™.

Se infiere que el nifio se sujetd el sombrero con el fin de que no se le fuera caer.

Ya que el muestreo, las predicciones, la anticipacion y las inferencias son
estrategias basicas de lectura, los lectores estan constantemente controlando su propia

“D Frank,Smith. Op. cit. p. 89.
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lectura para asegurarse de que tenga sentido. Esto requiere de la confirmacion,
estrategia que implica la habilidad del lector en la aprobacion de sus elecciones
tentativas, para confirmar o rechazar sus predicciones o anticipaciones previas o
inferencias sin fundamento. Es imprescindible que el lector confirme la suposicion
seglin su adecuacion con los campos semanticos y sintacticos.

La mayoria de las anticipaciones que hacen los alumnos son adecuados y
coinciden con lo que realmente aparece en el texto sobre todo cuando estos se les
proporciona el andamiaje necesario. Otras veces la confirmacién sefiala que
determinado anticipacion no se adecua al campo semantico y/o sintactico.

Esta situacion obliga al lector a detenerse y a utilizar otra estrategia que es la
autocorreccién, esta permite localizar el punto de error y reconsidera la informacion
obtenida u obtener més informacién cuando no puede confirmar sus expectativas. En
ocasiones esto implica, repensar y volver con otra hipdtesis. Pero a veces requiere una
regresion hacia partes anteriores del texto, es decir, volver a leer. La autocorreccion
como se observa es también una forma de aprendizaje, ya que es una respuesta a un
punto de desequilibrio de la lectura.

Ahora bien, la autocorreccion como el término lo indica debe partir a iniciativa
de los nifios, debido que algunas practicas escolares concretamente en el proceso de
adquisicion de la lectura. es pedir al nifio leer en voz alta frente al grupo. en donde uno
como ensefiante estd atento a escuchar y sefialar los errores, interrumpiendo asi dicho
proceso v lo tinico que se logra es de que el alumno se desinterese por la lectura.

Volviendo a las estrategias, es de reconocer, que no sélo los lectores fluidos las )
emplean, los principiantes también las utilizan en mayor o menor grado, como bien lo
sefiala Goodman “?, s6lo existe un tinico proceso de lectura, independientemente del
nivel de capacidad con que dicho proceso es usado. La diferencia entre el lector capaz y
uno que no lo es o un principiante, no reside en el proceso por el cual obtiene
significado. No hay modo diferente en que los malos lectores obtienen sentido del
texto, cuando se les compara con los buenos lectores, la diferencia reside en lo bien que
cada lector utiliza este Gnico proceso.

=

3.3.4 Los desaciertos en el proceso de la lectura y sus implicaciones pedagoégicas.

A partir de que la lectura se ha considerado como un proceso en la construccién

-_——
=) Kennet,Goodman. Op. cit. p. 17.



de significado y como conducta inteligente, Jos desaciertos que se cometen al momento
de leer han tomado interés en su andlisis “".

Tradicionalmente y atin en la actualidad, es comin considerar los errores en la
lectura como indicadores, va sea de dafio o disfuncién cerebral o de alteraciones
perceptuales. Sin embargo, investigadores recientes demuestran que los errores en la
lectura no son el resultado de patologia alguna. Todo por el contrario. los errores son
parte del proceso mismo. por ello en vez de error se pretende utilizar el término/

desacierto “". ! =g

Los desacierto son muy comunes cuando los nifios leen, generalmente ellos
omiten ciertas palabras o bien las cambian por otras, asi como regresan y transforman
no sélo palabras, sino también secuencias de dos palabras, frases y oraciones. Dichos
desaciertos no son més que predicciones, anticipaciones o inferencias que el lector hace
a partir de sus conceptos, vocabulario y experiencia.

Esto induce a pensar que un nifio cuando comete desaciertos al momento de
estar leyendo, se encuentra en un proceso de comprension porque es capaz de centrarse
en la obtencion de significado y por lo consiguiente emplea sélo la informacion visual
necesaria.

Esta situacién induce a la reflexién en torno a que si se desea que los alumnos
comprendan la lectura, se deben cambiar algunas actitudes erréneas en la practica
docente. y considerar los errores como parte del proceso mismo. Por lo regular en la
préctica. dichas situaciones son tomados como actos no deseados contrarios a lo que se
pretende y en donde lo primero que se hace es corregirlos diciéndoles: “no te brinques”,
“pronuncia bien las palabras”, “se dice asi”, entre otras expresiones mas. De esta
manera lo 1inico que se obtiene por parte de los alumnos, es la reproduccion exacta del
texto v no la comprensién de la misma. Indudablemente esto conlleva implicaciones
pedagdgicas.

Smith Frank ®, sefiala que en la adquisicion de Ia lectura, la escuela mas que
propiciarla la entorpece, debido a que el alumno se le exige determinada velocidad y
hasta se le cronometra el tiempo cuantificando el proceso de la lectura a través del
conteo de las palabras leidas por minuto, menoscabando el aspecto cualitativo del acto

"' Margarita,Gémez,Palacio. Op. cit. p. 80,
“ 1bid
- Frank,Smith. Op. cit. p.p. 198-199.



de leer. Se obliga al educando a no cometer errores palabra por palabra. cuando deberia
estar levendo para obtener significado. hacerlo precavido. cuando hay que estimularlo
para que cometa riesgos.

Smith. considera que los alumnos aprenden a leer leyendo, por lo tanto, la forma
de hacerles facil el aprendizaje es facilitindoles la lectura, dejarlos que cometan
errores. ser tolerante ante situaciones que parecen anomalos, sensibilidad y sobre todo
paciencia. para poder brindar al nifio la informacién y retroalimentacion indispensable
en el momento adecuado. En palabras del propio autor. plantea:

La funcion mas importante de los maestros de lectura se puede Tesumir en
unas cuantas palabras: asegurar que los nifios tengan la oportunidad de leer. Cuando
los nifios aprecien poca relevancia en la lectura, entonces los maestros deben
proporcionar un modelo. Y cuando los nifios tengan dificultad en la lectura, los
maestros deben asegurarse de que se les ayude. En parte, esta asistencia puede
proporcionarse desarrollandose la confianza de los nifios para leer por si mismos, a su
manera, corriendo el riesgo de cometer errores y teniendo la voluntad de ignorar lo que
sea completamente incomprensible (=

Todas estas recomendaciones aunado al uso de las estrategias de lectura,
proporcionaran la base para que los pequefios hagan uso de su habilidad lectora en una
variedad de situaciones.

Por otra parte, para conseguir que los alumnos utilicen la lectura para diversos
propésitos. es imprescindible plantear situaciones en las que se hagan conscientes de la
necesidad de leer, debido que en educacién indigena, los educandos tienen poco
contacto directo con la lectura, condicionado por diversos factores propios de su
entorno familiar y social en la que viven.

161878

“ bid. p. 199.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIAS METODOLOGICO - DIDACTICAS

Introduccion.

Una vez analizada la lectura de comprensién desde una doble perspectiva:
practico y tedrico, se encuentra uno en posibilidades de proporcionar las estrategias
did4cticas, mismas que tienen por objetivo el generar una nueva forma de abordar el
desarrollo de las acciones concernientes al proceso de ensefianza - aprendizaje.

Como toda estrategia cuenta con una sistematizaciéon de secuencias cuyas
acciones estan orientadas hacia un resultado, asi también la presente posee una
organizacion en su estructura con el fin de facilitar su entendimiento.

En un primer momento. se sefialan los actores y elementos que intervienen en la
estrategia a fin de especificar y definir el papel a asumir en cada uno de ellos.

En un segundo momento, se muestran los objetivos, mismos que son los
referentes a seguir en la aplicacion de las estrategias didacticas.

En un tercer momento, se sefialan algunos criterios pedagdgicos como premisa
fundamental a considerar en las diversas actividades a realizar.

En un cuarto momento, se presenta el desarrollo de las estrategias didacticas
enfocadas al objeto de estudio, en donde implica la accién o acciones de los
involucrados.

Finalniente se proporcionan algunos criterios de como evaluar las actividades,
mediante diferentes técnicas e instrumentos de evaluacion, los cuales son
ejemplificados pormenorizadamente.

4.1 Elementos que intervienen en las estrategias metodologico-didacticas.

Toda accién pedagogica implica el andlisis de los actores que intervienen en

ella. que en este caso es el alumno v maestro, asi también los elementos indispensables

que la constituyen: metodologia, aprendizaje, ensefianza y evaluacion

En este sentido, antes de abordar las actividades es pertinente en dar un panora_



ma general de los actores y elementos mencionados con el objeto de indicar el rol a
asumir en cada uno de ellos.

Aumno. La cultura pedagogica tradicional conceptualiza al aprendiz como un
receptor pasivo que acumula las informaciones con la independencia del grado de
comprension ¢ interés del objeto de estudio. En este trabajo. el alumno no es concebido
como tal sino que es un sujeto cognoscente que piensa ¥ actua en e] proceso de
adquisicion. Que a la vez que recibe una nueva informacion los compatibiliza con sus
saberes previos, saberes que le permiten adquirir y lograr una acomodacién de sus
estructuras mentales. Al mismo tiempo, que como sujeto participe coadyuva en la
elaboracion de nuevos conocimientos mas elaborados de forma individual, en equipos ¥
de manera grupal.

/Maestro. El maestro como sujeto mediador entre el alumno y el contenido, su
funcién no se limita a ensefiar, sino en crear las condiciones favorables para que los
involucrados puedan aprender con base al respeto del desarrollo biopsicosocial de los
mismos. Es decir, que asesora a los alumnos en la apropiacién de los conocimientos,
planeando las situaciones didécticas en funcion de los intereses de los educandos,
brindandoles el andamiaje en situaciones en las que se detecten bloqueos y desinterés,
esto se logra proporcionando los recursos necesarios, motivando las actividades y sobre
todo creando un ambiente optimo de trabajo.

I/Metodologia. La metodologia al ser un proceso que proporciona los criterios que
permiten justificar v construir las acciones pedagégicas, no puede sustentarse sin unos
métodos, técnicas y recursos acordes a las expectativas de cada situacién didactica que
se plantea. Por ello en las estrategias a implementar para superar la problematica de la
lectura de comprension seran necesarios el uso de diversos métodos, técnicas y
recursos, mismos que estaran implicitos y otros mas explicitos al momento de ejecutar
las actividades.

A continuacién se enuncian algunos métodos, técnicas y recursos que estaran
presentes en las acciones didacticas:

a).- Método de ensefianza socializada. El cual se basa en la integracién del alumno, el
trabajo en equipos y el desarrollo de un sentimiento comunitario en el aprendizaje.

b).- Método psicologico. En donde se ha de presentar el contenido atendiendo a los
intereses, necesidades y experiencias de los educandos.
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¢).- Técnica exegética. Esta técnica se utilizard al realizar lectura comentada de textos.
por parte del maestro y de los alumnos.

d).- Técnica del didlogo. Su uso estara en funcién en la realizacion de preguntas, por
parte del profesor, con el fin de propiciar la reflexién en los alumnos en torno al objeto
de estudio.

e).- Técnica de discusion en pequefios grupos. Esta técnica se empleard en el
intercambio mutuo de informacién de ideas y opiniones entre iguales, mediante la
conformacion de equipos de trabajo.

En relacion a los recursos didacticos a utilizar seran: libros de texto, del rincon
de lecturas, cuentos infantiles, pizarrén, gis, lapicero, cuadernos, colores; asi como
aquellos que se produciran para facilitar la comprensién de un tema especifico, lograr
un objetivo particular u objetivar un concepto. Cabe aclarar que todo los recursos no
deben separarse del desarrollo cognitivo de los nifios.

Aprendizaje. El aprendizaje es una formacion de esquemas cognoscitivos
internos, o planos en las que el individuo tiene idea o imagen de un concepto
determinado. Todo aprendizaje requiere de una internalizacién de conocimientos que
generen nuevas actitudes. Dado que los conocimientos y las actitudes no las heredamos
es necesario aprenderlos significativamente, esto es, que sea posible establecer vinculo
sustantivos v no arbitrarios entre lo que hay que aprender y lo que ya se sabe, que
asegura funcionalidad y memoria a largo plazo.

Desde esta perspectiva. en las estrategias a implementar el aprendizaje se
circunscribira dentro del constructivismo en donde el alumno es constructor de sus
propios conocimientos a través de la actividad, el ensayo y el descubrimiento, y la
interaccién con objetos de conocimiento potencialmente significativos.

Por otra parte, la construccion que debe llevar a cabo el alumno en relacién a un
contenido dado, se produce en el marco de las situaciones interactivas. A este respecto
un primer factor a tener en cuenta para que se produzca una interaccion educativa
adecuada lo constituye el lenguaje que se emplee, por tal motivo, es indispensable
considerar la lengua nahuatl como factor pedagogico, debido que es el instrumento
esencial de comunicacion de los educandos. Esto consecuentemente ha de generar el
marco de relaciones de confianza mutua y respeto, el afecto, la seguridad y a la
formacion de un autoimagen ajustada y positiva entre iguales.

La ensefianza serd conceptualizada como un acto dialéctico en el sentido de que
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existe una interrelacién reciproca entre los actores y elementos ya mencionados. Por Io
consiguiente, maestro, ajumnos. contenido y metodologia se integran para modificar el
conocimiento y ser internalizado desde una perspectiva critica y reflexiva.

Por tltimo la evaluacién se considerara como un proceso permanente en la
ensefianza - aprendizaje, involucrando a todos los participantes: alumno. docente y
contenido: contemplando el conjunto de factores favorables y desfavorables que
intervienen en el desarrollo de las acciones.

4.2  Objetivos
General: Los alumnos delsegundo grado, abordaran la lectura desde un

N enfoque comprensivo a fin de construir y reconstruir los
significados que presentan los contenidos escolares.

(o,

Especificos: SO e
D T Epon oS |
1.1.- Emplear la lengua néhuatl como elemento pedagégico en el uso de las
equivalencias lingiiisticas para la comprension de palabras en espafiol que
presentan dificultades de entendimiento por su grado de abstraccion.

1.2.—Plantear situaciones con las que se desarrolle en el alumnado el deseo de leer.

1.3.-—Abordar el proceso de la lectura dentro de los tres momentos de aprendizaje:
apertura, desarrollo y culminacioén,

4.3  Criterios pedagégicos.

Antes de proponer las estrategias didécticas, considero conveniente enunciar
algunos criterios pedagogicos que son producto del analisis tedrico - practico de la
presente propuesta. Dichos criterios estardn presentes en todos los momentos en que la
comprension sea abordada como objetivo fundamental en el proceso de la lectura.

a).- Promover la lectura de una amplia variedad de materiales escritos, interesantes,
significativos y que responden a los distintos intereses de los alumnos.

b).- Crear ambientes apropiados para el proceso de la lectura, permitiendo a los
educandos que seleccionen los textos que mas deseen leer, proporcionandoles diversos
materiales de lectura: cuentos, fabulas, de conversacidn, narrativos, etc., aprovechando
los rincones de lectura.



¢).- En todo momento de lectura. como docente debo orientar al alumno para que
entienda mas el aspecto semantico de los textos que la simple decodificacion de grafias.
Para ello les he de leer diariamente en voz alta, enfaticamente y al término explicar el
contenido a fin de que los nifios capten el sentido del acto de leer.

d).- Mostrar los distintos propositos de la lectura a través de acciones que impliquen la
necesidad de leer para conseguir una serie de objetivos.

e).- Promover actividades para desarrollar las diferentes estrategias de lectura.

f).- Poner en comun los diferentes puntos de vista sobre la lectura proporcionando las
interacciones entre iguales.

g).- Dado que los contenidos escolares estan impresos v redactados en espafiol, es
necesario seleccionar aquellos textos que se acerquen mas a la realidad inmediata de los
alumnos, sin descuidar los propositos del programa de estudios.

h).- Hacer uso de las equivalencias lingiiisticas en la traduccion de palabras, oraciones
y textos completos escritas en espafiol.

i).- Intervenir en todos los momentos en que los educandos no entiendan el significado
de palabras. Es decir, proporcionar la informacion necesaria cuando asi se requiera para
dilucidar y ampliar los significados que los nifios construven al leer.

j)- Al momento de evaluar sobre lo que han comprendido los alumnos, es
imprescindible hacerlo en un marco de respeto y de confianza a través de la expresion
libre en la lengua que mas deseen, sin menoscabar su forma de hablar, sino mas bien
brindares el apovo a superar sus dificultades.

k).- Propiciar la creacion de significados mediante preguntas y no emplearlas para
comprobar la comprension como producto, sino para apoyar el proceso de
construccién.

4.4  Desarrollo de las estrategias didicticas.

I.- estrategia: Las equivalencias lingiiisticas en la comprension de la lectura.

a).- Objetivo de aplicacion. Para el nifio bilingiie algunos términos que aparecen en los

libros le son familiares, mientras que otros son palabras nuevas que no pueden ser
comprendidas, por tal motivo requieren de una explicacion mas detallada y que mejor

60



si esta explicacién. parte de la lengua materna del alumno como medio de
interpretacion e internalizacion de palabras desconocidas.

b).- Participantes: alumnos ¥ maestro.

¢).- Recursos: cajitas de carton. cartulina, resistol, tarjetas de 7 x 12 cms. y libros de
lectura.

d).- Tiempo: ver anexo num. 1.
e).- Actividades:

En la primera semana del mes de junio, los alumnos proporcionaran una cajita
de carton vy entre todos las transformaran en ficheros con separadores. Asimismo, cada
una de ellos haré una buena cantidad de tarjetas.

Realizando esta actividad, se procedera a efectuar la estrategia bajo los
siguientes pasos:

1.- Antes de realizar el proceso de lectura, se dardn sugerencias al alumnado tales
como:

Que en todo texto escrito, siempre van a encontrar palabras desconocidas o
dudosas. es decir. que no son comunes en su habla cotidiana. Mds sin embargo, dichas
palabras son necesarias en los textos escritos. puesto que a pesar de que en un principio
estas no se entienden, con el tiempo se vuelven familiares, enriqueciendo nuestra forma
de hablar.

Para que tales palabras sean entendibles es indispensable hacer uso de la lengua
nahuatl que ellos hablan. Por tal motivo, en todo acto de lectura que realicen han de

implementar una serie de acciones que conlleva a encontrar significado.

2.- Una vez que los alumnos hayan valorado esta situacion, se procedera a implementar
las siguientes actividades:

Inicialmente los nifios seleccionardn un texto a leer en razén de analizarlo
grupalmente. Hecho esto. haran una lectura en voz alta.

Se les invitara que hagan una segunda lectura, pero esta vez en silencio y que en
el proceso subrayen todas las palabras que no entiendan.
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Terminando el subrayado. tomaran sus tarjetas necesarias como la cantidad de
palabras que subrayen.

Se les indicara que anoten palabra por palabra en cada una de las tarjetas.

Efectuando estas acciones, uno de los nifios leerd en voz alta una palabra, el
docente escribira dicha paiabra en el pizarron. procediendo a explicarles que la palabra
no entendible posee un significado en la lengua nahuatl. al mismo tiempo se anotard su
equivalencia.

Otro nifio o nifia leera otra palabra y se volvera a explicar y a escribir su
equivalencia en néhuatl. Ejemplo:

ESPANOL NAHUATL
vagabundo nejnenketl
orador tlajtojketl
escapar choluoa
susto majmatilistli
deslizar moxitlania
brisna pitsajatl
incapaz amoueli

Asi sucesivamente se hard con todas las palabras restantes.

Posteriormente. los alumnos volveran a leer. recomendandoles que conforme
vavan avanzando en la lectura, realicen una revisién analitica de las equivalencias
lingiiisticas sobre los conceptos subrayados a fin de que ellos le asignen significado.

Enseguida, se les dara un tiempo con el proposito de que comenten acerca del
texto; para ello serd necesario realizar preguntas en torno al contenido, pudiendo ser:
(como sucedi6?, ;dénde fue? ;cuando sucedid?, entre otras preguntas. Los comentarios
podran efectuarse en su lengua materna o en espafiol.

Con base a lo comentado en forma grupal se redactarda un pequefio resumen
sobre el pizarrén; dicho resumen se hard en forma bilingiie: nahuatl-espafiol.
Procediendo a realizar una lectura general.

Al término los alumnos anotaréan al reverso de sus tarjetas el equivalente de cada
palabra subrayado, con el objeto de que sean guardadas en sus respectivos ficheros,



mismos que depositaran en un espacio del aula que serd denominado: “Rincon de
materiales™.

Las tarjetas iran aumeniando, debido que cada vez que lean se hara la misma
actividad de subrayado de palabras de dificil comprensién y su respectivo significado
en nahuatl.

Cuando los educandos lean cualquier material escrito. se remitirén a sus tarjetas,
las cuales seran acomodadas en orden alfabético para facilitar su uso.

Se aclarara que esta actividad no sera exclusiva en la asignatura de espafiol, sino
en todas las demas en donde se requiera el acto de leer como medio de aprendizaje.

Con esta actividad se lograran tres propositos: primero, los alumnos
comprenderan las palabras que les sea dificil de entender; segundo enriqueceran su
vocabulario en lengua castellana y tercero. descubriran que su lengua indigena tiene un
valor pedagdgico y cultural.

11.- Estrategia: Desarrollar el deseo de leer.
T I e e

a).- Objetivo de aplicacion. Considerando que los alumnos han tenido poco contacto
con la lectura. lo que conlleva @ gue tengan poco motivo para reflexionar sobre la
importancia del acto de leer. es indispensable sensibilizar al alumnado que el proceso
de lectura no es un fin si mismo. sino que éste conduce a la obtencién de otros
objetivos, por tal razon se propone esta estrategia.

b).- Participantes: alumnos ¥ maestro.

¢).- Recursos: cuaderno de notas, lapicero, objetos tangibles, gis y pizarron.

d).- Tiempo: ver anexo num. 1.

e).- Actividades:

My
Ey

Esta actividad consiste en estimular Ia curiosidad natural de los nifios sobre la
utilidad de la lectura a través de un juego denominado: “A esconder objetos™.

1.- desarrollo del juego.

Una nifia o nifio toma cualquier objeto que se le proporcionara en grupo,



pudiendo ser un cinturén. mochila o fruta.
Sale al patio escolar y procede a esconderlo en un lugar estratégico.

Acto seguido regresa al saldn v en secreto da la pista a una de su compafiera 0
compaiiero, quien procede a escribir el mensaje sobre el pizarron.

/ El alumno explica lo escrito e indica la forma de como lograr encontrar el objeto
por medio de la lectura del texto.

Los demas leen en silencio v anotan lo escrito; salen al patio en busca del objeto.

Una vez hallado el objeto regresan al salon y el alumno o alumna que logrd
encontrarlo. cuenta la manera de como lo hizo enfatizando las pistas dadas en el texto
escrito.

Posteriormente. ella o él es quien procede a continuar el juego.

Cuando se note el desinterés por el juego se da por finiquitado la actividad.

2.- Aprovechando esta accion ludica.

Al alumnado se le plantea algunos cuestionamientos relacionados a la
préponderancia del acto de leer como medio para obtener otros objetivos a través de las
siguientes preguntas:

- ;Consideran ustedes que la lectura ayudé a lograr que su compafiero encontrara el
objeto escondido, vy por qué?

- Hubiera sido facil encontrar el objeto sin leer las pistas, y por qué?

Los alumnos se sientan en circulo y cada uno de ellos da su opinién oralmente
inherente a los planteamientos hechos.

Se retoman las respuestas vertidas, escribiéndolas en el pizarrén y finalmente se
genera una confrontacion de opinién entre el grupo. Cuidando siempre que dichas
discusiones cumplan el objetivo de clarificar la importancia del acto de leer.

Cabe aclarar, que las pistas deben ser inicialmente pequefias, es decir. textos

cortos y en un lenguaje que ellos Ie entiendan. Es por eso que uno de sus iguales es el
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que escribe v da la explicacion. Esto se retirard paulatinamente a medida que los nifios
se vuelvan mas competentes.

Por otra parte, despertar la sensibilidad por la lectura, requiere de otras
actividades en el que implique el uso de la lectura como medio para lograr otros fines.
Las acciones seran:

Aprovechar los juegos que sefiala el libro de espafiol ejercicios, tales como: “El
paliacate”, “A formar palabras”. “El cocodrilo” y otras mds que requieran en su

realizacion una serie de comprension de instrucciones escritas.

Dirigir la atenciéon de los alumnos sobre los diversos usos de la lectura,
aprovechando los anuncios publicitarios y de propaganda escritas en las paredes de
algunas casas del centro de la localidad.

IIl.- Estrategia: La lectura de comprension bajo los tres momentos de aprendizaje:
apertura. desarrollo y culminacion.

a).- Objetivo de aplicacion. Abordar la lectura de comprensién dentro de los tres
momentos de aprendizaje, tiene como intencion recuperar los conocimientos previos de
los nifios. interrelacionarlos con los contenidos y llegar a una generalizacién entre lo
conocido y lo nuevo por conocer.

b).- Participantes: alumno y maestro.

¢).- Recursos: libros de lectura, cuaderno de notas, hojas blancas, pizarron. lapicero,
entre otros.

d).- Tiempo: ver anexo ném. 1.

e).- Actividades:

1.- Momento de apertura:
Se pone a disposicion de los nifios materiales de la lectura.
En grupo se procede a seleccionar un texto en funcion al que mas les interese.

Como todo grupo existen discrepancias, habra quienes no quieran leer el texto
seleccionado por la mayoria, por eso se les ha de motivar cautelosamente diciéndoles



que el texto a leer es sumamente interesante. para ello se les induce al analisis de la
portada haciendo comentarios de sus ilustraciones. la forma grafica, entre otras
caracteristicas; este muestreo coadvuva en los alumnos a conocer las particularidades
de los textos. las cuales aportan datos utiles para la construccion de los significados y al
mismo tiempo es un elemento sugestivo. en el sentido de que conduce al nifio a
interesarse por los materiales de lectura.

Ahora bien, se selecciona un sélo texto en razén de que lo que se pretende es
analizarlo de manera grupal.

Seleccionando el texto. se induce a una discusion preparatoria. Los comentarios
se enfocaran directamente a las experiencias de los alumnos en relacion a sus

conocimientos acerca del contenido. Ejemplo, si el texto elegido corresponde a “La
junta de los ratones”, se realizaré una discusion acerca de lo que ellos saben sobre los

ratones.

Para lograr un comentario eficiente, se les planteara algunas posibles preguntas.
Ejemplos:

- ;Conocen a los ratones?

- (Cémo son?

- (A donde hay ratones?

- {Qué comen?

- Si tuvieran a la mano un ratén que harian con dicho animal.
- ;Qué animal de la casa es el que come los ratones?

- ¢ Como es ese animal?

Estas preguntas han de ser formuladas en forma bilingiie y los comentarios al
generar discusiones deben darse en ambas lenguas: ndhuatl y espafiol.

Recuperar la experiencia tiene dos ventajas importantes, en primer lugar, los
alumnos evocan y ponen en primer plano de la conciencia aquellos conceptos que serdan
utiles para comprender el texto; en segundo lugar. esto permite analizar los conceptos
de los nifios, de tal manera que los conceptos erréneos puedan ser discutidos y
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clarificados, las ideas que faltan ser introducidas someramente.
2.- Momento de desarrolio.

Recuperada la experiencia. se procede al andlisis del texto a través del uso de las
diversas estrategias de lectura.

Se guia a los nifios en la observacion de las ilustraciones adyacentes al texto.
Esto se hace con la finalidad de que ellos se motiven ¥ comprendan con antelacion,
dado que es un medio de prediccion.

De la observacién de los dibujos se generaran comentarios a través de ciertas
preguntas. Ejemplos:

- ¢ Qué animales observan?
- ¢Qué hacen esos animales?

- Tal parece que son unos ratoncitos ¥ que se encuentran hablando de un gato. (Qué
diran de el?

En estas conversaciones es imprescindible relajar las reglas de participacion por
turnos y permitir a los educandos hablar espontaneamente v participar incluso cuando
otros nifios estan hablando con el fin de no coartar e inhibir la participacién de los
Mismos.

Realizados los comentarios pertinentes, se formardn equipos de trabajo, por
medio de una dinamica grupal denominada: “El barco se hunde” (ver anexo nim. 4).

Al interior de cada equipo. los nifios redactaran un pequefio texto ampliando sus
comentarios referentes a lo efectuado en grupo. Durante este lapso, s necesario estar
atento de cuanto suceda, apovando y orientandolos sobre la forman de iniciar su
redaccién.

Al término, un representante de cada equipo leerd lo escrito ante el grupo.
Cuando todos los equipos havan leido, se hara un resumen general en el pizarrén, y se
procedera a darle una lectura en voz alta.

En esta actividad se enfatiza que las ilustraciones que portan los textos de sus

libros o cualquier otro material. tienen una funcién. que es la de proporcionar
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informacién sobre lo que va a tratar el texto.

Hecha la observacion v comentarios de las ilustraciones, se procedera al analisis
del titulo.

Un alumno escribira en el pizarrén el titulo: “La junta de los ratones™, en forma
grupal se comentara sobre esto. para ello se les inducira a través de la pregunta:

- ¢Por qué creen que los ratones estan en junta?

Esta estrategia de convertir en pregunta el titulo, coadyuva a organizar la propia
lectura por adelantado, debido que es un medio de prediccion y permite valorar si lo
nifios han comprendido algo antes de iniciar el proceso de leer.

Con el proposito de que los nifios se anticipen a la lectura y asi puedan
relacionar lo que ellos creen producto de sus comentarios v observaciones, se procedera
a realizar las siguientes actividades:

Se escribira sobre el pizarrén el primer parrafo del texto pero de forma incompleta.
Ejemplo:

“Una vez se los para hablar de cosas
importantes.

- Nuestra suerte seria si no fuera por el

- dijo uno.

- Si, jmaldito ! - dijo otro.

- Vivimos asustados, temblando todo el

- Ya no podemos mas.

-El llega tan

- 'Y da unos saltos tan enormes y tan rapidos.

Se les platicard brevemente sobre el contenido diciéndoles que dicho parrafo
estd incompleto y que le faltan algunas palabras. pero que éstas se relacionan con el

68



resumen hecho con anterioridad.

Consecutivamente. se les invita a leer en silencio y que escriban las palabras que
ellos consideren que debe completar cada oracién. Esta actividad la podran realizar
como ellos gusten pudiendo ser de manera individual, en parejas o en equipos.

Una vez que todos hayan completado el parrafo. pasard un nifio al frente a leer
en voz alta el parrafo escrito en el pizarrén. deteniéndose en los espacios en blanco. en
esos instantes, se pediré a los nifios que den sus respuestas que hayan escrito y entre
todos se decidira cual es la que corresponde y se leerd completo el parrafo.

Se analizaran las anticipaciones, observando si se adecuan o no. En esta
situacion puede suceder que no todos acierten a escribir la palabra correcta. pero esto
no es motivo de considerar que los nifios no pueden anticiparse, lo que sucede es de que
por ser una primera vez, ellos cometen desaciertos que son signos de que empiezan a
emplear dicha estrategia, misma que iran superando conforme acrecienten su
vocabulario.

En el momento de desarrollo, otra de las actividades a implementar sera el de
promover en los educandos a anticiparse a través de palabras léxico-semanticas a fin de
que ellos se den cuentz que todas las oraciones tienen sentido con base a la
concordancia de la palabras que la estructura. Para tal efecto se haran las siguientes
acciones:

Se entregara a cada nifio hojas en donde aparezca en la parte superior palabras
escritas en diferentes sentidos; en la parte inferior apareceran oraciones incompletas
que le falten sustantivos y verbos que ellos tendran que completar. Ejemplo.

luna cuello ratoncitos cuaderno anochecer

campanita gato zorra tenemos

1.- Es que el llega tan callado que cuando menos pensamos, ya lo
encima.

2.- jYaesta ! grito uno de los vamos a buscar una y luego
lo amarraremos al del gato. Asi cuando vaya acercandose, sonara
la ¥ nosotros nos escondemos.
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Se les sugerird leer primero las palabras y después las oraciones, indicandoles
que algunas palabras son el complemento de las oraciones incompletas.

Se les orientar4 para que vavan leyendo cuidadosamente cada oracion y busquen
las palabras que consideren adecuadas.

Haran esta actividad de manera individual.

Al término cada nifio leeréd sus oraciones; una vez hecho esto se procedera a
escribir las palabras y oraciones en el pizarron.

Uno de los alumnos leerd la primera oracion y entre todos completaran la
palabra faltante. Se aprovechara esta situacién para cuestionarlos del porqué algunas
palabras si concuerdan y algunas no.

Para finalizar el momento de desarrollo, se procederd a leer en voz alta al texto,
dando énfasis a las estructuras fonicas y semanticas de las palabras y oraciones
respetando los signos de puntuacion, con el propésito de que los involucrados se
convenzan que alli hay un lenguaje vivo que transmite diversas acciones.

3.- Momento de culminaci6n.

Este tltimo momento de aprendizaje, se trata de que los alumnos reorganicen su

esquema referencial a partir de la reconceptualizacion del texto leido, por ello, las

acciones a realizar seran:

Por medio de una dinamica grupal denominado: “El reloj hace tic-tac™ (ver
anexo num. 5), se formara equipos de trabajo.

Integrados los equipos se invitard a leer el texto “La junta de los ratones™,
primero en voz alta y luego en silencio, en este lapso si se encuentran palabras de dificil
comprension se recurrird a la estrategia de las equivalencias lingilisticas, haciendo uso
de sus tarjetas.

Realizada la lectura, se formularan algunas preguntas por escrito, ejemplos:

- ¢ Qué les pasaba a los ratones?

- (Coémo vivian los ratones?
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- ;Creen que seria facil colgarle una campanita al gato. por que?
- ¢ Qué le podria pasar al raton que le quisiera poner una campanita al gato?

-¢Qué quiere decir el cuento?

Con estas preguntas lo que se pretende es de que los nifios reconceptualicen sus
saberes con los del contenido. con el objeto de que puedan inferir la lectura y no
quedarse en la simple comprension literal.

Planteadas las preguntas se invita a los nifios a leer detenidamente cada pregunta
y que comenten entre ellos lo que piensan. Se debe cuidar que todos trabajen
instandolos ha dialogar sobre el tema, proporcionandole €] apoyo necesario equipo por
equipo.

Al término. por turnos cada equipo leera en voz alta sus respuestas, en tanto que
el docente hara en el pizarrén un cuadro de doble entrada con el fin de anotar las
preguntas y respuestas de los equipos. Ejemplo:

PREGUNTAS RESPUESTAS
El E2 E3 E4

1.- ;Que les pasaba a los ratones?

2.- ;Cémo vivian los ratones?

3.- (Creen que seria facil colgarle
una campanita al gato, por que?

4.- Que le podria pasar al ratén que
quisiera poner una campanita al
gato?

5.- Que quiere decir el cuento?
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Consecutivamente se haré el anlisis del cuadro. comparando las respuestas de
los equipos para discernir semejanzas y diferencias. Cuestionando a los equipos por qué
dieron tal o cual afirmacion.

Esto se hace con la finalidad de que se den cuenta que las preguntas no pueden
ser contestadas de la misma manera. dado que en el rescate de una experiencia todos
aportan y obtienen algo diferente y que dichas disimilitudes fortalecen el conocimiento.

Para finalizar el momento de culminacién, se desintegran los equipos y se pide
la participacién voluntaria de algunos nifios con el fin de escenificar el cuento leido.

4.5 Evaluacién.

Si se parte de que la lectura de comprension se da a partir de la interaccion entre
los conocimientos que el alumno posee, entre iguales, asi como de las caracteristicas
del texto, y en donde el rescate de significado se efectia en funciéon de dicha
interaccién. Entonces la evaluacion debe enfocarse al aspecto cualitativo mas que
cuantitativo, en el sentido de que lo que interesa es conocer los cambios que se dan en
relacién al proceso que sigue el nifio lector; considerando actitudes y habitos,
comportamiento ante las acciones, entre otras.

Para poder evaluar estos aspectos, es imprescindible emplear la técnica de la
observacion, haciendo usos de diversos instrumentos de registro que permitan tener a
mano la informacion necesaria para justificar los juicios que se emiten al evaluar a cada
alumno. Uno de estos instrumentos se refiere a las escalas graficas en donde las
respuestas se realizan exclusivamente a través de un signo sobre ciertas alternativas
presentes. Ejemplo:

Aspecto: Colabora con sus compaiieros de equipo.

Alumno :

Signo Alternativas

siempre

con mucha frecuencia

algunas veces

raramente

nunca




Otro de los instrumentos a emplear con objeto de llevar un registro permanente
de las observaciones realizadas. sera menester usar los registros anecdoticos los cuales
proporcionan una buena y fiable informacion relativo al aprendizaje v el desarrollo de
Jos alumnos, mismo que consta de dos partes, una donde se anota el incidente v cdmo
se origind, y la segunda la interpretacion que se le asigna al mismo. Ejemplo:

Formato para el registro anecddtico

Grado: Alumno:
Fecha: Sitio:
Observador:

Incidente:

Al término del analisis del texto. Juan Antonio voluntariamente paso a leer el
texto en voz alta. .

Lev con serenidad y fluidamente, frecuentemente cometi6 desaciertos
cambiando una palabra por otra.

Interpretacion:

A Juan Antonio, le gusta leer y lo hace muy bien; los cambios de palabras por
otras, son signos de que €l esta comprendiendo. dado que se le facilita
anticiparse y no reproduce el texto tal y como se presenta.

Por otra parte, para confirmar que el alumno ha comprendido una lectura, esto
es, rescata y reconstruye el significado, se presenta el siguiente formato con los
siguientes criterios a evaluar.

N/P NOMBRE DE LOS CRITERIOS
ALUMNOS
A|B|J]C]|D]J|E]F
1.-
2
3-
4-

5.~




A.- Ubica el texto en el tiempo v el espacio.

B.- Identifica el tema.

C.- Identifica los personajes del texto

D.- Identifica el ambiente.

E.- Deduce que mensaje envia el texto.

F.- ldentifica la relacion existente entre €l y el texto.

Otra de las técnicas validas para evaluar la lectura de comprension. es la
expresion libre ya sea oral o escrita. en el que a través de la observacion de una serie de
imagenes que presentan una secuencia y sin leer el texto. el alumno narra oralmente o
redacta por escrito lo que observa. esta técnica ha de implementarse en los momentos
de prediccion, en donde el alumno antes de leer imagina el contenido del texto a partir

del anélisis observacional de las ilustraciones.
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CAPITULO V
MARCO METODOLOGICO

La propuesta pedagogica al ser una actividad intelectual no puede sustentarse sin
una metodologia de investigacion que de cuenta de su sistematicidad, viabilidad v
pertinencia en su elaboracién: en tal virtud, la metodologia empleada en la realizacion
de este trabajo, fue el de la investigacion participativa o investigacion accion.

La investigacion participativa es un proceso de estudio, investigacion y analisis de

teoria y practica. donde los investigadores e investigados son parte del proceso que modifica o
. 1
transforma el medio en el cual acontece. "

Ahora bien, jpor qué la propuesta pedagégica retoma esta metodologia?, la
respuesta estriba en que la investigacion participativa es una metodologia de trabajo
educativo, en donde el docente es a la vez profesor e investigador de su propia accion.

Si se considera que la propuesta pedagégica es un trabajo académico que el
profesor elabora con la finalidad de transformar su practica docente, entonces por
16gica €l debe ser un sujeto investigador - investigado.

Por otra parte, la investigacién participativa al conjugar la teoria y practica
fomenta la recuperacion de los conocimientos cientificos v cotidianos, esto permite al
profesor a interrelacionar su experiencia docente y fundamentarlo con los aportes
tedricos a fin de llegar a una practica transformadora.

La propuesta pedagdgica al abordar analiticamente una situacion problematica
no tiene por tinico objetivo tan solo el generar un mayor conocimiento de la realidad.
“Por el contrario, se interesa sobre todo, en la transformacion de la realidad total
mediante las leyes que brotan del estudio concreto™. ©

La investigacién participativa en su proceso de aplicacién utiliza diversas
técnicas e instrumentos, no obstante, su seleccion y empleo. estan mediatizados por los
requerimientos del objeto de estudio. Asimismo, en el proceso de aplicacién requiere
de ciertas etapas, de ahi que la presente propuesta al circunscribirse en esta
investigacion, requiri6 de ciertos momentos congruentes con las necesidades del tema
investigado.

Porfirio, Moran, Oviedo. “Propuesta de Evaluacion y Acreditacion”. En: Direccién General de Educacion
(Igdigena. Practica Docente. antologia de induccion a la docencia. México, 1991 p. 143.
~ Victor, Bravo. et. al. “Construccién v praxis”. En: Universidad Pedagdgica Nacional. Construccion social del

congcimiento v teorias de la educacién, México, 1994, p. 106.
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En un primer momento. se partié en la deteccién de sintomas y causas de la
problematica, esta primera aproximacién lo constituyo el diagnostico pedagogico, €l
cual. parafraseando a De Schutter. es una etapa indispensable en el proceso de
investigacion participativa, que tiene por objeto que el docente o colectivo escolar
analice de manera ordenada la preocupacién a fin de comprender criticamente y dar las
soluciones pertinentes .

El diagndstico pedagdgico requiri6 de un analisis serio sobre la situacion
problemética que en este caso es el de la lectura de comprension. misma que en su
deteccién se utilizé la técnica de observacion participante, esta técnica es llamada asi
porque permite observar, asimilar y compartir las actividades y sentimientos de los
demas mediante una relacién franca con los implicados.

Al practicar una observacion selectiva de los hechos cotidianos en relacion a la
lectura de comprension, fue imprescindible el uso del cuaderno de notas, instrumento
que se uso para plantear interrogantes en torno al objeto de estudio. Ejemplos:

Por qué los nifios al término de la lectura se les es dificil explicar lo leido?

Cual sera la causa de que los nifios no lean por iniciativas propia?

JA qué se deberd que los educandos se limiten a la reproduccién literal de los textos
leidos?

En un segundo momento, de la observacion se procedié al andlisis de Ia
informacién obtenida a través de las interrogantes. Dicha informacién producto del
sentido comun al pasar por una discusion reflexiva dio por resultado el planteamiento
del problema, mismo que para asegurar el éxito de trabajo fue indispensable precisarlo
a través de una delimitacion con el fin de centrar la atencidn sobre €1, tomandolo como
bésico, esta situacién condujo a justificar y a objetivar la problematica.

En un tercer momento, con el tema ya definido comenzé la tarea de preparar
cuidadosamente la seleccion de las fuentes de informacidn bibliografico acerca del
tema y conexos similares. Recoger v ordenar el material bibliografico no fue tarea
sencilla, dado que en el proceso requiri6 de un tratamiento sistematico de los datos que
habian de probar o desaprobar la validez de las hipdtesis formuladas, por lo que implico
la utilizacion de diversos instrumentos tales como las fichas bibliograficas, de trabajo y
fichas maestras.

Cabe aclarar, que uno de los instrumentos mads usados fue el de las fichas maestras,

" Anton de Schutter. “La metodologia y el método™. En: Universidad pedagégica Nacional. Metodologia de Ia
Investigacion 11, antologia basica, México, 1992, p. 22.
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debido en gran parte a que resultd un enorme esfuerzo recopilar y vaciar en fichas de
trabajo las ideas que se extraja de la lectura de los libros de consulta.

Al utilizar las fichas maestras necesité efectuar las siguientes acciones:
1.- Adquirir los libros disponibles en torno al objeto de estudio.

2.- Leer los apartados respectivos a fin de recoger aquellas ideas o sefialamientos que se
consideraron basicos para desarrollar el trabajo.

3.- Por medio de la lectura analitica se procedié al subrayado de frase e ideas
relevantes.

4.- En los parrafos de suma importancia, se procedié a escribir en los margenes de la
pagina, anotaciones o comentarios personales.

5.- Realizando lo anterior, se recurrié a las fichas maestras en el que se anoto los
siguientes datos: nombre del tema, nombre del autor comenzando por su primer
apellido, titulo del texto y niimero de pagina.

Efectuada esta etapa, la siguiente consistio en la redaccién del trabajo; en donde
el primer borrador no se transcribié inmediatamente las citas, datos o sefialamientos de
los autores, sino solo se escribié entre paréntesis el nombre del autor, titulo del libro y
la pagina donde se encontré el aporte tedrico requerido. Ya en el segundo borrador se
transcribié directamente en el trabajo la cita del autor. Como se observa esta forma de
trabajo permitié ahorrar tiempo y esfuerzo.

En un cuarto y ultimo momento, confrontando la experiencia con los aportes
tedricos v después de una reflexién analitica y critica, se llegd a la parte medular del
trabajo y que consistio en proporcionar las alternativas de solucién al problema
planteado.
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PERSPECTIVAS

El trabajo aqui expuesto constituye un primer intento por pretender transformar
v efectuar eficientemente mi practica docente de manera general y especificamente en

el tratamiento de la lectura de comprension.

Como todo trabajo cuenta con limitantes producto del proceso mismo de
investigacién y considerando que todo conocimiento es relativo en relacién a
situaciones espacio - temporales, estoy consciente de que es susceptible de poder

enriquecerse y de transformarse.

Por otra parte, como propuesta de accidn, éste no se presenta como algo
definitivo o absoluto, debido que en la practica pueden ser reestructurados algunas
acciones didécticas en funcion de los requerimientos inmediatos del contexto y sobre
todo a las caracteristicas biopsicosociales de los educandos. Sin embargo, la propuesta
al poseer fundamentos solidos. es vélido para coadyuvar el trabajo docente de los
profesores que deseen considerar dicha fundamentacion, con objeto de abordar a la
lectura de comprensién desde un contexto escolar y desde luego a la perspectiva,

pertinencia y vialidad que se adapte a las necesidades prioritarias.

Ahora bien, toda propuesta lleva en si misma una serie de dificultades, por lo
que al pretender un cambio en todas sus dimensiones, es preferible asignarle un tiempo
considerable, puesto que cualquier cambio trae a la par otros problemas, tales como la

frustracion, cuando el proceso de aprendizaje no prospera como se habia pensado..

78



BIBLIOGRAFIA

ARAUJO, Joao. “La teoria de Ausubel”. En: El nifio: desarrollo v proceso de
construccién del conocimiento, antologia basica, UPN/SEP, México, 1994, 160 p.

A.N. U. 1. E. S. Manual de Didactica General. Curso introductorio, UNAM. México,
1976, 127 p.

BOWEN, James v Hobson, R. Peter. Teorias de la educacién, manual del maestro,
tomo 1, Ciencias y Técnica, Grupo Noriega editores, México, 1993, 212 p.

BRAVO, Victor et. al. “Construccion y praxis”. En: Construccién social del
conocimiento v teorias de la educacién, México, 1994, p. 106.

BRUNER, Jerome. “Aprendizaje por experiencia directa”. En: Criterios para propiciar
el aprendizaje significativo en el aula, antologia complementaria, UPN/SEP, México,
1992, 74 p.

CARDENAS, Pérez, Elena. “Elementos para desarrollar la educacion indigena bilingile

en la escuela”. En: Estrategia para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita
11, guia de trabajo, UPN/SEP, México, 1992, 119 p.

CHAVEZ. Maury, Alfonso v Medina, Goémez. Cecilia. El proceso ensefianza-
aprendizaje v su didactica, guia bésica, Centro Cultural EDAMEX, México, 1987, 63 p.

CHING, Doris, C. “El nifio bilingiie. En: Cémo aprende a leer el nifio bilingiie
Editorial CINCEL, Espaiia, 1983, 143 p.

COLL, César, et. al. “Aprendizaje significativo y ayuda pedagégica”. En: Criterios para

propiciar el aprendizaje significativo en el aula, antologia basica, UPN/SEP, México,
1992, 99 p.

CORONADO, Suzan, Gabriela. “Formas de comunidad y resistencia lingiiistica”. En:
La Cuestion Etnico Nacional en la Escuela, antologia basica, UPN/SEP, México, 1992,
174 p.

DE SCHUTTER, Anton. “La metodologia y el método”. En: Metodologia de la
Investigacion 11, antologia basica, UPN/SEP, México, 1992, 238 p.

79



DURKHEIM, Emile. “Definicion de educacion™. En: Construccién social del
conocimiento v teorias de la educacién, antologia basica, UPN/SEP, México, 1994, 168

p.

FERREIRO, Emilia y Gémez Palacios Margarita (compiladoras). Nuevas perspectivas
sobre los procesos de lectura y escritura. Editorial Siglo Veintiuno, México, 1995. 354

p-

GARTON, Alison v Ch. Pratt. Aprendizaje v proceso de alfabetizacién. Editorial
Paidos, Espafia, 1991, 266 p.

GOMEZ, Plalacio, Margarita. “Consideraciones tedricas generales acerca de la
lectura”. En: Desarrollo lingiiistico v _curricular, antologfa, basica, UPN/SEP, México,
1985. 264 p.

GOODMAN, Kenneth. S. “El proceso de lectura: consideraciones a través de las

lenguas y del desarrollo”. En: Nuevas Perspectivas sobre los procesos de lectura y

escritura. Editorial Siglo Veintiuno, México, 1995, 354 p.

IMPERIALE. Ma. Isabel “El conocimiento y el saber escolar”. En: Anélisis de la
préctica docente, antologia basica, UPN/SEP, México, 1992, 206 p.

KLUCKON, Clvde. “Costumbres extrafias”. En: Cultura y educacién, antologia basica
UPN/SEP, México, 1992, 206 p.

MERANI, Alberto. Psicol

MORAN, Oviedo, Porfirio. “Instrumentacion didactica™. En: El Campo de lo Social ¥
Educacién Indigena, antologia basica, UPN/SEP, México, 426 p.

. “Propuesta de Evaluacion y Acreditacién”. En: Practica Docente,
antologia de induccioén a la docencia, DGEI, México, 1991, 219 p.

MORENO, Montserrat. “La teoria de Piaget y la ensefianza”. En: Organizacién de

actividades para el aprendizaje, antologia complementaria, UPN/SEP, México, 1992,
100 p.

. “Qué es la pedagogia operatoria”. En: Organizacion de actividades para el
aprendizaje, antologia complementaria, UPN/SEP, México, 1992, 100 p.

80



PIAGET, Jean. Psicologia v pedagogia. Editorial Ariel. Espafia, 1981, 228 p.

. Seis estudios de psicologia. Editorial Ariel. Espafia, 1986, 227 p.

PORTTIER, Berbar. “Diccionario del saber modemo: el lenguaje”. En: Desarrollo del
nifio v aprendizaje escolar, guia de trabajo, UPN/SEP. México. 1992,227 p.

SANTILLANA. Diccionario de las Ciencias de la Educacién, Espafia, 1997, 1431 p.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa para la modemizacién de la
educacién indigena, DGEI, México, 1991, 77 p.

. La educacion bilingiie en la escuela primaria indigena, antologia, PARE,
Meéxico, 1994, 155 p.

. Espafiol Segundo grado lecturas, México. 1997, 143 p.

. La evaluacién en la educacién primaria. antologia. PARE. México 1995.

135p.

SMITH, Frank. Comprensién de la lectura. Editorial trillas, México, 1992, 272 p.

STEPHEN, Ball. “La politica de liderazgo”. En: La micropolitica de la escuela.
Editorial Paidos, Espafia, 1987, 127 p.

SKINNER. “The Behavior of Organisms Appleton”. En: El nifio desarrollo y proceso
de construccién del conocimiento, antologia basica, UPN/SEP, 1994, 160 p.

T. Alexander y Cols. “Psicologia evolutiva”. En: Desarrollo del nifio y aprendizaje
escolar. guia de trabajo, UPN/SEP, México, q992, 227 p.

VYGOTSKY. “Zona de desarrollo proximo” En: El nifio: desarrollo v proceso de
construccion del conocimiento. antologia basica UPN/SEP, México, 1994, 160 p.

81



ANEXOS



“B)119S3 0 [elo :a1ql) ugIsaidxy

‘1149 S0| 8p SgAe1} B ugisuaidwo ey
"soanjopaaue soyjsifiay

‘seaijeib sejeasy

:ugraenjeay

UQITBUILIINI SP OJUWOW
*0jj041eSap 3p 0JUBWO
‘eanjiade ap ojuawopy

, ‘afezipuasde ap sojuawiow
sau) so| ofeq ugisuaiduioa ap exmaa| e |||

GZ|vZ|EC|Cc |61 |81

[l

0

91

Gl

[4!

N

i

1]}

"SapepIAlIe ap ojjoliesaq

*193| ap 0asap [a Jejjoresaq -°||

*SapepiAljae ap ojjoliesag
"$019Y 31} ap uglaeloge|3

‘eAN}93)| e} ap uoisuaidwod
e] ua seansmbui| sejouajeainba seq |

n

SYILLOVAIA SYIDILVALST SV Ia NOIDVIITY Id VWVIDONOH)

{

I "ON OXANV

A EEERE EFNEE




‘383 NOIJJ3HIa V1

"ZIANVYNYIH VATIS 0ONVNYIH "H40Hd -0dNYD 30 CHLISIVIN 130 FJHIWON
"9661 30 IHAW3IILdIS 30 Z310 :09H ‘NVILIHIOXVIY ‘YdIdIl ‘VHIIH A HVON]

aviindidid NOOJ YHIANIHdY
aviindidid NOO YHIANIHdV
JLININ TVINHON vHIANIHIV
JLNIWTVINHON YHIANIHIV
aviindidia NOD YH3IANIHdV
avaindidia NOO VH3IdN3ddY

S3S3IN 9 NI VHIANIHIY
JLNFWTVINHON YHIANIHAV
aviinodidiad NOD Vd3aN3ddV
avlrindidia NOD VH3IAaNIHdV
avrindid1d NOD vH3IANIHdV
aviiNdidid NOO VHIANIHdV
ALNINTVINHON VHIANIHLY
aviiNdidid NOO Yd3dN3ddV
aviindlidia NOO VHIANIHdV
FLNIWIVIWHON VHIANIHdY
JLNIFNTVINHON YHIANIHLY
JLININTVINHON VHIANIHLY
aviindidid NOD vVHIAN3HdV
ALNINTVINHON YHIANIHLY
avrindldid NOD YHIAN3IHdV
aviindldid NOJ VHIAN3IddV

S3ISIW 9 N3 H331 V YHIANIHIY

avliindldid NOD YHIANIHdV
ALNIWTVINHON VYHIANIHdY
aviindidid NOD VHIANIHdV
JLINIWTVINHON VHIANIHLV
aviindidid NGO vd3daN3ddV

“JVNLIS O NOIDVLIddUILNI

Z31d HOI43dNI
AAINN HOIH34NI
J0HO1VD Olaan
30341 OIQ3n
AAINN HOId34NI
IAINN HOI434NI
313iS1031a HOId3dNsS
31003a OIgan
aONO HOIH34NI
Z31a HOIY34NI
IAINN HOIH34NI
OHOO0 HOIY34NI
30HO1VO OldanN
Z31a HOld34NI
AAINN HOI434NI
300d Old3an
J0HO1VD OId3n
30004 Old3n
ANINN HOIH34NI
30HO1VO OId3an
Z3ia HOIH34NI
Z31a HOI434NI
3131s1031a Hold3dNs
OHOO HOId34NI
3004 Ol1a3an
Z31d HOId34NI
30401V o1aan
IAINN HOIY34NI
SOQINdLIO0
SOINNd SATIAIN

avai

3SOr SOLN3INID OON3L0D0X
VIWINT VO31HO vllll3dat
SOId3aINIY VINOT V1ll13d3l
OLH3gNNH V11113431 S3TVSOH
VNVYNI VIVAHVYOV SO
VNILHYIN ZIANVNYIH SIATY
HVvS30 VIOHVD SONVH
ONVIOIN3d ZAANVNY3IH VIVdON
OMWYVYD ZIANVNYHIH V1VdON
VSOH ZITVZNOD VIVdON
VIINNVIN ZITVZNOD VIVdON
NVIgvd VINOT V1LININ
OINOLNV YINOT VILINTIN
VION1 SYOHVA VINOT

73vHSI 113 VINOT VINOT

v131S3 ZIANVNYIH YINOT
01g3sN3 vIoHVvD YINOT
VNVSNS VdOILNOLO Z3ANVNH3IH
dN3HI VdOILNOLO Z3ANVNY3IH
1NVYS VINOT ZIANVNY3IH
V113A3 "Z3dH Z3ANVNY3H
0143917V ZNYJ Z3aNVNH3IH
OHANVr3v VIOHVYD Z3TVZNOD
VIAITO VIVNHVOV Z3TVZNOD
TINDIN ZIANVNYHIH VIOHVO
VIILINOG VIDHYS OIONIHOT
OSNO4TV VIOHVD VION3HO1d

OINOLNY Z3HONVS 0J1vHH0D

ONWNTY 13a JAIWON

'L661/9661 *UVT0IST 0TI ‘V :0dNUY ‘OUINIA ‘0aAVHD ‘OHTIA OINTINTIA I AV SLSIL

‘09H ‘VdddaL ‘qoLroddds! L'y D AL SYNIAUVYI 0UVZVT ANONITIG Tvddadd VIIVIWIYd VTINIS




ANSAC No. 3

! Perq, A ca xochstlaa,  #9o- Febrers £ C/e /778
Scvela  Arimavia  Blasie La&Zavw U(droenas 7o v.
LT I3DPE s - i 7&1(

smére e/ Sumas: SUSANA HueYsrenco ofa o Fa

Yade 2. Grvfo 4

'§ Ayvec fones: Lee en  Voz o/fa Y fePo en
i/éncio e/ Fex fo =1 #lacuach e”.

es pues o habe< leido ConFesAQ /as s/ 9vi’énfes
e funfas:

D~ [LSecvibe como es e/ #/acvache.

/ 7/q cua che Sa/e en & noche b4 come /o5
o0//fe$S

)o— d for 708/ e/ 4/acvache fye fa faci/menre
n  Jes  abales

,f/ //acuac.h.@ come marss

D.- d Por [23 se dice Goe & #/aCua ch@
Se farece Q vn cqnjuxe?

Por e/ €% un a n, mal és mu)y fFeo

= ¢ cudade Y far e el #/acvacie

nJe eS fav oecio?

. maidee car§a Sus Y Jlos Cen vaa  4o/Sa

D— ¢ ¢pue es /o Jue hace e Flacwache

vando £in 3é estac  mvexitof
e 7*ira Y svelo, cievyrq los °j°5/ €Sconde
? cq bezq en freé /fas  fatas p 4

sh Frene fq Yes Piyacion



ANEXO No. 4

DINAMICA GRUPAL: “EL BARCO DE HUNDE”

Esta dindmica se realiza bajo los siguientes pasos:

1.- El docente coloca hojas blancas sobre el piso, las cuales contendran un nimero, la
numeracion de las hojas se dara dependiendo de la cantidad de equipos que se quiera
formar.

2.- Se invita a los nifios a formar un circulo en el centro del aula.

3.- Se dan las indicaciones pertinentes, explicandoles que las hojas representan lanchas de
salvamento y que podrén ser usadas cuando el barco se hunda en funcién del nimero de
ocupantes que se sefiale.

4 .- En circulo se avanza en el sentido que mas se desee: derecha o izquierda; en este lapso
se entona una cancion que dice: “El barco, el barco, el barco se va a hundir y en cada lancha
s6lo caben (aqui se dice el nimero dependiendo de la cantidad de elementos que vaya a
conformar cada equipo, cuidando siempre que la integracion sea equitativa).

5.- Cuando se menciona la cantidad, rapidamente los pequefios colocarén la punta del pie
derecho o izquierdo en el papel, procurando no rebasar la cantidad establecida.

6.- De esta manera quedaran integrados los equipos, cada equipo ocupard un nimero en
relacion a lanumeracion que tenga el papel.



ANEXO No. 5

DINAMICA GRUPAL: “EL RELOJ HACE TIC-TAC”

Esta dinamica se realiza bajo los siguientes pasos:

1.- Se invita a los alumnos a ponerse de pie

2.- Se explica lamecénica del juego.

3.- De forma dispersa los nifios caminan de un lado a otro entonando el siguiente canto: “El
reloj, el reloj hace tic-tac y cuando menos se espera el reloj marca a las (aqui se sefiala el
numero de acuerdo a la cantidad de integrantes que se desee por equipo).

4 - A la voz de “marca el reloj a las..”, Inmediatamente los nifios se unen en funcién a la
cantidad sefialada.

Nota: esta actividad se ha de realizar cuantas veces sea necesaria antes de formar los
equipos de trabajo.



ANEXO No. 6

DATOS ESTADISTICOS DE LA LOCALIDAD DE TEPEPA

Poblacién total 3557
Hombres 1816
Mujeres 1741
Poblacion de 6 a 14 afios que sabe leer y escribir 578
Poblacién de 6 a 14 afios que no sabe leer y escribir 436
Poblacion de 15 afios y mas alfabeta 688
Poblacién de 15 afios y mas analfabeta 1086
Poblacion de 5 afios que asiste a la escuela 17
Poblacidn de 5 afios que no asiste a la escuela 101
Poblacion de 6 a 14 afios que asiste a la escuela 561
Poblacion de 6 a 14 afios que no asiste a la escuela 453
Poblacion de 5 afios y mas monolingiie indigena 26
Poblacion de 5 afios y mas bilinglie 2538
Poblacién de 15 afios y mas con primaria completa 156
Poblacion de 15 afios y mas con primaria incompleta 490
Poblacién de 15 afios y més sin instruccion 1040
Poblacion de 15 afios y mas con instruccion post-primaria 36
Poblacién econdmicamente activa 844
Poblacién economicamente inactiva 1174
Poblacién ocupada 814
Poblacion ocupada en el sector primario 584
Poblacion ocupada en el sector secundario 150
Poblacién ocupada en el sector terciario | 67
Total de viviendas habitadas 591
Viviendas particulares habitadas 591
Ocupantes en viviendas particulares 3557

Promedio de ocupantes por vivienda particular 6.01
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