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INTRODUCCION

Ante la necesidad y preocupaciéon de que el docente de
educacién primaria indigena realmente desarrolle con sus alumnos una
educacion intercultural-bilinglle, se procede a redalizar el siguiente
andilisis, con la intencién de que los educandos logren tener un
conocimiento practico y funcional en la lecto-escritura tanto en el idioma

Nd&huatl como primera lengua y en espanol como segunda.

En el capitulo uno se senalan diversas situaciones suscitadas a
través del tiempo que de alguna manera han contribuido al surgimiento
de dicha problemdatica. El trabajo comprende la justificacion y objetivos,
en donde se contemplan algunas razones respecto a la importancia que
tiene el dar atencion al objeto de estudio, y se dan a conocer las
caracteristicas geogrdficas, sociales e institucionales en donde se

enmarca el objeto de estudio.

En el capitulo dos se hace énfasis sobre algunos elementos tedricos
conceptuales que sirven de base para interpretar el proceso ensenanza

aprendizaje, en concreto la adquisicion de la lecto escritura bilingue.

Finalmente se establecen algunas conclusiones que se derivan del

andlisis y argumentacion en lo que se refiere al objeto de estudio.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

Nuestro pais tiene una composicién pluricultural sustentada
originalmente en sus pueblos indigenas y consignada en el articulo 1°.
Constitucional que legitimé esta pluralidad, por oftra parte la Ley
General de Educacién establece el derecho de los pueblos indigenas
de tener una educaciéon que responda a sus caracteristicas linguisticas

y culturales.

En cumplimiento con las bases juridicas mencionadas y en el
marco de la politica educativa trazada por la Secretaria de Educacién
Publica, la educacién indigena busca al igual que otras modalidades,
desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano, en

absoluto respeto a los valores que posee.

Fortalecer la conciencia nacional y desarrollar los valores y
conocimientos de los pueblos indigenas a partir de sus caracteristicas
y realidad, es uno de los propésitos expresados en la Modernizacion

de la Educacion Bdsica.

En este proceso se reconoce que los pueblos indigenas han

creado formas especificas de educar y favorecer el desarrollo de sus



lenguas y culturas, al fransmitir de generacion en generacion; valores,

tradiciones, conocimientos, usos y costumbres.

La experiencia demuestra que la imposicién de una lengua
ajena a los sujetos durante los primeros anos de sus instruccion escolar,
no solo conlleva al fracaso educativo, sino que provoca problemas de
identidad en los individuos, al crear un sentido de pertenencia distinto
al que comenzaron a adquitir en el seno de la familia y de la

comunidad.

El lenguaje tiene una funcién clave dentro del proceso
educativo, es el cimiento de la educacién; porque la mayoria
condiciona a fodos los aprendizajes, se puede afirmar que el uso de la
lengua materna es determinante para lograr la comprension de los

aprendizajes y para acceder a nuevos conocimientos.

No es posible que los alumnos adquieran las habilidades de leer
y escribir en un idioma que no comprenden. Por ello el plan y
programa de estudio de educacién bdsica en el nivel de primaria
recomienda iniciar la adquisicion de la lectura y escritura en la lengua
materna de los educandos. Lo ya expuesto son los breves
antecedentes de la educacién indigena a nivel nacional. Referente al
objeto de estudio cabe hacer mencidn que como integrante de la
unidad de investigacion educativa y linguistica de la jefatura del
sector de Educacién indigena en Tehuacdn, se considerd necesario
realizar un andlisis detallado del problema a que se enfrentan los

alumnos del primer ciclo; referente al aprendizaje de la lecto-escritura



en forma bilingiie, seleccionando a la escuela Primaria Bilingue
“lgnacio Zaragoza”, de la localidad de Tecoltepec, Coxcatlan, Pue;
de la zona escolar NGm. 403. Actualmente no se tiene un grupo
permanente para su atencién debido a que se estad colaborando
como apoyo técnico a nivel Jefatura de zonas y esto ha permitido
tener ciertas referencias al respecto y con las experiencias de anos
anteriores en el frabajo docente, permitié hacer la seleccion partiendo

de hechos reales que fue posible observar en forma directa.

B. Definicidn del Problema

Es importante destacar que desde que el nino indigena ingresa
a la escuela es conveniente que se le proporcionen bases sélidas para
la adquisicién de nuevos conocimientos en grados y ciclos posteriores,.
Como profesor estoy seguro de actuar en favor de ello con el fin de
que puedan fdcimente articularlo con su realidad. Para ello, se
necesita una comunicacidén primeramente en su lengua para que
haya un entendimiento mutuo y mds confianza en la relacion maestro-
alumno y de esta forma se pueda encaminar al educando, sin

presionarlo en la adquisicion de la segunda lengua (espanol).

EL BILINGUISMO EN LA ENSENANZA
DE LA
LECTO-ESCRITURA EN LA
EDUCACION PRIMARIA INDIGENA.




C. Justificacidon

El trabajo del maestro se realiza dentro de un espacio social
especifico: La institucién escolar. Sin embargo existe poca reflexion
acerca de la relaciéon de la practica de éste y la escuela, que es un
contexto cotidiano de trabajo por lo que es necesario considerar esta
labor como una actividad conjunta y como proceso de generacion de
conocimientos comparativos. En la actividad escolar existe una
estrecha relacién entre las caracteristicas particulares del docente y
las diversas condiciones sociales, cuya expresion institucional delimitan
las relaciones y los procesos del trabajo mismo, que como debe
entenderse, se conforma por una red de actividades y relaciones que
traspasan las de orden pedagdgico. El quehacer del profesor estd
determinado y constituido por diferentes realidades que se encuentran
interactuando: las condiciones materiales y de organizacion escolar
en las que él mismo se realiza; las relaciones de trabajo entre los que
participan y sostienen el proyecto escolar: alumnos, maestros, director,
padres de familia, intereses y saberes del maestro. Estas realidades
crean un conjunio de necesidades y prioridades para las tareas del
ensenante. Dentro de estas relaciones de manera general la que mas
se destaca es la del maestro-alumno por ser base fundamental de la

actividad docente.

En ésta el lenguaje juega un papel importante, ya que a traves
de él, el maestro busca establecer con sus alumnos una comunicacion

efectiva, lograr ajustes en el aspecto afectivo y contribuir a clarificar el



pensamiento de los nihos que son los principales protagonistas del

quehacer educativo.

Ante tal sefalamiento es importante mencionar que la
capacidad del lenguaje es universal, pero la individualidad de cada
lengua es una propiedad distinfa del pueblo o nacion que la habla.
La forma inferna de cada lengua es la responsable de la ordenacion y
categorizacion de los datos de la experiencia, por ello los hablantes
de lenguas diferentes viven hasta cierto punto, en mundos distintos.
Esto es lo que precisamente el maestro bilingie en su practica debe
evitar; ya que si en el aula se promueve una relacion Maestro-Alumno
empleando en la comunicacién una lengua desconocida por el nino,
se actta de manera agjena a su mundo real y lo que pretende Ia
educacién bilingiie no es eso, sino por el contrario, busca retomar
todos aquellos elementos culturales del educando y emplearlos como

base en la ensefianza para ubicarlo en su propia cosmovision.

La lengua, como medio de comunicacion y expresion de ideas,
adquiere vital importancia en la educacién, sobre todo en los ninos
que inician este proceso. Por ello, deben comprender desde sus
primeros meses en la escuela, la necesidad de desarrollar y conservar

su lengua materna en funcién de su aplicacién en la lecto-escritura.

De ahi surge la inquietud de hacer reflexiones, andlisis y
comentarios que permitan al maestro de educacién indigena el
manejo del espanol y la lengua indigena de una manera coordinada

y funcional.
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D. Propdsitos y objetivos

Considerando que las sociedades indigenas han sido sometidas
a un proceso prolongado de marginacién econémica y social durante
el cual su lengua y su cultura han visto alteradas y restringidas su forma

de existencia.

El resultado de todo esto, es observable, ya que en lo que se
refiere a educaciéon se mantienen altos indices de reprobacion y
desercion ocasionando una baja eficiencia terminal, asi como un
aumento considerable del rezago educativo. Por ello la educacion
indigena requiere de nuevos elementos conceptuales, donde las
experiencias de los Ultimos anos y las nuevas orientaciones politicas y

pedagdgicas sean consideradas.

Es importante reiterar que el propésito central de este trabajo es
orientar a la busqueda de estrategias metodolégicas para atacar la
problemdtica descrita y que favorezcan la vinculacién de la primera y
segunda lengua en la ensefanza de la lecto-escritura en la
educacién primaria indigenaq, situacion que en este contexto tiene un
peso enorme, ya que el manejo inadecuado del bilinglismo
educativo, hace que entre una y otra lengua exista un marcado
contraste, de ahi la importancia de una educacion bilingle acorde a

las necesidades actuales de la poblacién indigena.



E. Marco de referencia o contextual

1. El contexto educativo indigena

Cada uno de los grupos étnicos del pais cuentan con un acervo
cultural, que se ha ido constituyendo a ifraveés de un largo proceso
historico, donde las formas de organizacion politica y religiosa, se han
modificado, determinando las prdacticas culturales, que hacen posible
su reproduccién y permanencia. Estas prdcticas culturales, se han
adaptado a cada uno de los momentos historicos en forma diversa, de

acuerdo a sus caracteristicas propias.

Esto ha dependido del espacio geogrdfico que ocupan, de una
relacion peculiar con éste, de una lengua y su modo especifico de
estructurar el pensamiento, nombrar, clasificar todo aquello que les
rodea o de poder imaginar y crear su mundo y una forma de vida, asi
como de una forma de organizacion social que posibilita apropiarse
de los recursos naturales, distribuirlos y consumirlos, de acuerdo a

normas de cooperacion y reciprocidad.

Esta situacién ha creado como consecuencia la interaccién de
la cultura del grupo étnico con la cultura nacional. Esto se manifiesta
en el contexto indigena, en la adopcién de nuevas formas de
produccion, consumo y distribucion; en la utilizacion del espanol como
medio de comunicacion al interior y exterior del grupo; en la influencia
de los medios de comunicacién social que engendran nuevos hdbitos

y esfilos culturales, establecidos por el grupo, o que son apropiados



por éste y ajustados a su cultura. Esto origina que los grupos étnicos

reelaboren y transformen sus condiciones de vida.

2. Medio geogrdfico

El presente trabajo de investigacion considera a la
comunidad de Tecoltepec, Coxcatldn, Puebla. Se encuentra ubicada
aproximadamente a 65 Kms. de distancia, fomando como punto de
partida Tehuacdn. El iempo de traslado es en promedio de dos horas
y media a tres; una hora de Tehuacdn a Coxcatlan en carretera
pavimentada y hora y media en camino de terraceria. La variaciéon
sefalada de media hora mds es el fraslado a pie, solamente cuando
el vehiculo de transporte que cominmente se emplea, no llega a la
comunidad debido al clima principaimente en los meses de
septiembre y a mediados de octubre, ya que es cuando existe mayor
precipitacion pluvial. Los demds meses del ano se tornan con diferente
clima: en noviembre y diciembre aumentan los frios debido a las
constantes heladas; y éste se presenta templado hasta febrero. Tales
hechos repercuten en la asistencia escolar, ya que provocan en esta

temporada enfermedades de tipo respiratorio.
Durante los meses de marzo a junio se tiene un clima cdlido, el

cual es mayormente aprovechado por el escolar en las actividades

agricolas, lo cual le impide acudir regularmente a clases.

S



e —————yveRT P T T TS -TT ST U T W Tw T e

3. Medio social

La comunidad cuenta con aproximadamente dos mil trescientos
habitantes de los cuales alrededor del 80% son bilinglies Ndahuatl

Espanol y el resto monolingte nahuatl.

Para comunicarse entre si emplean el ndhuatl preferentemente,
pero con otfras personas ajenas a la comunidad o a las poblaciones

circunvecinas el espaiol; cuyo nivel de dominio es variable.

De manera general puede observarse que las personas de
mayor edad mantienen la comunicacién con los jovenes y ninos en

lengua materna.

Por el contrario, los padres de familia mas jovenes, entre si se
comunican en ndhuatl, como medio para el didlogo en la mayoria de
situaciones. Pero adn asi el infante logra un mayor grado de dominio
linglistico en la lengua materna, ya que se encuentra de manera mas
constante en contacto con ella debido a las propias caracteristicas

sociolinguisticas que prevalecen en el contexto familiar y comunitario.

El docente por su parte se comunica con alumnos y comunidad
en general empleando la lengua que considera adecuada, sed
Ndhuatl 6 Espanol dependiendo de la situacién y del contexto; en lo

que conciermne a los primeros grados escolares preferentemente el
idioma Ndhuatl.
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Es de notarse que en este caso “el éxito para emprender una
segunda lengua en la escuela no depende exclusivamente de los
métodos empleados en la misma, sino de la circunstancia en que el

nino se hace bilingie”.

Por otra parte, la mayoria de los habitantes de la comunidad
referida practican la agricultura de temporal en zonas con vegetacion
escasa y altas pendientes. Sus cultivos principales son: el maiz, frijol,
papa, chicharo y algunas frutas de clima frio como: manzana, ciruelq,

membrillo, perq, etc.

Estos terrenos en su mayoria, han reducido enormemente sus
nutrientes orgdnicos, debido a las constantes siembras y a la erosion.
Situacién que provoca la migracion de padres de familia, de alumnos

o los hijos mayores que van en busca de una fuente de empieo.

Este hecho tiene repercusiones en la escuela, ya que la
ausencia del padre en el hogar por lo general es sinénimo de
limitaciones en todos los aspectos; principalmente en o econémico y
en el de cardcter moral que se refleja en las diferentes actitudes del

alumno en el contexto escolar.

' CARDENAS, Elena “Elementos para desarrollar la educacién indigena bilingiie en la escuela Ant.
Basica. Estrategias para el Desarrollo Pluricultural de la lensua Oral v Eserita [, UPN 1993 p, [13y114.

—
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Es totalmente l6gico que si el nino tiene problemas originados en
los aspectos senalados, en el aula generaimente se muestre distraido
por sus preocupaciones y por lo tanto distante de cualquier

aprendizagje.

Por otra parte se anade que los servicios principales con que
cuenta la comunidad en mencién son: energia electrica, carretera de
terraceriq, una clinica IMSS y tres centros educativos que pertenecen a

los niveles de Preescolar, Primaria y Telesecundaria.

Se ha observado que en el paso del educando del nivel primaria
a secundaria, se da en cierta forma un cambio, ya que este se inclina
mds hacia el empleo del espanol en un tiempo corto y asi lo hace en
la mayoria de los contextos. Hecho que hace pensar el por qué no
inicia esta practica por lo menos en ios grados superiores de este nivel

de educacion.

Entre otras cosas, este es uno de los motivos de la inquietud por
iniciar en los primeros grados de educacién primaria la ensenanza de
la lecto-escritura en primera y segunda lengua, a fin de vincular

ambas y favorecer en niveles o grados superiores su manejo.

4. Contexto institucional

La escuela primaria Ignacio Zaragoza pertenece al Subsistema

de Educacion Indigena; es de organizacion completa, se labora en
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turno matutino y corresponde a la Zona Escolar No. 403, con cabecera

oficial en Zoquitidn, Puebla.

El ndmero de alumnos que asiste a este ceniro educativo
asciende a 250 aproximadamente, es atendido por un director y siete

docentes.

La institucién cuenta con instalaciones como: aulas construidas
por la comunidad, un local para Direccién, plaza civica empleada
también como cancha de basquet-bol y cuartos para el maestro. Las

instalaciones se encuentran en regulares condiciones.

Por ofra parte puede mencionarse que en el desarrolic de las
actividades académicas, se ulilizan como materiales bdsicos de

apoyo los programas de estudio y libros de texto.

Respecto al grupo escolar de primer grado de educacion
primaria, del que surgieron observaciones y nacié el interés para la
realizacién del trabajo, estd integrado por 45 alumnos, con edades
que oscilan entre 6, 7 y 8 anos; en general el grupo es participativo,

prevalece la colaboracion e interés por realizar el frabajo grupal.

En las actividades académicas de los ninos mds habiles tienen la
encomienda de apoyar a los mds lentos 6 quienes se distraen con mds
facilidad y a veces requieren mayor retroalimentacion. En el grupo
escolar se considera que existe una comunicacién amplia, ya que el

eje central de esta es la lengua maternqg, y el espanol es utilizado

P S SR - p—



minimamente, en el didlogo son manejados generalmente conceptos

sencillos en esta lengua.

Dadas estas circunstancias se reitera el interés de la vinculacion
de ambas lenguas, pero no Unicamente en un sentido oral, sino

escrito.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. El curriculo actual de la educacién primaria

Es importante considerar que la valoracion y dmbito del curriculo
de educacion primaria, parte de la necesidad de asegurar un
desarrollo integral de los alumnos. “Las propias expectativas de la
sociedad, coinciden en demandar un curriculo que no se limite a la
adquisicién de conceptos y conocimientos académicos vinculados a
la ensenanza mds tradicional, sino que incluya ofros aspectos que
contribuyan al desarrollo de las personas como son: las habilidades
prdcticas, las actitudes y valores”.? La educaciéon social y moral
constituyen un elemento fundamental en este proceso educativo, que
ha de permitir al alumno actuar con comportamientos responsables

dentro de la sociedad actual y del futuro.

Es relevante senalar en este caso que los objetivos educativos,
contenidos, criterios de evaluacién y la metodologia, son los elementos
constitutivos del curriculo. A través de estos se manifiestan los

propdsitos educativos del mismo.

* ESPINOSA Glez. Antonio. “El curriculo de la Educacién Primaria”. Antologia Compl. El Campo de lo
Social v Educ. Ind. IT UPN pp. 120-129.
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El docente contribuye también a determinar estos propositos
cuando a fravés de los proyectos de etapa, de las programaciones y

de su propia prdctica procede a concretar y desarrollar el curriculo.

Realmente en un curriculo abierto como lo es el de esta etapaq,
los métodos de ensefianza son en amplia medida responsabilidad del
profesor y no debe ser completamente desarrollados tal como
oficialmente se enmarcan. Unicamente en la medida en que ciertos
principios pedagogicos son esenciales a la nociéon de contenidos del

curriculo que se establece.

Por otra parte la organizacion de este nivel en fres ciclos
educativos de dos anos cada uno, facilita la adaptacion de los
procesos de ensenanza a los ritmos de desarrollo y aprendizaje propios
de cada educando. El ciclo constituye la unidad curricular temporal

de programacion y evaluacién en la educacién primaria.

Cabe senalar que al respecto la perspectiva constructivista de
Piaget sostiene que,... “todo conocimiento incluso el lenguaje, se
adquiere por un proceso de construccion de estructuras las cuales se

dan a través de etapas, periodos y estadios”.

*DE LIMA J. Dinorah “La adquisicién de la lengua materna ¢ la manifestacion de procesos invisibles™
Ant. Basica. Estrategias para el Desarrollo Pluricultural de la lengua Oral y Escrita [I. UPN 1993 p. 36.



Considerando este seialamiento, la educacion primaria busca
fundamentalmente contribuir al desarrollo de las capacidades de
comunicacion, pensamiento l6gico y conocimiento del enforno social
y cultural de los alumnos. Estas capacidades se corresponden con los
procesos evolutivos que son propios de los ninos entre seis y doce

anos.

B. Fundamentos pedagdgicos y linguisticos de la educacién indigena

En el Programa Nacional para la Modernizacion de la Educacién
Indigena 1990 - 1994 sustentado en el Plan Nacional de Desarrollo y el
Programa Nacional para la Modernizacién Educativa, se consideran
como elementos principales de modernizacién los aspectos

pedagdgicos y linguisticos.

En los fundamentos pedagodgicos, la educacion es concebida
como un fenébmeno esencialmente cultural; dentro de ella el principio
el proceso de Ensefianza-Aprendizaje se localiza en las circunstancias
linglisticas y culturales del nifo indigena. La concepcion curricular
presentada, engloba no solamente los elementos formales como el
Plan de Estudio y los Programas Nacionales también incluye los
contenidos estatales y locales, asi como las prdcticas culturales de los
sujetos participantes, lo cual muestra el enfoque funcional y

comunicativo de que parten dichos contenidos.

21
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Por ofra parte, fomando en cuenta que “la adquisicion de todo
conocimiento estd atravesada por el eje linglistico™ en los
fundamentos lingiiisticos se explican las categorias sociolinguisticas
bdsicas para la interpretacion de la realidad educativa en el medio,
se describe esta realidad y se analizan las formas posibles de
adquisicién y uso de las lenguas indigenas y del espanol en el proceso
de ensenanza-aprendizaje formal, para alcanzar un bilinglismo
funcional que contribuya a mejorar la calidad de la educacion

indigena.

Considerando que aprender es poder pensar Yy recibir
conocimientos de acuerdo con nuestros mecanismos personales de
entenderlos, manipularlos y potencializarlos, se senala que segdn
estudios experimentales sobre psicologia evolutiva estimulados por las
investigaciones de Piaget, “el nifo aprende mejor las cosas cuando se
le ensefan relacionadas. El valor de la vivencia es algo fundamental
en esta concepcion de aprendizaje”® Por lo que el objetivo principal
de los primeros grados, estd orientado hacia el aprendizaje global de
la lectura y escritura en ambas lenguas, esta deberd apoyarse en la
lengua materna y el espanol se empezard a ensenar de manera
paulatina desde el primer ciclo educativo de forma oral y escrita, para
que el alumno logre el manejo de las funciones linguisticas en este
idioma. Sin interrumpir la exploracién y desarrollo de todas las
posibilidades de significacion a nivel oral y escrito de la lengua

indigena. En este proceso de Ensenanza-Aprendizaje resulta

* TIRZO G. Jorge “Hablar y Aprender”. Ant. Basica para el Desarrollo Pluricultural de la Lengua Oral y
Escrita II UPN p. 59.

> SEP. Libro para el Maestro. Primer Grado de Educacién Primaria. p. 56
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importante considerar la evolucién presildbica, sildbica y silabico-
alfabética caracterizadas estas como momentos del sistema de

escritura.

Al respecto cabe anadir que por lo general los psicologos tienen
tendencia a creer que “los primeros anos, especialmente los anteriores
a la edad de 8 afos, son muy favorables para el aprendizaje de
cardcter imitativo y en particular, para la asimilacion de la
pronunciacion. Por lo que si consideramos que el primer idioma
aparece normalmente estabilizado a la edad de 4 6 5 anos; pareciera
aconsejable fijar el cuarto ano como edad recomendable para la

ensenanza del segundo idioma”.

En base a dicho sefalamiento es importante tener presente que
para este trabajo los contenidos escolares y las actividades que
derivan de ellos, giran en torno a cuatro ejes tematicos que son:
lengua hablada, Lengua escrita, Recreacion literaria y Reflexién sobre
la lengua. Se menciona que dentro del primero (lengua hablada) el
principal objetivo que se pretende alcanzar, es el desarrollo de la
expresion oral la cual se intenta favorecer primeramente mediante el
manejo de la lengua indigena (Ndhuatl) ya que servird como
cimentaciéon para iniciar el impulso del espanol como segunda
lengua. Esta intencién deberd girar en torno al tratamiento de
vivencias familiares, escolares y comunitarias del infante, a fin de que

encuentre en los distintos tipos de expresion cierta significacion.

161828

61828

1D
[V¥]

% SEP. Plan y Programa vigente de E m imaria. p. 23
1



——— w7 7

Por ofra parte se senala que el segundo eje (lengua escritq)
considera la intencién de que el alumno se familiarice con la escritura
en ndhuatl para lo cual deberd emplearse el alfabeto en este idioma
y a la vez el de la segunda lengua, utilizando la terminologia que
comunmente es manejada en los diferentes contextos en que el nino

se ubica.

Es importante mantener en este proceso de ensenanza la
correspondencia imagen-texto ya que como senala Emilia Ferreiro, “el
dibujo mantiene una relaciéon de semejanza con los objetos ©
acontecimientos a los cuales refiere”’. Por ello el presentarle el alumno
la imagen acompanada del texto, lo encamina a pasar de la etapa
presildbica, apoydndose en la confrontacién de ideas y trabajo entre
companeros. Se intenta también que de esta forma los educandos

empiecen a relacionar la escritura con los aspectos sonoros del habla.

Haciendo referencia al eje temdtico sobre la Recreacion
Literaria; se sefala que mediante éste se busca llegar a la
interpretaciéon y recreacion de la literatura tradicional de la etniq,
principalmente a fravés de cuentos, leyendas, fabulas, mismos que

serdn manejados en su mayoria grafica y oralmente.

" FERREIRO Emilia. “Lectura con imagen”. Antologia Complementaria Estrategias para el Desarrollo de
la Lengua Oral v Escrita, UPN p. 170
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El cuaro eje enfoca hacia la Reflexion sobre la Lengua; en este
se manejan aspectos que llevan al conocimiento de ciertas estructuras
de Lenguaje. En el caso el tfratamiento se inclina hacia el empleo de
diversos campos semdnticos, a formas de comunicaciéon mimica, oral
y escritura, dando uso a ambas lenguas bajo la condicion de respetar
al alcance de la segunda segun el nivel de competencia en que se
encuentren los educandos. Cabe sehal que estos ejes constituyen
lineas de trabajo que se combinan de manera que las actividades
especificas de ensefianza integran comunmente contenidos vy

actividades de mds de un eje.

C. Enfoque del programa vigente de espanol y su orientacion en el

primer ciclo

La lecto-escritura constituye uno de los aprendizajes bdsicos del
nino, que le permite afirmar y sistematizar los diversos conocimientos
adquiridos y aplicarlos de acuerdo con los patrones culturales que
predominan en su comunidad. Saber leer y escribir constituye a la
larga a un dominio mdas amplio y sélido de la lengua; como senala
BAJAN L. José “la lectura constituye un elemento para conocer, y la
escritura un elemento para expresarse”.® De ahi que “uno de los rasgos
centrales del Plan Educativo actual que lo distingue del que la lecturq,

escritura y la expresién oral”.’

® BAJAN L. José. “La circularidad de la lectura y la escritura”. Metodologia II. UPN p. 16
? Ibidem, pag. 14
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Por o que el propdsito principal de los programas de espanol en la
Educacién Primaria, es propiciar el desarrollo de las capacidades de
comunicacién de los ninos en los distintos usos de la lengua hablada y

escrita.

En lo que concierne al primer ciclo educativo se subraya que:

“La orientacién establecida en los programas de los dos primeros
grados consiste en que, cualquiera que sea el método que el
maestro utilice para la ensefanza inicial de la lecto-escritura, esta no
se reduzca al establecimiento de relaciones entre signos y sonidos,

sino que insista desde el principio en la comprensién del significado

de los textos”.'®

Este es un elemento insustituible para lograr la alfabetizacién en
el aula, en donde deben existir multiples estimulos para la adquisicién

de la capacidad real para leer y escribir.

Es importante considerar en este hecho que generalmente los
ninos ingresan a la escuela con el dominio de la lengua oral y con
nociones propias acerca del sistema de escritura. Sin embargo el nivel
y la naturaleza de estos antecedentes son muy distintos entre un
alumno y ofro y regularmente estdn en relacion con los estimulos
ofrecidos por el medio familiar y con la experiencia de la ensenanza

preescolar.

'Y SEP. Plan y Programa vigente de Educacion Primaria, pag. 22



La situacidn mencionada influye en los diferentes tiempos y
ritmos con los que los nifos aprenden a leer y escribir. El programa
actual propone que este aprendizaje se realice en el curso del primer
grado; sin embargo son frecuentes las ocasiones en que por distintas
circunstancias este objetivo no se cumple, en estos casos es
conveniente que el maestro extienda hasta el segundo grado el
periodo de aprendizaje, ya que dada las caracteristicas de un grupo
escolar bilingiie, la tarea del docente es desarrollar una alfabetizacion
en ambas lenguas y lograr que el alumno alcance cierto nivel de
desarrollo coordinado en éstas. Teniendo presente para tal fin
que"...detrds de la expresion oral se debe reconocer la existencia del
nino como sujeto inteligente que piensa, organiza sus ideas y las

expresa”.!!

D. Bilinglismo y conflicto cultural

Las sociedades indigenas han sido sometidas a un proceso
prolongado de marginacién econdémica y social durante el cual, su
lengua y su cultura han visto alteradas y restringidas sus formas de

existencia.

Asi como en un tiempo se considerd que la desigualdad social
entre algunos sectores de la poblacion se debidé a su escaso o nulo
dominio del idioma nacional, en épocas mds recientes se pensd que

el rescate y conservacion de las lenguas indigenas como reflejo de

"' TIRZO G. Jorge. “Hablar y Aprender”. Antologia Basica, Estrategias para el Desarrollo Pluricultural de
la Lengua Oral y Escrita [T UPN p. 59



una voluntad politica, garantizaba el acceso a mejores condiciones
sociales o, por lo menos, educativas para las minorias étnicas.

Desde este punto de vista la lengua concentrd las razones del atraso y
se convirtié en el principal elemento del discurso ideolégico que bajo
su aspecto mds actual pretende resolver los problemas sociales en
general y el problema educativo en particular, sobrevalorando el
papel que la lengua indigena puede jugar en el desarrollo general de

los pueblos indios y de la sociedad nacional.

El conflicto sociocultural provocado por el contacto entre las
lenguas indigenas y el idioma castellano se manifiesta a través de una
oposicion entre la expresidon formal y no formal de la situacion
linglistica. Las lenguas no sélo reconocen diferentes espacios de
existencia, sino también formas distintas de adquisicion. El idioma
castellano llega a la poblacién indigena por distintas vias, formales y
no formales, no solamente por gozar de una representacion grdfica,
sino particularmente debido a sus canales de acercamiento y
adquisicion por parte de los grupos étnicos. La institucidn escolar
constituye en este aspecto una de las instancias portadoras del idioma
nacional y su responsabilidad como tal, queda perfectamente
asignada y reconocida. En ella, el castellano es asumido como un
elemento formal de la sociedad nacional, cuya adquisicion se logra
parcial a través de la internalizacion de reglas explicitas, en

condiciones muchas veces desfavorables.



E. Efectos del bilinglismo en la prdctica pedagdgica

El lengugje es la base de la capacidad reflexiva del alumno en
la adquisicion del conocimiento. Es mediante el uso creador del
lenguaje que el nino puede comprender y generar nuevas expresiones
del pensamiento, todo ello dentro del marco de las lenguas que haya

adquirido a partir de su experiencia social.

Para que esto suceda es requisito indispensable, seguir un
proceso de aprendizaje que permita al nifio un manejo funcional de
las categorias y marco conceptual de ambas lenguas. Por esto, el
docente debe tomar en cuenta el grado de bilinglismo que el alumno
manifiesta para favorecer el desarrollo adecuado de las lenguas y la

adquisicion del conocimiento que la institucién escolar requiere.

Cuando la prdctica es realizada en una lengua que los alumnos
no dominan, el éxito del proceso de ensenanza-aprendizaje se ve

fuertemente reducido.

Lo expuesto no debe implicar que al nino se le excluya del
aprendizaje de otras lenguas. En edad escolar es aconsejable la
ensenanza gradual, y de acuerdo a su nivel, de la segunda lengua en
forma oral, siempre y cuando no irrumpa sobre la que el nino usaq,

cuidando la expresién verbal funcional en ambas.

“Preparar individuos con manejo bilinglie coordinado es funciéon

de la escuela indigena. El método para lograrlo depende de la



situacién bilinglie de los alumnos, la situacion linglistica varia de
regién a regién y se conoce muy poco del grado de bilingtismo de los
alumnos. Sin embargo la atencion educativa se diige a tres
situaciones: ninos cuya lengua de socializacién es la lengua indigena
y ninos bilingles que entienden y hablan espanol y la lengua indigena

en distintos grados”.'?

Algunos estudios muestran que el fracaso y la desercion escolar
en el medio indigena estan determinados principalmente por el uso

inadecuado de una segunda lengua en el proceso de ensenanza.

F. Biculturalismo como contexto del bilingiismo

La reformulacién pedagégica de la Educacién Indigena Bilingue
Bicultural, supone la revision de algunas cuestiones vinculadas con la

relacion entre bilinglismo y biculturalismo.

En primer término, es necesario situar al bilinglismo en un
contexto histérico que reconoce el encuentro y convergencia de
formas culturales diferentes en el seno de una misma estructura social y
reconoce también que el empleo de dos lenguas es una necesidad
funcional en individuos que viven simultdneamente dos culturas.
“Desde esta perspectiva, los sujetos bilinglies son vistos en funciéon de

alternancias culturales que implican el uso de las dos culturas; cuando

* Fundamentos para la Modernizacion de la Educ. Indigena. Direccion General de Educacién Indigena,
Meéxico, D.F. 1990, pag. 45
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el fendmeno ocurre en una sociedad pluricultural, este uso suele darse

en formas alternativas y/o simultaneas”.'

Se hace necesario entonces, determinar el cardcter de
situaciones de biculturalismo, para interpretar los diversos tipos de
bilinglismo en el marco de situaciones socio-culturales concretas, y
para considerar también los conflictos y potencialidades que esta
interrelacién propicia respecto a la integraciéon de la personalidad

individual y de la formulacién de proyectos sociales.

A nivel de los individuos, importa sefnalar que la internalizacion
socializada de dos culturas es casi siempre una experiencia sucesiva,
a menos que el grupo en que el individuo nace sea formativamente
bicultural. Generalmente la socializacién primera transcurre dentro de
una orientaciéon monocultural y es fuera de su grupo de origen donde

el individuo se enfrenta con la experiencia de la otra cultura.

Considerando que todos los grupos étnicos de México, a pesar
de los diversos grados de articulacién con la sociedad nacional,
presentan dmbitos de sus culturas (instituciones civiles, derecho,
comercio, educacién, etc.) intfimamente vinculados con ésta, resulta
que el ambiente de socializacion de los nifos indigenas generalmente
combina una orientacién monocultural para los dmbitos domésticos y

comunal, con diversos grados de biculturalismo, en otros.

'’ Esteba Fabregat, Bilingiiismo y Biculturalismo. Barcelona, 1978.



En consecuencia, serd la situacion concreta de cada individuo
en la estructura social, asi como la relativa posibilidad de eleccion
respecto de su actividad econdmica, social y cultural (status adquirido
y roles), junto con los diversos grados de heterogeneidad y dinamismo
de las culturas en contacto, lo que configurard el estilo personal de la
cultura de adopcién. La incidencia de la educacion escolarizada en
este proceso dependerd de la calidad y el equilibrio de la articulacién
de las concepciones pedagdgicas, los contenidos y las valoraciones

de ambas culturas.

Respecto de la incidencia de la biculturalidad en la formacion
de proyectos socioculturales, resulta pertinente considerar la distincion
entre “cultura propia” y “cultura ajena”. La cultura propia se conforma
por el dmbito de la “cultura auténoma”, o sea, el conjunto de
elementos culturales sobre los cuales el grupo social posee el poder
de decisién de la “cultura apropiada”, es decir, el de los elementos
culturales que, siendo ajenos en cuanfo al control de produccion y
reproduccion de los mismos, el grupo decide incorporarlos a su cuitura

asigndndoles funciones claves al interior de la misma.

La cultura ajena se constituye a su vez por el dmbito de la
“cultura impuesta”, que equivale a los espacios, elementos y procesos,
que siendo extranos al grupo en el nivel de las decisiones se
incorporan como resultados a la cultura del mismo; y el dmbito de la
“cultura engjenada”, que corresponde a la situaciones en que a un

grupo se le expropia la posibilidad de decidir y controlar aspectos de
su cultura.

(O3]
9]

I a—



Acerca de la potencialidad creativa de la cultura propia

Guillermo Bonfil senala:

“Dentro de la cultura propia, el dmbito de la cultura auténoma
desempena un papel de importancia preponderante porgue, sin ella,
ni siquiera seria darle un proceso de apropiacion. lLa cultura
auténoma se ejerce la inventiva, la innovacion, la creatividad cultural

auténoma. Y no hay creacién sin autonomia, cada pérdida en el

campo de la cultura propia es un paso hacia la esterilidad”.'

Finalmente se sefala que en la ensehanza y el desarrollo
linguistico, se requiere mirar la relacién escuela-comunidad como und
unidn de procesos educativos en donde ambas instancias tienen

mucho que aprender, pero también mucho que ensenar.

G. Estrategias metodolégicas

1. Relacioén tridimensional pedagdgica

En el proceso de ensenanza aprendizaje y en especial en el
caso que nos ocupaq, el maestro adquiere un papel determinante en el
desarrollo del nino a lo largo de sus anos escolares. Por ello debe
tomar en cuenta las caracteristicas del educando al planear cada
una de las actividades dirigidas a éste, principalmente las
sociolinguisticas y socioculturales ya que son base primordial para que
haya un ambiente de comunicacién en el grupo escolar basado en el

mutuo entendimiento.

” Bonﬁl, Gui!lermo. “Lo propio y lo ajeno, una aproximacién al problema del control cultural” en
Educacién, étnias y descolonizacion en América Latina. México UNESCO III, México, 1983 V. 1
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Se enuncia asi reiteradamente la importancia de que el profesor,
en el desarrollo de sus actividades escolares diarias emplee como
elemento fundamental de comunicacion la lengua materna del nino,
asi como la cultura que este posee, para que por un lado pueda
conocer mejor su grupo social y por otro acceda poco a poco al

conocimiento de la segunda lengua.

Es vdlido anadir que el tiempo a compartir con el alumno debe
distribuirse correctamente para que aproveche mejor cada uno de los
momentos de la clase; que trate de hacer durante ese tiempo mads
dgil y entretenida la ensefanza siendo sumamente necesario para tal
fin, entre otras cosas, tener bien precisos los recursos diddcticos a
emplear, cuidando sean concordantes a la lengua y cultura del nino
haciendo que los reciba como algo que fue hecho para él, pensando

en €&l, con el propésito de interesarlo, satisfacerlo y de que le sea Util.

Por otra parte, la importancia de la relacién alumno-maestro
implica que se propicie con un nuevo enfoque principalmente
orientado hacia el otorgamiento de mayores oportunidades de
participacion al educando tanto de forma individual como grupal
durante las actividades escolares; es decir, se trata de que cada cual,
en este caso alumno y maestro tomen el papel que les corresponde;
que el educando sea mds participe en la construcciéon de su propio
conocimiento y el ensenarle funja solo como guia del mismo y no

como depositante de saberes.
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Debe reconocerse que al propiciar una mayor confianza por
parte del nino hacia el profesor, deriva en una mejor comunicacion
que en gran medida favorece dicho proceso, debido a que el alumno
no concibe al maestro como alguien superior a quien debe regirse
sino mds bien como un amigo que lo orienta en su aprendizaje. Ello
redunda para que el conocimiento se construya de una manera mds

sencilla.

Otro tipo de relacion escolar que también merece tomarse en
cuenta es la de alumno-alumno, la cual requiere ser impulsada por el
maestro y no coartada, ya que favorece el intercambio de
experiencias y opiniones entre companeros respecto a un tema en
cuestion; conversaciones a las que el docente debe prestar el maximo
de su atencion para conocer mds la cosmovision del educando e
iguaimente llegue a un mayor conocimiento de la cultura del nifo y
por ende se favorezca el desarrollo de un trabagjo en conjunto que
como ya se ha mencionado presenta mayores ventajas que aquel se
realiza en forma individual.

/ o

Como puede observarse, en los senalamientos anteriores se
hace énfasis en el tipo de relacion que es conveniente mantener en el
grupo escolar y las ventajas que de éstas pueden obtenerse si el
ensenante retoma la lengua y cultura del nifo en su practica docente
diaria; también se deja notar la necesidad de favorecer la libre
expresion por parte del alumno. Esto Gltimo resulta importante debido
a que este trabajo se encuentra enfocado hacia un grupo de alumnos

ubicados en el primer ciclo de educacién primaria indigena, los

[US]
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cuales se encuentran en un proceso de qjuste linguistico dada su
edad (6, 7, 8 anos) por lo que es de gran utilidad que se les motive a
expresarse para que en grados escolares posteriores no presenten
dificultad para hacerlo, y no sélo ésto, sino que desde un principio
mediante dicha prdctica expresiva aprendan con mayor facilidad el

conocimiento.

Puede decirse que el objeto de estudio planteado en el presente
documento, es la base principal para que el alumno pueda dar cierto
significado a los contenidos de las demds asignaturas, porque en él se
plantea la necesidad de que el nino vincule la primera y segunda
lengua en la ensenanza de la lecto-escriturq; esto es, que entre ambas
no exista un choque, sino que cada una pueda ser utilizada por el
alumno de una forma funcional de acuerdo al nivel de competencia
linglistica que tenga en una y otra lengua. Esto sin duda favorece los
conocimientos curriculares que se contemplan en los programas de
primero y segundo grado, los cuales se presentan en forma integrada,
lo cual no permite seccionar el conocimiento por asignatura sino
entrelazarlo y propiciar que el alumno lo asimile bajo una construccion

global del mismo.

Imponer una segunda lengua durante esta etapa es frenar el
desarrollo global del idioma materno y, en consecuencia, limitar el

potencial creativo e intelectual el nino.
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H. Procesos de lecto-escritura

De la misma manera que hablar no es seleccionar y combinar
correctamente una serie de sonidos, aprender a leer y a escribir no
consiste en establecer una relacién entre los fonemas vy las letras que
los representan. “La lectura no es Unicamenie un proceso de
asociacién auditiva-visual, sino que se basa fundamentalmente en la
informacién no-visual que el sujeto posee (conocimiento léxico-

semdntico y morfosintdctico de su lengua”.'®

El grado de abstraccién que requiere el paso del codigo oral al
escrito, sélo puede lograrse a partir del desarrollo de la capacidad
reflexiva del manejo del lenguaje. En consecuencia, cuando este
proceso no se realiza en el idioma materno, no se logra. En el mejor de
los casos, se adquiere Unicamente la capacidad de asociacion entre
sonidos y letras. El tipo de “lectura” que se obtiene sélo es el de
desciframiento, es decir, la reproduccién de las marcas gréficas del
escrito. Descifrar no es leer; desligado el texto de su significacion,

queda reducido a una serie de silabas sin sentido.

Sin embargo, en muchos casos y sobre todo en los primeros anos
de este aprendizaje, no se alcanza correctamente ni siquiera el nivel
de desciframiento. Es siempre la lengua materna oral ia que estd
presente como mediadora en el proceso de adquisicion del cédigo
escrito, de ahi que cuando éste no corresponde al idioma del alumno,

se vea interferido por la competencia linglistica que posee el nifo.

" SEP. Fundgmentos para la modernizacién de la educacion indigena México, D.F.; 1990 pag. 45 v 46.



Utilizamos el término interferencia para referirmos a los desvios
que se establecen en el proceso de lecto-escritura cuando éste se
realiza en un idioma que no corresponde al verndculo. Haciendo su
aparicién debido a que en este proceso lo que se pone en juego es la
competencia lingdistica del sujeto, desarrollada dentro del marco de
la lengua materna, de ahi que la adquisiciéon de la lecto-escritura del
castellano se vea recubierta por las reglas de combinacién vy

seleccién del sistema lingtiistico del alumno.

Las interferencias ocurren en los tres niveles linguisticos:
fonolégico, morfosintdctico y semdntico. La permanencia adopta un

grado mayor de definitividad, en la medida que se avanza en el nivel.

1. Interferencias fonolégicas

Ocurren cuando el alumno identifica un fonema del castellano
con uno de su lengua materna y lo somete, a nivel de pronunciacion,

a las reglas fonoldgicas de ésta.

AUn cuando este tipo de interferencias se superan a lo largo de
la practica, juegan un papel muy importante para la adquisicién de
una lectura que se queda sélo a nivel del desciframiento. El esfuerzo al
que estd sometido el alumno para superarlas, orienta su atencion
Unicamente sobre la pronunciacién del escrito. Ademds en algunos
casos este tipo de interferencias produce ambigiedades semdnticas,

lo que dificulta adn mds la comprension.
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2. Interferencias morfosintacticas

Se producen entre aquellas funciones gramaticales que se
cumplen de manera diferente en cada una de las lenguas en
contacto. En algunos casos, las estrictamente morfosintdcticas se
superan mediante la ejercitaciéon, pero en los estilos de escriturq, la
estructuracion del escrito permanece bajo el modelo sintactico de la

lengua materna.

3. Interferencias semadnticas

En este caso, las interferencias se producen entre palabras que,
aun cuando aparentemente se refieren al mismo significado, la
relacién que guardan con los demds elementos de su clase no es la

misma.

Este tipo de interferencias dificilmente se supera. La lectura es un
proceso global, de ahi que la asociacién de algunas palabras
aisladas con su correspondiente significado no asegura la
comprensién del texto. La interpretacion y correcta utilizacion de un
elemento del lenguaje estd determinada por la relaciéon que guarda
con su clase y con los demds elementos del sistema. El logro del
manejo global de la lecto-escritura se adquiere Unicamente cuando
este proceso se realiza en la lengua materna. El objetivo principal de
los primeros grados de la primaria estd orientado hacia esta
adquisicion, hasta lograr su pleno desarrollo a lo largo de toda la

primaria. Para ello, se requiere que el proceso parta de la

2
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competencia lingiistica y comunicativa del alumno. Lo que se traduce

en:

La elaboracién de métodos de lecto-escritura acordes a las
caracteristicas estructurales de cada uno de los idiomas étnicos,
buscando en cada caso el elemento cuya adquisicibn asegure la

generacion del mayor numero de palabras.

La presentacién de la lecto-escritura como un proceso global en
el que el manejo del lenguaje oral del nino, es fundamental para el
logro de la significacién del texto. De ahi que los elementos gréficos no
se infroduzcan de manera aislada, sino en relacion a un objeto, a una

situacién asociada a la experiencia cotidiana del alumno.

A fin de lograr que el lenguaqje y la lecto-escritura se conviertan
para el alumno en los elementos reflexivos que le permitan continuar
con su formacién escolar, es necesario que dentro de las actividades
escolares quede implicito que el desarrollo del lenguaje en todas sus
manifestaciones es un proceso gradual y que el logro de la reflexidén
metalinguistica sobre el lenguaje no puede basarse unicamente en el
manejo y practica de la estructura de la lengua, sino que ademds
deberd tomar en cuenta los contenidos y la significaciones de Ila

misma.

Para la comprension y la escritura de un texto, el alumno no sélo
requiere del manejo de las categorias gramaticales de su lengua, sino

sobre todo, de la capacidad reflexiva que le permite trascender el uso



del lenguaje de lo cotidiano inmediato hacia otros dmbitos de

significacién.

ALFABETO NAHUATL

El N&huatl como cualquier lengua tiene variantes dialectales,
pero esta situaciéon no debe impedir la posibilidad de contar con una
sola forma de lengua escrita. La diferenciacién en las formas
regionales del nahuatl no es muy grande. Esto se demuestra cuando al
encontrarse dos hablantes de regiones extremas pueden conversar y

comprender en la lengua de la étnica sin mayor dificultad.

Antes de iniciar la ensehanza de la lecto-escritura, el maestro
bilingle se deberd ejercitar en ella. solamente la practica constante

permitird al maestro el manejo de la escritura de su lengua.

Por esta razén, recomendamos al maestro que escriba su
tradicién oral, la descripcion de algunos procesos de trabajo o
fabricacion y de su comunidad, asi como cantos infantiles, utilizando
las letras del alfabeto de su lengua. De esta manera se podrd
familiarizar con las palabras y la construcciéon de oraciones en lengua
ndhuatl.

Es muy importante que el maestro se familiarice con la escritura

de las palabras porque ésta es un sistema de comunicacién visual en

el cual los signos que utiliza, o sea las palabras, se deben escribir
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siempre igual, con las rismas letras. Asi, la percepcion visual de

manera global.

Es decir, una palabra debe ser reconocida por todos los usuarios
de la escritura, pues de lo contrario, si una comunidad quiere escribir
con letras diferentes a las que otras comunidades usan con el pretexto
de que su variante dialectal tiene diferencias, se desaprovecharian las

ventajas que ofrece la escritura.

La ventaja mds importante que tiene la escritura es la de ser un
medio que permite la comunicacion entre diferentes variantes
dialectales, entre lugares ajenos, y sin que esté presente la persona
que la produjo. Es decir, la escritura vence las barreras del tiempo y
espacio, haciendo posible la comunicacién entre todas las

comunidades de una misma lengua a pesar de la variacion dialectal.

Para que se comprenda lo que se lee, la visualizacion de las
palabras y de los enunciados debe ser global. Una lectura en la que
se deletreq, dificultard la lectura misma y la comprensién de las ideas

que estan escritas.

Es por esta razén que la ensenanza de la lecto-escritura se debe
hacer a través de palabras y enunciados y no como una lecto-
escritura de letras. Por lo tanto, notaremos que las unidades que utiliza

la escritura (o lecto-escritura) son las palabras y no las letras.



El deletreo es un auxiliar para descifrar o leer palabras nuevas o
desconocidas, pero una vez que se las conoce, se deberdn leer de

manea global.

La accion que realmente tiene valor de aprendizaje es la lectura

global y no el deletfreo.

Si el maestro ensena letras aisladas, éstas no tendrdn sentido
para el nifo, pues al leer enunciados se verd en la necesidad de

descifrar las palabras por medio del deletreo.

El deletreo en si no sirve, para asegurar el aprendizaje de las

palabras con su significado.

Lo que si influye en el aprendizaje de una palabra es la
significacién que ésta tenga para el nifo, que le interese y que

perciba como un todo, como algo complejo que tiene significado.

Por eso es importante que las palabras se escriban siempre de la
misma forma, aunque los sonidos no se escriban de una manera
exacta. La lectura y la escritura se deben realizar mediante palabras y

oraciones y no con series de letras.
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LAS LETRAS DEL ALFABETO

El alfabeto del ndhuatl estd formado por las siguientes grafias:
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CONCLUSIONES

Dadas las caracteristicas del presente documento se reitera la
importancia de que el docente que labora en el medio de educacion
indigena no solo respalde su quehacer cotidiano con la experiencia
propia acumulada en ciclos escolares pasados, sino que también lo
fundamente con elementos tedricos y metodolégicos que le permitan
por un lado comprender el ritmo de aprendizaje del nino y por otro

disenar estrategias mas éptimas.

Mds que en cualquier ofro nivel el maestro de educacion
primaria indigena tiene una enorme responsabilidad en cuanto al
desempeio de su tarea. Por ello debe actuar con mayor vocaciéon y
dedicacion en favor de gran cantidad de ninos que esperan los guie
en su aprendizaje. Al actuar en pro de este requerimiento podrda tener
una satisfacciéon personal por tratar de dar otra direccién a la forma
de emplear la lengua materna y la segunda lengua en la ensenanza

de la lecto-escritura.

La psicogenética es una corriente que en este caso contribuye a
entender mejor el desarrollo del pensamiento del nino y como
consecuencia proporciona criterios para organizar situaciones de
aprendizqgje.

En la ensenanza de la lecto-escritura en primera y en segunda
lengua debe considerarse como base el conocimiento espontdneo

del alumno este primeramente en lengua matemna y poco a poco



- et pie e — gl el

emplear la expresién de este en segunda lengua. Pero para llegar a
ello se tiene que brindar la oportunidad, para que sea él quien a
fravés de estos conocimientos desarrolle su propio proceso para
emprender a leer y escribir; lo cual significa por parte del nifo el
desarrollo de la capacidad para poder vincular ambas lenguas en la

lecto-escritura.

Finalmente cabe agregar que este trabajo, se espera aporte al
alumno una oportunidad para que construya el conocimiento de una
manera mas significativa, funcional y prdctica pues como se ha
reiterado, busca que la ensenanza de la lecto-escritura parta en
primera instancia de la lengua y cultura que él conoce y en base a
ella se le alfabetice paulatinamente en el idioma espanol como
segunda lengua empleando bdsicamente la terminologia mds sencilla
y comdn al educando y poco a poco, se incluyan conceptos
basicamente nuevos dependiendo del nivel de su desarrollo linguistico

que se vaya observando en el nino.
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