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INTRODUCCION

Durante el desarrollo del trabajo, del cual me ayudarid a obtener
resultados favorables en Ia ensefianza de la historia en 4° grado de
Educacién Primaria. Tomo los siguientes aspectos: en el primer capitulo
son los antecedentes en donde a grandes rasgos menciono los pro y
contra que tiene el nifio para comprender la ensefianza de la historia, De
donde provienen los conflictos estas cuestiones me han puesto a pensar
en ello, creo conveniente buscar resultados favorables dentro de la
practica docente. Analizar los objetivos para la buena organizacion de las

actividades,

De la misma manera realizo Ia justificacién especificando el por qué
los alumnos no comprenden la ensefianza de la historia. Como también
los objetivos que se persiguen para que los alumnos comprendan mejor

la ensefianza - aprendizaje.

En el segundo capitulo, se hace un analisis de las concepciones de la
historia y el materialismo historico, esto refuerza ]pam la ensefianza -
aprendizaje. Como también la revisisn del material para la enseflanza,
como esta estructurado el plan y programa, libro del maestro y del nifio,
esto ayudard a conceptualizar y enriquecer la educacién de los

educandos. La estructura de las diferentes asignaturas y los momentos



de evaluar al nifio y los diferentes tipos de evaluacién que se debe

realizar con los educandos.

Las implicaciones que va a tener este trabajo es con el fin de obtener
resultados dentro de la prictica docente, este trabajo consta de dos
capitulos. El maestro encontrard varas reflexiones y sugerencias ttiles

para el desempefio de su tarea.

Para lograr los propositos es necesario que la ensefianza — aprendizaje
de Ia historia se realice a través de materiales y actividades que propicie
el analisis y la reflexion, la comprensién, en lugar de memorizacién de

datos aislados.



CAPITULOI

1. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1. Antecedentes

Comtinmente como maestros de Educacién Primaria, cuando
ensefiamos historia muchos de nosotros no Je damos esa prioridad que
tiene y no nos hemos puesto a pensar como ensefiamos historia con los
alumnos dentro del aula, por qué los nifios se aburren y no comprenden
la ensefianza. Ante esto es necesario hacer un cuestionamiento de Ia
practica docente ya que por lo general los profesores seguimos utilizando
la famosa ensefianza tradicional en donde solo se exponen datos
concretos de la historia narrada por el maestro, en el menor de los casos
y lejano a la vida cotidiana del nifio, por qué la ensefianza de la historia
se convierte en una absoluta sucesién de fechas, nombres de personajes,
batallas y acontecimientos que deben aprenderse de memoria volviendo
la materia aburrida. Esto Pasa por qué los docentes dan una explicacién
remarcando lo mas importante de la lectura, simplemente dictan un
resumen a través de preguntas y respuestas, olvidando totalmente que ¢l
alumno trae conocimientos previos en relacibn a este objeto de
conocimiento. No se planean las actividades, no utilizamos material

adecuado a la ensefianza que se realiza a trevés de los libros de texto,



Estas formas de ensefianza empleadas tienen varias implicaciones,
tales como el desconocimiento de la naturaleza y significado de la
historia, impidiendo el aprendizaje por parte de los sujetos. Se debe
tomar en cuenta algunos acontecimientos que existen al respecto y que .
nos ayuden a comprender y transformar las formas de ensefianza de la
historia a los alumnos de 4° grado. A través de ellas se favorecen en el
educando los conocimientos, actividades, actitudes, habilidades y valores
de su entorno y de su momento y le permite comprender su realidad
especifica. Asi la educacién no debe transmitir el conocimiento de datos
frios, es preciso enmarcar tales conocimientos para su desarrollo en la

sociedad en la que vive el educando!.

La educacién es un proceso de construccién personal y social de
acuerdo con patrones socioculturales. Por lo tanto, la educacién es una
realidad historica producida por el hombre y vinculada a un contexto

sociocultural.

El Plan y Programas de Estudio (1993), sefiala que el conocimiento
de la historia tiene un valor formativo no solo como un elemento
cultural que favorece la organizacion de otros conocimientos, sino como
factor que constituye la adquisicién de valores étnicos, personales y de
convivencia social y de los hechos sociales que conforman el pasado

comuin de los mexicanos?.

' SANTILLANA, Diccionario de la Ciencias de la Educacién. p. 541
? SEP. “Libro para el maestro. Historia, cuarto grado”. p. 8
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El conocimiento de la historia implica formacién para el desarrollo de
nifios y adolescentes como personas y su desempefio como ciudadanos
integrados a una sociedad humana, porque nuestro presente es el resultado
de la suma de las acciones del pasado y el futuro esté determinado en la
forma como desde él pasado construimos las acciones cotidianas del

prcscmc3.

Uno de los objetivos primordiales de la educacion serd si queremos
contribuir a que existan individuos libres, autdnomos y criticos, que
entiendan la sociedad en la que viven en sus distintos aspectos. Y que sean
capaces de comprender el papel del hombre en la naturaleza, la funcién de

las instituciones sociales y la evolucién de las sociedades humanas®.

Cabe mencionar que en el Plan y Programas de Estudios de 1978 la
finalidad que se persigue es esencialmente que el estudiante comprenda
que la vida personal estd indisolublemente ligada a la vida social, ante el
cual debera reconocerse como una persona vinculada a las demas y en gran
parte a las circunstancias sociales. En este sentido no s6lo se busca que el
educando reconozca, describa, interprete y critique los fenémenos sociales,

sino que participe activamente en la sociedad®.

> MERINO, Huerta Mauricio. “Los Libros de Ciencias.Sociales y Programa de 1972-1978” pp. 88 - 239

* SEP. Plan y programa de Estudio 1993 pp. 88 - 93

* DELVAL, Juan et.al. “Las ciencias Sociales”, en Crecer y pensar la construccion del conocimiento en la
Escuela. pp. 13 - 25,307 - 317

11



1.2. Definicion del problema

Al iniciar la reflexi6én de la ensefianza de la historia en los alumnos de
4° grado se hace imprescindible analizar algunas concepciones de la
historia, lo cual significa pensar en sentido pedagégico de que la ensefianza
sisternatica de la historia no se da por si sola. Genera conocimientos de
hechos trascendentes y significativos de la formacién de los alumnos, pero
en su mayoria de las veces el maestro solo da una visién esquematizada de
la historia que intenta materializar, resultado de ello la mecanizacién que

no logra establecer la produccién cultural.

Ademis intento explicar los procesos generales, en los individuos y
acontecimientos concretos que han tenido escasa importancia y ante la
bisqueda de alternativas para la ensefianza de la historia en el educando,
esto no debe ser tomado como algo aislado, que carezca de sentido y sobre
todo ajeno a ello, debido a que la historia no solo significa pasado, presente
y futuro sino unidad de sentido triple. Y haciendo hincapi¢ que la
ensefianza de la historia habra de ser significacién ;Como y por qué?

porque desde esa perspectiva el nifio va aprendiendo a valorar su cultura.

Estas cuestiones me han llevado a reflexionar sobre la historia y en su
ensefianza que actualmente promuevo con mis alumnos; por lo que es
necesario buscar estrategias nuevas para mejorar la ensefianza de la historia

en 4° grado de Educacion Primaria.

12



Lo cual construird una de las implicaciones del presente trabajo.

¢Como voy a hacer para que los nifics comprendan la importancia
que tiene ha Historia en este grado de Educacién? ; Y para que les va ha
servir en su vida cotidiana?. Es un reto que intento responder al elaborar

este trabajo para la ensefianza de la historia en Educacién Primaria.

Para lo cual comsidero tomar en cuenta las tres teorias: Teoria
Teologica, Clasica y Moderna, y el Materialismo Histérico para estar en

posibilidad de realizar un anilisis del Plan y Programas de Estudio.

La historia es una materia mas de la ensefianza — aprendizaje de los
alumnos. Y que en la actualidad el Plan y Programas de Estudio ( 1993) ha
considerado “la ensefianza de la historia” en sustitucidon de las Ciencias

Sociales que anteriormente se manejaban.

Ademas de la reforma del curriculum y los nuevos libros de texto
tiene un propésito que los nifios mexicanos adquieran una formacién
cultural mas amplia, sélida y que desarrolle su capacidad para aprender

permanentemente y con independencia.

Para ello comsidere importante tomar como referencia el Plan y
Programas de estudio (1993), Libro del maestro y del alumno ya que
guardan relacion y éstos persiguen una misma meta en la ensefianza —
aprendizaje de la historia con relaciébn a los propositos, los cuales serin
objeto de un modesto anélisis.

13



Estos aspectos nos llevan a analizar la propuesta oficial sobre la
enseflanza de la historia, el papel de los sujetos, los recursos para la
ensefianza y la educacién que se considera adecuadamente para esta
asignatura. Es importante mencionar que la ensefianza de la historia en el
4° grado de Educacién Primaria, tiene un valor significativo ya que para el
nifio es necesario que la vea como algo fabuloso, que le llame la atencién y

tenga en la mente que su propia vida es también una historia.

Con todas las expectativas que he mencionado espero sirva de algo
para iniciar la transformacion de la prictica docente para con mis alumnos
de 4° grado, ya que es una de las asignaturas indispensables dentro de Ia
enseflanza, solo debemos organizarnos bien para tener resultados favorables

dentro de la ensefianza.
1.3.  Justificacion

Una de las razones que me ha llevado a tratar este tema, es porque
me interesa mejorar la ensefianza de la historia en el ambito inmediato de
la practica docente propia. ; Pero como mejorar la ensefianza de la historia?
Para responder esta interrogante es mecesario reflexionar y analizar la ‘
naturaleza, significado, finalidad e importancia de la historia en lo general

y en lo particular de su ensefianza.

Comtinmente el maestro, en el ejercicio de su ractica docente
. bl
cuando “ensefia historia” considera que los alumnos no entienden la

14



ensefianza o no hacen caso de las explicaciones que intenta dar. Estos
problemas de la ensefianza de la historia no son los tnicos, sino alguno de
ellos, por ello se cuestiona ;Por qué no hacen caso?, ; Es que la ensefianza
de la asignatura es de dificil comprensién?, ¢ Los nifios son incapaces de
comprender la historia en esta edad?, ;Como lograr que los alummnos
comprendan la historia y hagan caso de las explicaciones que da el

maestro?.

Estas cuestiones nos llevan a recomstruir el ejercicio de nuestra
practica docente para tener una comprensién acerca de la naturaleza y el
significado de la historia, de ahi la importancia ya que se consideran

algunas caracteristicas de los conocimientos cognitivos del nifio.

La historia no se refiere finicamente a homenajear a los personajes
que de una manera participaron en los diferentes movimientos, sino como
una actividad que sirva, como personas que proyectamos en la familia y en

el contexto social donde vivimos.

La historia desde los primeros afios de vida esta presente en los nifios
ya que se relaciona con los que les rodea; la comunidad, la familia, por eso
es mecesario que se analice como se ha ido conformando la sociedad en
donde se encuentren inmersos, que conozcan otros ambitos, otros tiempos,
otras formas de pensar y esto se hard a través de la historia, ya que ésta

viene a ser la expresion objetiva del pasado dentro de una dimensiémn.
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El estudio de la historia se considera importante y necesario para los
nifios y adolescentes ya que ésta permite enriquecer su conocimiento y
comprension de la naturaleza social e individual del ser humano. Es cierto
que existen otras disciplinas, pero la historia en mi opinién proporciona .
una perspectiva mas global y rica en matices, no en balde resulta ser el
estudio de la experiencia social y colectiva, su estudio deberia servir para
entender mejorar las fuerzas generadoras de los procesos de cambio y

evolucion en las sociedades humanas.

El proceso ensefianza — aprendizaje de los alumnos de 4° grado de la
Escuela Primaria Federal Bilingiie “Adolfo Lopez Mateos” de la
Comunidad de Colonia Nueva, San Antonio Cafiada, Puebla. Tiene
caracteristicas muy particulares por las condiciones socioculturales que
existen en la comunidad, menciono esto por qué de alguna manera los
aprendizajes que los alumnos proyectan en la escuela, han sido adquiridos
en los aprendizajes de la familia y de su comunidad e influyen en los

aprendizajes que el alumno pueda adquirir en la escuela.

El aprovechamiento satisfactorio de los contenidos escolares no solo
en el campo de la historia, sino en todos los campos, son indispensables

para el desarrollo educativo de mis alumnos.
1.4. Objetivos

1. Anmalizar la naturaleza, significado e importancia de la ensefianza de la
historia en los alumnos de 4° grado de Educaciéon Primaria.
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2. Derivar sus posibles implicaciones para la transformacién de la practica

docente propia.
1.5. Marco de referencia

El marco de referencia y contextual es para ubicar en esta dimensién
de los objetivos basicos para la realizacién de la tesina en el campo de la
historia, ya que menciona aspectos méas importantes sobre lo cual se
pretende hacer el trabajo, las técnicas y metodologia que orientan que su
desarrollo, analizando el entorno inmediato en que se encuentra inmerso el
nifio, para que de esta forma parta de una situacién real y nos acerquemos a

una comprension.

La comunidad de Col. Nueva, San Antonio Cafiada pertenece al
estado de Puebla, se encuentra situada al oriente de la ciudad de Tehuacan,
hay una distancia de 35 km. de la ciudad a la comunidad, su nivel del mar
es de 1400 mts. En esta comunidad existe escaso empleo tanto para mujeres
como para hombres, todos salen en busca de trabajo y una vida mejor, la
mayoria de los hombres trabajan en las granjas cercanas o como albafiiles,
las jovencitas en las maquilas o en casa, las sefioras vendiendo yerbas
medicinales que en el mismo medio se encuentran y esto lo hacen en
diferentes mercados de la region. Otros se dedican a la cria de ganado

caprino, como son los chivos y otros al campo.

17




El relieve de la comunidad es accidentado, carece de un terreno
plano, solo se encuentran cerros al llegar a ella, las casas se encuentran al
pie de éstos. El nivel de aprovechamiento escolar es muy bajo en los
educandos pues todos ayudan a solventar los gastos de la casa de una .
manera u otra. Los nifios vienen a Tehuacin a trabajar como mozos, a
cargar las cosas del mandado de las sefioras que asi lo requieran y les dan a
cambio unos pesos que para ellos son bien pagados. Esto a la ves se
reflejado en la inasistencia, que por lo general son en los dias miércoles y

viernes de cada semana, ya que ésta se da en un 50%.

La escuela “Adolfo Lépez Mateos” donde presto mis servicios
educativos es de organizacién completa, atendida por cuatro maestros uno
por cada grado de primero a cuarto, quinto y sexto por un solo maestro.
Existen cuatro aulas construidas por la Comisién Administradora del
Programa Federal de Construccién de Escuelas (CAPFCE), una direccion
y una biblioteca, se cuenta con cierto material para la ensefianza de los

alumnos en algunas asignaturas.

Las caracteristicas de los alumnos de 4° grado es que tienen una edad
de 10 a 14 afios, todos hablan nahuatl al igual que el espafiol; la relacion que
existe entre los alumnos es informal, comtinmente se cohiben entre ellos,
pero algunas situaciones trabajan juntos, los nifios y las nifias. Los nifios
realizan trabajos mis pesados y las nifias los mas faciles, de esa manera se
les ha educado desde su casa y aunque se conocen no es tan facil de

interactuar entre ellos. Los nifios grandes ayudan a sus papas en el campo y

18



los pequefios se quedan en su casa, lo mismo que las nifias realizan trabajos

domeésticos como son lavar, moler, etc.
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CAPITULO II
2. MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

2.1 Concepcion de Ia historia

tienen de ella, Ya que es una ciencia social que tiene como finalidad hacer
un estudio critico y objetivo de los acontecimientos humanos trascendentes

y buscando las causas de ellos y las consecuencias que ha originado.

Y por consiguiente es un conjunto de disciplinas que estudian las
estructuras de los procesos sociales, econdmicos, politicos que en ellos se
forman las ciencias sociales incluyendo la antropologia, la ciencias politicas
y la sociologia. En todo esto suele comsiderarse que forman un imbito
delimitado, POr una parte, por las cicnéias naturales y por otra las

humanisticas,

Se menciona que la historig ¢s universal, que tiene un doble sentido;
asalta a los seres humanos en algunos instantes de su vida, maxime en los
postreros, y acciones humanas pretéritas, principalmente las atribuidas a los
poderosos, atraen la curiosidad de los vivos, el ansia de saber Y conocer toda
clase de fechorias de nuestros antepasados, suele ser una obsesion
maytiscula de quienes profesan la obligacién de escribir historia para la

gente activa en las aulas escolares, para los adultos necesitados de apuntar



su amor a la patria, para las victimas de ciertas tradiciones, para los simples

curiosos y simplifican el pensamiento de cada uno.®

El primero se refiere a la historia como un conjunto de procesos, en
los cuales el objeto determina, dentro de su preciso marco temporal y
espacial, se transforma y desarrolla un conjunto con lo cual limnita el espacio

y tiempo.

El otro aspecto proviene de la consideracién de que la historia no es
solo un objeto o realidad, sino dicho concepto abarca también el aspecto
cognoscitivo, es decir, se refiere al reflejo de los mencionados procesos

objetivos de la sociedad en la mente de los hombres.

Se dice que cuando escuchamos la palabra historia pensamos en dos
cosas que no necesariamente significan lo mismo. Etimologicamente
proviene del griego y significa indagar, pero su significado etimolégico solo
revela lo que dicho término significé durante siglos. Relato de pueblos de
caricter universal, es decir, los contenidos descriptivos mediante los cuales
habia sido conocido el pasado de los pueblos o también a la disciplina que

se dedica a un estudio.

La historia es el proceso tinico, sujeto a las leyes del desarrollo de la
sociedad, dentro de determinados limites de espacio y tiempo. Su base es el

dominio constante de la naturaleza del desarrollo de las fuerzas productivas

% GONZALEZ y Gonzalez, Luis. “Todo es Historia” pp. 369 -375
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de la sociedad; al mismo tiempo la historia desarrolla las capacidades fisicas,

morales e intelectuales.
Para definir la Historia se mencionan cinco criterios .

Primero.- La Historia estudia el movimiento a través del tiempo,

abarcando asi la triada: pasado, presente y futuro.

Segundo.- El objeto primario de la Historia es el hombre. Esencialmente
humano y no tiene razén de ser el estudio de épocas anteriores de la

evolucion humana.,

Tercero.- El hombre se define como tal, solamente en sociedad por tanto la

historia se enfoca al estudio de las sociedades, no a los hombres aislados.

Cuarto.- Del caracter socio — histérico del hombre se sigue que, por
definicion no existen las llamadas “sociedades sin historia”, a la que aluden
algunos intelectuales, comparandolas con otras que han llegado a tener un

movimiento mas acelerado.

Quinto.- Cuando hablamos de Historia como ciencia en formacion,

debemos aclarar que no se trata de las tradicionales formas de Historia

cromicas, narraciones, etc.

7 Ibidem. p. 351
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La historia no puede ser un simple relato de las instituciones, ni un
simple relato de los acontecimientos, pero puede desinteresarse de estos
hechos que vinculan la vida cotidiana de los hombres a la dinimica de las

sociedades de las que forman parte.
Por ello menciono diversas teorias como las siguientes:

2.1.1. Teorias de la Historia

El acontecer histérico no es producto de generacion espontinea,
surge como resultado de una serie de factores, elementos y condiciones, que
al sintetizarse lo producen, pero esa sintesis no permanece como un todo
acabado y estitico, sino que su propio dinamismo crea acciones y

reacciones que son la causa de nuevas sintesis.

Y que estos diversos enfoques se han dado a la causalidad historica,
los que se conocen como teorias de la historia; pero en términos generales;

pueden agruparse en tres apartados:

a) Teoria Teologica: Parte del principio que todo lo que existe causa
y fin a la vez, es producto de una voluntad sobrenatural, cuyo
nombre genérico es Dios. Desde la creacion del Universo, en su
sentido lato, hasta la consumacién de los siglos, el acaecer no es

sino el resultado de esa voluntad suprema. Y el hombre no puede

161809

* PLACENCIA Moro, et.al. “Metodologia de la Investigacién Histérica” pp. 1 - 6
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escapar de la fuerza sobrenatural y por consiguiente en ella misma

se encuentra su propia explicacion.

En casi todos los pueblos encontramos tradiciones orales o
géneros literarios ligados intimamente a esa concepciéon histérica.
Algunas de estas tradiciones han tenido un caracter localista. Otras
han transcurrido hasta alcanzar 4mbitos casi mundiales unas son de
una sencillez y simplicidad casi ingenua; otras ricas en matices y
parabolas pero todas llevan a quienes la siguen, a retener de memoria
los hechos y explicaciones por lo mismo poco o nada promueve el
analisis y el razonamiento y su méaximo valor radica en que se trata de

nombrar normalmente la conducta de los hombres.

b) Teoria Clisica: Esta ligada fundamentalmente a la llamada
historia externa, por lo que se refiere a las conquistas, guerras,
luchas por el poder, en fin, a los sucesos politicos que repercuten
en el pueblo a estudiar. Si dentro de la concepcién teologica, lo
divino, lo santo, es lo principal, dentro de la teoria clasica, lo
individual, representada por el gobernante o por el héroe, es lo que
predomina. A su vez surge una rica literatura de esta posicién en
la que se hace resaltar los hechos victoriosos y como determinante
de ellos, la accion del dirigente, gobernante politico, muchas
ocasiones se amafia o se falsea la realidad para alegar al personaje.
Esta actitud de muchos “historiadores” es la que ha originado la

24



mayor parte de las impugnaciones a la historia. El aprendizaje
de la historia de esta teoria solo memoriza hechos, fechas y el
razonamiento mno se ejercita, solo en algunos casos. Esta

concepcion es la dominante en el ejercicio de la practica docente.

Teoria Moderna: De acuerdo con las modernas concepciones no
es el producto de una voluntad suprema ni de la accion del
gobernante o del héroe, sino que responde a una serie de factores
internos e influencias externas que al conjuntarse lo producen;
pero, como ya hemos indicado, no termina ahi, sino que en el
constante devenir, en un permanente dinamismo se encadena a
futuros sucesos, a la que sirven de causa. Diversos autores
destacan la influencia de algunos de esos factores, llegando a caer
en errores deterministas, como quienes opinan que el medio
geogrifico es el tinico que precisa el hecho historico, ya que “todo
ser es producto de su medio”. Otros explican solo los fenémenos
historicos, exclusivamente en ¢l momento que se produce,
“errores son del tiempo y no de espacio”, afirman los partidarios
de esa posesion, tratando de justificar muchas de las atrocidades
historicas cometidas por los conquistadores. Se dice que los

fenomenos histéricos se producen en un determinado momento
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dado, pero son tinicos su influencia es la unilateral, ademas deben

tomarse otros factores, entre ellos su propia accién humana.®
2.1.2. Materialismo historico

Esta teoria afirma que el hecho histérico es el econémico ya que
constituye la estructura fundamental en la organizacién social. Marx
traduce a la historia de la humanidad como una historia de luchas de clases,
en la que los detentores de los bienes de produccion definen esa posesién,
en tanto que las clases desposeidas tienden a la socializacién de los bienes,
Uno de los principales postulados del Marxismo en el materialismo
dialéctico aborda en forma dinimica el estudio del mundo y la sociedad.
Segiin el materialismo dialéctico es la materia primordial, es decir, el
mundo existe independientemente del hombre, para este enfoque el
pensamiento es el producto y la manifestacién especial de un tipo de

materia “cerebro”,

Para Marx el proceso de conocimiento, o forma de conocer se realiza en

las siguientes fases:

1. Practica: el hombre se enfrenta a la naturaleza a través de algin
fenémeno en particular.

2. Teoria: el hombre elabora una interpretacion teérica del fendémeno.

’ ARIAS, Camilo y Gamora Manuel. “Didéctica de la historia” pp. 155 - 164
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3. Practica: el hombre pone en prictica su teoria, no solo para ver si

funciona, sino para transformar la propia naturaleza.

La dialéctica es un método de pensamiento que aborda el estudio del
mundo ( es decir, la naturaleza, las ideas y las sociedades), y estan sujetos

siempre en movimiento.

El filosofo aleman Federico Hegel sistematizo la dialéctica por
primera vez. Pero lo hizo desde el punto de vista idealista, es decir
concediendo a la idea o al espiritu, la supremacia sobre la materia. Fueron
para Marx y Engels, discipulos de Hegel, quienes retomaron a la dialéctica
y le dieron interpretacion materialista, creando asi el materialismo
dialéctico.

Es decir, el materialismo dialéctico implica que la materia y sus
manifestaciones como la energia, la luz, el calor, las sociedades; estan sujetas

a cambios constantes y son independientes a nuestra conciencia.

Federico Engels dice que hay tres grandes descubrimientos que han
dado gran impulso a los acontecimientos acerca de la concatenacién de los
procesos naturales: descubrimientos de la célula, la transformacion de la

energia y la evolucion.

El descubrimiento de las células como la unidad de los seres vivos
significa que el desarrollo de los organismos superiores, fenémenos sujetos a
una ley general. Ademas de variaciones de la celula sefiala el camino que
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siguen los orgamismos para cambiar de especie, y por lo mismo para

recorrer una trayectoria que supera la individualidad.

El segundo descubrimiento la transformacion de la energia. Todas las
fuerzas que actGian en primer lugar en la naturaleza inorganica, no son mas
que tantas otras formas de manifestacion del movimiento universal de la

materia.

El tercero es la prueba desarrollada por primera vez por Darwin, de
que los productos organicos de la naturaleza que existe ahora en nuestro
entorno, incluidos los hombres, son el producto de un proceso lento de
evolucion. Gracias a estos tres descubrimientos se demuestra la
interrelacion de los fenémenos de la naturaleza y que esto tiene una

historia, ya que es producto de la evolucién y por tanto es dinamica.

Engels menciona que el materialismo dialéctico retoma muchos de
estos elementos tedricos observados en las ciencias naturales y que las

sociedades tienen movimientos y que estan sujetas a cambios dialécticos.

La historia del desarrollo difiere sustancialmente en un punto de vista
de la historia del desarrollo de la naturaleza, en ésta si prescindimos de la
accion inversa ejercida a su vez por los hombres de la naturaleza — los
factores que actiian los unos a los otros y en cuyo juego mutuo se impone la
ley general, son todos agentes inconscientes y ciegos. De cuanto acontece
en la nmaturaleza. Lo mismo los innumerables fenémenos aparentemente
fortuitos que afloran la superficie, los resultados finales por los cuales se
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comprueba que esas aparentes casualidades rigen por su légica interna- , a
nada se llega como a un fin propuesto de antemano y consciente. En

cambio en la historia de la sociedad, todos los hombres dotados de

conciencia, actian movidos por la reflexion y la pasion, persiguiendo

determinados fines; nada acontece sin una intencién consciente, sin un fin

propuesto.

El materialismo dialéctico estudia las leyes del movimiento en la
naturaleza, las ideas de las sociedades. Se entiende por ley a una relacion
necesaria entre las cosas, los procesos y fenémenos; esta relacion se deriva
de la naturaleza interna de los mismos, es decir, de su propia esencia. Las

leyes de la dialéctica son tres:

l. Ley de la transformacioén de los cambios cuantitativos en cualitativos y
viceversa.
2. Ley de la unidad y la lucha de contrarios (ley de la contradiccion).

3. Ley de la negacion.

Los cambios cuantitativos tiene lugar a la transformacion de viejo

estado. Cualitativo en otro nuevo, se produce una renovacién de lo

existente, lo que constituye la esencia del desarrollo dialéctico. Lo

cuantitativo se refiere a la cantidad y lo cualitativo a la esencia. La segunda
explica que el movimiento se debe precisamente a que todo objeto y todo
fenomeno es una unidad de contrarios. La tercera implica el desarrollo de
un proceso. La negacion es un elemento inevitable en todo desarrollo en la
dialéctica tiene dos puntos esenciales.
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a) Es la condicion y factor de desarrollo.

b) Es factor de nexo lo nuevo y lo viejo.

El materialismo histérico considera al desarrollo de los fenémenos
econdmicos, sociedades en general, como parte de un proceso natural. Las
relaciones econdémicas se encuentran agrupados en clases sociales, tienen

diversos intereses.

Marx y Engels vivieron el auge del sistema capitalista, al que estudiaron,
su mecanismo de crecimiento y sus contradicciones, su objetivo es la

destruccion del sistema econémico — social,

Sus teorias no se quedan en la critica sentimental o estéril. Ellos
aplican el método dialéctico al estudio del capitalismo, ese cambio debe
venir de la clase social engendrado por el capitalismo para su explotacién y
el curso de la investigacion e historia, ambos pensadores participan
activamente en la luchas politicas de varios paises europeos de ello se deriva
el marxismo no es una teoria mas sino también un instrumento tedrico

aplicado a la lucha politica.

Los conceptos mas importantes del marxismo es la totalidad. El
marxismo no reduce el estudio de la historia al grupo econémico sino
considera que los procesos de la historia ocurren contradicciones de

diferente signo. Pereyra menciona que la historia no es dialéctica de las
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fuerzas productivas, sino la dialéctica de las diferentes estructuras de la
totalidad social'®,

Para terminar esta parte, quiero insistir que el fenémeno histérico
no es de creacion espontinea, ni tampoco obra de la casualidad, del azar
sino establece un encadenamiento de acciones y reacciones, no es la
casualidad, sino la causa que origina el hecho historico. Por consiguiente la
conduccion del aprendizaje de la historia no sera sobre la base exclusiva de
la memorizacion de datos, aunque los fundamentos conviene
retenerlos, primordialmente debe encausarse hacia la investigacién y
reflexion de las causas que originan los hechos, asi como de las
consecuencias que de los mismos hayan resultado en filtima instancia.
Importa mas saber que beneficios nos han dejado nuestros antepasados,

aprovechando sus ensefianzas.'!

2.2. Analisis del material para la ensefianza.

El Plan y Programas de Estudio (1993), ha sido elaborado con el fin
de dar difusion a los lineamientos académicos para los seis grados de
estudio de la Educacion Primaria, en donde los maestros reciben la
informacion y les permite tener una vision de conjunto de propositos y
contenidos de todo el ciclo y no solo de los que corresponden al grado, con
el cual se ensefia y donde podrian establecer una mejor articulaciéon de su

trabajo docente con los conocimientos previos de los nifios y con lo que

' GALLO, Miguel et. al. “Introduccién a las ciencias sociales 2”. pp. 55-176
"' GALLO, Miguel Angel “Introduccién a las Ciencias Sociales I’ pp. 56 -60
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aprenderan en los grados superiores, ademas se integraran al estudio

sistematico de la historia como disciplina especifica.

2.2.1. Enfoque del Plan y programas, libro del maestro, libro del

nifio.

Al analizar el enfoque de este plan para la ensefianza de la historia
especificamente en el 4° grado, el cual es eminentemente formativo, los
alumnos estudiarin un curso general e introductorio de la historia de

México, con un amplio componente narrativo.

Este curso persigue que los alumnos adquieran un esquema de
ordenamiento de la nacién y que ejercite las nociones de tiempo y cambio

histérico, amplidndose en periodos prolongados 2

Por su parte los nuevos libros de texto tienen como propésito de que
los nifios mexicanos adquieran una informaciéon cultural solida y
desarrollen su capacidad para aprender permanentemente y con
independencia; para que esta finalidad se cumpla es indispensable que cada
maestro lleve a la prictica las orientaciones del plan y programa, que

utilicen los nuevos materiales educativos en forma sisteratica, creativa y

flexible.!®

"2 SEP. Op. Cit. p. 92
" SEP. Libro del maestro de 4° grado pp. 5 -41
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2.2.2. Caracteristicas del Plan y programas de estudio (1993)

El Plan y programas de estudio se caracteriza por ser flexible ya que
posee un calendario anual de 200 dias laborales, considerando la actual
jornada de 3 horas de clase por semana, que alcanzard 60 horas anuales,
ademds esta establecida por asignaturas, cuenta con un proposito en donde
se persigue que los alumnos de 4° grado adquieran un esquema de
ordenamiento secuencial de las grandes etapas de la nocion del tiempo y

cambio historico.

La organizacién del Plan y programas esta compuesta de la siguiente
manera: cuenta con ocho bloques, el cual gira alrededor de propésitos, un
contenido y temas a tratar de las actividades que realiza el propio maestro,
lo mismo con el material a trabajar dentro del salén de clases, son un
recurso de organizaciéon didactica y una forma de separacion de contenidos
que pueden ensefiarse con temas separados o aislados, son lineamientos de
trabajo en los que se integran contenidos y actividades en donde se toman
en cuenta los conocimientos que crean en ellos habilidades, actitudes que

son indispensables en el aprendizaje.

Ademas la organizacién de los programas de historia a lo largo de la
educacion primaria, tal como se establece en el enfoque de la asignatura,
permite avanzar progresivamente partiendo de lo mas cercano y concreto

hacia lo mas lejano y general.
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El programa de 4° grado abarca desde el poblamiento de Ameérica
hasta México de nuestros dias y se organiza en grandes temas que
corresponden a los periodos, tanto el programa como en el libro de texto
permite concretar la atenciébn en aquellos procesos que han sido

fundamentales en la formaciéon de la nacién.

Los propasitos son que los alumnos:

e Comprendan y desarrollen habilidades para analizar hechos y procesos
historicos, como continuidad, cambio, causa, intervencién de diversos

actores y sus intereses.

e Identifiquen las principales etapas de la historia de México, su secuencia,

sus caracteristicas mas importantes y su herencia para la actualidad.

* Reconozcan la influencia del medio natural sobre el desarrollo humano,
la capacidad del hombre para aprovechar y transformar la naturaleza, asi
como las consecuencias que tiene una relacion irreflexiva y destructiva

del hombre con el medio que le rodea.

e Fortalezcan su identidad con los valores civicos del pueblo, para superar

las dificultades que enfrentan los nifios al estudiar historia.
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a) Organizacion de los contenidos

El programa de historia se organiza en ocho bloques; los contenidos
generales se exponen en cada uno. El avance programatico incluye
propésitos y temas por cada bloque. La organizaciéon de los contenidos en
los bloques, tanto en el programa como el libro del nifio, tiene como
finalidad de orientar la ensefianza hacia la comprension de los grandes
periodos de nuestra historia. De esta forma en lugar de estudiar cada
leccion como tema aislado se estudiarin como informacion que

corresponde a un periodo de la historia de México.
b) Estructura del libro de texto

El libro de texto consta de ocho bloques , veinte lecciones y un capitulo
final, su secuencia esta establecida en el programa de la asignatura y el
avance programatico. El siguiente cuadro muestra la distribucion de los

bloques y las lecciones (cuadro 1 ).

Cuadro 1. Bloque y lecciones de Historia 4° grado SEP. (1993)

BLOQUES LECCIONES
1. México antiguo 1,2,3y 4
2. Descubrimiento de la conquista 5y6
3. México Virreinal 7,8y9
4. La independencia 10,11y 12
5. De la Independencia a la Roma 13,14y 15
6. La consolidacion del Estado Mexicano 16
7. La Revolucion Mexicana 17y 18
8. El México contemporaneo 19y 20
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Cada leccion contiene los siguientes elementos:

Texto principal : contiene la informacién basica acerca de los diversos
acontecimientos y procesos que se estudian, su redaccion es para sostener
un tono narrativo y explicativo con el proposito de que sea comprendida
por los mifios. Para la comprension de la historia es necesario ubicar
temporal y especialmente los acontecimientos de los que se habla y realizar
ejercicios del curso, los propositos se lograran si los alumnos comprenden

adecuadamente la explicacién expuesta en el texto principal.

Lecturas y recuadros: estos elementos aportan informacién
complementaria del texto principal de cada leccion. Los recuadros se
encuentran distribuidos a lo largo de la leccion. Las lecturas en su mayoria
aparecen al final. En estos se ha procurado incluir textos que presentan
pensamientos de personajes destacados de nuestro historia, relatos,

episodios de la vida cotidiana.

Mapas : en el libro de texto incluyen 15 mapas que contienen
informacion sobre el territorio, su division politica, centros econémicos o
de gobierno y la infraestructura, incluyen 2 conjuntos de mapas, uno
termina la leccion 12 y otro en la leccion 18. La ubicacién de los
acontecimientos el mapa no s actividad secundaria puesto que el nifio

entenderd mejor la argumentacion que se desarrolle en cada leccidn,

Ilustraciones: el libro de texto contiene albumes, ilustraciones de
texto, esto juega un papel importante ya que permite la comprension del
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texto principal, ayuda a observar algunos aspectos de la vida social, cada
ilustracién se acompafia de un texto breve que aporta informacion
adicional.

Sugerencias: de las actividades han sido disefiadas atendiendo a las
orientaciones QUc se explican en el siguiente capitulo; su propésito es
ayudar al nifio a reflexionar sobre la informacién, desarrollar su capacidad

para identificar procesos de cambio.

Cronologia: en su margen inferior el libro contiene una cronologia en
donde se registran datos relacionados con hechos politicos, el arte, la ciencia
y la r[ccn@]l@gia. La cronologia es independiente del texto principal; es decir,
los datos no corresponden a las informaciones que se presentan en las
lecciones, éstas pueden ser ttiles para que los nifios se enteren de algunos
hechos que sucedieron en el mundo. Ademas al final de cada leccion se
incluye una linea de tiempo de las culturas de Mesoamérica, su propésito es
mostrar graficamente su ubicacién temporal, su duracibn y Ia
simultaneidad de su desarrollo. Ambos deben considerar siempre como

fuente de consulta.
2.2.3. La ensefianza de la Historia

La ensefianza de la historia presenta el pasado y los cambios que
experimentan las sociedades a través del tiempo. A su vez los programas de
la historia en la Escuela Primaria se intentan sintetizar grandes temas de
estudio politico, proceso econdmico organizacion social y de su
transformacién de los conflictos entre naciones. Pero también debemos
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estar conscientes de que los alumnos aunque estin inmersos en todos los
procesos actuales no le tomen interés inmediato ya que no entienden el
significado. Si para los adultos estos diversos procesos son dificiles de
entender sus origenes, sus consecuencias, para los nifios les resulta mas

complicado.

La  comprension del tiempo  convencional €es  un
antecedente indispensable, pero no suficiente, para la comprensién del
tiempo. Ya que esta mocion se ird formando en la medida en que el
educando tenga mayores experiencias de la vida social y avance en el
estudio de la historia . cabe mencionar que la historia como las demis
asignaturas tienen su propio lenguaje, los historiadores usan términos para
nombrar, explicar o sintetiza situaciones; y ello se incorpora en muchos
conceptos propios de la sociologia, economia, politica, etc., los términos y
nociones que se utilizan normalmente para describir los procesos histéricos
deben explicarse con sencillez y claridad utilizando al maximo de

ejemplos.*

- Relacién entre historia y otras asignaturas:

La ensefianza de la historia puede relacionarse en forma efectiva con

otras asignaturas del plan y programa.

“ Ibidem.
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Geografia: la relacién entre historia se ha sefialado anteriormente y
continfian en el presente la ensefianza de ambas actividades de estudio
como son: la observacion y el estudio de mapas, localizacién de rutas de

acontecimientos militares, etc.

Educacioén Civica: al estudiar la historia los nifios pueden comprender
los valores y las aspiraciones nacionales, el patriotismo, la democracia, el
combate, etc., han surgido de la historia de nuestro pais y en esto se

apoya la educacion civica.

Espafiol: la escritura y la lectura son indispensables en las actividades y
que al estudiar el libro analizamos la informacién que contiene, los nifios
avanzan con dominio de la lectura asi mismo redactar textos, expresar
opiniones, desarrollar habilidades de expresion oral y escrita, es por ello
que en historia es fundamental la lectura — escritura, ya que seri

siempre la comprension del tema que se estudie.

Matemiticas: al elaborar la linea de tiempo y calcular las duraciones de
las etapas o periodos, el tiempo transcurrido entre la fecha en la que
ocurrib un acontecimiento y la actualidad los alumnos ejercitan

conocimientos de matematicas.

Ciencias Naturales: los temas especificos de historia que se relacionan
con esta asignatura; la evolucién de las ideas sobre el universo y el
cuerpo humano, el uso de los recursos naturales.
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" FEducaciéon artistica: al realizar escenificaciones, maquetas o murales
sobre algiin tema de historia, observa con detalle las ilustraciones del
texto, apreciar las herencias artisticas de otras épocas, se construye el

desarrollo de ]lé sensibilidad de los nifios.!’

2.2.4. Papel de los sujetos

Conocer no es simplemente contemplar, sino debemos discutir,
reflexionar sobre el objeto, pues ¢l sujeto no debe ser pasivo, sino debe estar
lleno de acciones transformadoras. Ya que el hombre es un agente de
cambio que hace la historia. En el terreno educativo los sujetos se
encuentran implicados en una serie de interrelaciones en donde su
participacion es indispensable en la construccion del objeto del

conocimiento.

a) Maestro

En la ensefianza de la historia, el papel del maestro es muy importante,
ademas de narrar y explicar, es necesario que éste guie adecuadamente el

anilisis de las lecciones, que disefie actividades, que propicie la

" Ibidem. pp. 33 - 37
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participacién de los alumnos y que relacione la ensefianza de la historia

con los contenidos de otras asignaturas.

El maestro es el sujeto con razones, intereses, problemas, expectativas y
reflexiones, que decide y actua de manera significativa. Por tanto el
educador es el fomentador de anilisis, inductor de cambios, discusion,
critica, generador de hip6tesis frente a sus alumnos que piensan, creamn,
transforman, orgamizan y estructuran conocimientos con un sistema
personal y dinamico, pues educarse significa autodescubrirse, explorarse,
construirse; asi, el papel del maestro es cambiante conforme a estructuras
que desempefia. Por siempre su funcién es activar el desarrollo social y

cultural en el contexto que desempefia su practica docente.

b) Alumno

El educando muchas veces es considerado como una arcilla, madera,
piedra o bronce; donde el escultor es el maestro, olvidando que en esta
concepcion el alumno es una persona que tiene interés, aptitudes y una
forma de pensar propia. Originando con ello no se tomen en cuenta las

caracteristicas del nifio y su desarrollo.

En la actualidad el disefio y la planificacién del curriculum y de los
propios proyectos de desarrollo educativo, reconocen el papel activo del
sujeto, mediante los cuales las escuelas pueden desarrollar los medios
necesarios para mejorar la calidad educativa en el nivel local.
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A este aspecto, es conveniente recordar que el curriculum como
organizacién de la practica docente pedagégica no solo determina lo que se

ensefia y se aprende en la escuela, sino también manifiesta lo que esta

debajo de este proceso.!®

2.2.5. Recursos para la ensefianza

En este aspecto se presentan varias sugerencias didécticas cuyo
proposito es mejorar la calidad educativa en lo general y las formas de
ensefianza de la historia en lo particular. El maestro debe seleccionar los
contenidos adecuados y adaptarlos de acuerdo a los intereses de los
alumnos para que aprendan, por eso al realizarlas, es importante no perder

de vista los objetivos de aprendizaje.

Ademis es importante recordar que algunas actividades, como el analisis
del libro de texto, la lectura, la elaboracion de la linea del tiempo y los
mapas histbricos se realizan constantemente ya que apoya el logro de los
propositos fundamentales de los cursos de historia y crean un ambiente

propicio para el aprendizaje de esta asignatura.

' TORRES, Rosa Maria. “Libro del maestro”. pp. 3135, 185 -187
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El libro de Historia es indispensable en el desarrollo de la ensefianza, de
la misma forma que otros libros deben ser utilizados como fuente de trabajo

o consulta, comparar la informacién y las ideas que se exponen,

a) Actividades

En la ensefianza de la historia uno de los recursos que se utiliza con
mayor frecuencia, son los cuestionarios con preguntas cerradas, cuyas
respuestas pueden copiarse en el libro por ejemplo: ; En que afio sucedié?...
Este tipo de pregunta tiene una utilidad muy limitada, pues los alumnos no
la interpretan, simplemente transcriben, es mejor las preguntas abiertas por
que los alummnos explican lo que han aprendido y comprendido la

informacién.

Ademas es conveniente que el maestro en su labor realiza ejercicios asi
como los alumnos em forma individual o por equipos, busquen
informaci6n, relacionen dates, dibujen, expliquen, interpreten vy

argumenten su interpretacion.

Para auxiliar al maestro en su labor y que los nifios desarrollen su
capacidad de leer y analizar cada lectura, se incluye sugerencias de
actividades. Estos no estan dedicados a evaluar el aprendizaje, sino forma
parte de los ejercicios que los nifios deberin realizar en el proceso de
aprendizaje individual ya que es mecesario que los nifios intercambien

opiniones sobre sus respuestas.
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Uno de los propésitos que tienen las actividades, es que los nifios
desarrollen su capacidad para emitir juicios de valor con fundamentos,
utilizando la informacién de texto, por ello no habra respuestas correctas
o incorrectas, lo que importa es que el nifio explique en que se basa para

emitir su opiniéon

Para que las actividades sean completas menciond los siguientes
puntos propuestos por libro para el maestro :
Reflexion sobre el texto
Ordenamiento de los hechos o procesos histéricos
Lecturas de mapas
Investigacion
Imaginacion
Diversificacion de las fuentes de informacién
Testimonios materiales
Visitas a edificios, zonas arqueolégicas y museos
Testimonios orales

Documentos

V V.V VYV V V V V V V V

Lecturas y elaboracion de lineas de tiempo.!’

2.2.6. Evaluacion de la ensefianza.

"7 SEP. Op. Cit. pp. 87 - 89
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El libro del maestro define que la evaluacion es parte importante del
proceso educativo porque es la base para asignar calificacion y definirla
acreditacién, fundamentalmente, permite conocer la evolucién de
los conocimientos, las habilidades y actitudes de los alummnos con
respecto a su situacion inicial; los propésitos previamente establecidos
permiten valorar la eficacia de las estrategias, las actividades y recursos
empleados en la ensefianza. Asi el resultado dado mediante la evaluacion
es la base principal para modificar aquellos aspectos de procesos que
obstaculizan el logro de los propésitos educativos, esta obstaculacién la

generan ambas partes.

Es necesario superar todos los problemas que se presentan en la

practica, los principales problemas son:

La evaluacion se reduce a la medicién de la informacién especifica,
que los alumnos recuerdan acerca de los temas establecidos en el

programa.

La evaluacién y, particularmente, la realizacién y aprobacion de
examenes, deja de ser un medio y se convierte en el fin principal de la

ensefianza.
Por tltimo la informacién que resulta de la evaluacién no se utiliza
como base principal para reflexionar sobre los diversos factores que

influyen en el aprendizaje.
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Para elevar la educacién se requiere enriquecer y diversificar las
formas de ensefianza, poner més atencién en sus resultados, Es necesario
que al plantear la evaluacién o disefiar un instrumento, el maestro

reflexione acerca de las siguientes cuestiones:

1. ¢Qué conocimientos y habilidades fundamentales deben dominar los
nifios?

2. {Qué instrumentos son mis indispensables para saber si
efectivamente los domina?

3. ¢Qué tipo de ejercicios, problemas o indicaciones deben contener los

instrumentos?

Las respuestas a estas preguntas ayudaran a definir los propositos y

los instrumentos de evaluacién.
a) Criterios de evaluaciéon

Consiste en comparar lo que los nifios conocen y saben hacer con
respecto a las metas y propésitos establecidos, para comenzar el
curso, un bloque de trabajo o una actividad, para detectar sus logros y

dificultades.
b) Conocimientos previos de los alumnos
Es conveniente tener presente que las ideas, explicaciones o

preguntas de los nifios ante los hechos y fendémenos naturales y
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sociales por mas simple que sea expresan formas de entender la
realidad. Sobre todo la historia, los nifios poseen conmocimientos
preguntas y explicaciones, han escuchado relatos de sus mayores y
han estudiado temas historicos del pasado. Para lograr que los nifios
aprendan con interés es necesario plantear preguntas y explicar
informacién y seguir actividades que les permite poner a prueba y

reflexionar sobre sus propias explicaciones.'®

2.2.7. Aspectos a evaluar

El enfoque propueste en los planes y programas de estudio
vigentes para la ensefianza de la historia y los criterios comentados
anteriormente sobre la evaluacién, deben abarcar los siguientes

aspectos:

> Explicar las caracteristicas principales de un proceso o periodo;
es decir, se relacionan adecuadamente los elementos, las

cuestiones principales.

» Ubicar temporalmente el periodo, duracién, periodos anteriores y

posteriores secuencias de los acontecimientos principales.

*® Ibidem. p. 91
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> Reconoce algunas caracteristicas de las formas de vida durante el
periodo, el nifio es capaz de identificar diferencias y semejanzas

con otros periodos en la actualidades.
a) Habilidades

Los nifios desarrollan sus habilidades a través de las actividades de
aprendizaje que implican la busqueda, organizacién, analisis, sintesis e
interpretacién de informacion, esto depende de las formas de ensefianza.
Las habilidades y los contenidos no pueden ser independientes, pues
cuando se ejercitan se manifiestan. Esto no puede ser objeto de
programacion, no puede ubicarse como propésito de un bloque, sin

embargo se debe valorar como evolucionan los nifios a lo largo del curso.

b) Actitudes y valores.

La ensefianza de la historia contribuye a la informacion de valores,
a través de la reflexion sobre sus fundamentos y su construccién

como ideales en el transcurso de la historia nacional.

Como también los valores se pueden percibir a través de las
actitudes que los alumnos manifiestan en sus acciones y en sus
opiniones que formulan espontdneamente respecto a los hechos o

situaciones de los que son testigos. Por esta razon ese aspecto es dificil
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de entender y evaluar y quizé las tinicas formas de hacerlo son el

dialogo y la observacion.

2.2.8. Instrumentos de evaluacion.

Los instrumentos de evaluaciéon son medios para recopilar
informacion acerca de lo que los nifios conocen y saben hacer. Para evaluar
integramente los logros y las dificultades se sugieren algunos instructivos
no detallados para elaborar instrumentos. El profesor sabra valorar y
adaptar de acuerdo-a las necesidades del nifio. Es recomendable que los
maestros que atienden un mismo grado elaboren colectivamente sus

instrumentos.

a) Observaciones y registros del desarrollo de la clase

Una fuente que se debe utilizar sistematicamente es el desarrollo de
las clases y los productos de los alumnos y los textos escritos, las
conferencias o exposiciones en las que participan la biisqueda de
informacién en otros libros y con personajes de la localidad, la
realizacion de investigaciébn que se sugiere en el texto, son elementos

que revisados a partir de los criterios establecidos en este capitulo.

Las formas de recapitular informacién son: el dialogo con los

alumnos, la observacion ante los procesos que se desarrollan en la clase y
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la revision de los trabajos. Es necesario que el maestro registre sus

observaciones por escrito y asi tendra mas elementos para evaluar.

b) Pruebas

Existen diferentes tipos de evaluaciones ( orales, escritas, de
ejecucion), y cada wuna puede construirse con formulaciones y
reactivos de distintas modalidades (preguntas abiertas o de respuestas
breves y cerradas, enunciados por relacionarse, opcion multiple, etc.)

segilin los propositos que se desea.

¢) Redaccion de textos o ensayos

Este recurso aporta mias informacién que las llamadas pruebas
objetivas. Esto hace que el alumno elabore un texto, que se enfrente
el reto de recordar, clasificar, relacionar vy sintetizar la informacion
acerca de un hecho o periodo para producir una explicacién
coherente, permite valorar conocimientos y habilidades al mismo

tiempo.

Es uno de los mas adecuados, aporta informacién mas amplia
acerca de la ensefianza, se debe utilizar al final de cada uno de los
bloques tematicos. Puede ser su respuesta restringida o de respuesta
extensiva. En el primer caso, la formulacién de preguntas se apunta
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las condiciones de la respuesta. Por ejemplo, “explicar las dos causas

principales de la lucha por la independencia”.

La segunda como su base principal es la elaboracion de texto, el
maestro formulard una o dos preguntas — guia, su repuesta requiere
una explicacion amplia, que el alumno expondra con los elementos
necesarios. Un ejemplo:;; Porqué comenzdé la lucha por la
independencia?, jcuiles fueron las causas principales?, s cuiles fueron
sus momentos mas importantes de la lucha por la independencia?,

ete.

Al formular las preguntas o cuestiones de una prueba tipo

ensayo, es ttil recordar algunas condiciones que este debe reunir.

> Plantear problemas que impliquen analizar, elaborar

explicaciones, aprovechando la informacion obtenida de la clase.

» Ser claras y precisas, de manera que el alumno entienda sin

necesidad de explicacion adicional.

» Durante el curso podra utilizar el ensayo libre, para lo cual bastara
con solicitar que expliquen por escrito los hechos historicos. Esto
lo juzgara de acuerdo con los criterios y aspectos de evaluacion.
Pedir a los alumnos elaboren un texto sobre la lucha de la
independencia, tomando en consideracion lo propositos generales
y del bloque, de tal manera el maestro distinguira si el alumno:
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» Explico las causas de la independencia, la desigualdad social.

> 5i explico por que la independencia de Nueva Espafia fue el

conflicto y las razones que tuvieron los grupos que se enfrentaron.

> Identifico las caracteristicas que tuvo el proceso de la

independencia.

» Reconoci6 los personajes principales, que papel desempefia en las
distintas etapas del movimiento. Este servird como base para
juzgar los textos, no quiere decir que si un texto no incluye todos
los elementos no tengan los conocimientos previos que seram

determinantes para matizar la exigencia.!’

2.3. Implicaciones de la ensefianza de la historia en Educacion

Primaria.

La ensefianza de la historia presenta retos especificos que se
derivan de las caracteristicas propias del conocimiento historico y del
desarrollo intelectual de los alummnos. Uno de los propositos de la
Educacion Primaria en su conjunto, es la formacién que la juega un
papel importante la experiencia, el ejemplo y la convivencia social

cotidiana y en lo particular la ensefianza de la historia.

" Ibidem. pp. 87 - 99
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Esto constituye un reto para el maestro, ya que en primera instancia
habria que superar la organizacién didactica, preparar las actividades y

material didactico.

Uno de los objetivos en el curso de 4° grado es que los alumnos
adquieran un esquema de ordenamiento de la historia en grandes épocas.
Esto implica que en la clase sea necesario insistir en la comprension de los

procesos que caracterizan los periodos en los que se ha dividido la historia.

Otra de las implicaciones sera resignificar la practica docente en
relacion con la ensefianza de la historia. Ademas se habra de profundizar en
su anilisis en relacién con el curriculum escolar vigente y valorar su

pertinencia y coherencia.
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CONCLUSIONES

Se ha presentado a lo largo de este trabajo un ensayo acerca de
la ensefianza de la historia en el 4° grado de Educacion Primaria.
Por ello se partié del reconocimiento del quehacer propio, acerca de
dicho trabajo, ya que cominmente la vemos como una asignatura
més y no se le da la importancia que tiene en la formacién integral

del educando.

En el proceso ensefianza — aprendizaje, el contenido solo funge
como medio para el desarrollo de ciertas capacidades y destrezas
como lectura, escritura, ortografia, etc. por ejemplo: los temas de
historia son trabajos a través de la memorizacion, la exposicion
textual, la descripcion, ejercicios que refuerzan la lectura — escritura,

sin promover la reflexién y comprension del contenido.

En los planteamientos didacticos de los programas vigentes se
sugiere comn insistencia al maestro que debe tener en cuenta las
experiencias de los nifios y los contenidos curriculares aluden a
referencias axiolégicas acerca del medio social. Todo ello en

consonancia con el enfoque formativo propuesto.

De acuerdo a las caracteristicas que asume el mecanismo de las

actividades de aprendizaje y el modo de trabajar los contenidos, se



propicia que los nifios establecen una relacién con el conocimiento y

desarrollen estructuras y formas de organizacion del pensamiento.

Ademas cabe sefialar que haber realizado el presente trabajo ha -

permitido plantear algunas implicaciones para la ensefianza de la
historia en el cuarto grado de educacién primaria, las cuales

constituyen retos para el ejercicio de una practica docente de calidad.
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