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INTRODUCCION

Las transformaciones de la vida cotidiana exigen gue la
educacidn en general, y en especial la educacidén primaria, se
esfuerce en ofrecer a los alumnocs, una formacidn de calidad -
@n cuanto a los aspectos fundamentales, cue apoyen el desarro
llo fisico e intelectual del individuo en su incorporacidn --

activa al mundo productivo en la cambiante dinismica social.

En esta urgente transformacifn se incluye el andlisis de
la ensefianza tradicionalista, mecanizada o memorizada, para -
transformarla en un proceso gue asegure la calidad en lo gque
el nifio Lﬁéﬂ es decir, que le permita comprender e interpre--

tar cualquier tipo de lectura llevada a cabo en su vida dia--

ria.

La adgquisicién de la comprensién de 1la lectura por parte
de los alumnos es algo complicado, dadoc gque los diversos fac-
Lores que intervienen para su correcto dominic, viene siendo
la base para que de verdad sea Gril ¥ provechosa. Es por eso
que el maestro tiene gue hacer uso de todas sus habilidades v
conocimientos pedagSgicos, como metodoldgicos, ademds de los
gue le ha proporcionado la experiencia de su labor docente,
para lograr que los nifes logren interpretar el contenide de

lo que leen, preopiciando un mejor aprovechamiento en su proce



so de aprendizaje.

Mi interés por sentirme satisfecho con mi propio trabajo
me hizo estructurar el siguiente proyecto de intervencidn pe-

dagdgica.

En el primer capitulo: "La Dificultad en la Enseflanza- -
Aprendizaje de la Lectura®™, menciono gue a partir de la histo
ria de la labor de cada docente, se van originando ciertas -
costumbres gque influyen negativamente en la pradctica; es por
€30 que a traveés de la reflexidn critica de nuestra labor po-
demos innovar algunas de estas prdcticas que repercuten en un
problema: este es, la falta de comprensidn de la lectura. Se
origina por muchos factores pero debido a su importanéia, lo
c¢onceptualizo como una herramienta necesaria para que el nifio
pueda avanzar en el procesc de su aprendizaje, procurandoc am-
pliar la comprensidn, rompiendo algunos limites gue la impe--

dian.

En otro capftulo, el dos: "La Importancia de la Compren-
$i6n en la Vida Cotidiana", se intenta demostrar que el con--
texto fisico y social también influye en el problema, debide
4 gue el nific del medio rural recibe pecca motivacidn por par
te de sus padres para Superarse, asi comoc el escaso contacto
del nific con materiales de consulta, como libros, cuentos, pe

riddicos. Lo poco que le llega al nifio son revisras gue en

nada ayudan a su formacién intelectual.



Debido a que la comprensidn de la lectura es de mucha im
portancia para la vida cotidiana del nifio rural, porgue puede
ser gue la educacidn primaria sea todo 1o gque posea en su vi-
da, &sta debe ser lo mejor posible, para que pueda utilizarla

correctamente.

En el capitulo tres: "La Intervencidn Pedagégica., una Op
cién para Lograr la Lectura de Comprensidn", se sefialan los -
porqués de la eleccién del proyecto de intervencidn pedagdgi-
ca, ademds de explicar pasc a paso, cSmo se iré&n aplicande -
las sesicnes de la alternativa, seflalando las participaciones
de los nifios, sus inguietudes y su disponibilidad hacia las -

actividades propuestas.

Seguidamente, a manera de andlisis, se ird valorando los
resultados de todo lo gue se ha hecho, los logros cobtenidos,

y como llegd a concretarse este trabajo en un proyecto de in-

novacidn.

Con lo descrito, amable lector, puede obtener una idea -
generalizada del fruto de las experiencias adguiridas en mi -
grupo escolar, v de las condiciones a las que me enfrenté pa-
ra poder ayudarlos a superar sus dificultades, enfrentdndolos
siempre a la bdsqueda permanente de su propio crecimiento en

la sociedad en que vive.

® % * * * * ¥



CAPITULO I
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DE LA LECTURA



CAPITULO I

LA DIFICULTAD EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE

DE LA LECTURA

a. La Historia de mi Labor Docente.

Corria el afio de 1988 cuando tuve contacto por primera -

vez con lo gque llamo ahora "mi mas importante labor".

Siempre sofié con ser maestro, guizds mis primeros afos -
en la escuela primaria influyeron en mi para anhelar siempre

este trabaijo.

Me asignaron como maestro en una escuela unitaria de nom
bre "Justo Sierra Mé&ndez", de la comunidad de Buenaventura, -

municipio de Tizimin, en el oriente del estado de Yucat&n.

Cuando llegué& al lugar gue me asignaron senti miedo al -
encontrarme sole, ante una situacidn hasta entonces desconoci
da, tuve ganas de regresar por donde vine, no es lo mismo so-

fiar y anhelar que vivir la realidad.

La gente de aguella comunidad me recibid con cierta des-
confianza, porgque durante el recién empezado curso escolar, -

ya llevaban tres maestros que no se guedaban a trabajar ¥ con



migo era ya el cuarto.

Desde el primer dfa gque me present& ante la gente, les -
dije gue era nuevo y gue &sta era la primera escuela en donde
iba a trabajar. Después de las presentaciones, me pregunta--
ron gque cudndo iba a darles clases a los nifios, contesté gue
iba a preparar la escuelita para los nifics; también debo men-
cionar que como la escuela estaba abandonada, no habfa libros
ni material diddctico, solamente encontré un Manual del Maes-
tro todo roto, no se si por eguivocacidn o por olvido guedsd =
allf, me puse a leerlo y esto me hizo evocar mis afios de in--
fancia escoalar. cdmo aprendf a leer Y a escribir... repasé -
&n mi memoria, como una pelicula, todos los movimientos y for
mas de trabajar de mi maestra de primer grade de primaria. Re
cuerdo gue ella utilizaba el método sildbico, pues nos hizo -
aprender primerc las vocales y después las iba Juntando con--
una consonante, ella lefa primero y luego todos repetfamos en

corc lo gue ella nos decfa.

En eso estaba cuandeo de pronto la voz de un nific me des-
pertd de mis pensamientos diciéndome: —;Maestro, va a haber -
clase!— esto lo dijo en su lengua materna, la maya, y sus pa-
labras me llenaron de orgulleo, era la primera vez gue me lla-
maban asi, pero estaba consciente de gue para ser maestro ha-
bia gue demostrarlc por medic de la labor ¥ ver en los nifios

el resultado de ella, eso es ser Mass-ro.

n
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Trabajé un afic escolar en esta primera escuela, tiempo -
suficiente en el gue concci algo sobre la labor docente, tra-
bajé con un grupo de 20 nifios de diferentes edades: seis, sie
te, ocho, nueve y diez afios; primero les fui preguntando si -
sabfan leer, o qué habfan aprendido con su maestro anterior.

Fue grande mi tristeza al darme cuenta de que aguellos nifics

no sabfan leer, los mds grandes escribian, pero no sabian - -
leer su escrito; esto me hizo pensar en una estrategia, divi-
dirlos en dos grupos: a los que escribfan en segundec grado, ¥
los gue estaban en blance, en primer grado. Estos nifios fue-
ron mis primeros alumnos, recuerdo que empecé a ensefiarlos -
con el método sildbico (ma, me, mi, mo, mu) justamente como

yo aprendf.

Durante los primeros meses, mi desesperacisn crecia, por
que vefa que no aprendfian como yo gueria, pues esperaba gque -
aprendieran muy rdpido; esto me hacia girar y girar sobre un
mismo punto y no podfa avanzar. En fin, este primer afio de -
trabajo fue frustrante para mi, porgue puedoc decir que no lo
gré ensefiar a leer y escribir a aquellos nifios por dos moti--
ves: unc, mi nula experiencia en el terrenc docente, y dos, -
mi escasa preparacidn académica, pues solamente contaba cop -
secundaria al ingresar al servicio, esto repercutid negativa-
mente al no poder interpretar ciertos conceptos vy métodos de
ensenanza, por eso recuerdo con cierta tristeza a mis prime—-

ros alumnos, porgue al cabo de un afic fui cambiado a otra es-
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cuela y no se que pasS después.

Llegué a una escuela de organizacién completa, de nombre
"Lazaro Cdrdenas del Rio", de la comunidad de Teabo, Yucatan.
Corria el afio de 1289 y era el mes de febrero, me correspon--
didé atender a un grupo de primer gradoc muy especial, en el -
sentido de que eran nifios con problemas; la maestra del otro
grupo de primer grado aproveché gue el anterior maestro siem-
pre andaba de licencia, para que armara su grupoc en septiem--

bre, escogiendo a los mejores alumnos.

Como dije anteriormente, era un grupo muy especial. Ni
modo, me dije, a trabajar; al poco tiempo constaté gue estos
nifios presentaban diversos problemas: faltaban mucho, llega--
ban tarde, eran muy groseros y a pesar de gue eran alumnos re
probadores no sabfan leer, y ya era el mes de febrero. Pensa
ba comenzar de cero aplicando el métodeo sil&bico, pues era el
Gnico gue habfa utilizado, pero a la siguiente semana llegs -
la directora y me dijo gque suspendiera el trabajo gque habia -
comenzado, y me ordend gue comprara un juego de libros gque se
llamaban "Juguemos a Leer”, porgue ese le daba buenos resulta

dos al otro primer grado, aguel que cdirigia una maestra.

Consegui aguellos libros v comencé a trabajar con los ni
Aos, me di cuenta de gque casi era igual al método sildbice, -
pero exigfa mucho a aquellos nifios gue eran muy lentos de - -

aprendizaje, con todos estos obsticulos logré pasar a la mayo



rfa al segundo grado.

Fue una mezcla de tristeza, enojo e impotencia, cuando -

2l comienzo del nuevo afic escolar, el maestro de segundo gra

do me regresd a tres alumnos gue habia aprobado; soy un fraca

sado, pensé —:C8mo es posible gue estc me haya sucedido? todo
esto lo fui afrontandeo y acumulando, estas experiencias me -

ayudaron a tomar aliento y pensar en mejorar mi labor docente.

2 los dos meses de este suceso, fui cambiade a etra zona
escolar porgue en aguella escuela era nuevo y ccn pocos afios
de servicio, me transfirieron a la escuela "Hérces de 1847",
de Chacsinkin en la regidén de Peto, llegué allid por el afic de
19290, esa escuela era de organizacidén completa, me correspon-
di6 atender el segundo gradeo, =ra un grupe muy numercse., de -
40 alumnos; esto era muy complicade, porgue de ese nldmerc tan
alto sclamente asistian de 2% a 30 alumnos diariamente, eran

nifics muy faltistas.

En esta comunidad los padres de familia apoyaban muy po-
co la labor educativa de los maestros, parescfa no importarles
el aprendizaje de sus hijos, con estos nifios fui comprendien-

do mejor la labor de ser maestro.

El tiempo gue pasé en este lugar fue muy significativo -
para mi, porgue mi llegada conincidid con mi entrada a la es-
cuela preparatoria "Ticul" de la ciudad del mismo nombre; fue

ron tres afios gue pasé viajando por las maflanas hasta Chacsin



kin para trabajar como maestro vy regresar al medio dia para -
asistir a la escuela como estudiante, pues tenfa la inguietud
de gue si me superaba académicamente, podia mejorar mi desem-

pefic en el campo educative.

En mis ratos libres durante mi trabajo observaba como se
desemperiaban los otros maestros, porque ellos tenfan muchos -
afios de servicio, esto lo ponfia en pr&ctica con mis alumnos,
se puede decir que el métode que utilicé en este tiempo fue la
imitacidn constructiva, porque trataba de no repetir los erro
res gue observaba en mis modelos educativos, hasta llegué a -
clasificarles en rigidos, flexibles, apdticos y hasta educado

res bancarios.

Al ser cambiado de Chansinkin fue un momento muy espe- -
cial porgue coincidié con la finalizacifén de mis estudios de
preparatoria, por fin contaba con la preparacidn de bachiller;
al poco tiempo fui cambiado de clave, me asignarcn una de ma-
yor categorfa, el haber mejorado mi preparacidén académica ya

habfa empezado a rendir frutos.

Me asignaron a una zona de Tekax, expecificamente a la -
Comisaria de Alfonsc Caso, municipio de Tekax; al llegar a es
ta comunidad en el mes de noviembre del afio 1993 va tenfa ---

cierto tiempo de estar trabajando, pero todavia no se me qui-

taba el temor a presentarme ante nuevos alumnos, me correspon

1

dié atender a dos grados: el 32 y el 42. Es aquf donde detec



t€ la problem&tica de la incomprensidén de la lectura en les -
grados superiores de primaria, esto obstaculizaba mi labor do
cente al ver gue aguellos nifios no respondfian adecuadamente -
algunos cuestionamientos tan sencillos; con estos nifios traba
jaba con cuesticnarics de preguntas y respuestas cortas, tam-
bién me gustaba exponerles la clase ilustrandoselas con carte
les, ldminas y materiales dididcticos gue e=laboraba junto con

ellos.

Al comienzo del curso escolar 94-95, estando alin en Al--
fonse Caso, surgid en mi la inguietud de seguir preparé&ndome
académicamente y decidf ingresar a2 la Universidad Pedagdgica
Nacional, mi preparacifn de bachiller segufa rindiéndome fru-
tos porgue la Universidad me aceptd, esto me llend de alegria

porgue al fin iba a realizar mi suefioc anhelado.

Estaba tan a gusto trabajando en esta comunidad, cuando
surgidé un problema por ciertos intereses, que segiin aguellos
maestros se generaba por mi estancia en un lugar privilegiado
que no me pertenecia; por esto ful trasladado a la dltima co-

munidad de la zona, por haber llegado como nueve.

El 14 de noviembre de 1994 llegué a la comunidad de Sud-
zal Chico, del municipio de Tekax, Yucat&n, a una escuela uni
taria completa en donde actualmente laboro. Durante tode es-
te tiempo he venido experimentando con alguncs métodos de en-

seflanza con los nifics: he utilizado el método global, silsbi-

L



co, de palabras generadoras o ecléctico.

Esto me llevé a analizar gue a partir de la utilizacidn
de ciertos métodos de la ensefianza de la lecto-escritura, en
los primeros afios de educacidn primaria, se genera lo gue se
llama la incomprensidSn en la lectura, fendémeno muy en boga en
la actualidad que se caracteriza por la dificultad del nifio -
egn entender una orden, una pregunta, ordenar los pasos de un
juego, y mds aln en la resolucidn de un problema matemé&tico.
Este obstdculo fue el gue me llevd a la necesidad de elaborar
un proyecto con la finalidad de darle una solucidn, para gue

se eleve el nivel de aprovechamiento de mis alumnos.

Mis estudios en la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN),
me han hecho cambiar paulatinamente y darle un sentideo a mi =
carrera como docente, porgue me ha abierto los caminos hacia
la investigacidn de mi prdctica cotidiana, analizarla, vy cri-
ticarla con fines positives, de mejorarla cada dfa en pro de
la nifiez gue tengo a mi cargo en la comunidad, porgue al ser
unitaria mi escuelita, dependen mucho de lo gue yo haga; esto
me ha fortalecido para ser tan sélo un buen maestro, comg - -

siempre ha sido mi suefo.

B. Los Primeros Pasos Hacia una Lectura de Comprensién.

A muy temprana edad, la mavoria de los nifios evidencian

la no aceptacidén de gue en los textos se pueda decir algo o -



leer algo, sobre todo si no han tenido la oportunidad de in--

teractuar con textos escritos.

Esto es precisamente lo que influye en los nifics del me-
dio rural, pues ellos en sus casas no cuentan con libros o re
vistas, con los cuales tengan el suficiente contacto para ir
familiariz&ndose con la actividad de la lsctura, o a veces sé
lo conocen libros smpobrecedores gue tienen baja calidad edu-

cativa, que no ayudan a una formacidn integral.

Esta ausencia de validacifn va acompafiada de la necesi--
dad de apoyarse en el dibujo, de =al manera gue un texto pue-
de decir algo o leerse, siempre y cuando la proximidad de un

dibujo le asigne un significado.

Esta caracteristica en el educando rural., dura aproxima-
damente hasta el segundo grado: en la escuela donde laboro ac
tualmente observo este tipo de trabajo hasta en mis alumnos -

de sexto grado.

Posteriormente, los nifios comienzan a percatarse de las
propiedades cuantitativas del texto: nimero de grafias y de -
segmentos en los textos, y de sus propiedades cualitativas: -
valer sonoro convencional, e integracién paulatina de la cade

na grafica.

Mis alumnos en el medio rural se atrasan un poco en ad--

quirir estas propiedades, aunque el Programa de Educacidén Pri
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maria margue cierto tiempo para adquirirla, esto se debe a -
que dicho programa esti disefadc para un medio urbanc y sub--
urbano, en donde los nifios asisten a preescolar y tienen un -
modo de vida que les permite desarrollar aptitudes y habilida

des acordes a los propbsitos de dicho programa.

Desde el primer ciclo de educacién primaria (primero y -
segundo grados), se sugiere una amplia gama de comparacidn de
palabras por su nGmero de letras, lectura del nombre propio.
En este primer ciclo los nifios trabajan con los acontecimien-
Los gue suceden en su entorno inmediato comc son la familia,

la escuela y la comunidad.

Todo esto, para el nifio rural, es un mundo desconocido -
al gue se enfrenta desde el primer dfa de su ingreso a la pri
maria, y significa sus primeros contactos con las letras, pa-

labras, oraciones y textos.

Ya en el segundo ciclo (tercers ¥ cuarto gradeos), las ac
tividades de lectura se basan en la comprensidén de instruccio
nes para realizar juegos, armar un juguete, y también la lec-
tura de fndices, introduccisn ¥ contraportada, asf como la an
ticipacidn del contenido de un texto, teniendo como Gnica ra-

ferencia, la presentacidn del dibujec de la portada.

Agul se presenta una limitantes en mis alumnos, pues sus

esSCritos son apenas unas cuantas lineas, y cuando les pregun-



to por qué no escriben m&s, ellos se limitan a contestar gue

asi estd bien. Esto se debe al pobre vocabulario gue posees -
el nific que vive en un contexto rural y tambien, a veces in--
fluye su timidez para expresar sus ideas, por temor al qué d4i

ran sus compaiieros.

Las actividades que se proponen alcanzar en el “ercer ci
clo (guinto y sexto grados), estdn encaminadas a la ejercita-
cidén de una lectura gue se basa en el anilisis, critica y opi
niones sobre los diversos textos gque se utilizan en este ci--

clo.

En lo que se refiere a lectura, los programas proponen -
que desde el principio se insista en la idea elemental de que
los textos comunican significados, ¥ textes de muy diversa na

turaleza forman parte del entorno y de la vida cotidiana.

ES por eso que los programas sugieren gue los alumnos -
trabajen con lecturas de funciones ¥ propdsitos distintos: los
literarios, o gque transmitan informacidn cematica, o instruc-
Ciones para realizar accicnes prdcticas o comunican asuntos -
personales. Estas actividades ayudan a los nifos a definirse,
4 Lomar consciencia de sfi mismos, de su individualidad entre
los miembros de su comunidad, ¥ que le abran las puertas de -

la belleza y de la imaginacién.

“n este dltime ciclo de educacidn primaria se propone -

gque el nifio se adentre en los materiales literarios, analice



su trama, localice las ideas principales, conozca las partes

gue conforman un texto o un cuento, como son la introduccidn,
desarrollo y conclusién, partes que son medulares para lograr
una comprensidn de lo gue se lee. Deberd entrar en contacto

con diversos tipos de texte y ampliar su vocabulario a través
de la formacidn de campos semdnticos, porgue la tarea de la -
escuela es dar al nific la comprensidén tedrica gue le permita

ajustarse con maycr facilidad a los grandes cambios gue ocu--

rricdn en su vida.

Esto contrasta con la realidad gue vivo actualmente, por
gue al ingresar mis alumnos al primer grade traen consigo un
cdmulo de estimules gque no estin enfocados al desarrollo de -
las habilidades gque pretende el programa, por lo tanto, a tra
vés de su paso por los distintes grados, van arrastrando y -
acumulando deficiencias que tienen repercusisn en el sexto -

grado y también después de su egreso de la educacidn primaria.

De acuerdo con el enfogue, el programa se centra en el -
sujeto que aprende: el nifio. Desde este punto de vista el -
nifio es el elemento central, se le concibe como un sujeto ac-
tivo, inteligente y capaz de reconstruir los conocimientos -

jue el programa, 21 maestro y la sociedad, le plantean en la

gscuela.

Esta postura radica fundamentalmente, en que la construc

cidén del conocimiento que realiza el nific se caracteriza por
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ser un aprendizaje comprensivo y significativo que le permiti
rd consolidar sus adquisiciones, continuar su evolucidén, te-
ner accesc a aprendizajes m&s amplics vy complejos, y avanzar

en su desarrollo como usuario de la lengua en cualguiera de -

sus manifestaciones.

"El propésito central de los programas de Espaficl en la
educacién primaria es propiciar el desarrollo de las capacida
des de comunicacién de los nifios para lograr una comprensién

leztora.” (1)

De acuerdo al programa detects ¥ analicé unos propdsitos
especificos y contenidos del sexto grado en el &drea de Espa--
fdel. que propician en el alumno la comprensidén del contenido
¥ significado de los textos gue leen, estos son los siguien--

tes y estdn de acuerdo a los cuatro ejes:
1. Lengua Hablada.
- Prdctica del debate.

- Planeacién de exposiciones o representaciones ora--

les; elaboracién de esquemas para exposicién.

-~ Formulacidn y exposicidn de juicios personales so-

bre algdn tema elegido por los alumnocs.

(1) Secretarfa de Educacidn Pdblica (SEP), Plan y Programas
1993, México, D.F., 1994, p. 24.
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Situaciones comunicativas:

Exposicidn.,

= Preparar en equipo expesiciones para alguna de
las asignaturas: elaboracidén de un plan de tra
bajo: discusidn sobre las fuentes de informa-—-

cidn necesarias; distribucidn de las tarsas.

- Comentarios sobre las exposiciones presentadas
¥y evaluacidn del esguema gue siguis el eguipo
para exponer; elaboracidn de esquemas alterna-

tivos.
Lengua Escrita.

Localizacidn de las ideas principales, con base en
la estructura formal de los textos: introduccidn, -

desarrolleo, coanclusién.

Familiarizacidn con los materiales de consulta mas
comunes: diccionarios, enciclopedias, peri&dicos Y

libros.

Familiarizacidn y uso de instructiveos v formatos de

mane jo comdn.

Situaciones comunicativas:

Lectura.
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- Lectura de capftulos de libros, artfculos pe--
riodisticos y de divulgacién. Discusidn en -
eguipec acerca de la funcisn de la introduccién,

el desarrolle v la conclusisdn.

- Distincidn de las ideas principales y de apoyo.

- Lectura de noticias del periddico y recopila--
€16n de las noticias escuchadas en la radio o

la televisién. Andlisis de su estructura.

- Recoleccidn de formatos e instructivos de uso
comin. Andlisis de su estructura y de las inZ
dicaciones para llenarlos, seguir las instruc-

ciones y ejecutar las tareas.
Recreacién Literaria.

Descripcién en textos narratives de las tradiciones

y fiestas populares de 1la localidad.

Situaciones comunicativas-

Lectura.

- Lectura frente al grupo, de textos elegidos -
por los alumnos, utilizando la entonacidn ade=

cuada.

Reflexidn sobre la Lengua.



- Ampliacidn del vocabularioc a través de la formacién
de campos semdnticos a partir de términos poco usua

les v de tecnicismos.
Situaciones comunicativas:

- Lectura de textos seleccionados por el maestro, en
los cuales usen abundantemente, palabras provenien-
tes de otras lenguas. Deduccidn de su significado
de acuerdo al contexto y reflexidn sobre su efecto

en lz expresién.

= Lectura de textos seleccionados por el maestro, don
de se utilicen tecnicismos de uso comdn: instructi-
vos, articulos de divulgacién, por ejemplo. Deduc-

cidn de su significade de acuerdo al contexto.

Todo esto lo he analizado, porque actualmente se ha veni
do fomentando una aversién por la lectura de comprensidn, es-
to ha tenido repercusién en el desarrollo de las actividades
gue sugieren las otras materias, pues los nifios no la reali-
zan adecuadamente, porgque se desvian del propésito o no reali

zan dicha actividad.

Después de haber mencionade la importancia y cSmo afecta
en las otras asignaturas la problemética cbjeto de mi indaga-
2idn, y de todas estas reflexiones Y vivencias, se ha erigina

do en mi la inguietud de formalizar un proyecto de innovacidn
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con miras a abatir la dificultad que tienen mis alumnos para
comprender las oraciones y el contenido de los textos gue --—

leen.

555 Hacia una Nueva Visién de la Comprensidn.

Como docente es muy importante tener en cuenta al alumno,
por ser el sujeto que aprende, v por consiguiente la deci- -

5idn gue tome repercutird en su vida futura.

Es necesario realizar una reflexiédn de mi préctica docen
te, porque anteriormente realizaba mi trabajo sin fijarme una
meta, sin tomar en cuenta el medio en el gque realizaba mi la-
bor; me limitaba a realizar una clase en donde el principal -
protagonista era yo, al alumno lo limitaba a escuchar la cla-

se sin participar, tengo que confesarlo, era muy autoritario.

Ahora, con el pasoc del tiempo, y desde mi ingreso a la -
UPN, mi labor deocente ha venido sufriende un cambio paulatino
Y centrdndose mds en los intereses de mis alumnos, pues son -
los sujetos que aprenden: ahora los escucho, analizo uno per
Unoc sus problemas, tratc de comprenderlos ¥ avudarlcs en las

situaciones diffciles a las que se enfrentan durante su apren

dizaje.

Pero este cambic no fue de la noche a la mafiana, va gue
es dificil aceptar los errores sobre tcdo si uno es maestro,

nos resulta casi imposible aceptar gque estamos equivocados o



simplemente rezagados comoc yo le llamo ahora.

Pues eso era precisamente lo gque habfa pasado con mi la-
bor, estaba estdtico, pero los estudios gue realic& en la UPN
regresaron en mi la confianza gque habfa perdido., ahora me - -
atrevo a probar., a experimentar, y sobre todo. a realizar méas

amenamente mi labor docente.

En mi labor cotidiana y de acuerdo a la teorfa construc-
tivista, el alumno es el principal proctagonista del proceso -
de ensefianza-aprendizaje, y retoma el papel que durante afics
se le habfa negado. Ahora debemos poner &nfasis en su educa-
cidén y en responder a sus necesidades bidsicas del aprendizaje
de valores, y actitudes orientadas hacia la comprensidn de lo
que lee, porgue:

"Antes gque nada, significa asumir la perspectiva de

que todo lo que ocurra en el proceso de ensefianza-—-

aprendizaje debe adecuarse al proceso de construc-

cidn del conocimiento del alumno. Ello supone, en-

tre otras cosas, partir de las concepciones de los

alumnos, centrar el disefio de las actividades en di

chos alumnos y, especificamente, establecer me¢an15

mos para que el alumno supere su bloqueoc inicial -

para aprender." (2)

El alumnc atribuye significades a esos nuevos aprendiza-

jes estableciendo relaciones cada vez méas complejas, con sus

conecimientos anteriores va enrigueciendsc estos nuevos conoci

(2) J. Bduardo Garcfa. “"Papel del Profesor y del Alumno en
una Metodologfa Investigativa", en Planeacidn, Comunica-
cidn y Evaluacidn en el Procesc EnseRanza-Aprendizaje. -
Antologla Basica UPN, México, 1995. p- 115,
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mientos construidos.

Es por eso gque durante todo este tiempo, he venido obser
vandoe gue los nifos que ingresan al sexto grado no poseen el
nivel de aprendizaje gue se requiere en este grado de educa--
cidn, estos nifios presentan serias deficiencias en la compren
5ién de las oraciones vy de los textos cuando se les interroga

después de haber efectuado la lectura.

Siendo el Espafiol el eje de todas las otras materias, es
necesario gque durante su ensefanza se fomentes la reflexidn, -
autocritica y andlisis por parte del alumno, para lograr gue
Sea un eficiente lector y que pueda producir nuevas ideas a -

partir de lo que lee.

Para superar estas deficiencias fue necesario rztomar -—--
ciertas actividades y reesiructurarlas, adecudndolas al con--
texto, interés y al nivel cognitivo del alumno, para que me
ayuden a lograr un adecuado desarrollo en su capacidad de co-
municacidn en los distintos usos de la lengua hablada vy escri
ta, porque el sujeto que efectda una lectura tiene gue interio
rizarse en lo que va leyendo., ya gque aprender a leer compren=
sivamente es fundamentalmente una cuestidn de experiencia con
ceptual, de poder experimentar cémo dar sentido cada vez a -
mds tipos de lenguaje., en ndmero mayor de contextos a partir
del andlisis que hace de 1la informacisn grifica, sintéctica,

morfoldgica y semdntica gque aporta la lengua escrita.

L=
3
g
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En los alumnos, la comprensidn presenta cuatro formas o

niveles:

"Cuando comprende mal, no comprende, comprende a me
dias, o no ve la necesidad de comprender. Cuando -
comprende mal queda con la creencia equivocada de -
gue ha comprendido; cuando no comprende se ha es--

forzado sin _fortuna por_conseguir esto; cuando com-
prende a medias capta algunos rasgos sobresalientes

de aquello que debe comprender, acepta como cierto
agquellec a lo que se enfrenta, pensindolo 'perfecta-
mente natural." (3)

Para leer realmente, es decir, para comprender en su to-

talidad, los nifios tienen que adquirir algunas aptitudes o -

niveles, en este caso en nimero siete:

L. Familiarizarse con diferentes tipos de texto.
o Tener una asociacidn ideo-visual.
3. Aclarar sus ideas. Tener mds léxicec. Comprender -

las ideas principales para poder concluir.

4. Comprender ciertos detalles. Explicar, relacionar
sus ideas. Buscar informacidn adicional, para lue-

go clasificar.

B Comentar, resumir, interpretar, aplicar informacidn.

&.- Discutir, criticar y predecir.

(3) John Passmore. “Enseflanza de la Comprensidn" en Desa=--
rrollo Linguistico y Curriculum EBscolar, Antclogfa Basi
ca UPN, México, 1998, p. 16




T Crear.

gstos aiveles o condiciones se reflejan cuando los nifios

hacen uso de la lectura.

"A veces los nifios no comprenden las oracicnes porgue el
maestro gue estd leyendo emplea un lenguaje que no es el de -

€l y por lo tanto no coincide con el lector." (4)

Para gue no exista esto, se debe contextualizar la ocra--

cidn para que las palabras gue la forman resulten significati

vas para el nifo.

La falta ce comprensién se presenta también porgue den--
tro de la oracién existe una palabra desconocida para el nifo:
25Lo se presenta mucho en el nifio del campo, debide a su voca
bulario limitado. Al suceder e€sto, el nific mal interpreta lo
que lee y se queda con la idea errdnea de gque ha comprendido,
Y eSto se refleja en los resultados de las actividades gue -
realiza, pues aplica una @strategia inadecuada para llegar a

la resclucién de dicha actividad.

Para promover 1la comprensidn, debemos destruir lo mal --
comprendido, abatiendo las barreras que le impiden al nifo
comprender, procurando ampliar los limites de 1a comprensisn,

intrigando primero al nific y haciéndolo comprender después.

(4) 1Idem.
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CAPITULO II

LA IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION

EN LA VIDA COTIDIANA



CAPITULO IT

LA IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION

EN LA VIDA COTIDIANA

A. El Contexto y su Influencia sobre la Problemitica -

de la Comprensién.

Cada centro escolar se halla inmerso en un enterno deli-
mitado, con sus caracteristicas sociclingliisticas ceoncretas,
que es necesario conocer vy scbre todo, las gue hemos de refle

xionar con nuestros estudiantes.

Todo maestrc debe conocer el entorno inmediato =n donde
se halla la escuela, la comunidad en donde labora, para poder
planificar un trabaje gque sea factible de llevar a cabo con -

los alumnos y que garantice el éptimo aprovechamiento escolar.

La comunidad de Sudzal Chico pertenece al municipio de -
Tekax, Yucatdn, es una peguefia comisaria rural gue se encuen-
tra ubicada en el cono sur del estado. Sus colindancias son:
al este, con la comisaria de Tigre Grande, municipic de Tzuca
cab; al oceste, con Nohalal, municipio de Tekax; al sur, con -

el estade vecino de Quintana Roc:; al norte, con Becanché&n, mu

nicipio de Tekax.

Se llega a esta comunidad por la carretera Tzucacab-Cat-



mis-Corral, como medios de transporte se usan unos coches ha-
bilitados como taxis, también se llega a esta comunidad por -
la otra carretera Becanchén-Tekax, pero comg 30 Km. de esta -
carretera son de terracerfa, Gnicamente dos camionetas comuni
can a la poblacién de Sudzal Chico per esta via, vy la gente -
viaja mds por esta dGltima carretera porgue 2] pasaje es mas -

econdmico.

En esta localidad se encuentra ubicada la e@scuela prima-
ria, bilingie, "NetzahualcSyotl", clave 31DPBOO73H, gue labo-
ra en Lurno matutino, es de organizacisdn unitaria completa, -
atendiendo a un total de 43 alumnos distribufidos en los seis

grados de educacidn primaria.

Cuenta Gnicamente con un aula, est4 construida de blo- -
dues., techo de concreto y pisc porosc de cemento; tiene buena
visibilidad, 1la puerta mira hacia el norte. Tiene instala--
cién eléctrica, pero no cuenta con ningdn anexo como bafos o
plaza civica, que apoven y armonicen la estancia de les nifios

en esta institucisdn.

Ha sido el sexto grado el grupo en el cual se aplics el
proyecto de innovacidn, &ste estaba conformado por 15 alumnos,
de estos nueve son hombres Y siete scn mujeres;: despuéds de ha
ber efectuado un diagnésticeo para detectar los problemas de -
mis alumnos el de la "falta de comprensidn en la lectura" fue

el de més elevado porcentaje,; arrojé un 60 % del total de los
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educandos.

Las 24 wviviendas de este lugar son tipicas de la regién
sur de Yucatdn, estén hechas de bajaregqgues, huanco y embarro,
solamente diez cuentan con pisc de cemento, las restantes tie
nen piso de tierra; de todas las casas, cinco cuentan con - -
puerta de madera, a las otras, sus ocupantes les ponen nacda -

mds unas ldminas, o telas.

Estas casas gque he mencionado se hallan situadas alrede-
dor del campo de bé&isbeol, lugar preferido por las persconas —--

adultas y por los nifios, por las tardes, para jugar.

Come la gente se dedica al campo, los nifios comparten --
con sus padres algunas obligaciones, como ayudar en el chapeo
de la milpa y el acarreo de elotes en tiempos de cosecha. To
das estas actividades ocasionan a veces la ausencia de los -
alumnos en la escuela, pues relegan a segundo plano sus estu-
dios, y en algunas ocasiones no realizan la tarea para la ca-

sa, por ayudar a sus padres en estas labores.

A la llegada de la cosecha, el producto obtenido se divi
de en dos partes, una para vender y obtener una ganancia y la

segunda, para cubrir sus necesidades alimenticias.

Este tipo de vida es muy diffcil para la gente campesina,
porque todes los ingresos que obtienen sclamente son por tem-

poradas, o cuando realizan alglin trabajo eventual comoc el cha
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peo de las orillas de la carretera, esto afecta a mis alum--
nos, pues asisten 2 veces sin desayunar, sin (Gtiles escolares
como ldpices ¢ cuadernos, porgque no hay dinero para comprar-—--
los. En esos momentos criticos la alimentacién es priorita--

ria, quedando la escuela en segundo término.

De los 20 padres de familia que asisten para las asam- -
bleas de la escuela, solamente doce saben leer y escribir, en
las madres es donde se agudiza m&s el problema de analfabe--
tismo, pues solamente saben leer y escribir seis de ellas. Es
por eso gue los padres de familia se ven imposibilitados para
ayudar a sus hijos para gque superen la falta de comprensidn -
de la lectura, que adolecen sus hijos en sus estudios en la -

escuela primaria.

La baja escolaridad de los padres de familia repercute
cuando asisten a las reuniones bimestrales para notificarles
las acciones extraclase que deben realizar sus hijos, para --
tratar de contrarrestar los efectos de la incomprensisn de la
lectura, pues por su ignorancia no colaboran con la escuela,
no ven en ella un medio para mejorar las condiciones de vida

propia, y la de sus hijos.

También hay gue mencionar gue la cultura de los padres
es de sumisidn y resignacidn, por esta razén no tratan de su-
perarse para lograr un mejor nivel de vida. Pero es aqui don

de el maestro exhorta a los alumnos & cambiar ==a mentalidad.
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para gque sean positivos vy sean capaces de crear una cultura -

distinta a la de sus padres.

El contexto social de esta comunidad ofrece pocas oportu
nidades de desarrollo de las habilidades y aptitudes gue mis
alumnos adquieren en la escuela, esta comunidad rural carece
de servicios e infraestructura gque ayuden a mis alumncs a la
practica cotidiana de lalectura, por ejemplo, no hay letreros,
anuncios, tiendas, en donde los nifios apliquen a la vida coti

Jdiana lo gque aprenden en la escuela.

En los nifios la lengua predominante es el espadfiel, vy en
los adultos la lengua maya. Este contraste ocasiona gque los
nifics no puedan usar correctamente el espafiocl, pues no lo --
pueden usar con sus padres en la casa, gue es =1 lugar en --

donde pasan mis tiempo.

El ambiente fisico del hogar propicia gue 1los nifios no
realicen sus tareas escolares, pues en las casas nc cuentan
con los muebles adecuados para realizarlos, scolamente tienen
lo mds necesario como una mesa y una o dos sillas, son pocas
las familias gue poseen estos muebles, por lo tantc los ni--
fios a veces realizan las tareas en el suelo, si su casa cuen
ta con piso de cemento, la tarea terminard un poco limpia, -

si no, terminard muy sucia por ser realizada s6lo en la tie-

rra.

Esta pequefia poblacidn cuenta con dos centros educati--



ves, el preescolar que se encuentra a cargo de un instruc—-
tor de Conafe, y la otra es la escuela primaria gue s& an- -
cuentra a mi cargo, &€sta juega un papel muy importante en el
desarrcllo de la comunidad, porque les permite a los nidos -
aprender sin alejarse de sus familias, como por ejemplo asis

tir a los albergues de Corral o Nohalal.

En esta comunidad existen tres religiones: la catSlica,
pentecostés., y los testigos de Jehovd, en la escuela axisten
nifios gue pertenecen a estas tres religiones, esta Gltima re
ligidn ha tratado de cbstaculizar mi labor docente, pcrgue -
no desean que sus hijos realicen ciertas actividades civicas
come participar en homenajes, saludo a la bandera, entonar -
el himno nacional v desfiles. Los padres de estos nifos me
han visitado en la escuela para tratar de influir en mi la--
bor:; en mi ideologia, y tratar de saber si pertenezco a cier-
ta religidén, he combatido estes atagques pero sin herirlos pa-
fa que no cause otro tipo de problemas: lo curioso gue sucede
en esta comunidad, es gue las dos sectas, las Gltimas que men

cioné se han declarado la guerra y tratan de ganar mds adep--

tos para su grugo.

Las divisiones polfiticas que existen en esta comunidad -
han terminado por agravar su situacidn econdmica, y esta divi
$idn se ha visto también en la escuela, pues los padres de fa
milia no guieren trabajar en conjunto, para no beneficiar a -

ningdn otro partido que no sea el suyo.
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Esta breve resefia, de una u okra manera refleja las con-
diciones socio-culturales de mis alumnos, lo que me da la - -
oportunidad de anticipar su desempefio en las actividades pro-
gramadas,; que por lo general, se intenta sean participativas,
tratando gue las relacicnes maestro-alumno satisfagan sus in-

tereses individuales y de grupo.

Esto me ha impulsado a mejorar el rendimiento académico
de mis alumnos, a pesar de los factores gque influyen en ellos
negativamente obstaculizindolos, creandc situaciones gue mejo
ren la comprensién de la lectura, de alli gque yo considere al
educando como el sujeto de aprendizaje, es decir, el responsa
ble de su préctica y evolucién como ser pensante en una so--
ciedad, pues dependiendo del interés gque tenga para aprender,
se inmiscuiri en las accicnes para adgquirir nuevos saberes a

través de su estudio.

B. La Importancia de la Comprensién en la Vida Cotidia

na.

El problema a tratar en este proyecto de innovacién do--
cente surge por la importancia que tiene para los sujetos gue
estdn involucrados en el desarrollec del procesc enseffianza- --—
aprendizaje, en este caso estoy hablando del binomio maestro

v alumno.

Para el alumno es muy importante poder comprender lo gue
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lee, porgue de ello depende un mejor desenvolvimiento y adgui
sicidn de los conocimientos gque se imparten en la escuela, --
ademds, como dice Goodman, "leer es obtener sentido del texto,
para lo cual el lector deberd emprender un proceso active de

construccidn basado en la formulacidén y comprobacién de hipé-

tesis." (5)

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un
acto puramente mec&nico, en el cual el lector pasa sus ojos =
sobre lo impreso, recibiendo y registrandoc un flujo de image-
nes perceptivo-visuales y traduciendo graffas en sonidos. "Es
ta ensefianza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir
los sonidos del habla pidiendo que estos se repitan en voz al

ta palabra por palabra e incluso letra por letra”. (6)

Esta concepcidn deja a un lado el propSsito fundamental -
de la lectura, gque es la reconstruccién del significado. La
lectura es una conducta inteligente, donde se coordina diver-

sas informaciones con el fin de obtener significado.

En el procesc de la lectura, Goodman describe tres tipos
de informacién utilizadas por el lector: grafofonética, sin--

tdctica, y semdntica.

(5) Godman y Goodman. "La Ensefanza de la lengua Escrita en
el Contexto Escolar" en El Aprendizaje de la Lengua en -
la Escuela, Antologia B4sica UPN, México, 1995 ,pp. 155 ¥
156.

(6) Margarita Gémez Palacio. " Consideraciones Tedricas Gene

rales Acerca de la Lectura" en Desarrolles Linglifstico v
Curriculum Escolar. Antologia Bdsica UPN, México, 1988,

pp. 75 v 76.




La informacién grafofonética se refiere al conocimiento
de las formas grdficas: letras, signos de puntuacidn, espa- -

cios,; etc.

La informacién sintdctica se relaciona con el conocimien
to gque cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas

gue rigen el orden de la secuencia de palabras y oracicnes.

¥ por dltimo, la informacidn semd&ntica aborda los concep
tos. wvocabulario y conocimiento, relativos al tema de gue tra

ta el texto.

Cuando pueden emplearse estos tipos de informacidn, se -
facilita enormemente la lectura de un texto ¥ Su comprensién,
¥a gue al emplear m&s informacién no visual, se depende me--
ncs de la wvisual y la lectura resulta m&s fluida: porque leer
consiste en procesar el lenguaje y construir significados en
el momento mismo de su realizacibdn, esto dari como resultade,
una generacidn de alumnos gue sean criticos de su propio pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje, pues participarin activa y di-
ndmicamente en &1, mejorando sus habilidades vy adguiriendo --
nuevas actitudes gue le ayuden a comprender el entorno so- -
cial en el gue viven, logrando de esta manera vivir en una so
ciedad mds democrdtica, en donde las cportunidades sean igua-

les para todos.

Todo lo anterior contrasta con lo gque sucede actualmente

con los nifios, pues tienen cierta aversisn por la lectura, vy



cuando la realizan lo hacen de forma mec&nica, sin darle el

sentido y la importancia que se merece.

[

Para el nifio rural, lograr una comprensidn adecuada de

la lectura en la educacidn primaria es de suma importancia,
porque a veces no continda con su educacidén secundaria ¥y su -
formacién anterior serd su dnica herramienta para enfrentarse
a la vida, por lo tanto, lo gue come lectcr sea capaz de com-
prender y aprender a través de la lectura marcars su vida por

siempre.

Para el maestro reviste una importancia muy especial, --
porque durante el ejercicio de su prictica docente debe saber
propiciar en sus alumnos la adquisicién de los conocimientos
utiles para dar scluciones a los obstdculos gue se& le presen-

ten durante su aprendizaje en el aula.

Es mediante la préctica docente cotidiana Yy por medio de
la interacciSn maestro-alumno, que he detectado que existe --
una dificultad que obstaculiza el rendimiento académico de --
mis alumnos. Por eso pienso que estd en nosotros los maes- -
tros, el reconocer la importancia de nuestra noble labor, e -
intentar un cambio de actitud para atrevernos a experimentar
con nuevas técnicas., gue sean innovadoras, para que estimulen
las habilidades que traen los alumnos desde su seno contex- -
tual, con miras a ayudarlo a Gue supere la dificultad gque cau

sa en €1 un bajo aprovechamients en la comprensién de los con
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tenidecs de los textos gque lee.

Considerc gue si cambiamos de actitud podemos "ser hom--
bres y mujeres con una especial dedicacién a los valores de —
la inteligencia y al encarecimiento de la capacidad de los jé

venes." (7)

La comprensidn de la lectura de las oraciones, instruc--
ciones, y de contenido en los textos, es un problema muy im--
portante para la educacidén primaria, pergue en la medida en -
Gue se va avanzando y haciéndose mé&s compleja la ensefanza en
el nifio, se va obstaculizando su procesc v nivel de aprendiza
je, por lo tanto, se debe tratar desde los primeros afios de -
educacidn primaria, e ir ejercitindola paulatinamente para --
que desarrolle su capacidad de comprensiédn tedrica, ya gue pa
ra gque se de esto, depende mucho de lo Gque yva conoce y cree -

antes de iniciar la lectura.

Es aqui donde la escuela juega un papel de mucha impor--
tancia, porgue es la gque debe acercar ¥y enfrentar a los alum-
nos a situaciones de su vida cotidiana, utilizande el lengua-
je comoe un medic para darse a comprender, porgue:

"El lenguaje es un sistema que funciona con reglas

y elementos que se relacionan entre s{ de una mane-
ra determinada. Por medio de las nociones lingliis-

(7) Henry Giroux. "Los Profesores como Intelectuales Trans--
formativos" en El Maestro v su Prdctica Docente, Antolo-
gia Basica UPN, Mé&xicec, 1294, p. 59.
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ticas los alumnos irdn comprendiendo el funciona- -
miento de la lengua: observardn cémo se da el proce
so de la comunicacién." (8)

Por lo tanto, cuando se logra la comprensidn de la len--

gua escrita, &sta le otorga al nifo la capacidad de transfor-

Mar sus pensamientos en ctros nuevaos, que pueda utilizarles -

en otras ocasiones y en diversas situaciones de su vida.

cC. Los PropSsitos de mi Proyecto.

La practica docente es una labor de mucha importancia pa
ra la sociedad v se da precisamente en un aula, a simple vis-
“@ parece que en esta cotidianeidad Sulica no sucede nada. Pe
ro el maestro convive con los alumnos gue presentan situacio-

nes diversas: econdmicas y sociales, las cuales aungue de ma-

nera indirecta, han influfdo para gque en el alumno surjan pro

blemas educativos.

A usted maestro, gue dfa con dfa lleva a cabo una noble
labor en favor de la nifiez mexicana, le dirijo este proyecto
para gue pueda aplicarlo, y le sirva comn apoyo para abatir el
problema de la falta de comprensidn en la lectura, ademss de
tener la oportunidad de due con su experiencia, critigue y -

enriguezca este trabajo que pongec a disposicién de todos.

(8) Secretarfa de Educacién Piblica (SEP), Manual de Grupo

Multigrado. México, 1292, p- 15.
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Para los nifios, gue son los actores principales del pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje, gquisiera gue con este proyec-
Lo y su participacién activa en &1, superen su problemdtica y
les ayude a fortalecerse en el caminc hacia su proceso de ad-
quisicién de conocimientos de una forma mis entretenida, &gil
Yy sobre todo, divertida, y puedan aplicar los conocimientos -

que adguieran en su vida cotidiana, actual y futura.

A los padres de familia, para gque con su apoyo ayuden a
Sus hijos a que cumplan como buenos estudiantes, realicen sus
Lareas, sobre todo vigilen gue sus hijos lean sus libros de -
textoc, para gue adguieran el gusto por esta actividad, la que
les ayudard en la escuela, en el hogar, en la comunidad y en
el desempefic de su trabajo cuande sean personas mayores. ¥ -
sobre tode, padres, comprendan el momento y el tipo de proce-
S0 de enseflanza gque viven sus hijos, porgque son otras Epocas
Y los métodos y estrategias educativas van acordes al momento

que viven sus hijos.

Para la comunidad, mi anhelo mis grande es gue estos ni-
fos sean un futuro de transformacidn para €sta, y cuando sean
ciudadanocs, sepan dirigir de manera adecuada los destinos de
la comunidad donde viven, sepan darle realce v renombre con -

sus logros personales y colectivos.

En lo personal, como maestro, guieroc lograr que mis alum

nes adepten actitudes positivas con miras a tomar el gusto --

Lol
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por la lectura de comprensién, pues existe un dicho que dice:

"Sclamente se aprende a leer, leyendo"”.

Otra de las metas gue me propongo, es que al lograr la -
comprensidn de la lectura e ir mejorando leos aprovechamientos,
€505 conocimientos gue se adguieran sean aplicables en la wi-
da cotidiana, para mejorar la imagen propia y del medio socio
cultural de los nifios, porque lc mads importante no solamente
es adguirir un conocimiento, sino aprender a usarlo en el me-

dio y momento oportunc.

También estd entre mis propésitos, elaborar estrategias
diddcticas que estén de acuerdo a las condiciones de trabajo,
como las limitaciones del plantel, el contexto scclo-cultural,

la lengua materna de los nifios y el ambiente familiar.

Si toman en cuenta todas estas limitaciones en el momen-
to de elaborar las estrategias, estamos tomando en cuenta al
alumno, por lo tanto encontraremos plena disposicién por su -
parte en el momento de aplicarlos, Y serdn conocimientos gue

le resultardn interesantes pues forman parte de SuU entorno.

Otra de las razones gue me orillaroen a realizar este oro
Yyecto fue la siguiente: reflexionar Y mejorar mi trabajo, -
descubrir errores gque he cometido Y mejerar los aciertos gque
he tenido durante mi préctica docente, y Jdinamizar las activi

dades que llevo a cabo con mis alumnos.
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CAPITULO III

LA INTERVENCION PEDAGOGICA, UNA OPCION PARA

LOGRAR UNA LECTURA DE COMPRENSION

A. La Intervencién Pedagdgica.

Desde mi ingreso a la UPN se empezaron a clarificar en -
mi las ideas que posefa acerca del trabajo escolar. Reconocct
gue existen diversos saberes docentes gue los maestros poseen
Y que podemos utilizar en ciertas scasiones para enfrentarnos
a2 los problemas gue se nos presentan en la labor cotidiana. -
Reconocer, criticar y reflexionar sobre estos saberes y reno-
var agquellos conocimientos gue Ya no resultaban es lo que to-
do maestro gue pretenda transformar 5u préctica docente debe
hacer, esto lo conoci en el primer semestre de la licenciatu-

ra llamado: "El Maestro y su Prictica Docente".

Tengo que mencionar gue la utilidad de estos saberes me
han ayudade para facilitar mi trabajo en una escuela unitaria
con seis grados, en donde los nifios comparten una scla aula,
realizan sus tareas conjuntamente, no importando el grado en
el gue estén; se presenta una heterogeneidad de situaciones -
Que es dificil de describir, pero gue a la vez es importante

analizar, porque influyen en el aprovechamiento de los nifos.



En el segundo semestre, en el cursc "andlisis de la Préc
tica Docente Propia”, obtuve los elementos que me ayudaron a
reconocer y valorar el quehacer cotidiano, todo esto fue in--
fluyendc en mi persona, para reflexionar después de cada dfa
de labor y al hacer este andlisis en la bitidcora del docente,
iba desechando lo que no funcionaba, pero también pensaba por
qué no funciond y cudl o cudles eran las causas por la gue -

mis alumnos no rendfan como querfa.

Como dije anteriormente, son muchos los problemas gue in
fluyen en el aprovechamiento de los nifies. El tercer cursc me
ayudS a relacionar y seleccionar una problemidtica, gue es la
gue seflalo en el planteamiento, apovidndome en la experiencia

teSrica de diversos autores autores gue se mencicnan en la an

tologfa llamada "Investigacién de la Pr&ctica Docente Propia”.

Al relacionar la problem&tica seleccionada con el centex
to, menciono gue para mi el trabajo en el medio rural ha side
un reto, gue me ha gustade enfrentar porgue es muy distinto a
la labor que se realiza en un medic suburbanc o urbano, posee
ciertas caracteristicas gue lo hacen dnico, tal comoc lo sela-

lo en la delimitacidn.

Sobre tcode cuando el maestro se encuentra inmersoc en su
labor, esto lo digo, porque muchos piensan gue la vida en el

campo es estdtica, gue no sucede nada., perc no es asf.

El diagnéstico pedagSgico que realicé en el curse "Con--
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texto y Valoracién de la Prictica Docente", me llevd a inves-
tigar con preofundidad y va con una meta, la vida de mis alum-
nes, buscande los "por quss" de sus fallas ¥y también recono--
cer que existen alguneos factores que inciden. propician y - -
agravan estas fallas, como son: la desnutricidn, la pcbreza -
extrema, asf como el analfabetismo de los padres, pero estas

Situaciones son causas externas que el maestro no puede abor-

dar, tan sédlo sefialar.

Relacionar de esta manera el contexto socio-cultural del
nifio con la prdctica que se realiza en el aula, es una forma
de utilizar los conocimizntos previos 3ue los nifics poseen, -
porque mis alumnos, auncue son del medioc rural, tambi&n poseen
conocimientos, no son una hoia en blance, traen consige un --
lenguaje gque han adquirido de su medio, 1la familia, en los --

juegos y a veces, en el trabajo gque realizan en el campo.

Todo esto tengo gue reconccerlo, no lo tomaba en cuenta
al abordar los contenidoes, mi error era iniciar los conteni--
dos directamente, pensaba Gue lo gue estaba plasmade en el -

Programa era lo dnico que tenfan gue aprender.

Es asf que después de haber realizado todas estas refle-
xiones qgue he llegado al 3° curse llamade "Hacia la Innova- -
cidén", he venido sefalando que tenge un problema que he plan-
teado: la comprensidn del contenido de los textos en el sexto

grado, y es precisamente el proyecto de intervencidn pedagdgi
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ca la que siento que me proporcionard las herramientas necesa

rias para abatirlo en mis alumnos.

Me he decidido por este tipo de proyecto porgue surge <o
mo una necesidad de transformar la prdctica docente, retoma -
los saberes y parte de la novela escolar de cada maestro, por
que allfi estd la "esencia" de la prictica gue se pretende -

transformar e innovar.

Cada maestro tiene su forma particular de Erabajar les -
centenidos en el proceso enseflanza-aprendizaje, pero a veces
estamos equivocados, o simplemente la rutina nos hace traba--
jar mecdnicamente, es decir, sin sentir y darle importancia a

este proceso gue realizamos con los nifics.

Pero esto se origina desde la formacién de cada maestro,
esto se da desde sus primeros afios como docente, en mi caso -
fue algo peculiar, porqgue solamente contaba con la prepara- -
cidn de secundaria al ingresar al servicio, este punte leo pre
fundizo en mi novela escolar, pero poce a poco me he ido supe
rando, por una meta gque considero de mucha importancia, y que
trato de transmitir a todos mis compafieros maestros, é&sta es

la de mejorar cada dfa =1 ejercicio de mi prdctica docente.

Ahora en mi papel comc docente, me considers un facilita
dor del aprendizaje, porgue no pretendo imponerme ante mis --
alumnos, al contrario, los he ido ayucdando y propiciando en -

ellos los conocimientos, de una manera amena y constructiva.



He aprendido a tomar los elementos comc son: el contexto,
los saberes previos y el nivel de madurez psicclégica de mis
alumnos, para de allf abordar, juntamente con los nifics los -

contenidos que marca el programa.

En la intervencidn pedagégica, el alumno retoma el papel
Gue antes le habfa sido negado. Antes lo sentdbamos a escu--—
char scolamente y lo considerdbamos un sujeto pasivo, esto lo
realizaba con mucha frecuencia en mi trabajo docente perc era
muy cansado, como tenfa los seis grades, tenfa gue ir seflalan
do grade por grado la tarea gue debfan realizar los nifies, -
@ste medelo tradicional era el gue se me habfa vuelto rutina-
rio. Ahora he locgrado por medic de unidadss didacticas, mane
jar de forma secuencial los contenides, es decir, gue un con-
tenido lo puedo utilizar para los seis grados, solamente au--
mentandc el nivel de dificultad de las actividades para los -

diferentes grados.

Al permitir gue los nifios evolucionen segln sus propios
intereses y desatar sus sentidos de indagacidén, es un zroceso
de cambio, y aungue a veces noc se logre de manera total, cons
tituye una experiencia grupal inclvidable, que a la vez agili

za el trabajo en grupos multisgrado.

Como dije anteriormente, para ensefar los contenidos los
fragmentaba y a veces los escogia sin tomar en cuenta al con-

texto, los intereses de los nifios; pensaba gue al planear sélo
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yo me involucraba, esto era un concepto errfneo. Porgue como
dice Ana Hirch: "es fundamental presentar los contenidos lo -
menos fragmentados posible, ademdas no debemos presentarlos co

mo algo determinado y comprobado". (9)

La relacifn maestro-alumno y contenido es considerada co
me la mds importante para el logro de los objetivos gue se re
fieren al aprendizaje de los contenidos, pero &sta nc se da -
de una forma lineal, existen rupturas y reconstrucciones gue
debemos considerar, es decir, no es fnicamente una serie de -
encuentros felices entre alumno y contenido, es necesarioc te-
ner en cuenta gue el maestro es el encargado de planificar, -
con los elementos gue antes he mencionado, v determinar con -
sus intervenciones un ambiente constructive en las activida--

des de aprendizaie.

B. Una Nueva Opcién para Lograr una Lectura de Compren

sidn.

Es asf como he llegado al sexto curso llamado "Proyectos
de Innovacién" en donde se me proporcionarocn locs elementos pa
ra elaborar una alternativa para abordar la prcblem&tica. Es

ta la concibo come una nueva opcién para mejorar el aprendiza

je de mis alumnos.

(9) ana Hirsch, "La Instrumentacidén Did&ctica en la Perspec-
tiva de la Crftica" en Planeacifn. Comunicacidn y Evalua
cién en el Procesc Ensefianza-Aprendizaje, Antologla Basi
ca UPN, Mé&xico, 1296, p. 31. -
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Para qgue se logre una comprensidn de la lectura se debe
tomar en cuenta el método de la lectura, en esta alternativa
propongo lecturas grupales e individuales, ¥ Jjuegos apegados
a8 los intereses de los nifios, tomando sn cuenta esto se logra

rd que el nifioc empiece a comprender el sentido de lo que lee,

Para gue pueda desarrollar su capacidad de reflexisn cri
tica en su propio lenguaje, desarrollando asf{ una comunica- -
cidén que le serd dGtil para relacionarse en el medio seocio-cul

tural gue le rodea.

Una vez detectado cu&dl es el factor que influye en el --
problema, hay que analizar ¥ poner en préctica la lectura de
distintos tipos de texto: @stoy hablando de cuentos, periddi-
cos, instrucciones para juegos, en donde los alumnos acrecen-

ten sus intereses por la lectura.

Es agui en donde la escuela Juega un papel muy importan-
te, pues es la gue debe acercar Yy enfrentar a los alumnos a -
situaciones de su vida cotidiana para gue utilicen las estra-
tegias que van adquiriendo en la escuela, para que de ese mo-

do las perfeccicnen o simplemente construyan los suyos.

Para entender este desarrcllc del conocimiento, se debe
comenzar por una idea que es la central: la idea de una cpera
cién. El conocimiente no es una copia cde la realidad. Cono-
cer un cbjeto, conocer un evento no es simplemente verlo y ha

C€er una copia mental o una imagen de &1. Conocer un objeto -

£8



@S actuar scbre €1, conccer es transformar, modificar el obje

to y entender cSmo el objeto estd construidoc.

Es por eso gue en esta alternativa he decidido apoyarme
en el constructivismo, porque siento cue mis alumnos necesi--
tan un modelo educative centrado en el proceso, gue los apove

para que vayan construyendo su propio concocimiento.

Piaget distingue cuatro perfodos en el desarrcllec de las
estructuras del conccimiente, fntimamente unidos al desarrg--
1lo de la afectividad y de la socializacién. La mayoria de -
mis alumnos no cumplen con los afics de desarrollo cognitivo v

esto trajo consigo una alteracién en su desarrollo.

La mayorfa de mis alumncs se encuentran en el tercer pe-
rfodo que es el de las operaciones concretas, ¥ se sitdan en-
tre los siete y once o doce afos. Segln Piaget, este perfodo
seflala un gran avance en cuanto a sccializacidn ¥ objetiva- -

cidén del pensamiento.

Esto es lo que dicen los estadios de desarrollo, quizds
en la ciudad asf{ sea, pero en el medioc rural en donde el nifo
tiene qgue sobrellevar primeramente una severa desnucricién, -
tal y comc sefialo en la delimitacién, &sta afecta su desarro-

llo cognitivo.

En esta edad el nifio no sélo es objeto receptivo de trans

misidn de la informacidn linglifstico~-cultural en sentido dni-
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co. También surgen nuevas relaciones entre nifios y acdultoes,

especialmente entre los mismos nifios.

Este tipo de interrelaciones se da especizlmente en la -
escuela, cuande el nifio entra en contacto con =l maestro y --
con sus compafieros, en el medio rural scn muy pccas las horas
que los nifios pasan juntos en la escuela, por lo tanto no son

suficientes para cumplir tal proceso.

Otro de los objetivos que persigo con esta alternativa,
ademds de analizar al sujeto que aprende, es gue los nifies no
vean las actividades escolares gue se propone realizar, como
un castigo, sino como una manera de aprender m&s amena ¥y di-
vertida. Acercando al alumnoc a2 la escuela Yy cue sienta gue -

es un sitio en donde se aprende de una forma olacentera.

Los procesos escolares y situaciones diddcticas sersn -
trabajadas de acuerdo a los intereses de los alumnos, partien
do de los conocimientos previos que traen los alumnos desde -
su formacidn en el contexto gue los rodea. Enfocando las ac-
tividades desde el punto de vista comunicative, para gque los
alumnos aprendan a producir sus ideas propias y no sean dnica
mente receptores. Los alumnos pondrén en pric-ica diversas -
accicnes gue ejercitarédn la actividad mental, para propiciar

la comprensién de la lectura gue realizaran.

En cuanto & las estrategias metodeclégicas, se refieren -

al procesc de estructurar las palabras de acuerdo a un plan -
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crganizado para elaborar un mensaje afectivo y generalmente -
gramatical, o un trabajo artistice, ya sea oral o escrito. Pe
trosky., al referirse a las similaridades entre lectura, res--
puesta a la literatura y composicidn, plantea gue la mejor re
presentacisdn de la comprensidn de textos comienza con cilertas
clases de compcsicidén: argumentacién, descripcidn, exposicidn

Yy narracidn.

Para reccpilar la informacidn acerca de lo gue sucede en
el aula se llevard el diaric de clases, en el gue se anotardn
los sucescos mé&s relevantes. La evaluacién de los alumnos se-
rd todos los dias, para no perder ningldn detalle del avance,
esto lo realizaré por medio de la observacién, andlisis de --
los resultados obtenidos y tomando en cuenta los dnimos y nive

les de participacidén de leos nifios.

Desde este nueve enfogue, el profescr sigue siendo nece-
saric, pero con una actitud gque favorezca la intervencidn de
los alumnos en su propio desarrolle lingiliistico. El papel -
del preofesor serd el de un propiciador de aprendizajes, en --
donde el alumno de acuerdoc a sus propios intereses vaya trans
formdndeose en un ser mejor gue el antericr, © sea gue con el

paso del tiempo, el alumnc aprenda a elaborar sus propios co-

nocimientos.

¥ es la comprensidn de la lectura la gue lo ayudari en -

los textos gue lea y asi llegard a alcanzar el nivel gue he -

51



52

mencionade antes. Quiz&s sea demasiado idealismo, pero no es
imposible de alcanzar si ambas partes importantes del proceso

trabajan en equipo para lograrlo.
A continuacién sefalo el:

PropSsito central.- Desarrollar en los alumnos las capa
cidades gue poseen para lograr una comprensién lectera, gue =
propicie una buena comunicacidn en los distintos momentos de

su vida cotidiana.
Y los propdsitos especfficos son los Siguientes:
Que el nifio:

1. Valore v describa en textos narrativos, las tradi--

ciones y fiestas populares de la localidad.

2. Amplfe su vocabulario a través de la formacidn de -

campos semdnticos.

T Conozca y se familiarice con los materiales de con-

sulta mds comunes: diccionarics, libros ¥y periédices.

4. Formule y exponga sus juiciocs perscnales scbre al-
gin tema.

. Aprencda a usar les instructives y formatos de uso -
comin.

5. Localice las ideas principales de un texto.



Estos son los propdsitos gque estdn enfocades a favor de
la comprensién de la lectura, tal y come lo he sefalado en el

planteamiento.

El tiempo posible de su aplicacidn sers de tres meses, -
dependiendo de los avances gue el nific vaya manifestandc, asf

como su disponibilidad y participacisn en ella.

Sesidn Ne 1

Propésito especifico: Que el niffoc describa en textos na
rratives las tradiciones y fiestas populares de la localidad,
e€sto lo llevard a investigar los "porqués" de ciertos accnte-

cimientos que suceden a su alrededor.

Otro de los propésitos gue tiene esta sesidn, es gue - =
aprendan a valorar el uso de los textos como una forma de co-
nocer, apreciar y acercarse a las tradiciones y fiestas que -

nuestros antepasados nos han heredado.

Las actividades que desarrollars el nifieo son para gue --
ejercite su curiosidad investigadora, esto lo ayudard a com--
prender su entorno, y realizars por mecdic de la narracidn, su

punto de vista acerca de estas tradiciones.

Recursos didacticos: &1 juego de "La Papa Caliente", 14

minas motivadoras, colores, cartulina y el libroc de texto.

Actividades: Se formardn en circulo para realizar el --
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juego de "La Papa Caliente", cada vez gue le togque la papa a
un nific, &ste hablars acerca de lo Gque esté viendo en una 1l&a-

mina gue se encuentra en el centre del circulo.

Posteriormente se formardn en equipos para realizar una
confrontacién de sus ideas. Seguidamente lo escribirdn en --

forma narrativa en hojas de cartulina.

Pasardn al frente de sus compafieros para explicar, desde
Su punto de vista, sobre el tema de la ldmina cue vieron al -

comienzo.

Evaluacifén: Se hard de forma permanente desde el princi
pio de la sesidn, bas&ndose en la observacién detallada de -
los acontecimientos que los nifios propician durante gl desa-

rrollo de &sta.

Realizacién: Esta sesidn se inicig cuando los alumnocs -
tomaron del rincén de lecturas, una lamina llamada "La Noche
del Grito" (15 de Septiembre), en ella se retoma una de las
tradiciones a nivel nacional. Para esto se organizaron en --

cfrculo para realizar el juego de "La Papa Caliente".

Al primer nific que le tocs 1la papa, dijo gue habfa sali-
do una vez a Tekax gara presenciar esta tradicisén, pero diije

Gue era muy diferente al del dibujo.

El nific Nehemfas dije que el dibujo gue vefa era muy bo-

nito vy prequnts gue si podia participar algdn dfa en un acon-
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tecimiento como ese; esto hizo gue por algln momento se dis--
trajeran del juego, pero en eso intervine y le pregunté a Ne-
hemfas por qué le gustaria hacer esto —l niffio contests gue

le gustarfa hacer algo por México—; los dem&s nifios escucha--

ron sorprendidos esta respuesta.

Esta actividad fue transcurriendo poco a poco., porque --

las respuestas se iban haciendo repetitivas.

Cuande todos los nifios habfan externado su cpinidén, pro-
cedieron a formarse por equipos de cuatro elementos., el nifie
Juan Bautista repartié a sus demds compafieros las hojas de -
cartulina y los colores, para que en ellas escriban en forma

narrativa el acontecimiento del gque habfan hablado.

Cuando todos recibieron su material y estuvieron estable
cidos los equipos se dieron a la tarea de realizarla, dos - -
eguipos salieron del salén para realizar su trabajo. se pudo
observar qgue cada equipo tenfa un lfder gue tomaba el mando -

de la sitvacidn.

Después que concluyeron sus trabajos, el equipo de Nehe-
mias fue el primers en pasar, ellos dijeron —"Que esto suce--

dié porque en México habfa mucha pobreza”.

Seguidamente, el equipec de José Gabriel teomé la palabra
y dijeron lo siguiente: _"Este acontecimiente se dio porgue -

les esparioles maltrataban a la gente pobre”.
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El equipo :tres., integrade por Juan Bautista, nos platica
ron que —"Esto sucedid porque Don Miguel Hidalgo se dio cuen-
ta de todas estas injusticias v 3untd a los pobres una noche,

para luchar por su libertad".

A continuacién, el dltimo eguipo integradeo por la nifa -
Florita, nos platicaron gue —"Esta lucha durd mucho tiempo ¥

que murieron muchas personas.

Observaciones: Cada eguipe pasd al frente a explicar y
defender sus trabajos. Durante la explicacisn de estos traba

jos la mayorfa de los nifios mostrs mucha disponibilidad.

Participaron en estas actividades va gue se les dio la -
oportunidad de que fluyeran sus ideas, ademss se procurd gue

el alumno sea capaz de opinar, hablar y comunicar sus inguie-

tudes.

Los nifios mostraron mucho interss por el tema Ge La Inde
pendencia, todas sus inquietudes las manifestaron en esta ac-
tividad, en buenos términos se puede decir gque los nifios si -
llegaron al propésito seffialado, ademss esta sesidn la utilicé
como un predmbulo, para iniciar con el primer tema de la mate
ria de Historia, al realizar este, los nifies tuviercn mayor -
interés en ampliar sus conocimientos leyendo las lecturas de

este primer tema.
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Sesidén N2 2

Propésito especifico: El alumno ampliard su vocabulario
a2 través de la formacifn de campos semdnticos. En esta sesidn
el nifio utilizard las palabras gue emplea en su vida diaria,

las acomodard de acuerdo a su significado comdn.

Por medio del juego de La Loterfa, el nific ird constry--
vendo su idea acerca de lo que ez un campo semdntico, enrigue

cerd su vocabulario al agregarle palabras nuevas.

El aspecto lddico que me acompafa en las actividades a -
realizar, es para que el nific aprenda jugando y de esta mane-

ra sea para €1 algo placentero.

Recursos diddcticos: Los recurscs que facilitarsn Y ape
yardan esta sesidn serdn el juego de "La Loterfa" ¥y el texto -

"El temible cocodrileo®.

Actividades: Leerdn el texto "El temible cocodrilo" gue
Se encuentra en la pdgina 32 del libro Espafiol 2. Esta sera
una lectura individual y silencicsa, coen la finalidad de cap-

Ear el contenido de lo lefdo.

Seguidamente sefialardn con un cfrculoc las palabras que -
no les resulten ccnocidas o significativas, luego las escribi

rdn en tarjetas y las pegarsdn en la pizarra.

Para continuar externardn sus opiniones acerca del moti-
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vo de que se les dificultarcn aguellas palabras gue sefalaron

en la otra actividad.

Para apoyar estas acciones jugaremos a La Loteria, para
que los nifios conczcan que algunas palabras pueden ser agrupa

das por reunir ciertas caracterfisticas comunes.

Reunirdn todas las tarjetas de la loterfa, se formardn -
en cuatro egquipos, las tarjetas estardn sobre la mesa v los -
representantes de cada equipo irdn escogiendo, uno por uno, -

las tarietas, para formar su campo semdntico.

Realizacidén: La sesién dio inicio con la asistencia de
todos los nifios, se les sefald que se ubicaran en la pdgina
32 de su libro de Espafiol, allf se encontraba la lectura "El

temible cocodrilo".

Les dije —vamos a leerlo en silencio: iPero por gqué? —pre
gunts José Luis—. Porgue de esa forma podemos captar meior -

el contenido de lo que leemos, -bueno, ests bien, contests.

Entre los mismos nifios se repartieron una tarjetas para
Gue en ellas escribieran las palabras desconocidas, la prime-
ra en pasar fue la nifia Lizeth, ella dijo: puse estas pala- -
bras largas porgue son diffciles de leer. En su tarjeta te--

nia escritas estas palabras: palmeadas, mandfbulas y caracte-

risticas.

Luego pasé el nifio Juan Bautista ¥ pegd su tarjeta, en -
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ella sclamente estaban escritas dos palabras: &seas vy apelma-
za. €l dijo —puse estas palabras porgue estaban escritas de
forma diferente. Eso le llamé la atencidn, ¥ como eran pala-

bras nuevas no entendid gue guerfan decir.

Asf fueron pasande los nifios a Pegar sus tarjetas, pero
pocoe a poco se fueron repitiendo, porgue los dem&s coplaban -

las palabras de las tarijetas va presentadas.

Para continuar con la siguiente actividad les dije —des-
pués de haber lefdo "El temible cocodrilo", guiero gue sepan

Gue este animal pertenece a la familia de los reptiles.

—¢Como es eso?— preguntdé la nifia Herminia, nosé gue quie

re decir reptil, ademds, los cocodrilss Lienen familia.

Suenc, para gue entiendan como va esto vamos a jugar a -
la loterfa, cuando los nifios oyeron la palabra jugar, todos -

gritaron —isi, si, vamos a jugar!

Rdpidamente se repartiercn las cartillas, saliercn a bus
car sus piedritas para apuntar, ¥ cuande todos ya estaban lis
tos surgid un problema: ;quifn iba a cantar?. Todos gquerian
hacerlo, al ver que estaban atrasands el juego, optaron por -

cederselc al nific José Gabriel, as{ dimos comienzo al juego.

Cada qgue aparecia una carta les hacfa una pregunta, por
ejemplo, si aparecfa el tambor les preguntaba :;para gué sirve?

todos contestaban —Para hacer misica. Después si aparecia el



molcajete, preguntaba :;dénde sirve? todos contesktaban —-En la

cecina. Fue asf como fuercn formando los campos semdnticos.

Todos los nifics participaron en esta actividad y median-
te el juego, fuimecs formandeo las campes semdnticos, al final
les dije que una agrupacidén de obietos o cocsas con caracte--

risticas semejantes formaban un campo semdntico.

Observaciones: Durante el desarrollo de esta actividad
me di cuenta de gue el juego, especificamente de este tipo, -
es factible de llevar a cabo hasta en este grado, porgue cabe
mencicnar que la loterfa utilizada es para el primer grado vy
Se llama "Loterfa para el fortalecimiento del Esgaficl como se

gunda lengua en nifics indfgenas".

Los nifios de los otros grados tambisn participaron apo--
vando a sus hermanos en la actividad Gue hacian, hasta ellos
sSe emocionaban. Pero tambi&n causaban ciertas interrupcicnes

para llamar mi atencién.

Sesién N2 3

Prop6sito especifico: Que =1 nido cenozca y se familiari
ce con los materiales de consulta mas comunes: diccionarios,
libros, periddicos. El nifie del campo tiene poco contacto en
su medic con este tipo de materiales, es tarea primerdial de
la escuela propiciar en el nific el use adecuacdo de &stos, pa-

ra gque de esta forma cuando tenga la oportunidad de tener uno
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en la maneo, sepa si le puede ayudar con sSlo ver el tftule, -
la portada, para gqgue tenga un verdadero sentideo su bdsqueda

de informacidén.

Otro aspecto muy importante es que el nific lea y se Zami
liarice con este tipo de textos, para gue su capacidad lecto-

ra se vaya ampliando.

Recursos diddcticos: El texto "El Primer Trasplante de
Corazdén en México", el diccionario, marcadores, tarjetas, ho-

jas en blanco.

Actividades: Presentacién de la lectura "E1 Primer Tras
plante de Corazén en Mé&xico", en la p&gina 44 del Libro de Es
pafiol 62. Realizar&n una lectura individual. Seguidamente ex

ternaré&n en forma oral su opinién acerca del texto.

En una tarjetas gue se les distribuird, escribirsn todas
las palabras cuyo significado desconozcan, al terminar las fa

miliarizard&n frente al grupo, peg&ndolas en la pizarra.

Cuando hayan pasadc todos, se hard una sola lista para -
e@numerar las palabras gue m&s se repitieron; los nifics se tor
mardn en equipos para que busquen en el diccionaric =1 signi=-
ficado de tres palabras que se les asigne de la lista gue ha-

ya en la pizarra.

Escribir&n las palabras en hojas de cartulina con su res

pectivo significado y pasarén a exponerlec frente al grupo.
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Realizacidén: La tercera sesién dic comiesnzo cuando los
nifios quisieron leer la lectura "El Primer Trasplante de Ceora

zén en MExico".

Se les hizo la pregunta de c6me guerian leer, si en si-

lencio o en voz alta.
Juan Bautista dijo: —yo en voz baja.
Guadalupe también hablé y dijo: —en woz alta.

Asi fueron externando sus opiniocnes ¥ ceme ne se ponian
de acuerdo, se les diijo gue lo podian hacer comoc meior se sin
tieran, los nifios salieron del salén y cada guien optd pcr --
buscar un mejor lugar para leer. Se les dio el tiempo pruden

te para esta actiwvidad.

Posteriormente, cuando todos ya habfan entrado al saldn,
€l nific Nehemfas repartid a sus compafieros unas hojas en blan
Co, cada nific realizé su lista de palabras, cada lista conte-
nfa un promedio de cuatro a cinco palabras. Todos pegaron -
Sus hojas en la pizarra, con la cinta adhesiva gue se encon--

traba schre el escritorio.

Cuancdo al fin pasaron todos, el nific José Alfredo passé -
al frente y entre todos se fueron escogiendo las palabras gue
mds se repitieron. La nueva lista contenfia nueve palabras: -
trasplante, cirugfa, autosuficiencia, secrecicnes, cardiaco,

evolucidén, flufdes, tratamiento e intervencidn.



Seguidamente se formaron tres eguipes de a cinco elemen-
Los, José Alfredo se encargd de repartir las nueve salabras,
las tres primeras le correspondieron al equipo N2 1, y asf su

cesivamente.

Después gquerealizaron el trabajo de investigacién, pre-

sentaron sus resultados ante sus compafiercs.

El equipo N2 3 fue el primerc en pasar, el nifig Edilber-
Lo se encargé de leer el trabajo y dijo: —Nosotros tuvimos al
gunos problemas para entender el significado de las palabras

en el diccionario, pcrgue tiene muchos, no sélo uno.

Seguicdamente le correspondis al equipo M2 1, la nifia Flo
rita expuso lo siguiente: —Nosctros sé&lo buscamos dos pala- -
bras, porgue la tercera gue nos tocd no estid en el dicciona--
rio: autosuficiencia. -—Bueno—, contests Jos& Gabriel gue es-
taba en el mismo equipo, —el maestro no puede avudar y asfi -

acompletamos las tres palabras.

—:Qué les parece si lo hacemos entre todos— suger, pri
mero vamos a dividirla en dos partes: auto y suficiencia; y -

fue asi ccmo buscamos el significado de dicha palabra.

El tercer equipc solamente se limits a leer su trabajo.

la nifia Mirna dijo: —-Nosotros no tuvimos problemas.

Observaciones: El esscrito Gque realizarcn los nifios des-

Pués de estas actividades fue bueno en contenido, perc al re-
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visarlo pude observar con agrado, que si pusieron empefio en -

ello.

El nifio de ahora ya puede utilizar el diccionaric o cual
guier otro libro de consulta con una meta mas clara, pues es
una ayuca para clarificar sus ideas, ampliar su panorama in-
Lerpretative y sobre todo, gue lo utilice todo el tiempo como

un instrumento indispensable a la hora de leer.

El nifio de sexto grade debe acercarse md&s al diccionario
Y no acudir a &l sfle cuando se lo solicite el maestro, esto
cebe ser por iniciativa propia, para fomentar en &1 un autodi

cactismo critico.

Sesidn N2 4

PropSsito especifico: Que el nific conozca v se familia-
rice con los materiales Jde consulta mss comunes: diccionarios,

libros, periédicos.

En esta sesidén el nifio reconocers gue el periédico tam--
bién es una fuente de consulta, ¥ que ayuda a relacionar los
acontecimientos gque se dan en la vida, con lo cue sucede en -

su entorno inmediato.

Otro de los propdsitos gue pre-endc en esta sesidén es -
gque el nific lea este tipo de fuentes, sepa buscar la informa-

cidn en ella, y que se de cuenta de gue es un medic de comu-
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nicacién.

Recursos didacticos: Hojas en blanco, periddices, lapi-

ces, tijeras, pegamento, cinta adhesiva.

Actividades: Después de leer la lectura "El Primer - -
Trasplante de Ccrazén en México", a los nifics se les presenta
rdn ejemplares de periddicos, se les mostrars gue &ste estd -
formado por partes gue son: degortes, politica, sociales, y -

noticias locales.

Los nifios se distribuirdn en equipos de cuatro elementos,
cada equipo recibird su ejemplar del periddico, en &1 recorta
rdn las noticias que informen del municipio de Tekax, seguida
mente las pegardn en hojas en blanco, y cada eguipo comentars,
expondrd, y explicard la seccién gque le haya tocado. Ademds -
comentardn la utilidad de la comunicacisn de estas noticias -

para la comunidad.

Realizacién: Los nifios leyercn de nueve "El Primer Tras
plante de Corazdén en Mé&xico" vy se les dijo que esta lectura -
estaba formada por noticias gue fueron extrayendo del periddi
€o. a lo gue la nifia Lizeth dijo: —Con razén caca cuadro tie-
ne sua “echa y parece gque allf termina, perc vuelve a comenzar

en otro cuadro.

—Asi es, ahora vamos a salir a la peguefia cancha, vamos

a jugar buscando informacién en periédicos. Se les presenta-



ron cuatro ejemplares completos a los nifios v se les mostrd -
Gue cada uno estd compuesto de cudtro partes: deportes, poli-

tica, sociales y noticias locales.

La nifia Florita dijo: —Y¥o gquiero la primera seccién. a -
1o que José& Alfredo contestd: —No, para mi. Para remediar es
ta situacidn se optd por rifar las secciocnes a los cuatro - -
eguipos que se formaron., al ecuipo N2 1 le correspondid Depor
tes: al eguipo N2 2, Polfitica: al eguipo N? 3, Locales; al --

equipo N® 4, Sociales.

El equipo de Florita tuve problemas, porgue comentaban -
gue nec habfa en el periddico la noticia gue ellos buscaban, -

este era el eguipo cuatro, y buscaban noticias de sociales.

Los equipos fueron realizando su trabajo, llegd un momen
Lo en que todos estaban concentrados en su trabaje y sé&lo se

ofa gue deliberaban para pegar la noticia que m&s les gustaba.

El =2quipo dos., fue el primerc en terminar y ansiaban - -

leer su trabajo que habfan recortado ¥ pegadeo en la hoia.

Después que se dic un lapsoc prudente de tiempo, el equi-
20 une, pasé al frente a comentar su trabajo, é&ste tratd so--
bre el equipo de béisbol de Tekax, a lo gue el nific Nehemfas
hizo este comentario: —E1 bé&isbol es un depcrte gue fomenta -

también el alcocholismo, gergue en los campes se vende cerveza.

Seguidamente pasd el equipc des, los nifios hablaron acer



ca de unoé apoyos gue la presidenta le entregd a los campesi-
nos del cono sur, Pedro dijo: —Estos apeyos no llegan a nues-
Lros papds porgue estamos lejos, a lo gue Edilberto contestd:
—No es cierto, lo que pasa es que no lo han trafdo aci en Sud
zal. Juan Bautista tcmé la palabra para decir: -No es clerto,

mi papd cdice que el comisario no se lo sclicits a la presiden

ta.

Los nifics llegaron a la conclusién de GUe estas noticias
son muy importantes, porgue nos sirve para enterarncos de lo -

Gue sucede en el municipio.

Los otros dos equipos tuvieron una escasa participacién,
el jefe del equipo gque era José& Gabriel, dijo: —Con mis compa
flercs fue diffcil encontrar la noticia adecuada. Lo mismo su

cedid con el equipo cuatro.

Observaciones: A&l salir del salén de clases, los nifics
eéxperimentaron una sensacién de libertad para realizar esta -
actividad, trabajaron sentados en la cancha, formados en equi
pos de a cuatro elementos, recortando, y dialogando; el sim--
ple hecho de que los nifios estén cara a cara, fomenta mds la

participacién y la conversacién entre ellos.

Al final,el equipo cuatro fue el gue Ltuveo ciertas difi--
cultades para realizar esta actividad, perc participaron en -
la exgosicién de sus compafieros. La lectura de estas noti- -

cias motivé en los nifios la curicsidad gor los acontecimien--



tos gue se dan en tornc al municipic donde vive, porcue algu-

nas de éstas estdn ligadas de algfin modc a su vida.

Sesidn N2 S

PropSsito especifico: Que el nifioc formule vy exponga jui-

cios personales sobre algln tema.

En esta sesidn se dard una importancia relevante a la -
opinidén en forma oral de los nifies. Considero de mucha impor
tancia gue el nific hable, exponga sus ideas, gorque cada una

de éstas es muy valicsa, v nos sirven para conocer la persona

lidad del nific.

Estas actividades desarrollardn en el nific su capacidad
para hilar sus ideas, gue puedan externarlas oralmente con co

herencia y sencillez.
Recursos didécticos: La lluvia de ideas.

Actividades: Leerdn el texto "La Leyenda del Fuego". Sal
dremos del saldn de clases, v nos iremcs al campo de béisbol
due se encuentra enfrente de la escuela, nos sentaremos en -

circulo y llevaremos a cabc una plitica en donde el protago—-

nista sea el fuecgo.

Evaluacidén: Se evaluardn la originalidad y calidad de

la participacién de los nifos.
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Realizacifn: Esta sesién dio comienzo cuando leos niRos
escucharon la lectura llamada "La Leyenda del Fuego” gue se -
encueatra en el libro de Espaficl, Sexto Grado. Esta lectura

la realizé la nifia Genny Fabiola.

Como en los nifios surgié un impacto por esta leyenda hui
chol, aproveché para decirles gue podfamos seguir hablando --
del fuego o candela, como ellos le llaman. Para esto les su-
ger{ gue vayamos al campo de béisbol Ggue estd enfrente de la

escuela.

Todos salieron entusiasmados, al llegar nos sentamos en
el zacate y formamos un cfrculo, nos pusimos todos de acuerdo

en hablar acerca del fuego, Y el gue sepa algo, levanta la ma

no y habla.

Les lancé una pregunta que es la siguiente: —;Para gué -

sirve el fuego?

Lizeth dijo: —El fuego le sirve a mi mamd para hacer la

comida.

Rdpidamente Marfa de Lourdes contests- =4 mi, me sicve -
para calentar el agua de mi bafio, pergue ne me gusta bafarme

con agua fria.

Este comentario causd la risa de los nifos. Seguidamen-
te se les dijo que lo que habfan dicho era cierto, pero el -

fuego :solamente hace cosas buenas?



Répidamente la nifia Mirna del Rocfc alzé la mano y dije:
—No, porgue guemé a mi hermanito, &1 estaba chicc y casi no -

caminaba bien, mi mamd no lo vio y se guems.

—Ah, dijo Nehemfas, una vez en Tekax, también se guemé -

una casa.
—Bien, qué me dicen ustedes, es bueno, o es malo.
Todos contestaron al unfsono: —A veces si, ¥ a veces no.

Seguidamente les hice la siguiente pregunta: —:Qué pasa-

ria si no hubiera fuego?

También contestaron en coro: —Nos pasarfa como a los hui

choles gue acabamos de leer.

Esta es la forma en que los nifios llevaron a cabo esta -
pldtica. Llegaron a la conclusién de gue el fuego es un ele-
mento muy importante para el hombre, porgue lo ayuda en el --
trabajo, a satisfacer sus necesidades, y ademds ha formado --

parte de su vida desde hace muchos miles de afos.

También acordamos tocar con los nifios otros temas, para
realizarlos de esta manera, porgue se sienten a guste cuando

se transforma ante ellocs la imagen el maes-ro tradicional.

Observaciones: Para realizar esta actividad, separé al -
grupc de sexto grado de los otros nifios, perc como esztibamos

cerca, aproximadamente a diez metros, los nifos me trafan sus
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trabajos para gue se los calificara, esto causaba ciertas in-
terrupciones en los diflogos vy participaciones de los nifios,
esto era en un principioc, pero casi al final, ya estaban ob--

servando todos., lo gue hacfan sus hermanos.

En lo gue se refiere a la actividad, tuvo mucha partici-
pacidn por parte de los nifics, demostraron gue s1 pueden ser
opinar y expresar sus ideas. BAungue dos de elles son muy ti-

midos y casi no hablaron, scolamente se limitaron a escuchar.

Sesidn N2 &

Propésito especfifico: Que el nific aprenda a usar los ins

tructives y formatos de usc comin.

El nific conoccerd gue para realizar un trabajo, un ijuego,
o juguete, se deben seguir unos pasos hasta llegar al resulta
do. Otro de los propdsitos gque tiene esta sesién, es la de -
gue 21 nific se familiarice con este tipo de lectura, porgue -

todos los dfas se le presenta =nsu vida cotidiana.

Las actividades a desarrcllar estdn enfocadas a la préc-
tica directa, siguiendo unas instrucciones realizard un jugue
te tradicional. EIl nific ird comprendiendo los pascs gue es--

tdn enumerados, para gue vava avanzando hasta llegar al final.

Recursos dididcticos: Los recursos que facilitardn la -

realizacién del jueguete son: copias fotost&ticas, lipices, -
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maderitas, hilo, papel, pegamentc y tijeras.

Actividades: S2 le entregard a cada alumnc la copia fo--
tostdtica de las instrucciones para realizar un papalote. Es

ta consta de seis pasos.

Se formardn en equipos de tres elementos v cada equipe -
e@scogerd los materiales para realizar su papalote. Un elemen
to del eqguipo leerd las instrucciocnes y los otros integrantes

ejecutardn las &Srdenes.

Todos irdn participando en la realizacidn cde esta activi
dad. Después de hacer su juguete buscarin en el diccionario

el significado de la palabra "papalote".

Evaluacifén: En una tarjeta escribirdn locs pasos para ha

cer un taco.

Realizacidn: Esta sexta sesidn comenzd cuando los nifos
leyeron la lectura llamada "Nuestra calle tiene un problema",
agui los nifios encontraron instrucciocnes para llenar unos for
matos., perc a los nifios se les dificulta entender las instruc

cicnes y ejecutarlas.

Zn eso estdbamos, cuande surgid una idea sropuesta por -
2l nifie Juan Bautista, dijo: —Maestrs, por Gué no hacemos al-

go facil, por ejemplec, céme hacer un papagavo.

—Bueno, les dije, aguf tengo un instructivo para hacer -
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un papalote.
Yazmin pregunto: —:Es lo mismo papagayo., gque papalote?

Claro que si, les expliqué a todos, nosotros aguf en el

estado de Yucatdn, le llamamos asf.

Se le preguntd al nifio José Alfredo si querfa leer el --
instructivo para cue oyeran todos. El realizé la lectura v o=
todos escucharon atentos y deseocsos de comenzar a hacer su ju
Guete, al terminar se formaron en ecuipos de tres elementos.

Se le dic a cada equipo una copia fotostdtica del instructive.

Los nifios fueron ejecutando cada una de las instruccio--
nes conforme su compafiero las iba leyendo, pero el equipo cua
tro, formado por San Mauro, Florita y Guadalupe, tuvieron al-
gunos problemas para elaborar su juguete: Florita decfa: --

—Mauro no lee bien y esto hace gque no lo entienda bien.
Todos los nifios realizaron correctamente sus papalotes.

Mientras se secaban los papalotes, los nifios se pusieron
a buscar el significado de la palabra en el diccicnario, sien
do el nific Nehemfas el primero en encentrarlo y comenzd a gri

tar a sus compafieros el ndmero de la pdgina donde se encontra

ba.

Para seguir con la sesién les dije: _Ya ven, todo se rea

liza por pasos. Ahora van a escribir en unas tarijetas gue -

s
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les voy a dar, cudles son los pasos para hacer un taco. Aguf
surgid la polémica, porgue el nific Edilberto dijo: en eso no

hay pascs, no se puede escribir.
A lo que contestd Guadalupe: —A gue si.
—A ver, :;cudl? dijo José& Gabriel.

Bueno, —dijo la nifia— agarro una tortilla, le pongo car-

ne y me lo comoc.
SBueno, —les dije— ;no falta nada?

—Ah, s, contesté el nifo Gilberto— Hay gue ponerle un -

chilito para gue esté bueno.
Aheora si, ya ven., poco a poco van surgiendo los zasos.

—Pues si, es cierto, contests Fabiola—. =Ngo lo sabiamos,

ahora si podemos excribirlo, va tenemos tres pasos.

Fue asf como realizamos esta actividad, dungue hubo sus
dificultades para desarrollarla, con la lluvia de ideas se --

pudeo alcanzar.

Observaciones: En esta sesién se orients a gue 2! alum-
no s=2a capaz de ir hilando y comprendiendo las instrucciones
Paso & paso para llegar a un objetivo, en sste caso, la reali

zacién de un juguete.

Poco a pece los nifios se iran acoplando a trabajar en -



equipo, para ayudar a los gue se atrasan.

Los nifics estuvieron muy motivados Yy dispuestos a reali-
zar sus actividades, se puede decir gue el objetivo fue logra
do. Los nifios que siguieron pasc a paso la lectura, realiza-

ron muy bien sus juguetes, &stos estuvieron bien hechos.

A través de la calidad del juguete ¥a terminado es que -

se evalud esta sesidn.

Sesién N2 7

Prop6sito especifico: Que el nific localice las ideas --

principales en un texto.

Las ideas principales de un texto son los hilos que van
manejando la trama, si el nifo se apropia de algunas estrate-
gias para seguir este hilo, ir4 desarrolléandose en &1 la capa

cidad de comprensidn.

Las actividades gue sugiero en esta sesién estdn enfoca-
das para gqgue el alumno se vaya apropiande de algunas estrate-
gias, que faciliten el desarrollo de sus habilidades cogniti-

vas, para localizar las ideas principales de un texto.

Recursos didacticos que apoyarcon el desarrollc de esta -

sesidn: colores o marcadores, cartulinas, cinta adhesiva.

Actividades: Los nifas leerdn la lectura "Piratas a la
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vista", gue se encuentra en su libro de Espafiol, sexto grado,

pdginas 105 y 106.

Localizaré&n los pdrrafos gue conforman la lectura, vy los
sefialardn con marcadores; cada pérrafo tendrd un color distin

to.

Se formardn nuevamente por equigos para volver a leer el
texto, a cada equipo le corresponders analizar un pdrrafo, sa
cardn la idea principal y un integrante lo socializars para -

tode el grupo.

Evaluacién: Se evaluars la participacisn de los nifos -

dentro del eguipo, por medio de la observacisn.

Realizacidn: Esta séptima sesién dio principio cuando -
los nifios sacaron su libro de Espafiol y localizaron la lectu-

ra "Piratas a la vista", en las pdginas 105 y 106.

Realizarcn una lectura previa a la siguiente actividad.
Se les dijo a modo de pista, Gue un pdrrafo es una agrupacién
de lineas que comienza con una letra maydscula v termina con

un punto y aparte, ademds encierra una idea principal.

Se les pidié cue observaran estas caracterfsticas en la

lectura gue habfan realizado.

La primera que hablé fue Mirna, ¥ dijo: — Ya vi donde es

td unc, comienza donde estd la palabra Pers y termina en la -



palabra mundo.

Lourdes cgue estaba junto a ella exclamé —;Si, si, aguf -

estd! (Yo también ya lo busgué!

Los demds nifios rdpidamente se acercaron a su compafera
trayendo su libro, la nifia les marcd también en su libro dén-

de estaba este pdrrafo.

Les dije: ya ven, es f&cil encontrarlo, pero ahora saguen
sus colores, vamos a marcarlo con un color, el gue m&s les --
guste. —Rojo, contestaron todos. Pero tambié&n vamos a poner

le un nimero, lo llamaremos pdrrafo unc.

Asf poco a poco. fueron localizando los diez pdrrafos -
gue conforman la lectura, no fue f&cil, a veces se confundfan
con el punto y seguido, pero les decfa: acuérdense de las pis

tas.

Cuando terminarcn todos, se conformareon cinco eguipos Qe
tres elementos, y a cada uno le correspondié analizar un pd=--
rrafo. Se distribuyé de la siguiente manera: al equipo ndme-

ro uno, el pdrrafo uno; y asi sucesivamente.

El equipo tres, formado por José Gabriel v compafifa, tu-
vieron problemas para integrarse, y fue el dnico gue cpté por

salir del salén.

Al término de esta actividad, un representante de cada -
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equipo pasarfa a decir la idea que entre todos habfan locali-

zado.

Del primer equipo, su representante fue Gilberto, el le-
Y6 que: —Espafia le quitaba sus riguezas al nuevo continente -

para hacerse rico.

En el segundo equipo expusc el nifo Mauro, dijo: —que --

Francia e Inglaterra envidiaban a Espafia.

Los cdemds equipos calificaban si estaba bien expuesta la
idea, o0 si le faltaba algo, la nifia Guadalupe dijo: —Zntonces

cestd bien si le cambian algunas palabras?

Siempre y cuando la idea central no cambis, les contesté&

a todos.

Al equipo tres, le correspondié una partici acidn escasa
B B

Y Sus demds compafiercos se limitaron a escuchar.

Después le tocd el turne a los eguipos cuatro y cinco, -

ellos tuvieron una participacién poco relevante.

Observaciones: Aguf se observs que algunos nifios cambia
ron algunas palabras, pero la idea principal no se perdid, po
demos apreciar en esta sesién, Gue el nifio del campe si pue-
de desarrollar actividades de este tipo ¥ nos muestra también

su capacidad interpretativa.

Aungue hubo algunos nifics que s&lo se limitaron a lo gue
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decia el librec, en términos generales, se puede decir gue se

llegé al propSsito planteado al comienzo.

Los otros cinco parrafos restantes se analizar&n los si-
guientes dias; esta estrategia la utilicé& en la materia ce —-

Gecgrafia, en la lectura "Actividades econSmicas".

Sesién N2 8

Propésito especifico: Que el nific aprenda el usoc de los

instructivos yv formatos de uso comdn.

El nifio sebrd gue para redactar una carta formal, se tie

nen gue seguir ciertos pasos.

El alumno conocerd vy valoraré este importante medic de -
comunicacidén y sabrd que a pesar de la existencia de otros -
medios de comunicacidn como el telé&fono, la car-a se sique --

usando, por ser mids econdmica.

Las actividades gque los alumnos desarrollar&n, los ayuda

rd a gue se familiaricen con esta forma de comunicacisn escri

ta.

Recursos diddcticos: Los recurses cue avudarédn a una -
realizacidn Sptima de estas actividades son: sobres para car-
ta, hojas en blanco, una caja de cartsn gue se habilitarsd co-

mo buzdn, cartulinas y marcadores.



Actividades: Los nifiecs leerdn en forma grupal, los dos

tipos de carta gue existen.

Todos participar&n en un juego gue se llama "Egscribe a -

un Amigo Secreto".

Después se formardn en dos eguipos de ocho elementos pa-

ra la realizacidn de una carta formal.

Evaluacién: Se observard la calidad de los trabajos prg

sentados.

Realizacidn: Esta octava sesidn dio comienzo cuando les
sefialé que sigue la lectura de unas cartas que estdn en el 1i

bro de Espafiol, pdginas 85 y 86.

Les sugerf que lo hicieran en forma grupal, gque observa-

ran cuidles eran los datos gue lleva cada una de las cartas.

Después gue los nifics leyeron, les hice unas preguntas -
con la finalidad de ir induciéndolos a las actividades qgue -

iban a sequir. Les pregunté: —:;Cudl de las dos cartas cono-

cen?

-

Ripidamente, la nifia Marfa de Lourdes contests: —La in--
formal., porgue mi tfa Dofla Moza, son las gue le manda a mi ma

ma .

El nific Nehemfas también dijo: —Y¥o he visto gue mi abue-

lo gque es comisario, hace unas solicitudes gue se parecen a -



la segunda carta, gue se llama formal; peroc no lo hace a m&--

gquina, sino a mano.
Bueno, :;alguna vez han escrito una carta?
Todos los nifics contestarcn gue no.

Ahora vamos a jugar a escribir cartas, les dije a los ni

—Pero maestro, :icudl de las dos vamos a hacer? dijo Gil-

berto.

La primera, contesté, la segunda la dejaremos para otra
actividad. Retomando la palabra les expligqué gue el juego -
se llama "Escribe a un Amigo Secreto", para esto van a tomar
unos secbres para carta gue estdn encima del escritorio, junto
con unas hojas 2n blanco, y escribirdn algo gque Guieran decir

le a algidn compafiero o compafiera del salén.

El primero en tomar su material fue Gilberto, cuando to-
dos ya tenfan lo propio, surgié una pregunta del nifio José€ Ga
briel: —;Podemos salir del salén, para que no vean lo que va-

mos a escribir?

—Claro que sf, les contest&, peroc cuando terminen no se
les clvide poner el nombre del destinatario en el sobre y de-

positarlo en el buzén.

Todos los nifios de sexto grado salieron del salén, unos



se fueron bajec los drboles de guayaba, y otros en el campo de

béisbol gue se encuentra frente a la sscuela.

Al término de esta actividad retornaron al salsSn, uno --

por uno fueron depositande su carta en el buzén.

En la siguiente actividad, los nifics se dividieron en -
dos equipos y les dije: ahora van a realizar una carta formal,

piensen en una persona importante a la gue se pueden dirigir.
La nifia Florita dijo: —A la presidenta.
¥ todos los demds gritarcn si, si.
—8ueno, :pero gué le vamos a pedir? dijo Edilberto.

Eso lo van a pensar y a platicar en los eguipos, le con-

testé.

Les nifiecs se formaron en circulos v tomarcon su material
Gue estaba en el escritorio. El eguipoc de Florita presentd -
la solicitud para un nuevo mobiliarioc, pasaron a expeonerlo an

te sus compafiercs.
Juan les pregunts: —:Por cué escogieron eso?

—Es5 cgue vimos que los mesabancos estan muy malos, dijeron

los del eguipo.

El siguiente eguipo representado por Edilberto, mostrd -

- s -

Su trabajo, era también una sclicitud irigida a la presiden-
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ta, perc en ella sclicitaban una barda para la escuela. Ellos
dijeron gue hicieron ese trabajc, porgue cuando no ests el ma

estro, los seficres ensucian la cancha.

Observaciones: Durante la realizacién de estas actividg

des se observd la participacién y el interd&s de cada alumno.

Cuando los nifios salieron a realizarlas, se les dio la -
libertad de hacerlas en el lugar que prefieran, unos bajo los

drboles, o en la cancha, y otros en el campo de b&isbol.

Cuancdo los nifios realizaban este tipo de actividad se --
podfa ver en ellos su alegrfa vy disponibilidad para efectuar-

la.

Cuando ya se retiraban a su casa, el nifio Gilberts hizo
el papel de cartero, tomé el buzdn ¥y fue repartiendo las car-

tas a sus respectivos duefios.

En la segunda actividad, los nifics tomaron la decisidn -
de levantar sus trabajos en el salén, con la finalidad de gue

si algdn dfa nos visita la presidenta, se le entregardn.

Quierc sefilalar gue al t&rminc de esta sesidén, se puede -
decir que los nifios llegaron al propdsito antes sefialado, es-

o lo pude constatar en la calidad de los trabaios.

Y en opinidén de elles, dijeron gue es muy bonito escri--

birse cosas.
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[l Una Reflexidn sobre la Alternativa.

Al término de este proyecto de intervencidn pedagbgica,
puedo decir que el magisterio es una de las profesicnes mis -
importantes gue puede tener el ser humano, regquiere de mucha
responsabilidad, porque el material con el gue trabajamos es
un ser pensante, gque tarde o tempranoc emitird su propio jui--
€io acerca de la forma como aprendis, bajo la tutela de sy --

maestro © maestra.

Todo esto fue influyendo en mi, en la reflexiSn cue ha--

cfa después de cada dfa de labor con los nifios. Z=s en la "no

vela escolar" en donde me encontré a mf mismo comc docente, ¥
suglierc a cada unco de mis compafieros hacer esta retrospectiva
de nuestra vida docente, porgue nos ayudard a mejorarla cada

dfia.

En lo particular me ayudé a detectar mis fallas, para po
der corregirlas a tiempo y retomar un nuevo papel como docen-
te propiciador de aprendizajes. Porgue esto si es posible, -

lo gue pasa es gue no hay confianza para innovar.

Innovar es proponer algo nuevo, a pesar de gue este pro-
yecto se dio en el medic rural. en donde existen factores gue
obstaculizan una labor de ensefanza fue pesible llevarla a fe
liz término, pero fue necesario tomar en cuenta los intereses
previos de los nifios, el contexto circundante, tanto fisico -

como social, concientizar a los padres de familia sobre la im
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portancia de una educacidn para sus hijos, y para gue colabo-

ren manddndolos a la escuela todos los dfas.

Para su aplicacidén se tomé& en cuenta las caracterf{sticas
psicolSgicas de los nifios al elaborar las estrategias diddcti
cas, y a pesar de gue scn nifios bilinglies —hablantes de maya
y espafiocl— respondiercn adecuadamente en sus participaciones
orales, en los didlogos, exposiciones, durante el desarrollec

de las sesiones.

La situacidén que prevalecfa en mi labor docente, influfa
en el estado de &nimo de mis alumnos, sin darme cuenta, habfa
cafdc en una monotonfa en donde mis nifos eran simples ejecu-
tores de Srdenes; trabajaban mecdnicamente en los libros de -
texto, esto los hacfa caer en el aburrimiento, pues en toda -

la clase estaban sentados, escribiendo o leyendo.,

Las condicicnes de vida de mis alumnos fue un factor muy
importante en la aplicacién de esta alternativa. En el campo
la salud del nifioc es muy delicada, porgue padecen enfermeda--
des respiratorias como la tos y el asma, mediante las visitas
domiciliarias v entrevistas con los padres de familia, pude -
darme cuenta de que la mayorfa de mis alumnos padecen esta se
gunda enfermedad; esto causa el ausentismo de los alumnos, o

simplemente retardos en épocas de frio o lluvias.

Por medic de la formacisn de eguipos se fomentd la coope

racién entre todos los nifios, esto se reflejid en la mejorfa -



de las participaciones, pues algunos nifios gque permanecfan -
callados., eran ayudados y motivades por sus compafiercs para -
que opinaran en los cfrcules gue formaban, y también porque -
se involucraban y se identificaban con las actividades y dind

micas gue los hacfa dejar el tradicional mesabanco.

Esto no lo hacfa antes, sclamente me dedicaba a una cla-
se expositiva, y durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
les resultaba significativo porgue participaban en ella, a ve
ces ellos mismos realizaban ajustes o modificaban alguna acti
vidad, tal y como sucedié cuando hicieron el papalote, pues -
esa idea surgid de ellos; o en donde realizaron una lluvia de
ideas para hablar sobre el fuego, 2l tiempo durante estas ac-
tividades era Zlexible, su duracidén dependfa del interés gue

los nifics ponfan en &1,

El desempefio del maestro tradicional fue reemplazado pgor
el nuevo papel del facilitador y propiciador de aprendizaijes.,
durante el desarrollo de estas ocho sesicnes, mis intervencio
nes fueron pocas, me limitaba a encauzar al alumnoc para gue -
vaya construyendo su conocimiento, a veces los orientaba u --

opinaba, perc no era determinante.

Los hacfa reflexionar con algunas preguntas para gue no
perdieran el interés en lc que hacfan, vy también ayudaba para

gue las ideas gue surjan fueran propias de los nifios.

Para gque lo antes mencionado se logre, fue necesario apli



car estrategias acordes a los propéSsitos planteados anterior-
mente, y estos respondieron adecuadamente, s& pudo cbservar -
gue fueron del agrado de los nifos porgue se entusiasmaban al
realizarlas. Y fuercon adecuadas a los intereses del nific vy a
la teorfa constructivista, vy ver la materia de Espafiol de =--
acuerdo a su nuevo enfogque funcional y comunicativo, en la es

cuela y en la vida cotidiana.

Los seis propdsitos gue planteé zl principio, considero
gue fueron les adecuados para mejorar el nivel de comprensidn
en los nifios. Fueron manejades de forma gradual para gue los

nifios tengan un conocimiento mds sélide y duradero.

Los recursos se fueron complementando a medida gue se --
iban aplicando las estrategias, porgue los nifios sugerfan al-
gunos, © simplemente se hacfan de ellos en las activicdades -

que realizaron.

Para finalizar, sélo espero dos satisfacciones de la - -

aplicacién de esta alternativa:

Primero, gue mis alumnos superen las deficiencias gque --
los aqueiaban en su aprendizaje y puedan continuar con sus es
tudios, para que en un futuro no leiano logren ser unos ciuda
danos rectos y honestos para servic al pafs, que se sientan -
orgullosos de lo gque scon, y puedan defenderse de las conguis-
tas idecldgicas gue convierten a los sujetos gue caen en esas

trampas en seres alienados.

-



Segundo, en lo perscnal sentirme Gtil a la socisdad con
la cual estoy comprometido, y dar lo mejor demf{ en pro de una
educacidn de calidad que contribuya a la superacién de la ni-
fiez mexicana, y sea recordado por mis alumnos por lo gue fui

Y no por lo gue nunca realicé.

Considero que mi trabajo es apenas un granc de arena en
el desierto, perc no por esc deja de ser positiwvo, pues lo po
sitivo es lo que existe, lo que deja antecedentes para ser -
juzgado, ya sea para bien o para mal, pero lo gue cuenta es -

que sea tomadeo en cuenta.

Compafieros maestros., el medio rural es rice y £6rtil pa-
ra llevar a cabo una prédctica docente, pero es impor:iante es-
tar actualizado para poder desempefiarnos adecuadamente en - -
ella, y utilizar métodos y estrategias acordes para encauzar

este medio por los caminos de la superacién.

* ¥ * * & * &
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CONCLUSIONES

El problema de la falta de comprensifn de la lectura es
una de las preocupaciones de los maestros en la actualidad, -
por lo gue el docente debe ejercitar de forma permanente la -
comprensidn, porgue el ser humano se ve involucrado constante
mente en situaciones gque requieren de una reflexidn y un and-

lisis de su vida diaria.

Es por estc que a partir de mi historia docente di los -
primeros pasos hacia un cambio de mi acti:zué personal, para -

mejorar la calidad de la ensefianza de mis alumnos.

Plante€ un problema gque se llamé la falta de comprensidn
en la lectura, y me propuse darle un seguimiento hasta propor

cionarle una solucién.

También analicé que el contexto influfa negativamente --
acrecentando este problema, tal y como lo digo en el apartado
"El Contexto y su Influencia sobre la Problem&tica", esto me
ayud$ a reflexionar sobre esta situacién vy llequé a la conclu
$idn de gque elaborande estrategias adecuadas, y actividades -
acordes al nivel de desarrollo psicoldgico de los nifies, se -
puede lograr que participen activamente en su proceso de ense

fanza-aprendizaje.



La intervencidén pedagdgica me otorgS algunas herramien--
tas para elaborar una alternativa y darle solucién al proble-

ma antes planteado.

Realicé la alternativa y durante el tiempo qgue durd su -
aplicacidn, estuve analizando los resultados que arroiaba pa-
ra poder decir lo siguiente: no es necesario fragmentar los -
contenidos para presentdrselos a los nifios, al contrario, con el
simple hecho de ir graduando los contenidos se puede aplicar
simultdneamente a otros grados, tal y como lo hice al apli--

car esta alternativa en una escuela unitaria.

A pesar de esto no se aislé al grupo de sexto grado, al
contrario, las interrupciones e influencia de los otros gra--

dos enriguecid los resultados de las sesiones.

¥ en el apartado de "Reflexiones sobre la Alternativa" -
menciono gue fue muy importante el papel del docente, ¥ que -
sus valiosas intervenciones fuercon para incrementar el inte--
rés de los nifios hacia las actividades gue realizaban. ZEste
nuevo papel del docente es el adecuado para promover aprendi-

zajes significativos.

Durante todo este proyecto que realicé, fue importante
la dedicacién de mejorar cada dfa nuestro trabajo dcocente. -
Al analizar paso 2 paso las cosas que sucedfan en mi entorno,
asf como en el aula, para involucrar m&s al nifie en su propio

aprendizaje.

21



El cambio gue experimenté al realizar todec este proyecto
fue satisfactorio, porgue ahora tengo una visidn mds concre-
ta de lo gue es el trabajo docente; esto lo asimilé poco a po

co, a través del tiempo gue iba prepardndcme académicamente.

Por lo tanto quiero seguir mejorando cada dfa mi prdcti-
ca dscente, para estar actualizado y peder responder adecuada

mente a los requerimientos de una scociedad cambiante.

* * % &* * * =%
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