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INTRODUCCION

La vida actual caracterizada por grandes transformacio-
nes exige que la educacidn en general y en especial a la edu-
cacidn primaria, se afane en ofrecer a los alumnos una forma-
cidn de calidad en cuanto a los aspectos fundamentales que --
apoyen el desarrollo basico del individuo y su incorporacién

activa en el mundo productivo en la cambiante dinimica social

En esta urgente transformacién se incluye a la ensefian-
za tradicionalista a lo que es lo mismo mecanizada o memoriza
da, por un proceso que auspicie calidad en lo que el nifno lee
es decir, que le permita comprender e interpretar cualquier -

tipo de lectura llevada a cabo en su vida diaria.

La estructura de este trabajo consta de cuatro capitu--

los que se describen a continuacidn.

Se menciona en el capitulo I la manera como selecciond
un problema, producto de la misma necesidad de mi grupo y que
mds urgia para su tratamiento, con el fin de generar un cam--
bio positiveo en ellos, involucrindolos para expresar sSus pen-—
samientos acerca de todo lo que leen a su alrededor, ademas -
de los textos elaborados por ellos mismos y por la Secretaria
de Educacidn Plblica, tambi&n se mencionan las experiencias -
adquiridas a lo largo de los afios en el servicio y de los cam
bios que ha generado en mi los estudios en la Universidad Pe-

dagbgica Nacional.



Ya que la adquisicidn de la préctica de la lectura por
parte de los alumnos es algo complicado dado los diversos fac
tores que intervienen para su correcto dominio, pero es mas -
Su comprensidn, que viene siendo la base para aque de verdad -

sea Qtil y provechoso, aunado a estas posibles explicaciones,

alli mismo se le da debida importancia a la forma en que inci
de sobre el sujeto de aprendizaje el entorno social, por lo -
que para el estudio del problema es necesario hacer referen—-—
cia a las condiciones institucionales y sociales en que se de

sarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el capitulo II se plantean las razones particulares
que hicieron elegir el tema, sabiendo que la lectura es un --
proceso motivante que puede resultar un valioso recurso en va
rias actividades del contexto curricular del alumno, y con la
firme conviccidn de colaborar en la biisqueda de alternativas
que exigen la persistencia de ciertos problemas de aprendiza-
je que afectan etapas claves en el desarrolle natural del pro

ceso de ensefianza.

Mds adelante en el capitulo III se intenta clarificar -
el problema de la comprensidn de la lectura desde el punto de
vista de varios autores. 5in restarle valor a la experiencia
propia del maestro porque de alli nace la inquietud de elabo-
rar la presente propuesta utilizando las estrategias didacti-

cas necesariass.

Se aborda el problema desde un enfoque constructivista



considerando que el aprendizaje es un proceso complejo en el

que entran en funcidn estructuras mentales internas que esti-
mulen el tratamiento de la informacidn, no sin antes pasar --
por una serie de fendmenos tales como son la percepcidn, re—--

cordacidn, memoria, etc,

En el capitul; IV, a manera de resumen del contenido me-
todoldgico de 1la propuesta, se hace un breve anilisis y valo-
racidén de tode lo hecho hasta ese momento, desde el origen de
cdémo surgid, cémo llegd a concretarse, qué fines se persiguen
en su elaboracidn, puedo afirmar que el c@imulo de conocimien-
Los y experiencias vividas en la elaboracién del trabajo no -
solo tiene un valor momentaneo para mi, sino que sirvan como

instrumento de gran trascendencia en el trabajo profesional.

Por dltimo se encuentra la relacién del material biblio
grafico empleado a lo largo de la elaboracién de la propuesta

asi como de los anexos como testimonio del avance obtenido.



CAPITULO I

LA FALTA DE COMPRENSION DE LA LECTURA

EN SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA
A, La experiencia en el Servicio Docente.

La experiencia adquirida como docente y a través de los
diferentes grados y grupos que he atendido a nivel primario,
me he enfrentado a un sin fin de problemas, los cuales de una
u otra manera han ejercido una influencia importante dentro -

del proceso ensefianza—-aprendizaje llevado a cabo dia a dia.

Cabe mencionar que los problemas que se han presentado
en la vida escolar, algunos tienen mayor importancia que ———-—
otros, debido a la trascendencia que tienen estos en la forma
cidn integral de los educandos, lo cual me permitid plantear
alternativas que me guiaron a buscarles posibles scluciones,
aunque quiza no hubieron en ese momento, las reflexiones so--
bre el logro de las mismas, tratando de superar con ellas los

obsticulas que entorpecen el aprendizaje.

Sin embargo existen problemas que por su complejidad en
su aplicacidn y entendimiento que presenta-el nifio, requieren
de especial atencidn y de un estudio minucioso que permita de
tectar las posibles causas y buscar alternativas que permitan
Superar los obsticulos que se le presentan al nifio durante su
vida escolar y social evitando con ello que el problema se si

ga arraigando afio tras afo.



Cuando egresé& de la escuela y al poner en préctica lo -
aprendido me enfrenté& a muchos problemas, ya como responsable
de un grupo. Por lo que la teoria no es lo mismo que la préc-
tica, puedo mencionar como: la forma de llevar el procesc en-
senanza-aprendizaje, preparar las actividades de acuerdo al
programa de primer afio, las comisiones que me asignaron en la
escuela me ayudaron en mi prictica docente, pero lo mias signi
ficativo es, como hacer que los nifios aprendan y comprendan -

las lecturas que realizan,

Empecé ensefiando de una forma tradicionalista, en donde
yo era el que hablaba o leia las palabras o lecturas y los ni
fios {inicamente observaban o seguian las lecturas con la vista,
no les daba la oportunidad a que ellos expresaran lo que en—--

tendian de las actividades que se realizaban.

Para ello inici& trabajando con el método onomatopéyico
en donde escribia en el pizarrdn una veocal y entre todos la -
repetiamos verbalmente varias veces, posteriormente en sus —-
cuadernos se escribia, haciendo planas de dicha vocal, al si-
guiente dia se repasabé otra vocal presentande para ello un -
dibujo que empiece con esa letra en mayliscula y miniliscula por
ejemplo: la E-e de Ema o elote, en sus cuadernos, dibujaban -
la vocal en letras grandes para que ellos la pintaran de un -

determinado color.

Después de repasar cada vocal y al ver que la mayoria -

de los nifies ya captd el significado de estas letras, empeza-



ba ensefiando a unir una consonante con una vocal para formar
la silaba, uniéndola con otra, por ejemplo: pa-pa, ma-mi, lo
escribia en el pizarrdn, después ellos lo escribian en sus --
cuadernos para llenar la plana, posteriormente, para corrobo-
rar que ellos ya entendieron los escritos pasaban al pizarrén
a leer las palabras, propiciando con ello que los nifios apren

"

dieran de memoria las palabras.

Esta forma de ensefiar propicid que cuando se hacia leer
a los nifios de manera individual algunos de ellos leian con -
fluidez, otros deletreado por conocer nuevas palabras y otros
no podian leer, aunado a esta prictica tradicional, los pa---
dres tenian que ausentarse fuera de su entorno familiar para
trabajar, quedando la mamd al cuidado de los hijos y como a -
la vez &sta tenia que realizar miltiples actividades para ayu
dar en la economia familiar, dejando a sus hijos sin atender-
los en las tareas de la escuela. El vicio del alcoholismo o -
el divorcio entre los padres son otros de los prablemaé que -

repercuten en el aprendizaje del nifio tabasqueifo.

Al cambiar al siguiente grado, como es una continuidad
que se tiene que seguir, realic@ una serie de repasos con lec
turas sencillas como por ejemplo: Mamid ama a Memo, pero al --
mismo tiempo haciéndoles preguntas sobre lo que leen como; =--
¢Qué dice aqui? (Quién ama a Memo? (A quién ama mama? y asi -

sucesivamente a lo que algunos nifics contestaban bien,

Los que lograban comprender la oracidn y los que no re-



petian lo que los otros decian. Cuando se leia una leccién, -
se hacia de la siguiente manera: primero se explicaba, para -
que posteriormente se leyera entre todos varias veces, este -
método lo trabajé& &4 afios dandome en ese tiempo un resultado -
satisfactorio (desde mis concepciones tradicionalistas de a--

quel entonces).

Posteriormente utilicé el método global siempre en los
mismos grupos, el cual me ayudd a que el nific aprendiera a --
leer, ya que ensenaba de un todo a sus partes, en donde escri
bia en el pizarrdn la oracidn pero al leerla se hacia de mang
ra fraccionada, es decir, por palabras o letras; después las
juntaba para formar la oracidn, de esta manera poco a pocoe —-

fueron aprendiendo a leer,

La problematica de la incomprensidn de la lectura en --
los nifios es algo que inveolucra a todo el curriculum de educa
cidn primaria. Iniciar a los nifios en el aprendizaje formal -
de la lengua escrita y favorecer el desarrollo de la expre--—-
sidn oral son algunas de las tareas miés dificiles que noso——-

tros enfrentamos a los largo de la carrera profesional.

Actualmente con los estudios de Licenciatura que he rea
lizado comprendo que leer no es simplemente enlazar las gra-—-
fias a los fonemas, eso seria una simple té&cnica de decodifi-
cacidn, leer significa interactuar con un texto, comprenderlo
y utilizarlo con fines especificos y escribir no es trazar lg

tras sino organizar el contenido del pensamiento para que o—-



tros comprendan nuestros mensajes, por lo tanto leer y escri-
bir significa dos maneras de comunicarse, pero tambi&n son --
procesos que estan intimamente vinculados, ya que para apren-
der a escribir es necesario saber leer, asi en tanto el domi-

nio de la lectura condiciona los aprendizajes.

Por eso me he propuesto analizar mi labor docente, de—-—
tectando los motivos de una u otra manera han obsticulizado -
en el sujeto un buen aprendizaje de la lectura, con la inten-—
cidén de cambiar mi forma de trabajo, que asegure resultados -

mis satisfactorios.

El magisterio es una profesidn tan criticada que, para
quien se encuentre inmerso en ella lleva una gran responsabi-
lidad, por el hecho de tener en nuestras manos la formacidn y
el impulso al desarrollo de las nuevas generaciones; los do--
centes continuamente deben prepararse para estar actualizados
y de esta manera desempefiar de acuerde a la modernizacidn edu

cativa la pr&ctica cotidiana.

Esta exigencia me impulsd, después de 18 afios de no re-
cibir ningiln tipo de capacitacidén a iniciar mis estudios en -
la Universidad Pedagdgica Nacional, lo que me ha servido para
modificar muchos habitos tradicionalistas empleados en mi tra
baje, cuvos resultados me eran insatisfactorios v que ahora -
me han dado la capacidad para detectar y darle tratamiento a
los problemas cotidianos de mi labor docente, a través de una

serie de procedimientos mis dindmicos y flexibles a las carac-



teristicas de mi grupo.

De esta manera pude darme cuenta de que no fue en vano
todo el esfuerzo previsto para atender el problema de la com-
prensidn de la lectura en mi trabajo, pues con estoc ya puedo
dar como un hecho en mi persona, la interpretacidn de una nue
va forma de tratar y de evitar obstdculos en las situaciones
de ensefianza; considerando nuevas opciones a las propuestas -
por el plan y programa de estudio, emitido por la Sedretaria
de Educacidn Pliblica para todos los maestros; lo que signifi-
ca querer siempre ensefiar de acuerdo a las caracteristicas de

los nifnos, su contexto y contenidos escolares.

B. La Incomprencidn de la Lectura en Nifios de Segundo

Grado de Primaria

La vida actual caracterizada por grandes transformacio-
nes exige que la educacidn en general y en especial a la edu-
cacidn primaria, se afane en ofrecer a los alumnos una forma-
cidn de calidad en cuanto a los aspectos fundamentales que a-
poyen el desarrollo biAsico del individuo y su incorporacién -

activa en el mundo productivo de la cambiante dindmica social

En esta urgente transformacidn se incluye a la ensenan-—
za tradicionalista o lo que es lo mismo mecanizada o memoriza
da; por un proceso de calidad en lo que el nifioc lee, es decir
que le permitan comprender e interpretar cualquier tipo de --

lectura llevada a cabo en su vida.



Como docentes siempre debemos tomar en cuenta, para el
desarrollo de las actividades el contexto escolar, lo que me
permitid visualizar las diversas limitaciones y situaciones -
que influyen negativamente en el proceso ensefianza—aprendiza-
je esta forma de pensar me hace cuestionar si en realidad co-
nozco la personalidad de los educandos, si los factores de su
entorno fisico y social resultan ser elementos que en un mo—-

mento dado interfieren en este proceso.

Cuando el nifo ingresa al primer grado de primaria congp
ce ya, de manera no consciente, su sistema de lenguaje es ca-
paz de distinguir, producir e interpretar las expresiones de
su lenguaje aunque todavia no produce algunas construcciones,
pues no ha adguirido las reglas correspondientes, se va a en-
frentar a un nuevo objeto de conocimiento: la lengua escrita;
durante este proceso de adquisicidn el nifio primero realiza -
dibujos para representar algo, no hacen ninguna diferencia en
tre dibujo y escritura, posteriormente va descubriendoc que -—-
existe relacidn entre grafias y sonidos del habla, a través -
de esta relacidn descubre una sistematizacidn entre los ele—-

mentos de la escritura vy los del habla.

Esta sistematizacidn es necesaria para poder vincular -
la escritura con el sistema de lenguaje, el conocimiento que
tiene de esta le permite unir los sonidos del habla con los -
fonemas, ya que la escritura y la lectura se vuelven un medio

de adquisicidn del conocimiento que aunqgue no suple a la expe

10



riencia si logra enriquecerla y en cierta forma plasmarla.

Todo lo que los nifios realizan e interpretan, asi como
los diversos cuestionamientos e ideas que plantean acerca de
la escritura v la lectura, son acercamientos que hacen posi--
ble que nosotros comﬁrendamus los diferentes niveles evoluti-

vos del proceso de ‘apropiacidn y construccidn de la lengua.

Pero tambi&n generalmente en algunos casos ya han empe-
zado a reflexionar sobre la escritura, es comiin que en cual--
quier medio en que se desenvuelve el infante, aparece y tiene
contacto de manera natural con textos, sin embargo la adquisi
cién de la escritura, aunque es un proceso natural en el nifio
no se da de manera espontinea, sino que atraviesa por una se-—

rie de etapas las cuales son la:
Representacidn e interpretacidn presilabica.

En esta etapa los infantes no establecen diferencia en-
tre la escritura y el dibujo, para ellos los textos no trans-
miten significado son considerados como dibujos, rayas, punto
etc. A medida que transcurre el tiempo y se ha desarrollado -
el alumno empieza a diferenciar la escritura del dibujo y a -

descubrir la relacidn entre las palabras y los dibujos, enton

ces percibe que los textos hacen referencia a las cosas.

Representacidn Silabica.

El nifo reflexiona y relaciona el sonido con el texto, -

a un texto largo le corresponde una emisidn sonora largo, a un

11



sonido coerto un texto breve, en la accidn de hacer correspon-
de la emisidn sonora con el texto, el nifio descubre que el ha
bla estd relacionado con las grafias y é&stas con cada una de

las silabas que forman la palabra.
Representacidon Alfabética.

Cuando el nific ha descubierto la correspondencia gque --
existe entre el sonido y la representacidn gréfica, elabora -
hipftesis nuevas, que lo llevan a tomar conciencia de que, en
el lenguaje oral, cada silaba puede contener diferentes tonos,
esto permite establecer la correspondencia entre cada grafia

de la representacidn escrita con cada tono de la emisidn oral.

Es importante tener en cuenta que en el proceso ensenan
za—aprendizaje de la escritura, es el nifio quien construye el
conocimiento, a partir de sus experiencias anteriores y de --
los saberes obtenidos en su relacidn con las cosas, las usa o
las aplica a situaciones nuevas, para probar como responden -
dstas ante las circunstancias nuevas, experimenta con procedi
mientos diversos y si le falta elementos, busca la informa—-—-
cidn gque necesita con los adultos, tiene que descubrirlo y —--

aplicarlo en situaciones de su vida cotidiana.

Es comiin que los infantes encuentren en infinidad de -—-
productos, etiquetas, que identifican el objeto y textos que
indican cémo se usan y para qué se usan, De igual forma en-—-
cuentran cartas, recibos, etc. de sus padres, los cuales son

decumentos gque sirven para establecer algunas relaciones de -



comunicacidn con los deméas.

Cuando los nifios observan lo escrito y se dan cuenta —-—
que dependiendo de como estd estructurado es la lectura que -
se realiza,, porgque se entiende (cdmo puede leerse? A partir
de ello, no solo perciben la funcidn de la escritura, sino —-
que sienten la curiosidad y la necesidad por saber que dice -
ahi, a medida que el nific se percata de lo gue se habla se —--
puede escribir y luego leer, va descubriendo y apropiindose -
de las reglas sonoro convencional que lo ayudarin a escribir

y leer.

También hay que considerar que la escritura representa
a la expresidn oral y como &sta a su vez, representa cosas u
objetos, manifiesta pensamientos, ideas, conceptos y senti-——--
mientos, el nifio debe percibir la relacidn existente entre el
lenguaje oral y escrito, y a la vez tiene que descubrir y ---
construir la relacidn entre los sistemas graficos y sonidos,
este proceso de correspondencia se desarrolla a través de los

tres tipos de representacidn que se describieron anteriormen-

te,

Pero el alcance de las condiciones antes mencionadas, -
la lectura juega un papel muy importante ya que Su compren—--
$idn permitird a los alumnos desenvolverse satisfactoriamente

en aquellas actividades de lenguaje que son comunes en su Vi-—

da cotidiana.

13



El programa de primer grado de primaria toma como base

todo este proceso por el cual el nifo pasa y al llegar al se-
gundo grado v en lo particular a lo que se refiere a la lectu

ra plantea:

" Lengua Hablada, Conocimientos, Habilidades

¥ Actitudes.

-— Mejoramiento de la pronunciacidén y la --—-
fluidez en la expresidn.

== Fluidez en diadlogos y conversaciones.

== Iniciacidon en la exposicidn de temas.

-— Formulacidn de preguntas sobre temas espe
cificas,

Lengua Escrita, Situacidn Comunicativa.

Lectura,

-— Lectura de letreros y avisos comunes en -
la comunidad.

-— Audicidn de lecturas por el maestro.

-— Deduccidn del tema de un texto observando
las jilustraciones.

-- Comprensidn de instrucciones escritas, —--
breves y precisas para llevar a cabo al--
giin juego tradicional o de mesa.

-—- Lectura en voz alta de textos breves.

Recreacidn Literaria. Situacidn Comunica-—
tiva.

Lectura.

-- Lectura de cuentos y poemas de un nifioc a
otreo nino,

== Lectura en voz alta de poemas y cuentos -
escritos por los nifios,

== Intercambio de textos escritos por los ni
nos para que los ilustren.

Reflexidn sobre la lengua, Situacidn Comu
nicativa.

-- Todas las que se propician para el traba-
jo en los otros ejes.

~-— Juegos con palabras para cambiar el perso
naje principal en un cuento o relato.



—— Revisidn y autocorreccidn de textos,
—-— Elaboracidn de campos seminticos sobre te
mas cercanos a los alumnos.

-- Empleo de las palabras incluidas en un --
campo sema@ntico para la redaccidn de cuen
tos, poemas o historietas, " (1)
Todo lo planteado anteriormente es lo que se debe de rea
lizar en contextos altamente alfabetizadores, pero en contex-

tos rurales como Santa Elena, donde desempefio mi préctica do-

cente, es muy diferente la realidad.

De las situaciones que se puede considerar como problema
los pude constatar al aplicar y obtener resultados del diag—-
néstico pedagdgico, &ste se logrd pasando a leer pequefios pa-
rrafos; en el que los alumnos deben captar la informacidn y -
las ideas que estdn explicitas en el texto, utilizando el li-
bro de espafiol o de cualquier otro material recopilado de ---

otra fuente para tal fin.

Luego de continuar el procesoc que se recomienda para se-—
guir los propdsitos que se quieren alcanzar, pude observar —-—
que la mayoria de mis alumnos no pudieron comprender lo que -
leyeron al pedirles que comentaran algo sobre lo mismo, por -
lo que tampoco fueron capaces de expresar el contenido con --

sus propias palabras.

(1) Secretaria de Educacidn Pliblica Planes y Programas de Es-
tudio, Educacidn B&sica Primaria México. 1993 p. 33-35,




Sobre lo mismo y tratando de hacer que el grupo vaya su—
perando su capacidad de comprensidn en las lecturas; implemen
t& en diversas ocasiones ejercicios de interpretacidn, el ---
cual implica comprender mss alla de la informacién luego de -

leer diversos piarrafos y textos no muy extensos.

Me encontré con que mis alumnos no podian relacionar las
ideas principales, ni hacer generalizaciones ni mucho menos -
captar el propdsito del autor, sus intervenciones orales fue-
ron muy escasas de seguimiento 1&gico mis bien eran frases --

cortas que al relacionarlos no tenian mucha afinidad entre si

Una opcién fue que luego de que los alumnos leyeron algu
nos textos del libro de lectura o material impreso suelto, --
apuntaran en su cuadernoc a manera de expresidn libre lo que -
entendieron. En esta modalidad se puede decir que hubo cierto

aprovechamiento porque pudieron escribir al menos algo.

También noté la dificultad que tienen los nifos para comu
i - .
nicarse con los demds integrantes del ambiente escolar, el --
cual se debe a su influencia familiar pues la gran mayoria es
bilingue y el hecho de que sus padres tienen dificultad para
emplear la lengua espafiola, la cual se transmite a los hijos
con las imperfecciones correspondientes, ya que no pueden con
jugar el articulo, el sustantive Y su género adecuadamente, -
pues muchas veces difieren de manera incorrecta sus ideas, --

tal es la expresidn "el mesa esti blanco" pero ellos estan -
¥

siguiendo la légica de construccidn de su lengua materna.
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Ademas por la experiencia que dan los afios de servicio -
que he prestado en el sistema, puedo afirmar casi con seguri-
dad que el problema que pulsa mi Erupo es particular, pudiera
Ser que tenga una magniﬁud de caricter general que se dé& en -

las demds escuelas de la regidn pues es una zona bilingie.

Lo acontecido en mi grupo y la inquietud gque han desper-
tado en mi los conocimientos en las aulas de la Universidad -
Pedagdgica Nacional, me han dado los suficientes motivos para
que en lo particulat este problema detectade de la incompren-—
sidén de la lectura, lo tome como un contenido escolar que me-—
rece un tratamiento especial el cual presento: i(Cdmo lograr -
que los nifios de segundo grado de primaria logren leer con —--

comprensidn para un mejor aprendizaje?

c. Contexto Social del Problema y su Influencia.

Para la buena aplicacién de la propuesta conviene llevar
a cabo una exploracidn de las condiciones socio-econdmicas ¥
cultural de la comunidad donde se encuentra enclavada la es——

cuela.

El poblado de Santa Elena se ubica a 96 Km de la capital
del Estado de Yucatdn, Mérida, limitando con ella en la parte
sur con Bolonché&n, al norte con Muna, al este con Ticul y al
oeste con los limites del Estado de Campeche, de acuerdo al -
d@ltimo censo de 1990, habia una poblacidn de 3 018 habitantes

entre adultos, jdvenes y nifios, la gente trabaja en la agri--
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cultura, caza, en la construccidn vy uno que otro en el comer-

cio y asi como uno que otro profesionista.

En esta reéian el clima es cédlide con lluvias regulares,
durante gran parte del afo, el suelo es rojizo, poco fértil,
entre sus cultivos1principa195 destaca el del maiz, frijol, -
calabaza, chile, sandia, rabano, cilantro y Arboles frutales
como mamey, nance, mango, zapote, limdén, naranja dulce y a=--

gria, etc,

En la poblacidn predomina el monte bajo achaparrado con
una vegetacidn raquitica en donde las especies forestales han
sido talados irracionalmente por los campesinos al utilizar -
la tumba para sus cultivos, entre las especies forestales pre

domina el pich, cedro, jabin, katzin, roble, etc.

La fauna predominante en esta regidon se puede clasificar
en fauna silvestre y doméstica. Entre la silvestre se encuen-—
tra el venado, jabali, mapache, tejdn, armadillo, conejo y —--
una gran variedad de aves comestibles; en la fauna doméstica
estd clasificada por caballos, puercos, perros, vacas, gatos,

gallinas, pavos, etc.

En el aspecto de comunicacidn y transporte, han cobrado
auge en los Gltimos afies, hasta en las casas humildes se tie-—
ne un televisor con sistemas de cablevisidn, radiograbadoras
0 periddicos, existe el servicio de telefonia comunitaria, no

asi el postal, telégrafo y bancario, por lo que la gente del
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pueblo se traslada a Ticul para su asistencia, el servicio de
transporte fordneo es constante, ademis de los taxis colecti-

Yos.

En el aspecto de la red de electricidad y de agua, é&stas
satisfacen en una gran mayoria las necesidades de la comuni--
dad; hay quienes tienen agua entubada dentro de la casa ¥ una
cuarta parte de los habitantes no la poseen de ninguna manera
por lo que tienen que recurrir al acarreo de agua obtenida de
los pozos. La energia eléctrica casi todas las casas de la po

blacidn la tienen y las que no la tienen la reemplazan con el

alumbrado de velas de cera.

La casa por lo general se encuentra de una manera muy -—-—
ristica predominando las de techo de huano o de palma con pa-
redes de barro o bajareques, en algunas con piso de cemento,

aunque las hay tambi&n de otros materiales como de block, de

piedras.

Los bajos ingresos econdmicos han impedideo la construc--
cidn de los servicios méas necesarios, este panorama es un cla
ro indicio del predominio de la clase baja, quien en su lento
ascenso por buscar el progreso y superacidn se apoya de los -
servicios de recreacidn del deporte y educativa abarcando las
escuelas de nivel preescolar, primaria y secundaria técnica,
asi como también el Colegio de Bachilleres, que conjuntamente

con el INEA (Instituto Nacional de Educacidn para Adultos) in
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tentan abatir el analfabetismo.

Siendo el pueblo tan pequefio existe una marcada di;isian
entre sus habitantes, sobre todo por las cuestiones politicas
y religiosas pues prgdominan los que pertenecen a la secta de
los sabidticos, lo cual se refleja en el atraso sociocultural

de la misma poblacién.

En esta comunidad como en casi todos los del Estado exis
ten costumbres y tradiciones; &stas se celebran a través de -
las fiestas del pueblo, que es cuando se realizan los gremios
en honor de algiin Santo religioso, como tambié&n las celebra--
ciones del Chacchac y el huajikol la cual es la primicia que
los campesinos efectfian en determinado dia del afo, para pe—-
dir las lluvias o como agradecimiento por las buenas cosechas
que se obtuvieron, influyen en que los alumnos dejan de asis-—
tir a la escuela y por consiguiente ne siguen la continuidad
de los contenidos de aprendizaje, propiciando que el problema

detectado continue agravandose.

El lenguaje predominante es la maya, hablada por la mayo
ria de los padres de familia, ¥ &stos a la vez lo transmiten
a sus hijos, que cuando llegan a la escuela se les dificulta
comprender lo que el maestro dice, (algunos son bilingues, es
decir hablan maya-espafiol) por consiguiente determina la com-
prensidn del mismo, vya que los alumnos cuando escuchan que se
nombre algin objeto que ellos no entienden o no saben de lo -

que se estd hablando, ellos lo conocen de otra manera.
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Todo esto ocasiona que el proceso de ensefianza-aprendiza
je se dificulte m3s, el alumno tiene mas trabajo para poderlo
comprender, ya que el lenguaje se adquiere a través de su uso:
hablando, leyendo y dandole sentido, es decir cuando el alumno
no comprende lo que se le ensefia, éste no puede adquirir leos
nuevos conocimientos, por lo tanto al no haber comprensidn el
alumno no puede aprender a leer y a escribir, ocasionando que

sea repetidor continuo, hasta que decida abandonar la escuela.

En estos casos los padres por no tener un grado de estu—-

dio y al no saber leer y escribir, finicamente hablan la lengua
materna, no pueden ayudar a sus hijos en las tareas de la es—-

cuela, pues el atraso cultural en que se encuentran no se los

permite,

S5i a esto le agregamos la mayor parte del escaso ingreso
familiar lo dedican para otras cosas que en lugar de benefi---
ciar, perjudican su salud y empeoran la situacidn de la fami--
lia de por si precaria, como sucede con el arraigo de varios -
vicios entre los cuales se encuentra el alcoholismo, entonces
esto obliga a pensar en la deficiencia en el aprovechamiento -
qué podemos esperar de nuestros alumnos si van a la escuela —-

mal alimentados y desnutridos.

Viéndolo desde un punto de vista educativo, todas estas -
circunstancias negativas que rodean al nifio hacen suponer que

en nada lo ayudan a superar su problema de aprendizaje, porque



si en su casa sus padres no se interesan por dedicarle un poco
de atencidn y buscar la forma de apoyarlo en los atrasos esco-
lares, mucho menos puede esperar algiin estimulo de parte de --
los miembros de la sociedad circundante que se interesa en mu-
chas cosas, pero no en fomentar acciones que ayuden al préjimo

y a ampliar su acervo cultural.

Si cuando de relaciones afectivas se trata, considero ne-
cesario aclarar que a pesar de que no todos los maestros tie—-
nen la misma mentalidad, el trabajo comiin ha sido factor de --
unificacidn porque cuando ha existido algiin problema de grupo
escolar de cierto compafiero maestro, sobre todo en cuestiones
de aprendizaje en un contenido programdtico, existe la costum-
bre de plantearlo en una junta de Consejo Técnico para que ple
namente se comente al respecto ¥ con la experiencia y opinio--
nes de todos se busquen las estrategias y sugerencias necesa-—-

rios que sirvan para apovar al compafiero que asi lo requiere,

El grupo del 22 "A" en la cual se desarreolla la propuesta
de innovacidn enfocado a la biisqueda de estrategias que mejo—-—
ren la comprensiﬁn'de la lectura, por lo que cabe decir que, -
con base en el Plan y Programa de Estudio de Educacidn Biasica
de Primaria de segundo grado, se buscari complementar, apoyar
¥ renovar acciones para alcanzar resultados Gptimos en los pro

cesos de aprendizaje del nifo.

Este grupo consta de 29 alumnos entre los cuales 13 son -
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nifias y 16 son nifios. Todos ellos conforman un conjunto cuyos
integrantes parecen estar dispuestos a realizar actividades -
indispensables que reportan buenos resultados en el nivel de
aprovechamiento diario, desde luego en la medida gue les per-—
mita sus limitadas posibilidades teniendo en cuenta el medio

ambiente y cultural en que se encuentran.

Se puede decir que sus caracteristicas se acoplan a las
circunstancias que exigen el cumplimiento de las distintas --
etapas del proceso ensefianza-aprendizaje, porque lo mismos,
pueden adoptar una actitud ingquieta en un momento dado, en --
otros pueden aparentar quizi otra en la que demuestren ser --—
més pasivos, ordenados y respetuosos motivados por su mismo -
cardcter introvertido o resultante a lo mejor de su edad que

fluctiia entre los 7 v 11 afos.

Por esa misma razdn me he propuestoc abordar este proble-
ma especificamente en la Escuela Primaria "José M2, Morelos y
Pavdn" con clave: 31DPRO436A ubicada en la Comunidad de Santa
Elena, Yucatin, este centro educativo pertenece a la zona es-
colar N® 038, la cual labora en el turno matutino, ya que las
labores inician a las 7:00 A.M. para terminar a las 12:00 del

medio dia incluidos los 30 minutos de recreo.

Su organizacidn escolar es completa, ya que su personal
docente estid formado por l4 maestros con grupo, por un Direc-
tor efectivo y un Conserje que se esfuerza por mantener en &p

timas condiciones el edificio escolar, tambi&n cuenta con ang

182282
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X058 que hacen de la rutina cotidiama algo mas placentero, me

refiero a una cancha de basquetbol, una plaza civica, un tea-
tro al aire libre, un saldn de cOmputo, existe una cooperati-
va escolar, una direccidn, los bafios, uno para cada sexo, los

bebederos: la escuela estd bardeada con blockes.

Toda la construccidén de las aulas son de tipo CAPFCE, te

chos de concreto con impermeabilizantes vy piso de ladrillos.

Esta plantilla de persconal juntamente con el Director ==
procuramos llegar con puntualidad a las labores; con la excep
cidn de uno o dos maestros la mayoria tratamos de cumplir con
los documentos particulares del grupo, tales como: avance pro
gramitico (plan de trabajo), lista de asistencia y registro -

de calificaciones, control del ahorro escolar, etc.

Lo gque permite desempefiar administrativamente un control
asi como llevar a cabo labores curriculares de mucha importan
cia, dando como resultado que en el nivel de aprovechamiento

se concreticen buenos porcentajes al final del curso escolar.
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CAPITULO II

RELEVANCIA DE LEER CON SIGNIFICADO

La labor del docente como profesidn requiere de un inte
rés personal, de una percepcidn amplia de desarrollo del nifio,
de una evaluacidn constante para rectificar errores e inco——-—
rrecciones en la metodologia del proceso ensefianza-aprendiza-
je y es que solamente asi, podré con ahinco, ayudar a contra-

rrestar los problemas presentados en mi quehacer cotidiano.

Pues he de mencionar, que para forjar sujetos con una -
capacidad reflexiva es necesario implementar desde el primer
ciclo, acciones que permitan moldear esa conducta desinteresa

da por entender y comprender los mensajes de su entorno.

De ahi mi interés por buscar acciones estimulantes para
el nifio, que le permitan desenvolverse en su medio sociocultu
ral como un buen criterio con capacidad para-encuntrarle solu
cidn a sus problemas de diversa indole, pues la dificultad pa
ra reflexionar que tiene el alumno y el gran esfuerzo requeri
do me ha motivado a la indagacidn de técnicas y métodos de en
sefianza que permitan mejorar el problema de la comprensidn de

la lectura.

El hecho de perfilarme hacia el tratamiento de esta di-
ficultad, es porque he detectado durante los afos de permanen
cia en la escuela, una gran contrariedad en los nifios para po

der reconstruir cuentos, historias, para poder interpretar —-



las adivinanzas, para cambiar principios o finales de un escri

to, para descifrar carteles de su comunidad, para entender lo

que ellos escriben, etc.

Ocasionandose un impedimento para enriquecerse cultural-
mente al no poder asimilar conceptos que lo ayuden a acrecen—-—
tar su vocabulario y que en un momento dado sean utilizados pa
ra relacionar cualquier informacidn escrita presentada en su -
contexto social o en la misma escuela, lo que repercute en su
progresc, desertando de continuar estudiando por no entender ¥
dificultarse su aprendizaje, que cada vez regquiere de un poco

més de profundizacibn, anidlisis y reflexidn.

Otras de las razones que me motivd a desarrollar este te
ma, es la de tratar de hallar situaciones que le eviten el es-
fuerzo muy grande para buscar la superacidn personal, ayudando
al nific a comprender las lecciones que sean de su gusto, acor-

de a su edad y nivel de desarrollo.

Fero mi intencidn en la propuesta seleccionada, es darle
continuidad a la modernizacidn educativa con el fin de mejorar
la calidad del proceso educativo inform@ndome de nuevas opcio-
nes que motiven al educando, a través de diferentes tipos de -
lectura a; cuestionarse, pensar, responder a sus interrogantes
con sus propias palabras sin presidn alguna de parte mia o de

Sus companeros,

Pues existen sujetos con capacidad y facilidad de pala--

bras para desenvolverse sin ningiin problema y otros que requie



ren de mucha ayuda y atencién para ayudarlos a superar esta -

cuestidn,

Esta dificultad se presenta en la gran mayoria de mi --
grupo y dada su magnitud y el impacto que a futuro se iba a -
palpar me orilld a centrar mi atencidn en ella, buscando e in
dagando cudles son los aspectos cognitivos, psicolbdgicos ¥y mo
trices del nifio que me permitan diagnosticar sus potencialida
des y limitaciones en 1la comprensidn de la lectura para bus—-
car los medios necesarios que permitan un mejor aprovechamien
to en las clases lo que aminoraria el atraso escolar y se for

jarian sujetos capaces de expresarse con claridad, coherencia

¥y sencillez,

Con ello se reduciria considerablemente la reprobacién
y la desercidn al sentirse estimulado por una educacidn acti-
va, capaz de establecer una comunicacidn biunivoca alumno——---

maestro, mi&s placentera para tratar tfemas de interés general,

Como facilitador de la educacidn busco en mis alumnos -
que sean capaces de comprender los mensajes en los escritos -
de su medio social y de sus libros, combatiendo el método tra

dicionalista que impera en mi trabajo.

Es importante que uno como docente reflexione, piense ¥y
autocritique mi propio trabajo vy con ello descubra las fallas
y aciertos cometidos durante la prictica docente:si se ha bus
cado llevar una estrecha relacién dentro del aula, si se ha -

atendido y apovado de manera correctz a los ni

=]}
[w]
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cuenta al nifio al momento de realizar la planeacidn de activi-
dades, si se le da la debida libertad ¥y se le permite tomar -

iniciativas y desiciones durante la aplicacifn de actividades,

También se debe revisar y docificar el programa para ver
si las actividades y propdsitos cumplen las espectativas que -
el alumno tiene, si son claras y le permiten utilizar en forma
activa, el material y recursos didicticos que utilizamos y ana

lizamos si son apropiados para dicho aprendizaje,

Estas interrogantes permiten ayudar al docente a solucio
nar las pequefias dificultades surgidas en la prictica docente,
debido a la autocritica y tiende a mejorar el trabajo mediante
la experiencia vivida, permiti&ndome crear nuevas situaciones
donde el alumno se sienta mejor y responda con entusiasmo a --
las acciones que se les presentan durante el proceso, ensefian-

za-aprendizaje en el aula de clases.

A. Objetivos que se Persiguen con la Propuesta.

El problema de la incomprensidn de la lectura es un tema
que en los Gltimos afios ha cobrado gran interés en el &mbite -
educativo, los nifios en los cuales se ha detectado el problema
corresponde, al segundo grado de educacidn primaria ¥ cuyas --
edades oscilan entre los 7 y 11 afios de edad, encontrindose en
transicidn entre el periodo preoperatorio y el periodo de las
operaciones concretas, segin las famosas etapas de desarrollo

cognitivo de Piaget.
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Es notorio que la dificultad para comprender la lectura
se ha hecho presente durante y en todo proceso ensefianza----
aprendizaje por lo que el nific debe entender que la lectura,
s un proceso relacionado con la escritura, el cual responde
a propdsitos especificos y tiene como fin interpretar lo es-

crito, reconstruir el significade y aduefiarse de su contenido.

Por lo que es importante que ellos estén en contacto di-
recto con mﬁltiplgs materiales escritos ya que el lenguaje es
su excepcidn mas amplia significa comunicacidn, por lo que no
solo a través de la palabra es posible comunicarse: el gusto,
la mirada, la mimica, el llanto, el grito; son lenguajes pre-
verbales que se utilizan para dar énfasis a las palabras o pa
ra sustituirlas, por lo tanto la comunicacidn nos permite co-—

nocernos a nosotros mismos, a los nifieos y al mundo que los ro

dea,

La funcidn de conocer y de comunicarse son dos realida--
des simultineas y cotidianas de nosotros, de tal forma que es
dificil sefialar donde termina una, donde empieza la otra o la

forma en que se conjugan.

Sin embargo, por propia experiencia podemos afirmar que
elaboramos algo en la mente y que lo comunicamos fuera de no
sotros, en el nifio es un medio mis importante en donde apren-—
de a utilizar el lenguaje, con ello elabora el conocimiento -
linguistico y constituye el uso del lenguaje mis inmediato vy

versatil para comunicarse con otras personas durante el resto
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de su vida.

Pero para ello el nifio necesita ser capaz de leer para
poder utilizar los libros como una fuente de ideas a la que -
recurrir para ampliar sus propios conocimientos ¥ su pensa---
miento, necesita ser capaz de escribir para poder poner por -

escrito sus ideas como prueba, para que otros lo lean.

Me propongo abordar este problema por medio de cuentos

ya que es "

Una narracidn breve en la que el argumento o la -
anécdota constituye el valor mas importante, suele ser un re-
lato bastante aléjadu de la realidad". (2) En el nific es un -
instrumento por lo cual puede imaginar una historia o lo que

realiza el personaje, permitiendo con ello que al leer el =---

cuento comprendiera el propdsito fundamental de la lectura —-

que es la reconstruccidn del significado.

Es decir no se trata solamente de una actividad visual,
ni mucho menos una simple decodificacidn de sonidos, sino que
la lectura deberia ser una conducta inteligente donde se coor
dinen diversas informaciones con el fin de obtener un signifi
cado, una definicidn formalista en cuanto al contenido selec-
cionado en esta propuesta puede ser " Por lectura se entiende
el proceso de reconocimiento e interpretacidn de los simbolos

de la escritura y su traduccidn en sonidos articulados cuando

(2) Gran Enciclopedia Educativa, Vol. I Maéxico 12 Ed. 1991
p. 738,
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se trata de lectura oral. " (3)

En la préctica real el nifio tiene ciertamente como lo di
ce la definicidn, que realizar un proceso de reconocimiento --
del conjunto de simbolos escritos que le son dados, que es —---
otra cosa que describir su significado intuitivo-sensible y --
luego més importante alin, penetrar con la reflexidn del pensa-

miento en el significado conceptual de los mismos.

En otras palabras establecer la relacidn entre los simbo
los comeo forma de expresidn del lenguaje y su significado, es-

trechamente conectado a un conceptoc o a una idea o una acecidn.

Asi leer comienza por significar el proyecto de entender

plenamente un texto, de contemplar el pensamiento de los indi-
viduos, recogiendo un mensaje vivo, los principios de una doc-
trina o simplemente experiencias de lo que el lector desea ser

virse en las relaciones con su mundo.

Ya que desde este punto de vista se puede particularizar
que la lectura es un proceso continuo y gradual, que implica -
el desarrollo ordenado de las habilidades del pensamiento que
no solo trae consigo la absorcién de ideas, si no también la -

creacidn de ideas.

La dificultad para comprender la lectura en todos los --

(3) Emilia Ferreiroc, Margarita Gdmez Palacios. Nueva Perspec

tiva Sobre los Procesos de Lectura v Escritura, México.
1984, p. 66
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bloques del programa, bisicamente en los ejes temAticos de —-
lengua hablada, lengua escrita y recreacibn literaria, pues -
son éstos los que buscan propiciar en el educando la capaci--
dad de entender a través de comentarios, conversaciones, des-
cripciones, juegos, discusiones en grupo ¥ lectura de cuentos
con el fin de desar?ollar esa aptitud para expresar con clari
dad, coherencia y sencillez todo tipo de informacidn propor--
cionada dentro y fuera de la escuela para ademds permitirle -

el autodidactismo o aprendizaje autbnomo en el nifo.

En mi grupo busco apoyar esta dindmica de aprendizaje -
ademds de investigar nuevas técnicas u opciones que estimulen
todavia mds, la bilisqueda de esa relacidn entre el sonido y el
signo en la adquisicidn de la lecto—escritura, pues pienso —-
que es conveniente partir de las unidades significativas e ir
progresivamente creciendo en este sistema de comunicacidn, es

to es de la palabra a las frases, oraciones e historias.

Cabe mencionar que la lectura es en si,un punto clave —--
que permite al nifdo desarrollar una mejor redaccifén y compren-—
sidn de textos escritos, debido a que le permite tener un me--

jor concepte de aquellas palabras que su significado es dudoso

Estos problemas llegardn a feliz término y con &xito me-
diante el tratamiento y¥ la atencidn que se le brinde a través
de las actividades que realice en su vida escolar, las cua——
les seran de gran utilidad para lograr tener un mejor desenvol

vimiento y pueda a la vez participar con mayvor seguridad en —-
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las actividades que realice en el aula.

El problema del cual se ha venido hablando a través de

los aspectos anteriores se localiza en los siguientes conteni

dos.

-— Mejoramiento en didlogos y conversaciones.

== Iniciacidn en la exposicidn de temas.

Lecturas de diversos tipos de texto identificando sus dife

rencias.

-— Redaccidn de textos sobre temas derivados de la lectura de
descripcidn.

-- Comprensidn de instrucciones escritos.

-= Redaccidn y lectura de cuentos.

Identificacidn en oraciones de la persona que realiza la --

accidn.

Por lo que quiero sefialar que el tratamiento especifico
de cada uno de estos aspectos se dard a partir de las conside-
raciones de los factores socioeconfmicas y culturales, desta—-
cando las aportaciones psicogenéticas y cognitivas del alumno,

para alcanzar el aprendizaje significativo,.

Creo pertinente determinar gue el objetivo que se persi-
gue para enriquecer ¥ arraigar la buena lectura en el nifio de
segundo ano, es mediante la aplicacidn de actividades que con
duzcan a lograrlo tales como; los ejercicios de redaccidn de
informes, resiimenes de textos, de investigacidn de los didlo-

gos de los cuentos.



CAPITULO EXT
EL PROYECTO DE INTERVENCION DOCENTE

A, Descripcidn del Seguimiento Metodoldgico Realizado en -

la Construccidn de la Propuesta.

Los docentes nos enfrentamos todos los dias a mltiples
problemas que afectan gradualmente el proceso enseflanza—-apren
dizaje, cuyo propdsito es formar a los nifios ayudidndolos a de
sarrollar capacidades, habilidades y aptitudes que le ser&n -

de utilidad en su vida cotidiana.

Al empezar a estudiar en la Universidad Pedagdgica Na--
cional, se empezd a aclarar en mi, la gran tarea que tenemos
en la formacidén de los nifios, tomando en cuenta que existen -
diversos saberes docentes que el maestro posee y que se puede
utilizar en ciertas ocasiones para enfrentarnos a los proble-

mas que vamos teniendo en la labor cotidiana.

El maestro que pretende transformar su prictica docente
tiene gque reconocer sus errores, criticarlo y reflexionar so-
bre los nuevos saberes, esto lo comprendi en el primer semes-

tre de la Licenciatura llamada El maestro y su Practica De-

cente, "

donde pude valorarme como maestro, lo que realizo y
sobre todo a que problemas me enfrento cotidianamente, lo que
me permitid seleccionar un problema para su estudio, mismo --

que me ayudd a estructurar el primer capitulo del presente --

trabajo.



En el siguiente curso "Anilisis de la Practica Docente -
Propia" me sirvid para identificar, reflexionar y valorar las
dificultades de mi préctica docente a través de la sistematiza
cidn de experiencias obtenidas dia a dia, desechando lo que no
funciona, pero también pensando el por qué de estas dificulta-
des, cual o cuales eran las causas por la que mis alumnos no -
rendian como yo queria, mismo que me permitid seguir constru--

yendo el primer capitulo,

En el curso "Investigacidn de la préctica propia " se --
identificd la problemdtica significativa del quehacer cotidia-
no, el cual sefialo en el planteamiento apoyindome en las expe-—
riencias tedricas de diversos autores gque se mencionan en la -
antologia para poder argumentar sus causas realizando un ensa-

yo como trabajo de acercamiento a la problemitica.

Posteriormente en el curso " Contexto y Valoracién de la

Practica Docente "

pude interrelacionar el contexto social y -
educativos en el cual se encuentra la problemidtica selecciona-
da por medio de un diagnéstico pedagdgico, me permitid detec—-

tar las fallas en el aprovechamiento de mis alumnos.

Perc también algunos de los problemas detectados estdn -
fuera del contexto de mi accidn docente como es el analfabetis
mo de los padres, la desnutricidn de los nifios, la pobreza ex-—
trema; pero otros por su naturaleza, 51 son de mi competencia
y entre los cuales tendré que proponer alternativas pedagdgi--

cas de innovacidn que represente posibles soluciones en mi ---
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practica docente, con estos elementos me ayudé& para concluir

el primer capitulo del trabajo.

Después de haber realizado estas reflexiones y llegar
al quinto curso "Hacia la Innovacidn", se analizaron los tres
tipos de proyectos como es: Proyecto Pedagdgico de Accidn Do-
cente, Proyecto de-Intervencién Pedagdgica y Proyecto de Ges-—
tidn Escolar; el problema planteado lo ubico en el segundo --
proyecto, pues me permitid conocer el grado de comprensidn --
que tienen los nifios sobre la lectura, asi como recuperar y -

enriquecer los elementos tedricos ¥ contextuales que fundamen

tan la alternativa, asi como a la vez Surge Ccomo una necesi--
dad de transformar la prictica docente, retomar los saberes ¥
parte de mi novela escolar, que significa mi preparacidén y la

forma que he trabajado con respecto al problema que abordé.

Cada uno de nosotros tenemos una forma particular de --
trabajar los contenidos del programa en el proceso ensefianza-—
aprendizaje, pero lo realizamos de una forma mecinica o sim——
plemente sin darle importancia debida, lo cual se origina des
de la formacidn de cada maestro, asi como en sus primeros -—-—

afios de trabajo.

Lo que sucedid al empezar a trabajar es que no pude pPro
piciar un ambiente que permita la reflexidn y meditacidn en -
los trabajos que se realizan. Asimismo se trabajaba siguiendo

el programa dejando a los nifios con un sinfin de limitacio-
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nes y deficiencias puesto que no logré sentir los intereses y
referentes de ellos, por desgracia iran arrastrando afo tras
ano, lo que les serd dificil superar, entorpeciendo con ello
las relaciones de aprendizaje. Estas reflexiones me permitie-

ron organizar el capitule II.

Después en el curso Proyecto de Innovacién ", realicé
un proyecto en el cual plasmé mi objetivo central, mi propdsi
to particular, asi como el procedimiento para alcanzarlo, eli
giendo un método diddctico con sus respectivas acciones, sus

recurscs de aprendizaje y evaluaciones, el cual me ayudd a es

tructurar el capitule III.

En el siguiente curso Aplicacidn de la Alternativa de

Innovacidn ", realicé una planificacién con las estrategias -

de innovacidn y a la vez su aplicacidn al grupo, asi como la
evaluacidn de cada una de las sesiones mediante un seguimien-
to cronoldgico, esta aplicacidn me permitid terminar el capi-

tulo III.

1 m

En el curso La Innovacidn

, me apoy&é para reestructu
rar el material que desde el inicio del eje metodoldgico se -
viene construyendo, asi como analizar e interpretar las infor
maciones para la elaboracidn de la propuesta de innovacidn en

la cual realicé la sistematizacidn de los resultados obteni--

dos en la aplicacidn del proyecto.

"

En el @ltimo curso Seminario de Formalizacidn de la -
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innovacidn ", me apoyd para la reestructuracidn de esta pro--

puesta de innovacidn tomando en cuenta los aspectos formales

que se dan en este curso.

El elementc denominado cuerpo del trabajo, tiene como -
propdsito detallar la preocupacidn temdtica abarcando el con-
texto social y educativo como factores que en un momento dado
interfieren en el desarrollo del proceso ensenanza-aprendiza-
je ademiés de la recopilacidn de las caracteristicas del pro--
pio educando que presenta dificultades para comprender la lec
tura y la forma comoc se pretende alcanzar a cubrir las defi--
ciencias indicando todo el proceso metodoldgico, las sugeren-
cias para su aplicacidn y las conclusiones a que llegué deg—-

pués de aplicarla en mi grupo.

De esta manera pude darme cuenta de que no fue en vano
todo el esfuerzo previsto para atender esta contrariedad en -
mi trabajo, pues con esto ya puedo dar como un hecho en mi --
persona, la integracidén de una nueva forma de tratar y de evi
tar obsticulos en las situaciones de ensenanza, considerando
nuevas opciones a las propuestas por el plan y programas de -

estudio, emitido por la Secretaria de Educacidn Piiblica.

B. Hacia una Nueva Docencia.

Para fundamentar e instrumentar los cambios que preten-—
do llevar a cabo con la aplicacién de esta propuesta pedagdgi

ca durante el desarrollo de las actividades en el &mbito escgo
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lar, fue de suma importancia tomar en cuenta todos y cada uno
de los medios y recursos didacticos que permitieron el buen -
desarrollo de las actividades y a la vez hacerlos accesibles

a las capacidades cognoscitivas de los alumnos.

En la actualidad existen una gran variedad de medios ¥
recursos de los cuales uno puéede hechar mano, por lo que hace
dificil el seleccionar los materiales idéneos, que permitan -
cubrir las necesidades que tenemos como docentes en el desem-

pefio de nuestra actividad educativa.

La presente propuesta es una alternativa de posibles S0
luciones a la problemi@tica que se presenta en el interior del
grupo de segundo grado de educacidn primaria, se dan también
todas las explicaciones que se desarrollan en torno al proble
ma de estudio que se trata y las formas adecuadas que se de—-

ben seguir para su tratamiento,

Las estrategias se definen como un ordenamiento légico
y sistemdtico que nos sirven de apoyo para realizar la practi
ca docente, en las cuales se toman en cuenta, métodos, técni-
cas y recursos diddcticos, que faciliten y sirvan de apoyo pa

ra guiar y auxiliar en el aprendizaje de los alumnos.

El buen desempefo y uso de las estrategias didicticas,

hacen que el alumno pueda concebir y entender con mayor clari
dad lo que se le pretende ensefiar, debido a que las estrate—-
gias deben contener los elementos necesarios que permitan al

nifio vy al docente estar en constante interaccifn activa.



Para el desarrollo de los propésitos que se pretenden
lograr en este trabajo es necesario que nosotros nos apropie-
mos de procedimientos comunicativos y té&cnicas que nos encami
nen hacia el logro de las metas propuestas, es importante ade
md&s que adoptemos un buen método que permita al nifio apropiar

se con facilidad de los conocimientos impartidos.

La educacidn como proceso social, busca apoyarse en un
sistema educativo mds activo para enfrentarse a las dificulta
des, complejidades presentados por las tradiciones, rutinas,
resistencias y carencias del medio. De alli la necesidad de -
elegir un método que ofrezca mdxima posibilidad para alcanzar

nuestro fin, de manera ordenada y sefialando la secuencia co--

rrecta.

Para que esto sea eficaz, es preciso saber perfectamen-
te, a lo que queremos llegar, conocer la realidad de la situa

cidn para preparar los recursos necesarios que apoyen su desa

rrollo,

Este proceso, al principio me resultd muy dificil lle--
varlo con un control tan eficiente, pero considero que pude -
desarrollarlo a través de mi entusiasmo y empefio, pues mi tra
bajo educativo requiere de ello, para que de una manera mas -
concisa y empleando determinados procedimientos logre estimu-
lar, propiciar y guiar las actividades del nifio que lo benefi
cien en su desarrollo y le permitan adaptarse al medio natu—-

ral y humano con fines de un perfeccionamiento progresivo.
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Algo muy importante de indicar es que " El método ha de

"

ser flexible ", (4) es decir adaptable a las caracteristicas
del educando y de cada situacidn, es aqui donde debo adaptar-
lo a las necesidades v cbndiciones de mi grupo. En este caso
mi deber es ensefarlos a trabajar, otorgadndoles, hasta cierto
grado libertad de gccian para evitar el desorden, o el no po-—
der alcanzar el propdsito de la clase, ademds de propiciar en

todo aquel que lo requiera, la oportunidad de expresar lo que

sabe y ha experimentado.

Con todo esto se hace referencia a la personalidad del
educando, a su inteligencia, voluntad y hasta al aspecto emo-
cional, lo mejor es que el nific aprenda por su propio empefio,
por su interés y su actividad. Lograrlo requirird de la apli-

cacidon de este proceso metodoldgico,

Los propdsitos que se pretenden lograr con la aplica---

cidén de esta propuesta:

-— E1 alumno leeri e interpretari sus propias oraciones y/o -
textos breves con el fin de iniciar la comprensidn de sus
escritos,.

—-— Elaborarid cuentos utilizando su lenguaje cologuial con la
intencidén de impulsar su creatividad e imaginacidn en su -
expresidn escrita.

-=- Clasificard los libros del saldn de acuerdo al tipo de lec

(4) Jesiis M. Isais Reyes. El método en la Escuela Primaria.
Fdicidn 19, p. 20

r
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tura contenida en &l para conocer la variedad de temas que
pueden ser tratados en el salédn.

Explicarid el significado de refranes y coplas tradiciona--
les para poder utilizarlos en algunas situaciones de su vi
da cotidiana,

Comentard los lgtreros y/o avisos comunes de su pueblo de-
duciendo su intencién para los habitantes,

Comentara algunos textos de su preferencia para intercam--
biar opiniones con sus compafieros.

Identificard el tema de un texto para demostrar su compren
sién de la lectura,

Redactari e intercambiari mensajes, avisos, recados y car-
tas entre los compafieros del grupo de la escuela para que
entiendan que en su texto se puede proporcionar informa—--
cidn.

Comprenderid las instrucciones escritas, breves para llevar
a cabo algiin juego tradicional.

Identificard a los sujetos que realizan la accidn en las -

oraciones y las expondrd al grupo.

En el proceso de la educacidn siempre encontraremos ob-

Jetivos cuyos alcances se encuentran sujetos a los bueneos o a

las inadecuadas instrucciones que el profesor lleva a cabo, -

dependiendo del interés y responsabilidades que le tenga a su

labor, es decir, el no limitar a los alumnos a la asimilacibn

de

contenidos propiciarid ese despertar de las capacidades y -

disposiciones para poder comprender y realizar un trabajo.
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Aqui es donde entra en juego la relacidn directa maes—-
tro-alumno, en el que permitiendo el desarrollo de las poten-
cialidades de ese ser en formacidn consentiri la formacidn de
un nuevo ser sin prejuicios; bajo esta perspectiva, el acto -
de aprender,es una accidn de construccidn de saberes, en don-
de la actividad de la persona es uno de los elementos funda—-

mentales en la elaboracién del conocimiento.

La ensefianza, puede concebirse como la generacidn de si-
tuaciones dididcticas de manera oportuna y adecuada que hacen
posible que el alumno aprehenda el objeto de conocimiento )
construya sus saberes. Con base en esta concepcidn constructi
vista el proceso Ensefianza-aprendizaje, habri que caracteri--

zar el rol del alumne y el del docente.

Rol del alumne

Al alumno se le considera el sujeto que aprende, en fun
cidn de &1, atendiendo a sus caracteristicas fisicas ¥ psiqui

cas (madurez, nivel cognitivo); se debe propiciar situaciones

didacticas, manifestar espontineamiente sus necesidades e inte

reses por aprender tal o cual tema. De este referente noso-—--
tros debemos desarrollar nuestro trabajo, respetando la desi-
cidn del alumno por participar en forma activa en la construc

¢idn del conocimiento.

Es importante hacer &nfasis en la accidn del nific como

elemento bisico en la apropiacidn de la realidad, esto signi-
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fica, que el medio y el entorno donde se desenvuelve el infan
te son fundamentales para lograr los aprendizajes significati
vos, que superen el a@mbito exclusivamente escolar inscribirse

en la vida propia del infante.

De esta manera propiciar su participacidn en forma acti
va y dindmica en la apropiacidn de los conocimientos a través
del proceso ensefianza-aprendizaje, Piaget dice: " El nifio de-
be aprender a conquistar por si mismo, lo verdadero, aunque -
le dedique mucho tiempo a esta bisqueda porque, ya que asi se

garantizarad una actividad y un aprendizaje real ", (5)

En el nifio los intereses son directos, pues a &l sola—-—
mente le interesa aquello que le satisface una necesidad, por
€50 es tan importante conocer el estado habitual de acepta---

cidn.

Ya que la inteligencia es algo que el individuo va cons
truyendo a lo largo de su vida personal y que en su formacidn
intervienen determinados factores como el medio ambiente ¥ so
cial donde interactlia, es por eso que en esta alternativa me
he decidido apoyarme en el constructivismo, porque siento que
mis alumnos necesitan un modelo educativo centrado en el pro-
ceso que los apoye para que vayan construyendo su propio cono

cimiento,

(5) Jean Piaget, " A donde va la_FEducacidn ", en: Andlisis
de la Practica Docente. Antologia Bisica, UPN. Mexico
1985 ps 172,
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En cuanto a la lectura, es comiin que el nific se equivo--
gque a veces lo hace deliberadamente y otras inconscientemente;
es frecuente que nosotros consideramos estas equivocaciones co
mo errores, sin embargo, son aproximaciones a la lectura y mo-
mentos importantes en el proceso de aprendizaje del infante, -
pues a partir de la superacidon de estas dificultades, el alum-
no aprende a leer con mayor claridad y precisidn, ademis comu-

nica sus ideas por escrito con mayor eficacia.

Rol del Maestro.

Entender el proceso que atraviesa el infante para apro—--
piarse y usar la lecto-escritura es tener presente que la prac
tica educativa y sus acciones pedagdgicas deben ser congruen—-—
tes con los intereses y necesidades del nifio, y acorde con su
nivel de desarrollo cognitivo, y saber que la accibn debe gene
rar situaciones que propicien el aprendizaje significativeo., —-
Por lo que: "El rol del profesor es el de planificar estrate--
gias a facilitar la explicitacidn de las concepciones de los -

alumnos y su confrontacidn con nuevas informaciones". (6)

En el caso de la lectura, no se tiene porque apresurarse
a que los nifios memoricen y usen mecinicamente las grafias o -

letras, sino debe lograr que comprendan la légica del sistema

de lectura, que tengan plena conciencia de que con la expre—-—-

(6) Eduardo Garcia. "Disefio de Planeacidn", en: Planeacidn,

Comunicacidn y Evaluacidn del Proceso Ensefanza—Aprendi-—
zaje. Antologia, Basica, UPN. México. p. 114,
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$idn escrita pueden comunicar a través del tiempo y la distan
cia, todo lo que deseen; asumir una peosicidn constructivista

en el proceso ensefanza—aprendizaje requiere de crear situa--
ciones o acciones pedagdgicas, que generen condiciones para -

que el alumno construya los elementos de la expresidn oral.

Todo lo que los nifios realizan e interpretan, asi como
los diversos cuestionamientos e ideas que plantean acerca de
la lectura y la escritura, son acercamientos que hacen posi--
ble que nosotros comprendamos los diferentes niveles evoluti-

vos del proceso de apropiacién y construccidn de la lecto—es-—

critura.

Como docente me considero un facilitador del aprendiza-
je porque no pretendo imponerme ante mis alumnos, al contra--
rio he ido ayudando y propiciando en ellos los conocimientos
de una manera amena y constructiva, desde mi punto de vista -
he aprendido a tomar los elementos como son: el contexte, los
saberes previos y el nivel de madurez psicoldgico de mis alum
nos para de alli abordar juntamente con los nifios los conteni

dos que marca el programa.

Al permitir que los nifios evolucionen segiin sus propios
intereses y desatar sus sentidos de indagacidn, es un proceso
de cambio, aunque a veces no se logre de manera total consti-
tuye una experiencia grupal inolvidable, esto es lo que dice
los estadios de desarrollo; quizd en la ciudad asi sea, pero

en el medio rural donde se encuentra la escuela el nifio tiene



que sobre llevar una severa distraccidn cuando ayuda a los pa

dres en el campo o en el hogar, esto afecta su desarrollo cog

nitivo.

En mi grupo se presenta una marcada heterogeneidad de -
edades entre los escolares, que me pone en la necesidad de --
adoptar una estrategia adecuada que me permita hacer de inte-
rés general los objetivos o actividades a ensefiar, a través -
del estimulo de las habilidades necesarias para que el alumno

construya su propio conocimiento.

Ya que al desarrollar sus habilidades y actividades den
tro de contextos comunicativos reales debe aprender a leer le
yendo, a escribir escribiendo, a hablar hablando a través de
actividades que presenten un interés vefdaderu basado en su -
estadio de desarrollo, intereses lidicos y en especial que --
sea viable en relacidn con su entorno y posibilidades de acce

so a los materiales didécticos a utilizar,

Uno de los propdsitos centrales del programa vigente, -
es estimular las habilidades necesarias para el aprendizaje.-
Por esta razdén se ha procurado gue la adquisicidn de conoci--
miento estd asociada con el ejercicio de habilidades intelec-

tuales y de reflexidn.

Resulta importante aclarar que la evaluacidn dentro de
las actividades educativas viene siendo un proceso de delinea

miento, obtencidn vy elaboracidn de informacidn Gtil para juz-

47



gar posibilidades de decisidn en torno al aprovechamiento que
vienen demostrando los sujetos de aprendizaje en el largo ca-

mino de la adquisicidn de los conocimientos v experiencias.

Entendiendo que esta accidn no se debe referir dnicamen
te y exclusivamente a la comprobacidn de los conocimientos --
que los alumnos van acumulando, sino todo lo contrario, que -
incluyan los diversos aspectos que conforman el fendmeno edu-
cativo desde el m&s simple acto de razonamiento hasta el desa

rrollo complejo y paulatino de hédbitos intelectuales de gran

profundidad.

Es por eso, que después de cada sesidn de trabajo dia-—-
rio se debe implementar actividades de evaluacidn que consis-—
tan en comentarios orales y escritos por parte de los alumnos
hasta trabajos de redaccidn con el fin de seguir secuencias -

progresivas del problema que se estd tratando de superar.

Asimismo, se considera importante aplicar estrategias -
evaluativas que puedan ayudar a los educandos a estimular sus
facultades cognitivas en actividades de aprendizaje anterior
y presente, con el fin de que logre la superacidn del proble-

ma de la dificultad en la comprensidn de la lectura.
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CAPITULO IV

PROPUESTA PARA MEJORAR LA LECTURA EN 29 GRADO

Para llevar a cabo la aplicacidn de esta propuesta fue
necesario plantear un propdsito, el cual engloba todo lo que
es la extensidn del problema y 20 propdésitos de aprendizaje -
para después repetirla en forma ciclica hasta terminar el cur

s0 escolar.

De los cuales presento 8 para que se conozca el proceso
seguido en la aplicacidn de dichos propbsitos que se desarro-
llaron de acuerdo al nivel cognitive del nifio permitiendo con
ello una mayor accesibilidad en el desarrollo y desempefio, --
asi como las diversas modalidades de evaluacidn que sirvan pa

ra comprobar la secuencia del nivel de aprovechamiento que ca

da alumno vaya presentando.

La buena planeacidn y dosificacidn permite al maestro -
propiciar en el alumno la adopcién del conocimiento con mayor
facilidad, permitiendo tambi&n que &ste reflexione y lo pueda

practicar durante su vida cotidiana.

Es importante anadir que este trabajo ayudaria a mejo--
rar la comprensidn lectora en los nifios si es aplicado de una
manera constante, reforziandolo con nuevas actividades que mo-
tiven al alumno a concebir dicho aprendizaje, el cual debe im
plementarse acorde a la situacidn del estudiante, ademds de -

Comar muy en cuenta sus intereses y sus conocimientos previos
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para poder avanzar en conceptos, expresiones y saberes que lo

ayuden a comprender cualquier idea escrita.

Dentro de esta perspectiva consideré el andlisis de mi
prictica docente para poder descubrir las carencias e idear -
situaciones que me ayudarfn a superar esta dificultad que me

enfrentaba en la ensefianza del Espaiol.

A continuacidn describo las estrategias que me apoyaron,

para lograr el propdsito de esta propuesta.

A, Planeacidn, Realizacidn y Evaluacidn de la Propuesta.

Estrategia 1

=== Propdsito Particular: Qué el alumno logre de manera efi-
caz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura.

——— Contenido de Aprendizaje: Significado de las adivinanzas.

--— Eje: Lengua Hablada, lengua escrita y reflexidn sobre la
lengua.

=== Situacidn Comunicativa: Intercambio de opiniones.

-—— Recursos: juego de la papa caliente, sopa de letras, li-

bro del alumnoc donde se toman las adivinanzas.

Tiempo posible de aplicacidn 3 semanas que se distribui-

rd de acuerdo a los avances del nifo.

Como el propdsito principal de esta planeacidn es hacer



participar a todos los nifios, para donde puedan desarrollar -
sus habilidades, actitudes y capacidades mentales por medig -
de la imaginacidn al estar adivinando las adivinanzas o rela-
cionando las figuras con una adivinanza asi como participar -
en el juego de la papa caliente con la finalidad de intercam-
biar adivinanzas, como buscar en la sopa de letras la respues

ta de las diferentes adivinanzas.

Estas actividades, podridn ser repetidas seglin el inte—--
rés pues los apoyaridn a la apropiacidn de nuevos conocimien--
tos significativos, pero también los ayudardn a iniciarse con

facilidad a la lecto-escritura.

-—=— Realizacidn

La sesidn se inicid con la asistencia de 29 alumnos, pri
meramente realizamos en forma pausada algunas lecturas de adi-
vinanzas en el libro de Espafiol de lecturas entre todos, des—--
Pués unos nifios se paraban junto a sus asientos a leef una adi
vinanza y entre todos se adivinaba, siendo el nifio Javier el
primero, después Irvin, luego Pierre asi hasta completar 15 ni
nos; posteriormente se les presentd a los nifios algunos dibu—-
Jos como de la escoba, el peine y de la cebolla, ellos lo rela
cionaban conforme se les decia la adivinanza ya que no se esg—-
cribid el texto en el pizarrdn, después se escribid para que -

ellos lo escribieran en sus cuadernos asi como los dibujos.



Seguidamente salimos fuera del saldn, a la cancha a ju—-—--
gar el juego de la papa caliente, se dieron las instrucciones
del juego, cbmo es, entre todos realizamos un circulo, se bus-
cd una piedra pequefia que seria la papa, un nifio pasaria al --
centro del circulo con los ojos vendados, éste debe decir va—-—
rias veces la papa caliente, cuando se deja de repetir la papa
caliente, al nifio que se le quede la piedra, &l pasaria al cen
tro a decir una adivinanza y entre todos tratar de adivinar de

que sSe trata.

Si se adivina, a este se le vendan los ojos, repitiéndo-
se el mismo procedimiento como el anterior y si no se adivina-

ba pasaba a su lugar el nifo.

Como todos querian ser el primero opté en decirles a los
nifios que el que conteste bien esta adivinanza serd el primero
siendo el nifo Daniel quien pasd al centro, se le vendd los =--
ojos, éste empezd diciendo papa caliente, cuando dejd de decir
lo la piedra quedd en las manos del nifio David, pasd al centro
dijo una adivinanza relacionada con el carbdn, todos lo adivi-
naron: se le vendd los ojos, empezd a decir la papa caliente -
varias veces, cuando dejd de decirle, la piedra quedd en manos

de la nifia Leonor, &sta no quiso pasar, le daba pena.

Continud David, cuando dejd de repetir papa caliente, la
piedra estaba en manos del nifio Aardn, este pasd al centro a -
decir una adivinanza relacionado con el peine, se adivind, asi

sucesivamente fueron pasando los nifios.
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De 17 nifios que les tocd la papa caliente 5 no quisie--

ron pasar, quizas por pena o no saben alguna adivinanza, to--

das las adivinanzas que los nifios dijeron se adivinaron.

Cuando entramos al saldn escribi en el pizarrdn una adi
vinanza que es: soy pequefio pero muy bravo despierto a las --
personas con mi canto, se le dijo a los alumnos que adivina—-—

ran de que se trata,

Algunos empezaron diciendo, que se trata del perro, o—--
tros del gato, otros del ledn, viendo que neo atinaban les di
algunas pistas como; que en sus casas hay, que canta en las -
mananas, ya con estas descripciones el nifico Aardn fue el pri-

mero en adivinar que se trataba del gallo.

Para terminar se les dio a cada nifio una hoja tamaio --
carta en donde estdn escritos seis adivinanzas en copia fotos
tdtica de la cual cada nifo tiene que buscar en la sopa de le
tras, la respuesta de cada adivinanza colori@ndola o enserrén

dolas en un circulg.

——— Observaciones Personales a la realizacibdn.

Fue muy notoria la participacién de los nifios, va que -
les gustd jugar, pues va de acuerdo a su actitud loidica y to-
dos pusieron de su parte para ir realizando las actividades,
cabe mencionar de aquellos nifos que no quisieron pasar al —-

centro del circule a decir una adivinanza fue por pena o por-



que no sabian alguna adivinanza o quiza por la falta de
lizacidn de &stos con los demds miembros del grupo, por
callados., Esta estrategia me dio resultado logrando que
nifios demostraran mayor interés ¥y como consecuencia gue

rrollen sus habilidades cognitivas.

ety Evaluacidn.

Socig
ser =—
los -

desa-

A& través de la observacidn directa se evalud al nifio su

participacidn activa vy el interés por leer sus adivinanzas, -

también se les proporciond pequefios textos en copia fotostati

ca para que buscaran en la sopa de letras las adivinanzas co-

rrespondientes a los dibujos, asi como la participacién

juego de la papa caliente. (Ver anexo 1)

en el

54



Estrategia 2

--— Propdsito Particular: Qué el alumno logre de manera efi-

caz el aprendizaje inicial de la lectura v escritura.
Contenido de Aprendizaje: Describir y narrar un cuento.

--- Eje: Lengua hablada, lengua escrita y reflexidn sobre la

lengua,
-== Situacidn Comunicativa: Intercambio de opiniones.

=== Recursos: Laminas ilustradas, T.V. Video, l&piz, revis--

tas.

Tiempo posible de aplicacidn 3 semanas que se distribui-

radn de acuerdo a los avances del nifo.

Como propbsito principal de esta actividad es que los ni
fios desarrollen con mayor facilidad sus habilidades cognosci-
tivas mediante la observacidn y manipulacién directa, ya que
las imdgenes permiten al nifioc crear un cuento o historia, que
les permita apropiarse de naevos conocimientos, ya que ellos

aprenden lo que les interesa.

Dentro de este marco, se pretende que los alumnos expon-
gan individualmente y por equipos el programa de televisidn -
que més les gusta, a sus compafieros, asi como se les contari
un cuente mostrando las secuencias que se sigue por medio de
dibujos en laminas, para que posteriormente realizar pregun--

tas relacionadas con el cuento, seguidamente se pasari a la -

b
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sala de cbmputo a ver una pelicula en la televisidn, titulada
"E1l robo de la miel”, despuds ellos describirin en forma oral

las escenas de la pelicula,

—-== Realizacidn.

Con una asistencia de 27 alumnos de un total de 29, los
dos faltantes, uno por enfermedad y el o tro por cuidar a su

hermanito.

Inici& la clase narrando a los alumnos un cuento de la -
caricatura de Winny Puh, en la narracidn les mostraba dibujos
alusivos a este cuento, para que los alumnos al vislumbrar el
dibujo pudieran imaginar lo que los personajes estéin realizan
do, al terminar el cuento se les preguntd a los alumnos que -
¢ Quiénes intervienen en el cuento ? Todos mencionaron a los
personajes como son; Winny Puh, el cerdito, conejo, tigre, to

po, buho, etec.

Seguidamente al nific Daniel se le preguntd; ¢ Qué esta -
sucediendo con el conejo ? que &ste estd cuidando los tomates,
después a la nifia Cinthis se le preguntd; ¢ Qué estd haciendo
Winny Puh ?, &sta respondid, -que preparando la comida-, al -
nifio Gerardo también le pregunté&; ( Cdmo salta el tigre ?7, &s
te contestd: -con la cola-, asi sucesivamente hasta preguntar

le a 12 nifios los cuales contestaron correctamente.



Posteriormente ennumeré a los alumnos del 1 al 5 para -
formar equipos de trabajo siendo un total de 5 equipos 3 de 5
y 2 de & alumnos, después pasamos a la sala de cdmputo, para
ver la pelicula de Winny Puh relacionado con el cuento titula
do " El robo da la miel " antes de la proyeccidn, se les dijo
a los alumnos que pusieran atencidn a la historia ¥y que cada
quien escribiera lo que entendiera del cuento, al terminar 1a
proyeccidn se reunieron por equipos para gque intercambiaran -
opiniones o leyeran lo que escribieron, en esta actividad se
noto que por equipos algunos alumnos trabajan mas que otros,
¥a que unos se ponian a platicar, jugar o simplemente no quie

ren estar trabajando con determinado compafiero.

Cuando se empezaron a levantar de sus asientos a pregun
tar si estd bien lo que estdn haciendo, les pedi que se senta
ran para que entre todos los equipos dijeran que entendieron
de la pelicula, el equipo 1 integrado por 5 elementos, pasa—-
ron al frente del grupo a comentar sobre lo que vieron, empe-
zando la nifia Andrea diciendo que Winny Puh se levantd de 1la
cama con hambre, que cuando fue a buscar la jarra de miel pa-

ra comer no habia pero vio que en el suelo habia tirada miel.

Después el nific Irvin platicéd que los ladrones estaban

bajo la cama, que eran el elefante y el zorro, el grupo en ge

neral comentaban para ayudar al que esti platicando, los demias

del equipo no pudieron explicar lo que vieron, ya que tapaban

la boca con la mano, se reian o les daba pena, el equipo 2 in-

tegrado por 5 elementos finicamente hablaron 3 nifios, los otros



2 no participaron, el equipo 3 también de 5 elementos hablaron
todos los nificos, el equipo 5 integrado por 6 nifies hablaron 4
ninos, en total 8 alumnos no participaron por los motivos ya -

descritos.

Al terminar de pasar los equipos se les pidid a cada ni-
no la hoja donde escribieron y dibujaron lo que entendieron de
la pelicula, aqui 4 nifics no realizaron la escritura de los 8

que no platicaron de lo que entendieron de la pelicula,

—-—— (Observaciones Personales.

La partcipacidn de los nifios fue notoria ya gque la pre—--
sentacidén de un programa de T.V. Les llama la atencidn por las
imdgenes que ellos vieron y cuando se les pidid que ellos des-
cribieran en forma oral y escrita de lo que vieron recordaban

a los personajes y lo que &stos estaban realizando en el cuen-

to.

Este tipo de actividad, propicia en el nifio un interés -
por ver y tratar de entender por medio de imigenes sin sentir
una presidn por poner a prueba su capacidad de comprensidn, ca
be mencionar que algunos nifios tienen dificultad de expresarse
oralmente ya que les da pena o simplemente tapan la boca con -

la mano dificultando el entendimiento de su expresién.
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=== Evaluacidn.

A través de la atencidn prestada al cuento v de las ima-
genes presentadas en las lZminas o en la televisidn, asi como
de sus descripciones orales o escritos de lo que entendieron

de la pelicula, con ello permitiendo valorar la habilidad de

los alumnos para comprender el cuento.(Ver anexo 2)



Estrategia 3

Propbdsito Particular: Qué los alumnos aprendan a recono—--
cer las diferencias entre diversos tipos de textos y a —-

construir estrategias para su lectura.

Contenido de Aprendizaje: Identificar el titulo de un tex

Lo.

Eje: Lengua hablada, lengua escrita y reflexidn sobre la

lengua.
=== Situacidn Comunicativa: Intercambio de Opiniones.

=== Recursos: Copias fotostdticas, libro del alumno, laminas,

hojas de rotafolio.

Tiempo posible de aplicacibn 5 semanas que se distribui-

ran de acuerdo a los avances del nifo.

Como propbsito principal de esta planeacidn es hacer par
ticipar a todos los nifios, en donde puedan desarrollar sus ha-
bilidades cognitivas. Permitiendo valorar la comprensidn de lo
que estdn leyendo por medio de lecturas de pequefios textos, di
ciendo ellos mismos de que o a quienes se estdn refiriendo, in
discutiblemente la lectura es indispensable llevarlo a cabo de

una manera eficaz para que el nifio sea capaz de entender lo --

gque lee.

Esto es lo que pretendo cumplir en este espacio, pero —-—

con la utilizacidn de un renovado recurso como lo viene siendo

60



la formacidn de equipos para la discusidn de un texto sin titu
lo, en donde ellos se lo pondran, y a la vez uno de los inte-—-
grantes de cada equipo leerd el texto en voz alta al resto del
grupo, asi como comentaridn los diferentes titulos puestos a la
lectura, en donde ellos mismos comprenderdn que el titulo del

Lexto remite a darse cuenta de lo que trata el tema, y que to-

dos los libros y lecturas tienen un titulo.

=== Realizacidn.

Con la asistencia de 26 nifios de un total de 29 alumnos
los tres faltantes, Amelia, Maricarmen y Cristian por enferme-

dad.

Se inicid la clase contando a los alumnos del 1 al 5 pa-
ra formar 5 equipos, posteriormente se les dio un texto sin ti
tulo en hojas fotostiticas, después en forma pausada y entre -
todos le dimos varias lecturas al texto, ya gue en equipos se
les dijo que tendridn que comprender y discutir que titulo le -
pondrian al texto y porqué, dando tiempo a que leyeran y discu

tieran entre todos.

En esta actividad se notd que por equipos algunos alum——
nos trabajan mis que otros, ya que unos se ponen a platicar o
a jugar, cuando se empezaron a levantar para preguntar si esta
bien lo gque estaban haciendo, les pedi que se sentaran para —-—
que entre todos los equipos dijeran que entendieron del texto,

que titulo le pusieron y el porqug}
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En el primer equipo se pard Aardn, leyd el texto y dijo
que &ste habla de los libros, en el segundo equipo participd
Andrea, leyd el texto también, el cual coincide con el primer
equipo, en el tercer equipo participd Daniel, &l leyd el tex-
to, también dijo que &ste habla de los libros, efectivamente

es una lectura que trata de los libros.

Por lo tanto en el titulo dijeron que se trata de los -
libros de texto, ¢ Por qué ? - Porque habla de los libros, pe
ro los equipos cuatro y cinco coincidieron en el titulo, dije
ron que se trata, me gustan los libros, & Por gqué 7 - Porgue
nos adentramos al leer los libros, - al ver que hay dos res—-
puestas les hice algunas preguntas a los nifios como ¢ De qué
trata la lectura ? ellos contestaron gque de los libros, pero
para que entendieran, & Qué& dicen los libros 7 ¢ Qué debemos

hacer ? - pues leerlo contestaron.

Les pedi que levantaran la mano a los que les gusta ——-
leer los libros, casi todos levantaron la mano, ya que & ni--
fios no lo hicieron, quizas por no estar seguros de lo que se
dice, entonces, ¢{ Qué titulo le pondremos a la lectura ? =
entre todos contestaron me gustan los libres y ¢ Por qué ? --
- Porque nos enteramos de lo que dice en ella, - posteriormen

te presenté& dibujos de algunos ejemplares en cartulina.

Se les platicd a los alumnos que todos lo libros tienen
titulo y que tambi&n las lecturas tienen que tener un titulo,

aqul se les pidid a cada alumno que sacara de sus fitiles un -
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ejemplar cualquiera o que prestaran del rincén de lectura un -
tomo, cuando todos tenian en la mano un libro se les fue —--

mostrando el titulo del libro asi como de una lectura.

Para terminar se les dio a cada alumno en copia fotosta-
tica la lectura vista con anterioridad para que escribieran el
titulo, asi como tres dibujos de libros para que ellos acomple

taran la frase del titulo.

-== Observaciones Personales.

La participacidn de los nifios fue muy notoria, ya que al
interrogarlos acerca de lo que leyeron ¥ sus puntos de vista -
muy personales en forma oral, fueron aspectos que demostraron
la atencidn al trabajo realizado, una vez mAs se aprecid la ca
pacidad de comprensidén que se estaba manifestando de una mane-
ra progresiva, es decir, el nifioc ya no siente tanta dificultad

pPara interpretar textos.

Aunque no todos demostraron un gran avance, alin tengo —--
alumnos rezagados, pero no incapaces,sino les falta manejar --

mds textos escritos y practicar su lectura individual.

—== Evaluacibdn,.

Para llevar a cabo este aspecto cada equipo penso qué ti
tulo le pondrdn al texto mediante los comentarios de ellos mis

mos.,
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Estrategia &

-—— Propbsito Particular: Qué los alumnos aprendan la crea—-—-

cidn del final de un cuento a partir de ideas iniciales.

—--- Contenido de Aprendizaje: Los alumnos participen en lectu

ras e inventen el final de un cuento.

=== Eje: Lengua hablada, lengua escrita y reflexidn sobre la

lengua.

—=— Situacidn Comunicativa: Intercambio de Opiniones.

--- Recursos: Hojas fotostdticas, lapiz, libro del alumno, 1la

minas.

Tiempo posible de aplicacidn 4 semanas que se distribui-

rid de acuerdo a los avances del nifio.

Como propbsito principal de esta planeacidn es que les -
nifics desarrollen con mayor facilidad sus habilidades cognosci
tivas mediante la observacidn de imigenes, asi como seguir la
secuencia de é&stas en un cuento, que les permita apropiarse de

nuevos conocimientos significativos.

Dentro de este marco, se pretende que los alumnos expon-—
gan individualmente y por equipos el final de un cuento, me—-—-
diante el juego del quien se equivoque pierde, asi como se les
contari un cuente relacionado con el erizo diferente, desde el

principio hasta el final, proporcionandoles a los alumnos una
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hoja fotostitica conteniendo la lectura del cuento, con el ti
tulo pero sin el final, a la vez ellos escribirdn el final, -

para que lo lean a sus compaferos.
=== Realizacidn

Con la asistencia de 28 nifieos, inicié la clase conténdo-
les a los nifios el cuento del erizo diferente, presentando di
bujos de esta narracidn, remarcando que a un relato se le pug
de imaginar distintos finales siempre y cuando se relaciones
desde el principio, posteriormente se les dio a los nifios en
hojas fotostdticas el cuento pero sin el final incluyendo los
dibujos y entre todos se le dio varias lecturas, después se -
les pidid a los alumnos que leyeran varias veces esta lectura

y que se fijaran de las ilustraciones.

Al concluir se pidid voluntarios para que digeran a que
parte de la lectura corresponden los dibujos, siendo primera--
mente el nifio Antonio que dijo: -que es donde esta junta la fa
milia de erizo—, enseguida el nific Daniel dijo que el siguien-
te dibujo: -un erizo es diferente porque no tiene espinas— y -~
por Gltimo la nifia Isabel dijo que el lobo quiere comer al eri
zo sin espinas, de los tres dibujos que se presentaron varios

nifios dieron distintas opiniones,

Para saber si ya entendid la lectura, se les realizé va--
rias preguntas a los nifios en forma oral: ¢( Como era la fami--—

lia de erizos ? todos contestaron , - eran muy diferentes -
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& Por qué 7 contestando la nifia Cinthia -por sus espinas- ----
{& Qui&n lo podia comer ? contestando el nifo Aardn -los lobos-
{( Como nacid el erizo ? contestaron todos gque diferente sin es
-pinas {( cbmo vivia ? contestando la nifia Andrea -muy asustado-
i Los pajaros que le recomendaron a este erizo ? todos dijeron

-buscara al duende en el bosque-.

Por {iltimo se les dijo a los alumnos que escribieran en -
la misma hoja sus opiniones sobre como imaginarian el final del
cuento. Cuando terminaron de escribir, se pegaron los mesaban--
cos a la pared para hacer un circulo para jugar; el juego de -—
quien se equivoque pierde, el cual consiste, en dar la ardeﬁ pa
ra contar y entre todos contamos aplaudiendo y el que se pase -
pierde. Pasa al centro del circulo a leer la lectura con el fi-
nal que realizd, pasando primero el nifio Enrique, después David
asi sucesivamente hasta acompletar 16 nifios, de &stos, 3 no pa-
saron quizas por darles pena o no realizaron la actividad, des-

pués se recogieron las hojas de cada uno de los nifos.

--— (Observaciones personales,.

Los nifos demostraron inter&s por comunicar lo que enten——
dieron del cuento, va que las imAgenes les ayuda a retener las
actividades que realizan los personajes del cuento, aunque algu
nos les da pena comunicar lo que escribieron o se tapaban la bo
ca con la mano cuando estaban hablando; este tipo de actividad

lidica, propicia en el nifio un interés por leer y tratar de -



entender el escrito sin sentir una presidén para poner a prue-
ba su capacidad de comprensidn pues, &sta se hizo de una mane
ra que resulte ser agradable la experiencia y con ganas de --

volver a repetirla.

o Evaluacidn.

Participacidn en el juego, habilidades para externar --
sus ideas, pero poniendo especial interés en la claridad y en
tonacidn en la lectura asi como la legibilidad en la escritu-

ra de la misma o sea el final del cuento. (Ver anexo 3)
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Estrategia 5

=== Propodsito Particular: Qué el alumno desarrolle su capaci
dad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y

sencillez,

--— Contenido de Aprendizaje: Desarrolle de una manera efi--

caz la facilidad de palabras en didlogos y conversacidn.

-—— Eje: Lengua hablada, lengua escrita y reflexifn sobre la

lengua,

-—— Situacidn Comunicativa: Intercambio de opiniones.

-—- Recursos: Laminas, libro del alumno, hojas en blanco.

Tiempo disponible de aplicacidn 5 semanas que se distri-

buirdn de acuerdo a los avances del nifio.

Como propdsito principal de esta planeacifn es propiciar
el desarrollo de las capacidades de comunicacidén de los nifios,
con claridad, coherencia y sencillez, por lo que se debe con-
vertir en un instrumento insustituible en la vida familiar, en
las relaciones personales, en el trabajo y sobre todo, en las

actividades educativas.

Si el lenguaje oral es por esencia didlogo, y si en el -
didlogo hay intercambio de ideas, de pensamiento entre dos o -
mi&s personas, lo correcto seria que nosotros tuvieramos la sufi

ciente habilidad para implementar y utilizar esta dinamica gru-



pal que sirva para crear nuevos esquemas de técnicas de la en-
sefianza, para lograrlo se implementaron las siguientes activi-
dades donde el nific representara por medio de dibujos como dia
loga con sus padres, asi como se les pegarad en el pizarrén la
minas con dibujos relacionados con un diidlogo, para que ellos

cuenten la historia sugerida por los dibujos.

A la vez representardn en parejas por medio del juego un
didlogo, en que cada nifio pondrd en sus dedos pulgares, la ca-
rita de un personaje, recortado previamente en el libro inte--
grado, después se le preguntard al grupo (Quién empezd el dia-
logo ? & Qué hacia el otro compafiero cuando.cnntesta ?7 ¢ Habla
ron los dos al mismo tiempo ? ¢ Por qué ? y por Giltimo sacarén
sus libros de trabajo de espafiol, en ella inventaran un didlo-

go de acuerdo a los dibujos.

i Realizacidn.

Con una asistencia de 27 alumnos de un total de 29,se --
dio inicio a la clase con una descricidn de lo que es un didlo
go, presentando dibujos en cartulina de personas que estdn dia
logando sobre el accidente de una paloma, al terminar la inter
vencion, se les pidid a los alumnos que realizaran por medio -
de dibujos y escribieran como dialogan con sus padres, todos -
trabajaron en silencio realizando la actividad, aunque algunos
ninos se paraban a preguntar si estaba bien lo que hacian, -—--

otros llamaban para ir a ver en sus asientos lo que estaban —--
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realizando, en las ventanas del salén se encontraban 3 madres
de familia viendo lo que realizan los nifios, unos alumnos no

tuvieron dificultad para realizar esta actividad y otros si.

Posteriormente en el libro integrado recortable en la -
pédgina 5 de la familia de titeres, se recortd una figura, ya
sea del nifio o nifia dependiendo del alumno, usindolo como ti-
tere de dedo, organizindolos en parejas, se les pidid que co-
locaran la figura en el dedo pulgar, después se les explicd -

como pueden representar un didlogo en parejas con las figuras.

Seguidamente. se pidid voluntarios que pasaran al frente
del grupe a hacer una representacidn de lo que realizan a la
hora del recreo, en sus casas, en el campo, en el saldén de —-
clases, etc., siendo los primeros David y Aardn quienes diale-
garon sobre un partido de futbol, después pasaron Cinthia y -
Pierre, hablaron de lo que ellos realizan en sus casas cuando
llegan, al salir de clases, asi sucesivamente pasaron casi to

dos ya que 4 nifios no quisieron pasar porque les daba pena.

Posteriormente se les preguntd al grupo quien empezd el
didlogo en la primera pareja, contestando el nifio Efrain que
el nino Aardn platicando que le gusta jugar fdtbol, respon——-
diendo el nifno David que a &1 tambi&n y que lo realiza ya sea
en la hora de recreoc o en el patio de su casa, el nifioc Aardn
dijo que le gusta ver los juegos en la T.V. y sus equipos son
el América y Guadalajara, tambi&n al nifio David le gusta ver

los juegos por la T.V., o en el campo del pueblo.
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En la segunda pareja empezd el nifio Pierre que le gusta
jugar en el patio de su casa con sus cochecitos, la nifia Cin—--
_thia le respondid que al llegar a su casa la mandan a comprar
en la tienda o a cuidar a su hermanito, asi sucesivamente se -
desarrollaron los didlogos, los que pasaron, algunos lo realiza
ron bien, otros estaban sonriendo cuando estaban hablando, no
movian el dedo donde estd la figura o lo movian simulando que

estdn hablando.

Para terminar se les dio a cada alumno una hoja blanca -
para que ellos dibujaran y escribieran los. didlogos representa

dos.

= Observaciones Personales.

Esta actividad realizada, presentd mucho inter&s para el
educando pues no sintid que se estuviera haciendo tarea, sino
que estaban jugando y era divertido para ellos, el finico inco-
veniente detectado en esta actividad es el uso de un didlogo -
inadecuado para expresarse oralmente, porque la mayoria de los
nifios son bilingues, ya que aln no son capaces de diferenciar
cuando estdn usando de manera incorrecta algunos articulos con
SuUs respectivos sustantivos o cdmo se deben dirigir a una per-

sona para poder establecer una conversacidn.

——— Evaluacién
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El principal aspecto a calificar consistid el comenta—-—
rio oral libre en la que el nifio tiene 1la oportunidad de lle-
var a cabo mediante el didlogo, asi cdmo la capacidad inter—-
pretativa de los nifios para que en un trabajo individual cam-
biaran los didlogos de un texto por otro equivalente a como -
ellos lo entendieron, sin perder la secuencia y sentido de --

los mismos.
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Estrategia 6

S Propdsito Particular: Qué el alumno desarrolle su capa-

cidad para expresarse oralmente.

=t Contenido de Aprendizaje: Describir a personas, lugares

vy objetos, destacando los rasgos importantes.

i Eje: Lengua hablada, lengua escrita y reflexién sobre -

la lengua,

S Situacidn Comunicativa: Intercambioc de opiniones.

=S Recursos: Libro del alumno, heojas en blanco, lapiz, cua

dernc del alumno.

Tiempo posible de aplicacidn 4 semanas que se distribui

ran de acuerdo a los avances del niio.

Como propdsito principal de esta planeacidn es con la -
intencidén de que el nifioc pudiera plasmar sus ideas acerca de
lo que observa, escucha v conoce de lo que ve, con ello desa-
rrollaran con mayor facilidad sus habilidades cognoscitivas,
ya que las imigenes les permite apropiarse de nuevos conoci--—
mientos, para lograrlo se tendrid que realizar una serie de ac

tividades,

Como leerfin la lectura Marcelino el conserje para que -
entre todos comentar en forma.oral comoc es este personaje, —=

posteriormente observarin y describirin al conserje de la es-
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cuela asi como escribirin individualmente en el cuaderno como
es &l, para que posteriormente pasaran al frente a leer sus -
escritos. Se visitard la biblioteca para su descripecién, asi

como se observardn y leerdn los anuncios que se encuentran en
el trayecto a &ste, ya en este lugar platicarin sobre los di-

ferentes titulos,

i Realizacidn.

Con una asistencia de 21 nifios de un total de 29, los -

que faltaron es por enfermedad pues habia la epidemia de con

Juntivitis, se inicid la clase realizando en forma pausada la
lectura, Marcelino el conserje, luego de darle varios repasos

el texto entre todos.

Se les preguntd a los nifios sobre la descripcidn de Mar
celino como; (Qué trabajo realiza? entre todos respondieron =--
-que efectia la limpieza de toda la escuela-: iQué mds? -com—
pra algunas cosas para la institucidn-, iCdmo es? contestando
el nifio Irvin, -es alto, bueno, sabe hacer favores-, después
les pregunt® que si hay conserje en la escuela, todos respon-

dieron que si, (Cdmo se llama? -Don Luis y le dicen secre.

Seguidamente les pedi a los alumnos que describieran al
conserje, para esta actividad, el trabajador entrd un ratito
al saldn, para que los nifios lo vieran; posteriormente cuando

o .- 5 r 5 a
este salid, los nifios lo describieron oralmente diciendo que
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es bajo, que tiene bigote, usa botas, es claro de piel, reali
za el aseo de la escuela, etc. Después se les dijo que escri-
bieran en sus cuadernos la descripcidn del conserje, en forma
voluntaria fueron pasando a leer sus escritos siendo el prime

ro el nifio David, empezd diciendo =-es chaparro, usa botas que

tiene camisa blanca y pantaldn azul bajo, es blanco de piel, -

etc. Luego pasd el nifio Aardn, la nifia Cinthia asi sucesiva--
mente hasta pasar 13 alumnos, casi todos coincidieron con su

descripcidn,

Después de esta actividad, continué preguntando a los -
nifios ¢(Quienes han visitado la biblioteca del pueblo? respon-
diendo 4 nifios que han estado en ella, los demds no se han --
presentado, ya con este antecedente se visitd la biblioteca -
de la comunidad para que los nifios la describan en forma es—-
crita, pero también para observar y leer entre todos los anun-

cios que se encuentran en el trayecto a este lugar,

Encontrando primeramente un anuncio de coca cola, poste
riormente una tienda que se llama los cuatro hermanos, segui-
damente una farmacia llamada Georgina, luege un molino ¥y tor-
tilleria llamada San Martin y asi sucesivamente hasta llegar
a la biblioteca, en este trayecto algunos nifios no leian los
anuncios por darles pena que los vieran las personas que se -

encuentran en la calle.

En este lugar los nifios entraron en forma ordenada ¥ en
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silencio, ya sentados la encargada les explicd: qué es una bi
blioteca, su funcionamiento, el horario de trabajo, que hay -
que guardar silencio, todos los libros estdn seleccionados,

todos tienen titulo. El nifno Aardn preguntd que si los libros
se prestan para llevar a la casa, la trabajadora le respondid
-si, pero con un requisitos, el que lo lleve tiene que dar isx

direccidn de su casa, devolver el libro tal como se le entre-—

ga y en dado caso que se le pierda lo tendrd que pagar-.

El nifio Pierre preguntd porqué se guarda silencio, la -
encargada respondid: -que con el ruido el que estd consultan-—
do o ieyendu no se concentra-—, seguidamente los nifios presta-—
ron algunos libros para tocar, ver, leer los titulos ¥ hojear
los, en este lugar se les proporciond a cada nifio una hoja en
blanco para que describieran la biblioteca; cuando terminaron
esta actividad regresamos a la escuela en forma ordenada, pa-

ra terminar se recogieron los escritos.
e Observaciones Personales,

Fue muy notoria la participacidn de los nifios por su ad
mirable esfuerzo por tratar de cumplir con la tarea encomenda
da, en la descripcidn de personas u objetos, se notd que los
nifios con mayor desenvoltura pudieron plasmar un mejor escri-
to que aquellos que no tienen esta habilidad, no por incapa--
ces sino porque les falta manejar mis textos escritos y pric-

ticar su lectura individual,
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S Evaluacidn,

En esta ocasidén se orientd la actividad para que el ni-
io fuera capaz de recuperar cierta informacidn que estd a la
vista, es decir describiendo a las personas o lugares, con —-—
coherencia presentando los rasgos mAs importantes por escrito

y oralmente. (Ver anexo 4)
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Estrategia 7

St Proposito Particular: El1 alumno leerd e interpretarid —-—
sus propias oraciones o textos con el fin de iniciar la

comprensidon de sus escritos.

Gt Contenido de Aprendizaje: Narracidn de sucesos y viven-

cias, siguiendo una secuencia cronoldgica.

S Eje: Lengua hablada, lengua escrita y reflexidn sobre -

la lengua.

L ——- Situacidn Comunicativa: Intercambio de Opiniones.

= e Recursos: Hojas fotostdticas, laminas.

Tiempo posible de aplicacidén 4 semanas que se distribui

rdan de acuerdo a los avances del alumno.

Como propbsito principal es hacer participar a todos —-
los nifios con la intencidn que desarrollen sus actitudes, ha-
bilidades y capacidades mentales por medie del razonamiento;
al estar siguiendo la secuencia de imidgenes en el texto, di--
ciendo ellos mismos de qué o de quiénes se estd refiriendo, -
lo cual los encaminard a la apropiacidn de nuevos conocimien-—

tos significativos.

Para ello se realizaridn las siguientes actividades don-
de los alumnos observarin la secuencia de imigenes que se les

presentaran en laminas, para con ello comentar en forma gru--



Pal que actividad estin desarrollando los personajes: cuidl es
el primero, segundo y tercer paso, a la vez ellos inventaran
un nombre para el personaje del dibujo, asi como se organiza-
rd con los alumnos una conversacidn acerca de sucesos gracio-
Sos que hayan vivido, pero también escribirian las actividades
que realiza el personaje de las lédminas siguiendo la secuen--
cia cronoldgica, para terminar, leeran sus escritos de manera

individual al grupo.

= Realizacién

Con la asistencia de 28 alumnos, inicié la clase presen
tando a &stos, varias laminas con dibujos relacionados con un
cuento, con el propdsito de que ellos observen la secuencia -
de las imagenes, sin contener ninglin texto, explicaAndoles que
cuando se presenta finicamente dibujos, nosotros podemos inven
tar el cuento que quisieramos, asi tenemos que de las liminas
Presentadas a los nifios les conté la historia relacionada con
el perrito que quiere comer lo que ve en la mesa. En el trans
curso de la narracidn les fui mostrando las cosas que se ob—-
servan en el dibujo, como la manzana, uvas, leche, vaso, pla-

to, mantel, mesa, etc. y las cosas que realiza éste.

Posteriormente les pregunté que nombre le pondriamos al
personaje, algunos dijeron que Chucho otros Lassi y Rabo, al
ver que hay varias asignaciones se llevo a votacidn ganando -

el nombre de Chucho, cuando terminé la narracidn les pregunté
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@ los nifios (Qué estd haciendo &ste en la primera limina? con
testando en forma general que el perro trata de alcanzar las
~cosas que ve en la mesa (Qué realiza Chucho para alcanzarlo?
contestando el nifio Gerardo: -el perro jala el mantel- {Qué -
sucede? respondiendo la nifia Leonor: —-tira todas las cosas -~

que sSe encuentran en la mesa-—,

Después les di a cada alumno una hoja fotostitica en —--
donde se encuentran los dibujos presentados para que ellos in
ventaran los sucesos siguiendo la secuencia cronoldgica, cual
es el primero, segundo y tercer paso de lo que realiza el pe-
rrito ¥y a la vez que designen otro nombre al personaje, asi -

como que recordaran y escribieran de algo que les haya pasado

Cabe mencionar que en ningiin momento se le menosprecid
al alumno que tuvo dificultad para realizar el ejercicio, ya
que hubieron nifios con mids experiencia en el manejo de los es
critos, permitiendo en elles un rdpido reconocimiento del te-
ma, cuando los alumnos se empezaron a levantar de sus asien—-
tos a preguntar si estd bien lo que estin realizando y ver ==

que ya han terminado la actividad les sugeri que se sentaran.

Seguidamente pedi voluntarios para que pasaran al fren-
te del grupo a leer su escrito siendo el niifie Irvin, empezan-
do que en el primer dibujo; -el perrito se llama tarzén, éste
se para en la mesa, después jala el mantel de la mesa ¥ por -

Ultimo se le cae encima las cosas que se encuentran en ella-,

.
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De lo que le ha pasado escribid algo relacionado a sus
cumpleafos, primero que, cuando estaba pegando a la pifiata lo
tiraron, luego se levantd y le siguid pegando, por fltimo al
estar recogiendo los dulces los nifios se los quitaban. Poste-
riormente pasd el nifioc Aardn, luego la nifia Andrea después Ja
vier asi sucesivamente hasta pasar casi todos los nifios, sien

do linicamente 4 nifios que no quisieron pasar.

Después se recogid las hojas fotostdticas que se les pro
porciond a los alumnos al inicio de la clase para verificar si

se realizd la actividad.

-== 0Observaciones Personales.

Los nifios demostraron interés por comunicar lo que enten
dieron del cuento avanzando dentro de las limitadas capacida--
des de ellos, ya que en su parte acertaron en la localizacién
de las ideas principales del texto y luego interpretaron y co-
mentaron oralmente a su manera con cierta claridad, coheren—-
cia y fluidez del mensaje de cada segmento, una vez mas se -—-—
aprecid si la capacidad de comprensidn se estd manifestando de
una manera progresiva, asi el nific vya no siente tanta dificul-

tad para interpretar textos.

=== Evaluacidn.

Mediante los comentarios de los nifios sobre las activida-
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des que realiza el personaje de los dibujos presentados, si-
guiendo una secuencia cronolégica por escrito y oralmente, -

para reafirmar la comprensidn de la lectura.(Ver anexo 5)
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Estrategia 8

o Propdsito Particular: Qué los alumnos aprendan a reco-

nocer la diferencia entre diversos textos.

- Contenido de Aprendizaje: Intercambio de comentarios -

sobre textos leidos.

e Eje: Lengua hablada, lengua escrita y reflexidn sobre

la lengua.

i Situacidn Comunicativa: Intercambio de opiniones.

—-——— Recursos: Laminas, copias fotost&ticas, hojas en blan-

co, cinta mastkin, lapices de colores,

Tiempo posible de aplicacidn 5 semanas que se distri--

buirdn de acuerdo a los avances del niifo.

Como propdsito es realizar actividades en donde los ni
nos desarrollen sus habilidades cognitivas, permitiendo valg
rar la comprensidn de lo que estan leyendo, por medio de lec
turas de pequefios parrafos, diciendo ellos mismos a que se -
estid refieriendo el texto, considero muy necesario reafirmar
la lectura y a la vez estimularlos a convencerlos para que -

puedan expresarse en forma oral sin ningin temor.

Es asi que se realizardn las siguientes actividades co
mo los alumnos observardn las ilustraciones presentadas en L3

minas, a la vez proporcionarles en copia fotostdtica los dibu
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Jos y el texto sin titule, para que posteriormente guiarlos -
por medio de preguntas para que anticipen el contenido del —-
~texto asi como colorear cada pirrafo donde inicia ¥ termina,

se solicitard voluntarios para que lean cada parrafo, dicien-
do el titulo del texto, para que ellos elaboren mensajes so—-—
bre el cuidado del agua y pegarlos en puntos visibles de la -

escuela,

i Realizacidn

Con la asistencia de todos los nifios, inicié la clase -
pegando en el pizarrdn unas cartulinas con un texto ¥y a la ——
vez con ilustraciones referentes a la contaminacién del agua,
como no tiene titulo, les pedi a los alumnos que se fijaran -
bien para que dijeran de que se trata dicho dibujo, todos di-
jeron que era un rio, les volvi a pedir que observaran bien,
el nifio Aardn en forma voluntaria se pard y dijo que en los di
bujos hay una parte donde se esti tirando agua sucia y basura

por lo tanto se estd contaminando el rio.

Les pregunt& a todos que si era cierto lo que se dijo,
algunos nifos afirmaron que si, otros que no, a los que dije-—
ron noy les pregunté porqué, el nifio Efrain contestd de que co
mo es un rio, el agua sucia y la basura se lo lleva la co-—-—--
rriente, que no se queda en un solo lugar por lo tanto no se
contamina, a los que afirmaron que si, porque, el nifioc Irvin

se pard y dijo que el agua sucia y la basura se guedan en la -
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orilla de los rios por lo tanto se contamina,

Varios nifios dieron Sus opiniones con respecto a este
tema hasta llegar a 1la conclusidn que de una u otra manera -
los rios se contaminan, después les di a cadsa nifno una hoja
fotostiatica conteniendo el texto sin titulo, en forma grupal
¥ de manera pausada se le din varias leidas, Posteriormente
los alumnos leyeron en silencio varias veces el texto y ennu

meraron los parrafos,

Todos realizaron 1la lectura, después les pregunté cuan
tos parrafos tiene 1la lectura casi todos dijeron que tres de
Cuatro pero ratificaron cuando colorearon donde empieza S
donde terminan los pérrafos, ya en forma voluntaria se pidia
¢Quién lee el Primer pirrafo? siendo el nifio Daniel, &ste se
rard leyo en voz alta, luego se le preguntd que entendid, di-
jo que con 1la basura, las aguas sucias y los detergentes con-

taminan el rig.

Seguidamente se pard a leer el segundo péarrafo el nido
Ricardo, cuando termind se le preguntd sobre lo que entendid,
este dijo que con la contaminacidén se mueren los peces, plan
tas, animales Porque, por tomar el agua se enferman; después
la nifia Cinthia leyd el tercer parrafo al terminar dijo que -
entendid: -no se debe tirar basura y agua sucisa al rioe-, pos-
teriormente se pard la nifia Isabel leyéd el primer parrafo, es
ta dijo: -que con la basura y el agua sucia Se contamina el -

agua limpia,



Asi fueron leyendo varios nifios dando casi las mismas -
cpiniones, luego se les explich que no debemos ensuciar el --
agua, no tirar basura en los pozos, porque nos sirve para to-
mar, preparar los alimentos que comemos ¥ si estid contaminada

nos enfermamos.

Después se les dio a cada nifo una hoja en blanco para
que elaboraran mensajes sobre el cuidado del agua, al concluir
Se pegaron en la pared para que todos vieran los mensajes es—-
critos, para terminar se recogieron las hojas donde escribie—-
ron el titulo del texto y contestando tres preguntas relacio--

nados con el tema visto.

-—— Observaciones Personales.

En su gran mayoria los alumnos mostraron interés y entu-
siasmo, no asi con aquellos que afin les falta practicar una —-—
lectura més fluida y que la entiendan, pues su deficiencia ra-
dica en no sentirse estimulado para leer y si fastidiado para
hacerlo de una manera mecinica e intentar comprender su signi-

ficado.

Con estas acciones se reflejd el interés durante su desa-
rrollo, no hubo apatia y si mucho esfuerzo por tratar de hacer
lo bien pues al sentir confianza en si mismo les permitid des-
cubrir con esta actividad programada que son capaces de leer -

sin necesidad de deletrear.
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== Evaluacién

El interrogatorio acerca de lo que leyeron y sus puntos
‘de vista muy personales expresados en forma oral, fueron as--
pectos que demostraron la atencidn al trabajo realizado. Una
vez mads se aprecid si la capacidad de comprensidn se estaba

manifestando de una manera progresiva, (Ver anexo 6)
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B. Alcances y Limitaciones de la Propuesta.

El magisterio es una profesidn tan criticada que quien
Se encuentra inmerso en ella lleva una gran responsabilidad,
pues el hecho de tener en nuestras manos la formacidn y el im

Pulso al desarrollo de las nuevas generaciones,

Se deberd al esfuerzo considerado por estar siempre ac-
tualizado, para poder desempefiar acorde a la modernizacidn, -
fortaleciendo la presencia del sujeto en el proceso ensefianza
aprendizaje, con el firme propdsito de encauzar una sociedad
con conciencia de superacién y desenvolvimiento para alentar

Su crecimienteo lejos de la ignorancia.

Como en todas las situaciones que se dan dentro de la -
vida diaria, en esta labor es importante hacer una pausa que
sirva como fondo de reflexidn y andlisis de todo lo bueno o -

lo malo que hasta el momento se ha hecho.

Valorar las cosas a conciencia, porque en nada avanza—-
mos si no reconocemos nuestros errores que mas adelante nos a
yuden a mejorar nuestras acciones encaminadas a alcanzar las

metas que nos hemos trazado.

Es asi que me vi en la necesidad de elaborar la presen-—
te propuesta fue porque en todo el tiempo que llevo de servi-
cio docente, pude detectar un problema que bien pocdria consi-

derarse como una dificultad,

Porque desde mi punto de vista particular se pulsa en -
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la mayoria de las escuelas primarias del medio y que por su --
misma naturaleza entorpecen el desarrollo evolutivo del proce-
S0 ensefianza-aprendizaje, como lo viene siendo aquello que tie
‘nen los alumnos ante la falta de comprensidn de los contenidos

de las lecturas que manejan en las distintas asignaturas.

S& de antemano, que de seguir esta situacidn se tornaria
aun mas problemdtica al no poder encontrar los caminos adecusz-
dos que puedan apoyar la buena marcha del proceso de adquisi--—
cidn del conocimiento de parte de los alumnos, ademds la com=--
pPrensidn de la lectura juega un papel primordial en el desen—-—
volvimiento de las actividades del lenguaje oral y escrito del

nifno.

Contando con este antecedente no me fue dificil aclarar
que como maestro, no debo adoptar una conducta de pasividad vy
conformidad ante los problemas por los que pasan mis alumnos

en su largo proceso de aprendizaje.

Porque si de algo estoy seguro es precisamente la situa-
cidon de conciencia en el trabajo que despertd en mi, las viven-
cias e inquietudes adquiridas en las aulas de la Universidad -
Pedagbgica Nacional en mi labor como estudiante, y que ahora -
como pasante, esas bases tedricas, pedagdgicas, metodolégicas
y diddcticas me sirvan para poder instrumentar mi objetivo por

alcanzar.

Por tal cuestidn como maestro, puedo afirmar que la pre-



sente propuesta me aportd un cimulo de conocimientos ¥ expe-—=-
riencias nunca antes vista, que se iniciaron desde el momento
en que seleccioné el objeto de estudio, siguiendo con las in-
vestigaciones de las referencias tedricas hasta la formula--—-
cidén de las estrategias y actividades encaminadas a apoyar al
nine en su intento de rebasar al problema que atrasa su proce

so de aprendizaje.

Por estas vivencias no sdlo adquirieron un valor momen-
tidneo para mi, sino al contrario, en lo sucesivo me servirén
como instrumento de gran trascendencia en mi desempeiioc profe-
sional, por algo puedo estar seguro, es precisamente el em——-—
Pleo de estas experiencias en la préctica diaria de la lectu-

ra de comprensidn de los nifios durante su labor.

Quiero decir con esto, que las estrategias abordadas —--
considero que contribuyeron a que en cada sesidn diaria se --
conjuntaran acciones propias al interéds de los alumnos, sin -
perder de vista su congruencia con los propdsitos trazados —-
desde un principio, esto no quiere decir que son susceptibles
de mejorar, sobre todo en cuanto a la actividad del nife, aun
que me apoye en el constructivismo, no todas las acciones fue

ron realizadas directamente por los nifios.

Aunque en el inicio me fue dificil aclarar mis ideas ¥y
conceptos en torno a la teoria cognoscitiva, luego de leer -
algunas antologias editadas por la Universidad Pedagdgica Na-

cional y entender ciertas cuestiones que me permitieron plan-
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Puedo reconocer que la misma teoria constituyd un con-
Junto de principios psicoldgicos en el nifio que en si repre—-—
-sentaron enfoques b&sicos de gran trascendencia en el plantea
miento de acciones de aprendizaje que al término de la aplica
cidn de la presentejarrojaron buenos resultados en el sentido

general de la palabra.

Durante la aplicacidn se notaren ciertos cambios en la
practica docente, ya que permitid que los nifios pudieran par
ticipar en la toma de desiciones durante el desarrollo de los
temas, no Qinicamente era el que imponia, el que hablaba, sino
la participacidn de todos se llega a un aprendizaje significa
tivo, porque el nific aprende cuando le gusta lo que esta rea-

lizando.

Esta propuesta en términos generales queda suceptible -
de ser retomada de acuerdo a los diferentes contextos y carac

teristicas del grupo.

No omito manifestar que después de valorar este trabajo,
puedo afirmar que el trabajo docente debe ser innovado dia a

dia para poder, realmente, formar a los educandos.
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CONCLUSIONES

Es importante hacer notar que emprender un trabajo de -
esta naturaleza requiere quizi de una intensa dedicacién, asi
como de un especial interés de parte de nosotros los maestros

que estamos dentro de esta noble tarea.

Si el problema de la falta de comprensidn de la lectura
en el medio rural resulta dificil de entender y explicar sus
posibles causas a pesar de realizar la préctica diaria, es to
davia menos comprensible el hecho que se dé en alumnos gque —-
pertenecen a un medio semi-urbano en el que supuestamente -—-—
existen infinidad de factores que pudieran apoyar su ;rocesn

educativo.

Ante este hecho y siendo la lectura uno de los aspectos
mids importantes cuyo dominio y préctica incluye el nuevo enfo
que de la modernizacidn educativa, aparece la urgente necesi-
dad de estudiar mids a fondo los diversos componentes que en -

SuU proceso intervienen,

Pero sobre todo, implementar actividades de aprendizaje
que desarrollaron los alumnos en las diferentes etapas de la
aplicacidn de las estrategias metodoldgicas didacticas, que -
permitan a é&stos desarrollar sus capacidades cognitivas natu-
rales en el momento de ordenar, clasificar y analizar sus i--

deas en las diversas facetas de su expresidén oral y escrita.

Porque mis que nada, se implementaron acciones nuevas -

que fueron del agrado de los mismos sujetos del grupo escolar,
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¥ por experiencia sabemos que ese interés contribuye de mane-

ra definitiva en el indice de aprovechamiento,

Quiero decir con esto, que el maestro que no se enfren-
ta a un problema de ests magnitud, no tiene la oportunidad de
experimentar por si mismo su capacidad de iniciativa ante los
diversos aspectos que dificultan el proceso ensenanza-aprendi

zaje ni mucho menos mejorar su calidad en el servicioc docente.

Esta experiencia personal no se le puede comparar ni con
todas las lecturas de los mejores autores de libros, porque, -
quién mejor que nadie puede valorar y vivir directamente las -
Situaciones problemdticas que se dan en el grupo escolar, si -

es con el maestro con quien tiene contacto diario.

De aqui que ante estas circunstancias, tengo la valiosa
oportunidad de llegar a comprobar, observar, experimentar s
deducir personalmente las situaciones que se dan dentro de un
problema tan complejo como lo viene siendo la falta de com—---

prensidén de la lectura.

Pero no se puede decir que no se tomaron en cuenta los
objetivos particulares en el momento de programar acciones,
$i no al contrario, gracias a la buena disposicidén y partici-
pacidon de los sujetos en el grupo escolar hicieron posible —-
llegar a buenos niveles de aprovechamientos que se pudieron -
concretar y observar visiblemente en el cambio de conducta de
los mismos, sobre todo en las @Giltimas sesiones de la etapa fi

nal de la aplicacién de la propuesta,

No es posible pensar que se Supero totalmente el proble
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ma de la comprensidn de la lectura, porque sabemos que la men
talidad del nifioc en el medio rural esta sumida dentro de un -
contexto de limitaciones y carencias que lo hacen menos des—-
- plertos en comparacién de otros que pertenecen a niicleos con

mayores ventajas y adelantos.

Pero tampoco se puede negar que no sean capaces, ya que
se lograron avances sustanciales en cuanto a la adquisicidn -
de experiencias que le han de servir en el desempefic de acti-
vidades escolares posteriores o en situaciones de la vida dia
ria.

Dentro del proceso natural de las actividades de apren-
dizaje, hubieron distintos tipos de dificultades que si bien;
no resultaron determinantes, pero si influyentes en momentos
de aplicacidn. Estas fueron desde la falta del buen uso ¥y en—
tendimiento del idioma espafiol por los nifios porque son bilin
gues, la practica incorrecta de la lectura oral porque exis--
ten ocasiones en que algunos nifios leen con mucho trabajo, --—
asi como los padres de familia son el elemento primordial que
pueden ayudar, o conducir el fracaso de sus hijos al propor—--
cionarles apoyo, confianza o de lo contrario, desinterés por

lo que hacen en la escuela.

Esto y otras situaciones influyeron a lo mejor para que
las estrategias no llegaran a cumplir con sus cometidos total
mente en los diferentes momentos del proceso ensefianza-apren-—
dizaje del alumno, pero si con ello, deja suficiente satisfac

ciones en mi carrera profesional por las experiencias vividas



25

€n carne propia que sin lugar a dudas, me han de servir en el

futuro desempefio de mi trabajo docente.
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SR En el final de un cuento se resuelven los problemas
que fuvieron los personajes a lo largo de la historia,

bserva lo. dibujos y escribe el final de esta historia.
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Habia una vez, una familia de erizos muy felices porque,
gracias a sus espinas, los lobos no se los podian comer.

Pero un dia, nacid un erizo diferente, no tenia espinas.

El po-ore erizo vivia muy asustado y no podia salir con sus
nermar-os. Los pdjaros le recomendaron que fuera con el
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Narrar sucesos

i e

i Para narrar sucesos, es conveniente indicar qué
v sucedid, dénde ocurrid, quiénes participaron

i y qué hicieron.

e

Y Fijate en los dibujos y ordénalos. Escribe 1,2y 3.

u

f{'] Narra los sucesos que sugieren los dibujos. No olvides decir qué
sucedid, donde ocurrié, quién participd y qué hizo. .
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eciura de un texto informativo s

Lee el siguiente texlo.
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Las Gguds de los rios se encuentran - g

s e

cadd vez mds contaminadas debido al vertido de
desechos industriales y de basura

en el cauce de los rios y al
uso de detergentes en los hogares.

La contaminacion de Ias aguas provoca
diversos problemas, como la muerte de
plantas y animales que habitan en los
rios, la disminucion de la pesca y el peligro
de infoxicacion o muerte de las personds por
el consdmo de agua confamingda.

Aungue esios problemus requieren

soluciones urgentes, las que estdn en

nuestras manos son muy sencillas, i

soOlo basta evitar el uso de
detergentes y no arrojar a las
—coladeras desperdicios ni basura.

e ¥ - - e L

El Contesta.

¢Por qué estan contaminadas las aguas de los rios?
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